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Assim como a Luz ascende aos olhos na Escuridao...
A Educagao Popular ascende para o "Saber" de toda uma vida.
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RESUMO

A década de 1960 foi marcada pela criagdo e desenvolvimento de experiéncias sociais que nos
primoérdios dos “anos sessenta” receberam nomes como: Movimento de Cultura Popular (MCP),
Centro de Cultura Popular (CPC), Movimento de Educacdo de Base (MEB), Juventude
Universitaria Catolica (JUC), dentre outros. Os processos politicos, pedagdgicos e sociais da
Educacdo Popular foram gestados no seio desses movimentos, € posteriormente se espraiaram por
todo Brasil e pela América Latina. Esta pesquisa buscou recobrar percursos, experiéncias €
memorias dos principais atores individuais e coletivos reunidos ao redor do que veio a ser a
Educagao Popular a partir de 1960, reconstruindo suas géneses historicas, ontologicas e seus
antecedentes pelo Brasil e pela América Latina por meio de uma digressao temporal até¢ 1964. Para
as analises, elegeu-se o recorte cronoldgico compreendido entre 1953 a 1964, tendo como marcos
historicos a Revolucao Cubana e a instauracdo da Ditadura Militar no Brasil. Para tal empreitada
nos ancoramos em grande medida na producdo bibliografica dos professores Educadores(as)
Populares que viveram e fizeram parte desta época, tais como, Carlos Rodrigues Brandao (1977;
1986; 2009), Paulo Freire (1967; 1989; 1994), Osmar Favero (1983; 2001; 2002), Oscar Jara (1984;
2009; 2020), e posterior a essa época Maria Clarisse Vieira (2006) que cedeu um precioso relicario
de memorias para trazermos de volta os percursos politicos-pedagogicos do casal Vera Barreto e
Zeca Barreto (1992). Adotamos uma metodologia de cunho teérico-bibliografico, e com os aportes
da abordagem qualitativa realizamos as entrevistas com acesso publico e gratuito. Do conjunto de
documentos analisados, destacam-se as cartilhas de alfabetizagdo e pos-alfabetizacdo do conjunto
“Viver ¢ Lutar”, dos quais identificamos o MEB como a principal frente de alfabetizacao nacional
de adultos na década de 1960, e como experiéncia pioneira de “educacdo a distancia no Brasil”,
por meio de suas escolas radiofonicas. Mapeamos e resgatamos os sentidos e significados ao longo
da génese, historia e ontologia do termo “popular - cultura popular - educagao popular”, além disso
encontramos uma grande quantidade de “mulheres protagonistas” ao longo da historia da Educagao
Popular na América Latina, nas linhas de frente dos processos de alfabetizagdo popular em seus
paises. Outrossim, constatamos que as experiéncias individuais desses “Educadores(as) da Geragao
de 1960” se vinculam sempre a experiéncias coletivas de alfabetiza¢do de cunho popular e social.
Esta pesquisa encontrou como dado central que esses professores “Educadores(as) Populares” nao
s0 sao protagonistas da Educacao Popular, mas sim, eles sdo fundantes dos processos da Educacao
Popular no Brasil e na América Latina, eles ndo s6 fazem parte da geracdo de Educadores(as)
Populares da década de 1960, mas também sao os proprios fundadores das premissas politico-
pedagdgicas e sociais da Educagdo Popular, que continua viva por meio deles e através de uma
nova geracao de Educadores(as) Populares inspirados nessa geracao nos dias de hoje.

Palavras-chave: América Latina; Educacao Popular; Historia da Educacao; Mulheres Educadoras
Populares; Educadores Populares da Geracao de 1960.



ABSTRACT

The 1960s were marked by the creation and development of social experiences that in the beginning
of the "sixties" received names such as: Popular Culture Movement (MCP), Popular Culture Center
(CPC), Base Education Movement (MEB), Catholic University Youth (JUC), among others. The
political, pedagogical and social processes of Popular Education were conceived within these
movements, and later spread all over Brazil and Latin America. This research sought to recover the
paths, experiences, and memories of the main individual and collective actors gathered around what
came to be Popular Education from 1960 onwards, reconstructing its historical and ontological
genesis and its antecedents in Brazil and Latin America through a temporal digression until 1964.
For the analyses, we chose the chronological period between 1953 and 1964, having as historical
landmarks the Cuban Revolution and the establishment of the Military Dictatorship in Brazil. To
this end, we anchored ourselves in the bibliographic production of Popular Educator teachers who
lived and were part of this period, such as Carlos Rodrigues Brandao (1977; 1986; 2009), Paulo
Freire (1967; 1989; 1994), Osmar Favero (1983; 2001; 2002), Oscar Jara (1984; 2009; 2020), and
after that time Maria Clarisse Vieira (2006), who provided us with a precious relic of memories to
bring back the political-pedagogical paths of Vera Barreto and Zeca Barreto (1992). We adopted a
theoretical and bibliographical methodology, and, with the support of the qualitative approach, we
carried out the interviews with public and free access. From the set of documents analyzed, we
highlight the literacy and post-literacy primers from the set "Viver é Lutar", from which we identify
MEB as the main national adult literacy front in the 1960s, and as a pioneer experience of "distance
education in Brazil", through its radio schools. We mapped and rescued the senses and meanings
along the genesis, history and ontology of the term "popular - popular culture - popular education",
besides that we found a great amount of "protagonist women" along the history of Popular
Education in Latin America, in the front lines of popular literacy processes in their countries. We
also found that the individual experiences of these "Educators of the 1960 Generation" are always
linked to collective literacy experiences of a popular and social nature. This research found as
central data that these "Popular Educators" teachers are not only protagonists of Popular Education,
but they are founders of the processes of Popular Education in Brazil and in Latin America, they
are not only part of the generation of Popular Educators of the 1960s, but they are also the very
founders of the political-pedagogical and social premises of Popular Education, which continues
alive through them and through a new generation of Popular Educators inspired by this generation
today.

Key words: Latin America; Popular Education; History of Education; Women Popular Educators;
Popular Educators of the 1960s Generation.



RESUMEN

La década de los 60 estuvo marcada por la creacidon y desarrollo de experiencias sociales que a
principios de los "sesenta" recibieron nombres como: Movimiento de Cultura Popular (MCP),
Centro de Cultura Popular (CPC), Movimiento de Educacion Basica (MEB), Juventud
Universitaria Catolica (JUC), entre otros. Los procesos politicos, pedagogicos y sociales de la
Educacion Popular fueron concebidos dentro de estos movimientos y luego se extendieron por todo
Brasil y América Latina. Esta investigacion intentd recuperar las trayectorias, experiencias y
memorias de los principales actores individuales y colectivos reunidos en torno a lo que vino a ser
la Educacion Popular a partir de 1960, reconstruyendo su génesis historica y ontoldgica y sus
antecedentes en Brasil y América Latina a través de una digresion temporal hasta 1964. Para los
analisis, se eligid el periodo cronologico comprendido entre 1953 y 1964, teniendo como hitos
historicos la Revolucion Cubana y el establecimiento de la Dictadura Militar en Brasil. Para esta
tarea nos anclamos en gran medida en la produccion bibliografica de maestros educadores
populares que vivieron y formaron parte de este periodo, como Carlos Rodrigues Brandao (1977;
1986; 2009), Paulo Freire (1967; 1989; 1994), Osmar Favero (1983; 2001; 2002), Oscar Jara (1984;
2009; 2020), y después Maria Clarisse Vieira (2006), que nos regaldé una preciosa reliquia de
recuerdos para recuperar las trayectorias politico-pedagdgicas de la pareja Vera Barreto y Zeca
Barreto (1992). Adoptamos una metodologia de caracter tedrico y bibliografico, y con la aportacion
del enfoque cualitativo, realizamos las entrevistas con acceso publico y gratuito. Del conjunto de
documentos analizados, destacamos las cartillas de alfabetizacion y postalfabetizacion del conjunto
"Viver ¢ Lutar", a partir de las cuales identificamos al MEB como el principal frente nacional de
alfabetizacion de adultos en la década de 1960, y como una experiencia pionera de "educacion a
distancia en Brasil", a través de sus escuelas radiofonicas. Mapeamos y rescatamos los sentidos y
significados a lo largo de la génesis, historia y ontologia del término "popular - cultura popular -
educacion popular”, ademas de encontrar una gran cantidad de "mujeres protagonistas" a lo largo
de la historia de la Educacion Popular en América Latina, en la primera linea de los procesos de
alfabetizacion popular en sus paises. También encontramos que las experiencias individuales de
estos "Educadores de la Generacion de 1960" estan siempre vinculadas a experiencias colectivas
de alfabetizacion de caracter popular y social. Esta investigacion encontré6 como dato central que
estos profesores "Educadores Populares" no s6lo son protagonistas de la Educacion Popular, sino
que son fundadores de los procesos de Educacion Popular en Brasil y en América Latina, no s6lo
forman parte de la generacién de Educadores Populares de los afios 60, sino que son los propios
fundadores de las premisas politico-pedagogicas y sociales de la Educacion Popular, que sigue viva
a través de ellos y de una nueva generacion de Educadores Populares inspirados en esa generacion
en la actualidad.

Palabras clave: América Latina; Educacion popular; Historia de la educacion; Mujeres
Educadoras Populares; Educadores Populares de la Generacion de los 60.
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INTRODUCAO

Nasce um Pesquisador - O encontro com a Educac¢io Popular

As fantasias da infancia sdo as memorias transfiguradas pela saudade

Rubem Alves

Desde minha infancia, e mesmo, meu tempo de crianca, a busca pelo novo ¢ a
curiosidade por tudo que era novo, dificil, auspicioso, ou mesmo perigoso, foram desejos,
aspiragdes que acompanharam-me sempre, hoje ao iniciar essa epopeia para narrar e dissertar'
sobre minha pesquisa de Mestrado Académico na Faculdade de Educagdo da Unicamp, ¢
encontrar-me, € rememorar-me, partes do até entdo, jovem César Ferreira da Silva, ao mesmo
tempo ¢ apresentar ao mundo o novo César enquanto Pesquisador ¢ Educador Popular,
metaforicamente ¢ dizer, o velho e 0 novo sdo os mesmos, mas diferentes pela intermediagao
do mundo através da Educacao.

Do curioso César da infancia, agora eclode o ainda mais curioso César de seus 31
anos, agora, Escritor, Psicologo Social, Psicopedagogo, pesquisador da Educacdo Popular e
jovem Professor, ¢ interessante reviver essas lembrancas, pois assim nelas podemos perceber e
responder a ndés mesmos, como mudamos, como melhoramos, como somos melhores que
éramos em um passado nem tdo distante assim, e mais ainda como ainda podermos ser melhores
a noés mesmos, € ao que pretendemos ser, que no meu caso € servir a sociedade na busca e na
militdncia do direito a educacdo de qualidade a todas as camadas da populagdo Brasileira, de
toda América Latida, do mundo.

Pensar, rememorar e narrar o nascimento deste Pesquisador € voltar, € ver o que se
esta tornando o filho de pais separados, o filho da funciondria doméstica, e sim o filho da
funciondria doméstica, aquele que era o aluno problema na escola, que nao tinha de certa forma
muita estrutura familiar, aquele que estudou em escola publica desde sempre, logo mais se
tornard Mestre em Educacdo, por uma das melhores Universidades® do Brasil, da América
Latina e do mundo.

Sei que estou muito feliz por estar aqui, escrevendo essas palavras para aqueles que
um dia ainda irdo me ler, e que conhecerdo minha trajetdria e historia de vida, mas também

gostaria de ressaltar que o mérito desta escrita, ndo ¢ mais somente meu, mas comeca desde

! Opto para este momento inicial dissertar em primeira pessoa do singular, pois apresento, varios aspectos
memorialisticos de minha formagdo pessoal e académica; a partir da fase, apresentagdo da pesquisa, discorrerei
normalmente na primeira pessoa do plural.

2 Para mais detalhes consultar: Classificagdes da QS World University, disponivel em:
https://www.topuniversities.com/university-rankings/world-university-rankings/2021. Acesso em 24 de maio de
2021.
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meus primeiros Mestres Professores, aqueles que me alfabetizaram, aqueles que me ensinaram
valores, politicos e sociais, de vida, de comunidade, de familia, e mais ainda, o valor e a poténcia
que o poder da educagdo pode ter na vida das pessoas, € que com absoluta certeza transformou
a minha, desta maneira gostaria de ressaltar aqui, eu ndo escrevo sozinho esta dissertacao, pois
esta escrita ¢ um emaranhado de muitas maos, de muitos saberes coletivos, de muitas
experiéncias compartilhadas e de muitos amores que resistem, e que acreditam no poder de
transformagao social que a Educagao tem.

Desde meu ensino médio, ficava claro em mim e para mim, minhas afinidades com
as disciplinas da grande area das Ciéncias Humanas e Sociais tais como: Filosofia, Historia,
Sociologia, Portugués, dentre outras, mas os caminhos da vida algumas vezes fizeram-me
duvidar, destas afinidades até que, ap6s o término de meu ensino médio, resolvi cursar
Licenciatura em Ciéncia da Computacdo na Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF,
periodo de (2010-2012), mas logo percebi que esta ndo era minha vocacao primordial, resolvi
entdo refletir sobre mim mesmo e aguardar o que queria de minha vida. Como gostava muito
de ouvir, resolvi prestar o vestibular para Psicologia (2012), e por minha surpresa passei e ai
sim percebi que estava em um curso que realmente eu gostava, que me dava prazer e que trazia
sentido a minha formagdo como profissional e para vida.

Nesse meio tempo, mais especificamente no ano de 2010, devido aos acasos da vida
e aum passeio de moto pela regido de Pocinhos do Rio Verde, distrito da cidade de Caldas/MG,
conheci o sitio Rosa dos Ventos?, e posso dizer é ai, que a minha trajetéria enquanto pesquisador
da Educagdo Popular se inicia, quando chego no sitio Rosa dos Ventos, a primeira pessoa que
vejo € um senhor com barbas longas, com roupas um pouco sujas € com uma enxada nas costas,
descendo por uma mata, e por 14 haviam casas de pedras, até entdo para mim era uma cena
normal, pois, estava acostumado a ver pessoas com essas caracteristicas trabalhadores rurais
em minha regido, assim como eu um dia o fui, mas para minha total surpresa esse homem sem
nem me conhecer, sem nem dizer seu nome, gentilmente me convidou para plantarmos arvores,
e foi ai entdo que esse senhor me disse seu nome “Carlos Rodrigues Brandao”, e que nossa
relag@o entre discipulo e Mestre comegou.

Plantamos algumas arvores, e “Carlos Branddo” me disse que era um Professor, e
o dono daquele sitio, € a que proposito ele o criou, me explicou que era uma casa de acolhida

para todos os tipos de pessoas e viajantes, estudantes, pesquisadores, pessoas envolvidas com

3 Localizada entre as montanhas do vale da Pedra Branca no distrito de Pocinhos do Rio Verde, cidade de
Caldas/MG. Regido que contempla muitas montanhas e cachoeiras das quais foram inspiragdo primeira para
Brandao na criagdo do sitio.
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a Cultura da regidio mineira, sobretudo da folia de Santo Reis*, assim como acolhia pessoas
envolvidas com a arte, a educagdo, a musica popular regional e a musica popular brasileira,
cursos sobre economia solidaria, educagao ambiental, e enfim Educagdo Popular. No primeiro
momento fiquei muito sem entender o que aquele homem barbudo e esquisito estava querendo
me fazer entender, mas o ouvi com aten¢ao e carinho e gravei aquelas palavras e ideias, € nomes
diferentes até entdo a mim, e fui embora daquele lugar pensando em tudo que haviamos
conversado e das arvores e sementes que haviamos plantado, na verdade das sementes
inconscientes que Brandao sem saber, ou talvez sabendo plantou em mim.

Fui entdo realizar uma pesquisa do que era aquele sitio e quem realmente era aquele
Professor, foi entdo que me deparei com a grandiosidade curricular que Carlos Rodrigues
Brandao representava, a quantidade imensa de livros escritos, os méritos € prémios académicos
recebidos, até mesmo por um Presidente da Republica, no entanto o que mais me marcou foi a
humildade e gentileza a mim transpassados, a um jovem totalmente desconhecido, de familia
humilde, mas ali tenho certeza uma amizade havia surgido, um reflexo entre o passado e o
presente, enfim algo em comum havia nos unido.

Fui entdo me aproximando mais daquele lugar, desse sitio, ali j& estava iniciando
minha Faculdade de Psicologia (2012), e conhecia superficialmente a figura de Paulo Freire,
através de rodas de conversas, ou melhor dos circulos de cultura realizados nas varandas e redes
da Rosa dos Ventos e ao redor da Educagdo Popular. Conheci também varias pessoas de
diversas partes do Pais, literalmente Brasil inteiro, € também muitas pessoas de outros paises,
principalmente da América Latina, Argentina, Coldmbia, Bolivia, Chile, Equador, Venezuela,
Paraguai, Uruguai, dentre outros. Através dessas amizades sejam Brasileiras ou Latinas, meu
amor ¢ meu desejo por cada vez mais conhecer essas Culturas, envoltas a tantos povos, nacoes,
etnias, tantas pessoas trabalhadoras, ribeirinhos, camponeses, militantes do MST?, e de varios
movimentos populares, se abrangiam e faziam meu desejo e amor pela Educacdo Popular
florescer.

Uma caracteristica que me marcou muito, nesses momentos de inicio de Rosa dos

Ventos era, estar dialogando com vdrias pessoas, € quando as vezes, as perguntava o que elas

4 Faz parte da Cultura Popular Folclérica brasileira, tendo forte atividade nas regides do Sul de Minas Gerais. A
Folia de Reis ou Santo Reis, ¢ um auto popular que procura rememorar a jornada dos reis Magos, a partir do
momento em que eles recebem o aviso do nascimento do Messias, até a hora em que encontram o Deus-menino
na lapinha. Fazendo parte, pois, do ciclo natalino, o cortejo de folides desfilam cantando no campo ou pelas ruas
das cidades. Fonte: 6 ° Encontro com o Folclore, Cultura Popular, Folia de Reis, Unicamp, e-mail:
avefolk@unicamp.br

5 Carlos Rodrigues Branddo, sempre acompanhou de perto e contribuiu com cursos, minicursos e palestras, com o
Movimento Sem Terra brasileiro, a qual preserva e alinham a seus principios balizadores aos da Educacao Popular
Freireana.


mailto:folclore@unicamp.br
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eram, digo suas Profissdes, o que faziam da vida, muitas vezes respondiam, que eram Doutores
das mais diversas areas do conhecimento e de Universidades importantes do Brasil, da América
Latina ¢ do Mundo, ¢ me surpreendia como eu era tratado de igual para igual a elas, sem
distincao de classe social e mesmo de titulagdo académica, ali eu era ouvido, tinha voz, era
realmente quem eu queria ser, isso era um fato que me fascinava, nunca tinha pensado que
haveria de encontrar um lugar desses no mundo de hoje, um lugar assim como a Rosa dos
Ventos. Gosto de pensar uma metafora a ela, a Rosa dos Ventos, como sendo “um mundo dentro
de um mundo”, uma experiéncia de Educacao Popular, viva, pratica e continua.

Entremeada a essas vivéncias eu caminhava, subia e ainda subo as montanhas,
serras e planaltos do vale Pedra Branca, conheci muitas cachoeiras e lugares historicos como o
muro dos escravos, cachoeiras isoladas, pontos turisticos da regido de Caldas/MG, sempre na
presenca de amigos que estavam ou frequentavam o sitio Rosa dos Ventos, através dessas
caminhadas conheci um Professor ¢ Educador Popular da cidade de Pogos de Caldas/MG, a
qual considero, um grande amigo ¢ mestre caminhante, seu nome ¢ Victor Tristdo, ele me
ensinou muitos lugares e percursos pouco frequentados pelos até entdo caminhantes da regido,
lugares lindos maravilhosos, de paisagens perfeitas, de natureza selvagem e exuberante, nestas
caminhadas Victor Tristdo, me ensinava sobre a figura de Carlos Brandao, sobre a importancia
de Paulo Freire para educacdo no Brasil e no mundo, sobre a vida, ali alinhavamos e
aprendiamos em comunhdo a Educagdo Ambiental e a Educa¢do Popular.

Com o contato estabelecido com os artistas, poetas, e cantadores que frequentavam
a Rosa dos Ventos, conheci um ser iluminado e o nome dele era Jodo B4® (In memoriam), que
carinhosamente chamavamos de Bacurau cantante, Jodo Ba ensinou-me, muito sobre a Cultura
Popular Brasileira, musica popular Brasileira, poesia, contos e causos Baianos, historias
pessoais vivenciadas com grandes nomes da musica Brasileira tais como: Hermeto Pascoal,
Dércio Marques, Almir Sater, Diana Pequeno, Jodo Arruda, Levi Ramiro, Paulo Pio, Fernando
Guimaraes, dentre outros. Suas historias ensinamentos exemplo de humildade e simplicidade
ecoardo em mim por todo o sempre.

No ano de 2017, depois de enfrentar problemas pessoais, no final de minha
faculdade, resolvi vivenciar e viver mais de perto o desejo de morar no sitio Rosa dos Ventos,

essa experiéncia foi sonhada e concretizada depois de muitas conversas com o musico € poeta

6 Jodo Batista Oliveira, carinhosamente conhecido como Jodo B4, ou nosso Bacurau cantante, nasceu em
Crisopolis, 1 de setembro de 1932, que também era conhecida como Bom Jesus dos Dendés, Estado da Bahia, fez
sua passagem aos 87 anos, no dia 04 de outubro de 2019, ele foi um compositor, poeta, artista, e cantor brasileiro,
tendo atuado também como ator, € contador de historias. Jodo B4, viveu seus ultimos anos no sitio Rosa dos Ventos
do Professor Carlos Rodrigues Brandao, em Pocinhos do Rio Verde, cidade de Caldas/MG.
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Mineiro e Caldense, Paulo Pio’ (In memoriam), ele me incentivou a viver essa experiéncia de
introspec¢do na natureza, a reencontrar minha espiritualidade, a refletir sobre o nascimento do
Educador Popular que encontrava-se dormente em mim, realmente de aprender o sentido de
viver em comunidade, enfim na Rosa dos Ventos, foi através de Paulo Pio, que consegui ter um
cantinho neste sitio que preservo com carinho até os dias de hoje.

Durante meu curso de Psicologia o desejo e amor pela Educagdo comegava a se
estreitar, adorava as disciplinas relacionadas a Psicologia Educacional, Psicologia Social,
Desenvolvimento Humano, qualquer uma que de certa forma tratasse temas relacionados a
Educacdo, com as vivéncias da sala de aula, e tendo a possibilidade de estar realizando aulas
com Mestres e Doutores, meu desejo de seguir a carreira académica comega a ficar mais forte
e foi entdo em meu segundo periodo de faculdade que verdadeiramente me decidi, quero ser
“Professor” e “Educador Popular”, trabalhei e me esforcei muito para isso, até conseguir
terminar a faculdade com o vislumbre, ensejo, sonho e utopia, de tentar um Mestrado da area
da Educacdo. Como ja sabia da importancia da produ¢do académica, para o curriculo Lattes,
nos auspicios para tentar um Mestrado consegui publicar meu Trabalho de Conclusdo de Curso,
como meu primeiro Livro nomeado como: “A Influéncia da Sociedade no Adoecimento
Psiquico”, pela editora, Novas Edi¢des Académicas, no ano de 2019.

No ano final do ano de 2017, agora ja Psicélogo formado e cheio de sonhos, e
curiosidades em prestar o Mestrado em Educacao, fui participar do “I Simpdsio de Educacao:
Articulagdo entre a Graduagdo e Pos-Graduacao na Produgdo de Conhecimento”, na
Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL, ali apresentei minha pesquisa de Conclusdo de
Curso da Psicologia, e conheci alguns Professores que 14 lecionavam na Universidade, desse
primeiro contato surgiu o convite no ano de 2018, em parceria com o Professor Doutor em
Educacdo, Dr. André Luis Sena Mariano, Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL, que na
época era coordenador do Programa de Pos-Graduacdo em Educagio - PPGE®, da
Universidade, para publicarmos meu primeiro artigo como um Capitulo de Livro, sendo ele:
“A influéncia da Sociedade no Adoecimento Psiquico: Contribuicdes da Sociologia da
Educacdo no Processo de Superacdo do Mal Estar Social.” no primeiro volume da colegdo
Educagao Basica, editora Plataforma Académica.

Desta publicagdo surgiu-me o convite para fazer duas disciplinas como aluno

Especial no Mestrado em Educagdo, da mesma Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL,

7 Paulo Guimardes, carinhosamente conhecido como Paulo Pio, grande amigo, Mestre € conselheiro, poeta,
cantador, musico, multi-instrumentista, compositor Caldense/MG.
8 Disponivel em: https://www.unifal-mg.edu.br/ppge/apresentacao
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que meu parceiro Professor lecionava, sendo elas: “Educag¢do e Sociedade e Pensadores e
Pensadoras em Educacao”. Posso dizer que foi com essas duas disciplinas que aprendi e entendi
0 que era, e como era fazer um Mestrado em Educacdo, me descobrir enquanto pesquisador e
futuro Mestrando, a dedicacao que eu teria que ter, as leituras dificeis e complexas que eu teria
que fazer, mas também foi ali que meu sonho, desejo, e amor pela Educagao se consolidaram e
eu soube que estava no caminho certo.

Terminado entdo a Faculdade de Psicologia, o ensejo por trilhar os percursos
Académicos do Mestrado me motivaram ainda mais a realizar uma Pds-Graduacao na areca da
Psicopedagogia, a qual agregava em seu bojo a Psicologia e a Educagdo, levei dois anos para
conclui-la (2018-2019), foram muitos aprendizados e seu Trabalho de Conclusdo de Curso,
(TCC), culminou como parte de meu ultimo Livro intitulado: “Educacdo, Politica e Cultura:
Um olhar da préaxis de Paulo Freire nas politicas publicas no trabalho do Psic6logo”. publicado
pela editora, Novas Edi¢des Académicas, no ano de 2020.

Neste mesmo ano de 2019, publiquei outros “Trés pequenos Livros”, com parcerias
de colegas Psicologas, tais quais intitulam-se: “As Contribui¢cdes da Psicologia da Educagdo
Frente ao Adoecimento de Professores de Educa¢ao Infantil”; “Trabalho ¢ Adoecimento do
Professor da Rede Publica e Privada de Ensino: Reflexdes Sobre o Mal Estar Docente”;
“Politicas Publicas De Saude Sobre Drogas: A Reabilitagdo Psicossocial e a Dependéncia
Quimica”, os quais todos foram publicados pela Editora, Novas Edi¢cdes Académicas, neste
mesmo ano também publiquei outros “Quatro Capitulos de Livros”, agora ja em parcerias com
Doutores em Educagdo e também colegas Psicologos, nomeados como: “Raymond Williams e
o Materialismo Cultural: Uma aproximacao a Sociologia da Educagdo ¢ possivel?”; “Viktor
Frankl e o Sentido da Vida: Reflexdes Epistemoldgicas sobre Educagdao e Logoterapia”; “O
Hospital Colonia de Barbacena e o Papel do Processo da Reforma Psiquiatrica no Tratamento
em Satde Mental”; “Psicologia Social e Dependéncia Quimica: Algumas Reflexdes do
Processo de Adoecimento Psiquico na Adolescéncia”. Todos os textos desses capitulos e livros
em algum momento passavam, tratavam e ressaltavam temas relacionados a Psicologia e a
Educacao.

O ano de 2019, foi marcado para mim como um ano de muita e intensa
produtividade académica cientifica, neste momento de minha vida agora ja Psicologo e
Psicopedagogo, tendo livros publicados e capitulos de livros, feito duas disciplinas como aluno
especial em uma Universidade Publica e ja4 conhecendo do que realmente se tratava um
Mestrado em Educacdo, sentia-me capacitado para vislumbrar algo que até pouco tempo atrés

parecia-me totalmente distante e impossivel de minha realidade, o tdo sonhado Mestrado em
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Educacdo na Faculdade de Educagdo da Unicamp, foi entdo que resolvi sonhar e viver esse
sonho da Unicamp e fiz minha inscri¢do no Mestrado, foram muitos meses, noites sem dormir,
para a preparagao, estudos, pesquisas, dificuldades para alinhar e fazer um Projeto de Pesquisa
para o nivel, carater e rigor metodoldgicos da Unicamp.

Um processo seletivo de certa forma muito tenso, dificil, pois se tratava de um
sonho, de um projeto de vida, de me tornar um Professor Universitario, um pesquisador e
Educador Popular, ndo conhecia nada e nem ninguém, na Faculdade de Educacao da Unicamp,
somente havia ouvido falar dos nomes, dos textos que havia lido, dos Professores de 14, grandes
referéncias para Educagdo no Brasil, na América Latina, no Mundo, sendo eles o nome da
importante Pesquisadora Freireana a Profa. Dra. Nima I. Spigolon, a qual a proposta de meu
Projeto de Pesquisa intitulado: A Geragao de Educadores Populares da Década de 1960 e suas
contribui¢des para Educagdo Popular no Brasil, poderia dialogar.

Felizmente o final dessa histéria em relacdo ao processo seletivo teve um final feliz,
e em dezembro deste mesmo ano de 2019, recebi a noticia que havia sido aprovado, e que faria
parte do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio de Jovens e Adultos (GEPEJA)’, no més
de margo de 2020, fui a Campinas realizar minha Matricula no até entdo grande sonho do
Mestrado, fui gentilmente recebido e acolhido pela Professora Dra. Nima I. Spigolon, a qual
também dedico essa Dissertacao, e ali meu sonho se tornava realidade, andar pelos corredores
da Faculdade de Educacao, estar no mesmo lugar que os grandes nomes que até entdo eu
conhecia somente por livros e por textos, era algo quase que sem explica¢do para mim, olhem
e vejam onde o filho de pais separados e criado pela mae e funciondria Doméstica chegou?. Na
verdade, ha uma explicagdo sim, sdo os frutos das publicacdes académicas, dos esforcos, das
madrugadas frias e noites sem dormir, dos muitos livros e artigos lidos, por conseguir
transformar os ndos antes recebidos em vontade, motivagdo e determinacdo, parafraseando o
Filésofo Alemio Friedrich Nietzsche em “Vontade de Poténcia'®”.

Comecava entdo a vivenciar esse sonho, logo mais, ajustei-me para frequentar as
aulas presenciais, a qual esperei por muito tempo, infelizmente no més de Abril de 2020, depois

te ter frequentado poucas aulas presenciais, a até entdo falada pandemia de Covid-19'!,

? Disponivel em: https://www.gepeja.fe.unicamp.br e em https://www.fe.unicamp.br/pesquisa/grupos-de-pesquisa
19Vontade de Poder ou de Poténcia do Alemdo: "Der Wille zur Macht" é um conceito da filosofia do filoésofo
Friedrich Nietzsche. A vontade de poder descrita pela filosofia de Nietzsche ¢ a principal for¢a motriz nos seres
humanos, for¢a para realizagdo, ambigao e esforgo para alcangar a posi¢cdo mais alta possivel na vida. Ha também
um livro péstumo, publicado com esse mesmo titulo. Sugiro remissdo: Nietzsche, Friedrich. Vontade de Poténcia,
Sao Paulo. Editora Vozes. 1 ed. 2011.

" A conhecida revista Lancet publicou recentemente um artigo cientifico que ndo lemos, mas de que tomamos
conhecimento através de um programa informativo da televisdo. Um grupo de cientistas de diferentes areas e de
alguns paises, reuniu-se para propor que a atual “pandemia” seja considerada como uma “Sindemia”. Argumentam
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originada na China, chega ao Brasil, e rapidamente a Campinas, e a todas as cidades e Estados
Brasileiros, nos vimos for¢ados a interromper as aulas presenciais em decorréncia da pandemia,
e nos adaptar a uma nova realidade, as aulas entdo do Mestrado seriam on-lines, remotas, para
mim nao importava como seriam as aulas, tirando o fato € claro que eu queria ter a experiéncia
de viver a Unicamp, mas o fato mais importante era para mim estar realizando o meu sonho,
que era estar no Mestrado em Educacdo e na Unicamp.

Comecei a realizar e a frequentar as aulas on-lines, mesmo com as diferencas entre
o presencial, a modalidade on-line, conseguiu suprir e superar minhas expectativas, consegui
aprender muito, com as aulas, e percebo que mesmo com a modalidade on-line, o importante,
e o que vale também ¢ o esforgo, empenho e dedicagdo que cada aluno exerce sobre as
atividades e leituras que se propoe a realizar, confesso que nao foi e ainda nao ¢ facil essa
adaptagao, mas no momento ela € necessaria, pois estamos falando de satde publica,
coletiva/social, nacional e mundial, de um virus que ja fez mais de 450 mil mortos no Brasil'?,
e podendo fazer mais de 6,9 milhdes de mortos no mundo'?, enfim, situagio extremamente
triste, verdadeiramente uma tragédia enfrentada por nosso Pais e por todo o Mundo.

Dos frutos do inicio das disciplinas, e de minha chegada a Faculdade de Educacao
da Unicamp, surgiu-me a possibilidade em submeter com a parceria e Coordenacao de minha
Orientadora, Profa. Dra. Nima I. Spigolon, um projeto a Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura'® -
ProEC, da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, na chamada para o 1° Edital,
ProEC de Financiamento a Pesquisa sobre Extensdo Universitaria. Concorremos com todos os

institutos e Faculdades da Unicamp e mesmo com outros projetos da FE-Unicamp, sendo o

que mais do que apenas um acontecimento da “area da satde”, com repercussdes sobre outras areas, como a
“econdmica”, o que estamos vivendo ¢ um pluri-acontecimento ao mesmo tempo fisico, social e cultural. Para
eles, a COVID 19, em sua ferocidade clinica e em seus direitos (e ndo indiretos) efeitos sociais, “ataca”
diferenciadamente. Ela possui um diferenciador etario, matando muito mais idosos do que adultos e, sobretudo,
jovens e criangas. E, pior ainda, ela afeta desigualmente grupos étnicos de uma mesma nagdo, assim como
diferentes classes sociais de um mesmo pais. Morrem muito mais negros e pessoas “em condi¢do de pobreza”,
mesmo nos EUA, do que brancos e pessoas “de classe média para cima”. Assim, ao ver deles, esta ¢ uma Sindemia
que deveria ser tratada ndo como um problema sanitario que afeta outras esferas da sociedade, mas como um
acontecer social que afeta ao mesmo tempo a dimensao sanitaria, a social, a étnica e a cultural de uma coletividade.
Assim, os efeitos da pandemia da COVID 19 sobre a economia” deveriam ser tratados como “efeitos sanitarios-
sociais-econdmicos de uma Sindemia” (BRANDAO, 2020, p. 3).

2Fonte: Jornal online Gazeta do Povo. Disponivel em:
https://especiais.gazetadopovo.com.br/coronavirus/numeros. Acesso em: 25 de maio de 2021.

13 Fonte: Jornal on-line CNN Brasil, disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/saude/2021/05/08/mortes-por-
covid-19-no-mundo-podem-ser-o-dobro-do-estimado-segundo-estudo, acesso em: 25 de maio de 2021.

14 Para mais detalhes sobre o Projeto de Extensdo Universitaria, aprovado € coordenado pela Profa. Dra. Nima I.
Spigolon, juntamente com o Pds-Graduando, que vos fala, sugiro remissdo a: Faculdade de Educagido da Unicamp,
disponivel em:  https://fe-old.fe.unicamp.br/extensao/noticias/faculdade-de-educacao-e-contemplada-no-1o-
edital-de-financiamento-a-pesquisa-sobre. E ao site da Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura — ProEC, da
Universidade Estadual de Campinas, disponivel em: https://www.proec.unicamp.br/noticias/proec-divulga-
selecionados-no-10-edital-de-pesquisa-em-extensao. Acesso em 25 de maio de 2021.
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nosso o unico da FE-Unicamp, a ser contemplado com recursos financeiros, podemos ficar
orgulhosos dessa conquista, pois em meio aos grandes cortes que as Ciéncias Humanas e
Sociais, vém sofrendo em nosso pais, ser o unico projeto da FE-Unicamp, ¢ algo a que se deve
comemorar muito.

Este projeto faz parte de um desdobramento, de meu projeto original de pesquisa
de Mestrado, a qual alinha a Educacdo Popular como um movimento pedagogico e politico
originalmente latino-americano. Embora o movimento da Educacao Popular tenha surgido
antes, ele assumiu for¢a nos anos 1960, nos contextos de resisténcia aos golpes de Estado e as
ditaduras militares na América Latina. No Brasil, o movimento ¢ marcado pela criacdo e
desenvolvimento de novas experiéncias sociais que nos primérdios dos “Anos Sessenta”
receberam denominac¢des como: Movimento de Cultura Popular (MCP), Educac¢do Popular
(EP) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ele intitula-se como: “Dialogos entre pesquisa,
extensdo e sociedade - A Geracdo de Educadores Populares da década de 1960 no Brasil'>”,
atualmente e foi concluido em julho de 2022.

Devido as atividades académicas se tornarem on-line e mesmo os mais variados
encontros cientificos pelo Brasil e pelo mundo, neste contexto de atividades, on-lines consegui
participar de mais de 140 eventos cientificos nacionais € mesmo internacionais, pelo Brasil e
pela América latina, ao redor das tematicas da Educa¢do, Educacao Popular, Politicas Publicas,
Psicologia Social, Educagdo Social, sendo eles, Congressos, Simposios, Rodas de Conversas,
Mesas Dialogicas, Mesas Redondas, Cursos de Extensdo, dentre muitos outros, para deste
memorial destaco o curso internacional indicado pelo Professor Adriano Nogueira, “Estado,
Politica y Democracia en América Latina'®, pela La Universidad Metropolitana de la Educacion
y el Trabajo (Argentina)”, este curso contou com grandes nomes que dialogam com as tematicas
diretamente ligadas a desta pesquisa, sendo eles Pepe Mujica, Dilma Rousseff, Alberto
Fernandez, Manuela D’ Avila, dentre muitos outros nomes de ministros ex-presidentes de paises
latino-Americanos, destaco também o curso Paulo Freire e a Educacao Popular, ministrado por

Carlos Rodrigues Brandao no Instituto Paulo freire e o curso Paulo Freire o Educador do

150 referido projeto, surge com a prerrogativa de criar condigdes para por/com intermédio da pesquisa ampliar o
conhecimento das caracteristicas presentes nos projetos de extensao universitaria de modo geral no Brasil e, de
modo especifico na UNICAMP, orientados por principios da Educagdo Popular que sdo elementos fundantes de
interacdo e de vinculagdo com a sociedade, bem como a intervencao e transformagao social. Alinham-se também
estudar/pesquisar a extensdo como lugar, tempo e espacgo de potencializacdo da Educag@o Popular e vice-versa e
as praticas inovadoras capazes de integrar ensino-extensdo, de elaborar Politicas Publicas para a extensdo
universitaria e articular a universidade-sociedade. Destarte ainda busca registrar memorias, sistematizar
experiéncias e mapear contribui¢des no campo da Educagdo Popular por meio das narrativas orais e escritas e da
analise das produgdes literarias e académicas de educadores populares ainda vivos que participaram da Geragao
de 1960 ou sao influenciados por ela no seu trabalho politico-pedagogico.

16 Disponivel em https://americalatina.global/Cursolnternacional/
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Mundo, pela Universidade Federal do Agreste de Pernambuco.

Apresentacio da Pesquisa

Os auspicios de nossa contemporaneidade que decorrem dos fatos que estdo sendo
demonstrados pelo mundo, e pelas nuances vividas e vivenciadas em nosso pais ¢ também em
nossa América Latina, a cada dia mais remete-nos, como vivemos em um fragil e complexo
processo democratico Latino-Americano, essas dificuldades nos atravessam e nos assolam
desde o descobrimento de nosso pais e de nosso continente Latino. Concomitante a isso ainda
sofremos, pois vivemos os resquicios de uma dura manipulagdo e submissao sofridas pela classe
popular, que generalizadamente os governos direitistas transvestem como democracia, ou
processo democratico, voltamos a viver uma espécie de sobreposi¢ao ou melhor imposicao das
culturas populares e latinas, pelas culturas ditas civilizadas pelo mundo civilizado oriental.

Eclode no Brasil a partir da década de 1960, importantes movimentos sociais, de
cultura popular e de educagdo popular, que ficaram marcados na memoria do povo brasileiro,
esses movimentos carregavam em seu bojo, caracteristicas de processos de emancipacdo
humana, lutas de classe, lutas contra a opressao politica e social, contra o analfabetismo, contra
o poder exercido pela classe hegemonica dominante, contra o poder do opressor sobre os
oprimidos. Estes movimentos eram conhecidos como Movimentos de Cultura Popular (MCP
1960), Educagao Popular (EP 1961), Movimentos de Educagdo de Base (MEB 1961), Acao
Popular (AC 1962), Centro Popular de Cultura (CPC 1962), e antes deles como precursores
podemos encontrar, a Unido Nacional dos Estudantes'” (UNE 1937), a Juventude Universitaria
Catdlica'® (JUC 1950), Juventude Estudantil Catolica (1950).

No inicio dos “Anos Sessenta”, o que emerge sao os Movimentos de Cultura
Popular, que irdo abarcar a Alfabetizacdo Popular, a ideia central desses movimentos era a de
Cultura Popular, e que posteriormente veio a se tornar como conhecemos hoje de Educacao
Popular (BRANDAO, 2009), Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido (1994), nos mostra que:
“Se a diregdo racional de tal processo ja € politica, entdo conscientizar € politizar. E a cultura

popular se traduz por politica popular, ndo a cultura do povo, sem politica do povo” (FREIRE,

17 No dia 11 de agosto de 1937, na Casa do Estudante do Brasil, no Rio de Janeiro, o entdo Conselho Nacional de
Estudantes conseguiu consolidar o grande projeto, almejado anteriormente algumas vezes, de criar a entidade
maxima dos estudantes. Reunidos durante o encontro, os jovens batizaram a entidade como Unido Nacional dos
Estudantes. Desde entdo, a UNE passou a se organizar em congressos anuais e a buscar articulagdo com outras
forgas progressistas da sociedade. O primeiro presidente oficial da entidade foi o gaticho Valdir Borges, eleito em
1939. Disponivel em: https://www.une.org.br/memoria/historia/

18 A partir de 1960, entretanto, a JUC e a JEC, comecaram a sofrer um processo de radicalizagdo e mudangas,
assim engajando-se nas lutas pela transformagdo da sociedade, vinculando-se a esses movimentos insurgentes e
emergentes oriundos da década de 1960.
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1994, p. 11). Assim, entre a geracdo dos Educadores Populares de 1960 e a atualidade, a
presente pesquisa procurara fazer interagir por intermédio do resgate e da rememoragdo, a
Cultura e a Educacao, ou em termos mais proximos, a Cultura Popular e a Educacao Popular.

Ainda neste contexto a pesquisa propde como objetivo geral: recuperar as
memorias, experiéncias vividas e vivenciadas pelos principais atores individuais e coletivos
reunidos ao redor do que veio a ser a Educagdo Popular no Brasil e na América Latina,
estabelecendo assim um resgate historico da ontologia e génese da Educagao Popular.

Nos referimos ao trato ontologico'® da pesquisa a partir da perspectiva estabelecida
por Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido (1994), enquanto “voca¢do ontologica”, historica
do ser humano, na busca constante de “ser mais”, o “ser mais”, em Paulo Freire entendido como
a busca constante para o processo de humanizagao das pessoas que sofrem constantemente com
as mazelas opressoras instauradas pelo sistema social vigente. Diante disso Freire (1994) nos

ensina que no processo ontoldgico do “ser mais”:

Constatar esta preocupacdo implica, indiscutivelmente, em reconhecer a
desumanizagdo, ndo apenas como viabilidade ontologica, mas como realidade
historica. E também, e talvez sobretudo, a partir desta dolorosa constatacdo, que os
homens se perguntam sobre a outra viabilidade — a de sua humanizagdo. Ambas, na
raiz de sua inconclusdo, que os inscreve num permanente movimento de busca.
Humanizagdo e desumanizagdo, dentro da histéria, num contexto real, concreto,
objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua
inconclusdo. Mas, se ambas sdo possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que
chamamos de vocacdo dos homens. Vocagdo negada, mas também afirmada na
propria negagdo. Vocagdo negada na injustiga, na exploragdo, na opressdo, na
violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de justiga, de Iuta dos
oprimidos, pela recuperagao de sua humanidade roubada. A desumanizagdo, que ndo
se verifica, apenas, nos que t€m sua humanidade roubada, mas também, ainda que de
forma diferente, nos que a roubam, ¢ distorgdo da vocacio do ser mais. E distor¢io
possivel na historia, mas ndo vocagao histdrica. Na verdade, se admitissemos que a
desumanizagdo é vocagdo historica dos homens nada mais teriamos que fazer, a ndo
ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela humanizagdo, pelo
trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmag¢do dos homens como pessoas, como
“seres para si”, ndo teria significacdo. Esta somente ¢é possivel porque a
desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo €, porém, destino dado,
mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o
ser menos. (FREIRE, 1994, p. 19)

Além disso ndo temos como apontar um Unico problema de pesquisa especifico,
mas questdes problematizadoras sobre o tema tais como: Onde e quando nasce a Educagao
Popular? Quais as suas géneses? Na América Latina? No Brasil? Como os Educadores e
Educadoras Populares da geracdo de 1960 contribuiram para a disseminagdo politico-

pedagogica da Educagdo Popular pela América Latina?

19 Sobre essa pesquisa de carater ontoldgico a partir da filosofia e praxis de Paulo Freire, achamos validos ao leitor
a consulta a esse importante artigo intitulado: Ontologia, epistemologia e axiologia em Pedagogia do Oprimido.
Educagdo em Perspectiva, Vicosa, MG, v. 9, n. 3, p. 538-552, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufv.br/educacaoemperspectiva/article/view/7157. Acesso em: 7 ago. 2021.
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Os principais referenciais tedricos desta pesquisa sdo os proprios pioneiros?,
Educadores Populares da década de 1960, ou Educadores que foram influenciados por eles, os
que viveram e disseminaram por toda América Latina o que cunharam juntos como as bases
epistemoldgicas da Educacdo Popular’!, podemos destacar entre eles, Paulo Freire (1989),
Carlos Rodrigues Brandao (1986), Osmar Favero (1983), Oscar Jara (2020), Adriano Nogueira
(1989), Maria Clarisse Vieira (2006), Vera e Zeca Barreto (1992), dentre outros.

Propomos, uma analise de suas principais contribuigdes historicas e ontologicas das
bases epistemoldgicas da Educacao Popular, além de entrevistas com os Educadores Populares
que ainda estdo vivos. Para tal empreitada utilizar-se-a a pesquisa de cunho teoérico bibliografica
e também qualitativa, recuperando o que ja foi produzido através de um solido referencial
tedrico, produzindo assim contribuigdes ao contexto da Educagdo Popular pelo Brasil e pela
América Latina, enfatizando a importancia dos direitos sociais, educacionais publicos
duramente conquistados pela classe popular trabalhadora.

Quando escolhemos as bases epistemologicas da pesquisa “Orientadora e
Orientando”, procuramos por pautar-nos, sob a concep¢ao de Educagdo Popular Freireana, por
um olhar critico, mas que também respeita a subjetividade*’dos sujeitos pesquisados, um olhar
emancipador e humanizado da realidade social vigente. Atualmente existem varias formas e
nomenclaturas que sdo associadas a Educag¢do Popular e ¢ importante saber de qual delas
estamos falando, neste contexto podemos encontrar em Brandao (1982) como: educagdo nao
formal, educacdo de base, educagdo aberta, educacao de adultos, extra-escolar, educacao a
distancia, educacdo continuada, educacdo de adultos, educagdo permanente, educacdo social,
educagdo participativa, educagdo de jovens e adultos, educagao integral, educacao fundamental,
dentre outras.

Para o Professor e Educador Popular Colombiano Alfonso Torres Carrillo (2011),
ha um nucleo comum constitutivo de bases que podemos encontrar nas variadas concepgoes de

educagdo popular existentes:

Uma leitura critica da ordem social vigente e um questionamento sobre o papel
integrador que faz parte da educagdo formal; Uma intencionalidade politica
emancipadora frente a ordem social imperante; Um propodsito de contribuir ao

20 Para um aprofundamento geral ao tema sugiro remissdo a Tese de Doutorado: PAULO, F. S. Pioneiros e
Pioneiras da educagdo popular freireana e a universidade. 2018.268 f. Tese (Doutorado em educagdo) -
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo, RS.

2l Remissdo a Jara, O. A Educagdo Popular Latino-Americana: Historia e fundamentos éticos, politicos e
pedagogicos. Sao Paulo. Agdo Educativa/CEAAL/ENFOC, 2020.

22 Inspirado nos processos de subjetividades em Carrillo (2004), em: “La categoria de subjetividad esta
estrechamente relacionada com los processos culturales de construccion de sentido, de pertenencia e identificacion
colectiva, dado que involucra un conjunto de normas, valores, creencias, lenguajens y formas de aprehender el
mundo, conscientes e inconscientes, fisicas, intelectuales, afectivas y eroticas, desde los cuales los sujeitos
elaboran su experiencia existencial, su proprios sentidos de vida”. (CARRILLO, 2004, p. 38).
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fortalecimento dos setores dominados como sujeito historico, capaz de protagonizar a
mudanga social; Uma convicgdo que pela educacéo € possivel contribuir ao éxito desta
intencionalidade, atuando sobre a subjetividade popular; Um afa por generalizar e
empregar metodologias educativas dialogicas, participativas e ativas (CARRILLO,
2011, p. 14, apud APOLUCENO DE OLIVEIRA; LOBATO DOS SANTOS, 2017,

p- 12).

Segundo Nogueira em entrevista a Paulo Freire (1989) a definicdo primeira de
Educagao Popular ¢ “Entendo a educagao popular como o esfor¢o de mobilizagao, organizacao
e capacitagdo das classes populares; capacitagdo cientifica e técnica [...]. Em uma primeira
‘definicao’ eu a aprendo desse jeito. Ha estreita relagdo entre escola e vida politica” (p. 19).
Nesse sentido, para os autores a educagao € uma pratica politica: politica e educacdo se mesclam
e se misturam em um processo continuo de aprendizado e transformacao social. (NOGUEIRA;
FREIRE, 1989)

Para Torres (2001), a educacdo popular nasce da andlise politica e social,
perpassada pelas condi¢des encontradas na vida dos pobres, das comunidades ribeirinhas, dos
camponeses, de seus problemas mais visiveis como a ma nutrigdo, do desemprego, das
enfermidades, dos que precisam de educagdo. J4 para Carrillo (2009, p. 11) a educacdo popular
Freireana assim como “A obra de Paulo Freire ocupa um lugar central e ¢ um referencial
imprescindivel ao processo de reconstrugdo do pensamento emancipador”. E para Streck
(2014), a Educagao Popular por intermédio do Educador Popular acontece quando, “O educador
popular € aquele que possibilita as mudangas na realidade, promovendo rupturas e propiciando
condig¢des para que o sujeito possa construir sua propria cidadania” (STRECK, 2014, p. 87).

Outrossim falaremos daqui por diante sempre com o olhar e viés da concepcao de
Educagao Popular de cunho Freireano. Ainda neste sentido definiremos e avangaremos em seus
caminhos epistemologicos, conceituando-a, através da definicdo de Educacao Popular presente
no documento do CEAAL? intitulado: Educacién Popular para una Democracia com
Ciudadania y Equidad:

A Educagdo Popular constitui uma pratica referida ao fazer e ao saber das
organizagdes populares, que busca fortalecé-la enquanto sujeitos coletivos, e assim,
contribuir através de sua agdo-reflex@o ao necessario fortalecimento da sociedade civil
e das transformagdes requeridas, tanto para a construgdo democratica de nossos
paises, como para o desenvolvimento econémico com justi¢a social. (CEAAL, 1994,

23 El CEAAL, como Movimiento latinoamericana de Educacion Popular, busca contribuir a la integracion de
América Latina y El Caribe desde los Pueblos, es un Movimiento de Educacion Popular, integrado por 140
entidades y personas entre las que se encuentran diversas organizaciones de la sociedad civil, redes, sindicatos,
universidades, colectivxs y educadores populares. Constituida desde octubre de 1982, con presencia en 21 paises
de América Latina y Caribe. Nuestra membresia desarrolla acciones de educacion popular en multiples campos
del desarrollo social y con una gran diversidad de sujetos sociales. Nos afirmamos como una corriente del
Pensamiento Critico desde la Educacion Popular en América Latina y uno de los polos dindmicos de la sociedad
civil en América Latina y El Caribe. Estamos constituidos por una gran diversidad de experiencias, capacidades y
potencialidades que expresan una riqueza activa en cada pais, que podria ser fortalecida en una dinamica de aportes
latinoamericanos. Disponivel em: http://ceaal.org/v3/acerca-de-ceaal/
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p-73)

O estudioso e pesquisador Latino-Americano Mario Garcés (2009) diz que a
Educagao Popular, a partir dos anos 1960, relaciona-se com as contribui¢cdes de uma nova forma
de educacdo libertadora ou problematizadora, em sentido Freireano, ela foi posta em pratica
para favorecer o protagonismo historico dos oprimidos e que ndo sem inten¢do, Paulo Freire
(1994), intitulou a maior obra da sua vida como Pedagogia do Oprimido. Ainda nesse contexto
Mario Garcés (2009), salienta que o popular da “educagao popular”, desde os anos 1960, optava
exatamente pela promocao de praticas educativas “libertadoras”, para o desenvolvimento de
sujeitos coletivos e populares, capazes de constituirem-se em protagonistas das necessarias
mudangas sociais e politicas a favor da justi¢a, da igualdade e do desenvolvimento requeridos
por nossas sociedades.

Para o CEAAL, (1994) os papéis e tarefas da Educacdo Popular dependem dos
contextos, das conjunturas e dos sujeitos. Portanto, ¢ dificil falar dos limites da Educacao
Popular e de papéis unicos, pois a Educag¢do Popular se relaciona com inumeras conjunturas
variaveis, nas quais deve-se garantir seu carater democratico e pedagogico.

Para (JARA, 2009, p. 238), os principios que norteiam a concepcao de Educagao
Popular Freireana sdo as premissas:

a) Capazes de romper com a ordem social que impera e que nos ¢ imposta como
unica possibilidade histérica (o modelo de globaliza¢do neoliberal);

b) Capazes de imaginar, propor e criar novos espagos € relacdes no nosso ambiente
local, no nosso pais, na nossa regido e nas instancias internacionais;

c¢) Capazes de questionar os estereotipos e padroes ideoldgicos e de valor vigentes
como verdades absolutas (o individualismo, a competéncia, o mercado como regulador das
relacdes humanas);

d) Capazes de desenvolver nossas potencialidades racionais, emocionais e
espirituais como homens e como mulheres, superando a socializagdo de género patriarcal e
machista e construindo novas relagdes de poder na vida cotidiana e no sistema social;

e) Capazes de aprender, desaprender e reaprender permanentemente (apropriando-
se de uma capacidade de pensar e de uma proped€utica e metodologia, mais do que de conteudos
terminados);

f) Capazes de suscitar uma disposicao vital solidaria com o entorno social € com o
meio ambiente como expressao e habitos cotidianos;

g) Capazes de se afirmarem como pessoas autdnomas, a0 mesmo tempo que como
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seres dialdgicos, na busca e na construgdo coletiva. (JARA, 2009, p. 238)

J& os pesquisadores e educadores, Carlos Rodrigues Brandao e Raiane Assumpg¢ao
(2009) em seu livro, Cultura Rebelde: Escritos sobre Educagao Popular de ontem e agora nos
apresentam essa concepc¢ao de Educagao Popular Freireana como sendo:

a) Uma concep¢do fundamentada em um referencial teodrico-metodologico que
parte da vivéncia e da pratica concreta dos sujeitos para desvelar a conjuntura, os aspectos
culturais e estruturais, na perspectiva de recriar o conhecimento ¢ a acao transformadora;

b) Exige uma coeréncia entre a concepgdo tedrico- metodologica e o
posicionamento politico-pedagogico: a intencionalidade de construir a autonomia e
emancipa¢ao dos sujeitos;

¢) Os sujeitos populares sdo reconhecidos como protagonistas do seu aprendizado
e de sua emancipacdo — a aprendizagem ¢ compreendida como processo € ndo como produto
ou resultado;

d) O dialogo e o conflito s3o constitutivos do processo de aprendizagem, que deve
se pautar e construir valores éticos, democraticos € emancipatorios.

Brandao (1982), continua pontuando que a Educacdo Popular a que pretende
libertar o homem deve ser um instrumento que sirva ao trabalho politico que semeia esta
liberdade. Ela ¢ a educacdo que busca o compromisso de servir a pratica politica dos
subalternos, como um espago a servico de pensar e instrumentalizar esta propria pratica.
“Portanto, a Educag@o Popular ndo deve possuir um projeto pedagdgico proprio, definido nos
gabinetes do educador. Deve ser apenas uma das dimensdes didaticas do trabalho popular de
esclarecer o seu proprio trabalho no dia a dia de quem afinal o realiza.” (BRANDAO, 1982, p.
21)

Ainda para Branddo e Assumpg¢do (2009), essa compreensao, de que a educagao
popular € uma concepg¢ao de educagdo Freireana, evidencia que esta possui uma “causa” e uma
intencionalidade, a constru¢dao da autonomia dos sujeitos oprimidos. Entendido entdo sob que
concepcdo de educacdo desenvolveremos nossa pesquisa, procuramos tracar um marco
cronoldgico para conseguirmos teorizar nossa pesquisa, no qual compreende a premissa do
sonho libertario, a esperanca de unido dos povos latino-americanos, que desaguou na Revolugao
Cubana de 1953-1959, avangaremos entao, nossas reflexdes até final do ano de 1964 com o
inicio da ditadura militar brasileira.

Devidamente amparados em nosso referencial tedrico e na concep¢do de Educagao
Popular Freireana, postulamos nossos processos de entrevistas a quatro grandes nomes e

tedricos aos quais apresento-lhes: Carlos Rodrigues Brandao; Oscar Jara; Osmar Favero e Maria
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Clarisse Vieira, contaremos também com outros grandes nomes relacionados a essa tematica
como Paulo Freire e Adriano Nogueira, ancorando as bases epistemoldgicas da pesquisa.
Carlos Rodrigues Brandio?*, nascido no Rio de Janeiro em 14 de Abril de 1940, é
Psicologo de formacao mas Professor e Educador Popular por amor e por esséncia, Antropologo
e Militante Social, que no ano de 2020 comemora 60 anos como Professor, durante sua trajetoria
académica foi professor universitario em diversas institui¢des publicas do Brasil ¢ do mundo,
sendo elas Universidade Nacional de Brasilia-UNB, Universidade Federal de Goias - UFG,
Universidade Federal de Uberlandia - UFU, Universidade Estadual de Campinas - Unicamp a
qual ainda ¢ Professor colaborador nos Programas de P6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais e
Antropologia Social, Universidad de Santiago de Compostela - USC - Espanha, Universidade
de Pertgia — UPPER - Italia. Atuou em diversas frentes de militdncia em Movimentos Sociais

12°, como na Juventude Universitaria Catoélica (JUC), Acdo Popular (AP), movimentos

do Brasi
estes de carater cristdo, Movimento de Educa¢do de Base-MEB, Educacdo Popular EP,
Movimento de Cultura Popular-MCP, Centro Ecuménico de Documentagdo e Informacao-

CEDL

24 Existe uma segunda forma de apresentacio mais dinidmica, que difere substancialmente dos padrdes
estabelecidos do curriculo lattes, e que Branddo adorou quando fiz no processo de nossas entrevistas: “Carlos
Rodrigues Brandao mestre amigo, caminhante, escalador de montanhas, plantador de arvores, semeador de sonhos,
inéditos viaveis e utopias. Idealizou e sonhou um sonho coletivo, tnico e plural que desaguou na querida e rara
Rosa dos Ventos nas montanhas do Sul de Minas Gerais, na Educagido Popular fez, faz, vive e viveu a historia
presente, as memorias do passado e as esperangas do futuro, participou dos Movimentos de Cultura Popular e de
Educacdo de Base na década de 1960, por uma goiana se apaixonou e teve dois filhos, viveu, esperancou e lutou
0 bom combate ao 6dio, a opressdo e repressao da Ditadura Militar de 1964, andarilhou pelo Brasil e por toda
América Latina, pelo mundo espalhando as sementes e os frutos, plantados por Paulo Freire. Exercitou na
Educacgdo sua base seu refiigio de amor e de esperanga no povo e para o Povo, na Teologia da Libertagao se ancorou
para acolher e solidificar seu “saber social” de amor ao povo e por uma América Latina livre e unida por um ideal
Freireano de “ser-mais”. Da Antropologia e sua Cultura Popular fez seu escudo, seu alicerce e seus caminhos,
escreveu sobre os Deuses do Povo, sobre o Festim dos Bruxos, falou da Magia e de seus Mistérios, da religido e
do Folclore Brasileiro, do Campesinato Goiano, dos Sacerdotes da Viola, da Folia de Santo Reis, das comunidades
tradicionais, dos Pedes, Pretos e Congos, e dos Caipiras de Sdo Paulo. O menino de Copacabana agora ¢ Mestre,
¢ Doutor em tudo e em nada como ele mesmo gosta de dizer, ¢ rio que corre nas montanhas do Vale da Pedra
Branca, ¢ passarinho que voa, e ¢ montanha que no céu encontra a paz”. Homenagem de César Ferreira da Silva
escrita em uma manha de chuva no Sul de Minas Gerais em 13 de dezembro de 2021.

25 Para mais detalhes sobre esses movimentos sugiro remissdo a: "Enraizamento de Esperanga": As bases tedricas
do movimento de Educacdo de Base em Goias-Maria Emilia Castro Rodrigues-2008. Tese de Doutorado. 315 f.
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Imagem 1: Fonte - Do Pesquisador — Carlos Rodrigues Branddo em seu escritorio no sitio
Rosa dos Ventos — Caldas/MG

Oscar Jara ¢ um Socidlogo Peruano, Professor e Educador Popular que ha mais de
30 anos vive na Costa Rica. Trabalha em organizagdes latino americanas relacionadas com a
educagdo popular, como a Red Alforja e no Conselho de Educagdo de Popular da América
Latina e do Caribe — CEAAL. Desde os anos 1970, percorre a América Latina difundindo o
pensamento e praxis de Paulo Freire. Em 2017 defende uma importante tese no Doutorado
Latino-Americano de Educacao da Universidade da Costa Rica, intitulada: Educacién y Cambio
Social: Interpretacion critica de las contribuciones ético-politicas y pedagogicas de la educacion
popular latinoamericana. Desta importante tese surge o livro: A educacdo popular latino-
americana: historia e fundamentos éticos, politicos e pedagdgicos, que € uma das bases centrais

desta pesquisa.
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Imagem 2: Fonte - Reportagem por Surcos Digital.com. Disponivel em:
https://surcosdigital.com/educador-popular-oscar-jara-recibe-doctorado-honoris-causa-en-
brasil/

Osmar Favero nasceu em 09 de fevereiro de 1933, em Sado Paulo. Formou-se em
Matematica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRIJ), em 1960. Depois, fez
Especializagdo em alfabetizacdo, e Mestrado em Educagdo, pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro, tendo pesquisado a Educagdo de Adultos em projetos rurais.
Finalizou o curso em 1973. No ano de 1984, concluiu o Doutorado em Filosofia da Educagao,
na Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo, tendo defendido sua tese intitulada: Uma
pedagogia da participacdo popular: anélise da pratica educativa do MEB - Movimento de
Educacao de Base (1961-1966). Viveu e trabalhou no Movimento de Educa¢ao de Base (MEB),
chegando a ser seu coordenador Nacional®¢. Ingressou na Juventude Universitaria Catolica
JUC), em 1957, periodo em que cursava matemdtica e trabalhava num escritério de
contabilidade. Seu ingresso na JUC foi a convite para que pudesse trabalhar na coordenagdo
nacional: eu ganhava para ser coordenador, para implantar nucleos. Em 1960, deixei a JUC, foi

quando terminei o curso de matematica. Sai da JUC e fiquei s6 na Acao Catoélica (Entrevista

26 Remissdo a Arqueologia nas cartas de Carlos Rodrigues Branddo: Contribui¢des para a Educagio Popular-
Fernanda dos Santos Paulo, Ivo Dickmann (Organizadores) — Chapec6: Livrologia, 2021. Verbete: Osmar Favero,
por Fernanda Paulo (2021).
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cedida em agosto de 2015 para PAULO, 2018).

e =l

Imagem 3: Fonte - Forum EJA. Disponivel em: http://www.forumeja.org.br/node/2976

Maria Clarisse Vieira ¢ professora associada da Faculdade de Educacdo e do
Programa de Pos-graduacio em Educacio da Universidade de Brasilia. E Pedagoga com
mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia (2000) e doutorado em
Educagdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (2006). Coordenadora do Grupo de
Ensino-Pesquisa-Extensdo em Educacdo Popular e Estudos Filosoficos e Historico-Culturais
(Genpex - UnB). Tem experiéncia na 4rea de Educacdo, com énfase em Educagdo de Jovens e
Adultos, atuando principalmente nos seguintes temas: educagao de jovens e adultos, formagao
de educadores na EJA e memoria da educacao popular. Além disso, ¢ escritora de livros e
artigos cientificos, publicados no Brasil e internacionalmente na grande area das ciéncias

humanas e sociais.
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Imagem 4: Fonte — Do Pesquisador — cedida do arquivo pessoal da professora Maria
Clarisse Vieira
No primeiro capitulo abordaremos um panorama histérico da Educagao Popular, da
América Latina e do Brasil, apresentaremos suas bases epistemoldgicas acompanhadas por suas
ontologias e géneses latino-americanas. Langaremos mao a partir de nosso referencial a qual
fizemos um mapeamento tedrico profundo circunscritos aos autores em, Oscar Jara (2020),
Carlos Rodrigues Brandao (1986), Paulo Freire (1989) Adriano Nogueira (2020), dentre outros,
os percursos historicos que deram origem a educacdo popular?’ e aos seus movimentos de
cultura popular, rememoraremos as bases que antecedem o inicio do que viemos a chamar por

educacgio popular, passando pelos periodos de independéncia na América Latina®® nos séculos

27 Remissdo ao texto: Quando a Pedagogia tornou-se “do oprimido”. Quando a Educagdo tornou-se “popular”
(BRANDAO et al., 2015). Para pensarmos os diferentes percursos do surgimento da educacdo popular pela
américa latina.

28 Nos ancoraremos em grande medida para esses momentos historicos do surgimento da educagdo popular em
Carlos Rodrigues Brandao (1989; 1995; 2001), Fernanda Paulo (2018), Oscar Jara (1984; 2020) e Nima Spigolon
(2009; 2014). A partir de Oscar Jara (2020) partiremos de seu livro Educacion Popular Latinoamericana. Historia
y Claves Eticas, Politicas y Pedagégicas, Chile, 2020. Para contextualizarmos grandes momentos deste capitulo
da dissertagdo e também com o mesmo livro na edi¢do Brasileira.



44

XIX e XX, tomaremos como marco referencial inicial para toda pesquisa, o importante periodo
da Revolugdo Cubana de 1953-1959, que por muitos pesquisadores foi a faisca de esperancga, o
sonho libertario, por uma América latina unida sob as premissas do que veio se tornar como
Educagao Popular Latino-Americana.

No segundo capitulo transpassaremos fronteiras Latinas e concentramos nossas
reflexdes em relagdo aos movimentos sociais brasileiros da década de 1960, mais
especificamente em relacdo a Educagdo Popular no Brasil mediada pelos educadores populares
da década de 1960, movimentos estes insurgentes nascidos sob as influéncias e reflexos da
Educacdo Popular, nesse periodo se populariza como grande expoente e¢ disseminador da
perspectiva pedagoégica da Educagdo Popular Paulo Freire. Traremos de volta a luz a
importancia, da rememoragao, das memorias de nossos professores entrevistados que compdem
nosso referencial tedrico, que vivenciaram e/ou fizeram parte da fundagao desses movimentos
tais como, Unido Nacional dos Estudantes (UNE 1937), Movimentos de Cultura Popular (MCP
1960), Educagdo Popular (EP 1961), Movimentos de Educacdo de Base (MEB 1961), Agao
Popular (AC 1962), Centro Popular de Cultura (CPC 1962), Juventude Universitaria Catolica
(JUC 1950), Juventude Estudantil Catolica (1950), dentre outros, que marcaram esse periodo
de inéditos vidveis, de um sonho do passado e de uma utopia de futuro.

No terceiro capitulo nos ateremos a apresentacao dialética e dialdgica em relagao
as entrevistas realizadas com os Educadores Populares: Carlos Rodrigues Branddao, Osmar
Favero, Oscar Jara e Maria Clarisse Vieira que atualmente sdo nossos grandes expoentes ainda
vivos, oriundos dessa geracdo e/ou inspirados por ela, que fizeram parte da criagdo e
disseminagdo da perspectiva pedagdgica da Educagdo Popular Freireana pela América Latina.
Reconstruiremos através das perguntas realizadas, suas principais memorias, vivéncias e
experiéncias, que percorrem e marcam a vinda de uma nova geragdo de Educadores Populares
Brasileiros e Latino-Americanos. A interlocucdo entre essas falas contemplard momentos
inéditos, apresentando historias do periodo compreendido entre 1953 a 1964, surgimento,
disseminagdo e desenvolvimento da Educacdo Popular no Brasil e no continente Latino-
Americano.

No quarto capitulo apresentaremos nossas consideracdes finais, ou nossas
(in)conclusdes no sentido Freireano, nossas reflexdes e inflexdes sobre a tematica da pesquisa,
nossas impressoes, resultados, dificuldades e avancos, encontrados no processo da pesquisa,
nossas relacdes com os materiais inéditos e como conseguimos trazé-los de volta a vida.
Vislumbraremos as cenas dos proximos capitulos da pesquisa e do pesquisador nos quadros de

um possivel Doutorado, dando continuidade ao marco referencial de 1965 em diante, agora
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marcado pelo sangrento periodo de ditadura militar no Brasil. Lancaremos mao de nossas
utopias e inéditos viaveis, de batalhas que possamos travar juntos em prol de uma sociedade

onde nao seja tao dificil amar.

Metodologia

Considerando os objetivos propostos e descritos na apresentagao dessa pesquisa,
realizamos esta investigacdo, ancorados aos preceitos da metodologia qualitativa, da
rememorac¢do pessoal, coletiva e histdorica de nossos referencias tedricos, além de entrevistas
com alguns dos sujeitos/professores Educadores Populares foco da pesquisa, ainda nesta
perspectiva optamos pela investigagao bibliografica devido o sentido ontoldgico e historico que
a proposta da pesquisa concebe.

Durante a investigagdo realizada, levantamos e analisamos uma bibliografia
relacionada a rememoragdo, a histéria das lutas populares, das classes opressoras sobre as
classes oprimidas, a memoria dos movimentos populares de educagao, espalhados pela América
Latina, dando énfase aos que estdo diretamente ligados aos educadores populares, focos da
pesquisa, suas praticas de educagdo popular com sentido Freireano no contexto Brasileiro e
Latino Americano entre os anos de 1953 e 1964 do século passado, todavia na perspectiva desse
recorte temporal, poderemos realizar algumas relagdes pontuais com outros periodos historicos
relevantes ao processo da pesquisa. Spigolon (2016, p. 256), acena da dire¢do para qual nos
norteamos, “Apenas quero assinalar que, hoje, ele continua se orientando a partir da concepgao
freireana de inacabado, incompleto e ndo inconcluso”, assim como pontua Spigolon essa
pesquisa, segue seu caminho no vislumbre da busca desta transformacao, do ndo acabamento e
da ndo extin¢do, das buscas pelas memorias e das rememoracdes dos Professores Educadores
Populares da geracao de 1960.

Destarte, nos percursos da pesquisa, além da profunda revisdo bibliografica
realizada e da sistematizacdo de ideias, de memorias e reflexdes acerca das experiéncias vividas
e vivenciadas pelos professores educadores populares pelo Brasil e por toda América Latina,
aprofundamos nossas investigacoes através da realizacdo de “quatro” entrevistas inéditas,
gentilmente concedidas a este pesquisador, sobre a tematica ao redor da Educacdao Popular
Brasileira e Latino-americana, a partir disso e por “um conjunto coerente e orientado”
(BOURDIEU, 1998, p. 184), realizamos as transcri¢cdes, andlises epistemologicas e
metodoldgicas, para trazer de volta a luz, “O escrito e o ndo dito, o siléncio, os ruidos ¢ as
angustias buscam lugares de escuta”, (SPIGOLON, 2016, p. 258), Mazza e Zamboni, apontam

que, hd uma permanente interagdo entre o vivido e o aprendido, o vivido e o transmitido e isto
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impacta sobremaneira o oficio do professor (MAZZA; ZAMBONI, 2015, p. 33), assim como
Mazza e Zamboni (2015), temos o impacto representado por essas memorias, experiéncias e
lembrangas por eles vividas pela América Latina afora.

A partir dessas possibilidades analiticas, sobre os aspectos ontoldgicos, das bases
da Educagio Popular e de suas géneses populares, podemos pensar que “As vezes, por ir mais
rapido ndo se faz histdria e aqui o que se busca fazer ¢ historia porque ¢ isso que fica, quando
formos embora.” Elza Freire* (apud ORNELAS, 1987, tradugiio nossa), e também que “A
delicada e dificil questao a refletir sobre a memoria ndo reside naquilo que € possivel
rememorar, mas em saber lidar com o siléncio, a lembranga, o esquecimento.” (SPIGOLON,
2016, p. 258), neste mesmo contexto podemos identificar em Freire e Guimaraes (2002, p. 35)
que “fazer memorias € um pouco recriar o que foi feito”.

Em nossos percursos da pesquisa, uma grande questdo central era o cuidado a ser
tomado com essas memorias, o siléncio delas que na verdade, ndo era uma forma de
esquecimento, mas um fendmeno individual, coletivo, social, submetido a flutuagdes e
mudangas constantes (POLLAK, 1989; 1992). Cuidado no tratamento do alinhavado do
passado, presente e futuro, como arte e expressoes de memorias, do coletivo ao individual, e
por todas suas experiéncias sensiveis. (LARROSA, 1996; 2002) e para Minayo (2011, p. 06)
assim como noés, “Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis.”

Outrossim, no que tange a investigacdo qualitativa das entrevistas, esta pesquisa
pretende adotar como pressuposto teorico-metodolégico a Epistemologia Qualitativa de
Fernando Gonzalez Rey (2010). Para o autor, ao destacar o carater construtivo-interpretativo
da pesquisa, busca-se enfatizar que o conhecimento ¢ uma producdo humana em constante
constru¢do. Essa premissa metodologica ¢ definida como o "carater construtivo interpretativo
do conhecimento, o que de fato implica compreender o conhecimento como produgdo € nao
como apropriacao linear de uma realidade que se nos apresenta.” (REY. G., 2010, p. 5).

Quanto as entrevistas e suas viabilidades, estaremos trabalhando com fontes
primdrias, inéditas, gentilmente concedidas ao pesquisador, todas suas realizagdes seguem

seguramente amparadas e resguardadas pelo Comité de Etica’® da Universidade Estadual de

2 Remissdo a SPIGOLON, N. L. (2009). Pedagogia da Convivéncia: Elza Freire, uma vida que faz educagdo.
Dissertagdo de Mestrado, Universidade Estadual de Campinas.

30 Projeto registrado e aprovado conforme parecer consubstanciado n® 4.372.165. Comité de Etica, Universidade
Estadual de Campinas-Unicamp. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encontra-se no Apéndice desta
Dissertacdo.
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Campinas. A partir das discussoes e da metodologia escolhida, estabelecemos a utilizagdo de
entrevistas com prévio roteiro, a qual denominadas por entrevistas semiestruturadas, a qual
podem combinar perguntas abertas, com perguntas direcionadas aos objetivos da pesquisa.
(QUEIROZ, 1985). Para esse tipo de entrevista, o pesquisador pode apalavrar assuntos aos
quais estabeleceu em seu horizonte de pesquisa, neste contexto essa proposta de entrevista
estabelece relagoes dialéticos e dialdgicas, dando maior liberdade subjetiva ao entrevistado,
para tanto facilitara a verbalizagdo nas narrativas trazendo de volta a luz o que se esqueceu no
tempo. (QUEIROZ, 1985). Mas também nos atemos a utilizagao de entrevistas ja respondidas
por esses mesmos, sujeitos focos da pesquisa, algumas delas em formato audiovisual e
disponibilizadas em veiculos de comunicagdo como o YouTube, artigos académicos, institutos
de pesquisa de educa¢io®! e outras respondidas e divulgadas em sites de cunho cientifico2.
Inicialmente haviamos projetado para a pesquisa a realizacdo de quatro ou cinco
entrevistas, ao redor dos Professores Educadores Populares do Brasil e da América Latina.
Desta maneira, poderiamos abranger olhares internos e externos ao Brasil, € ao continente
Latino-Americano, porém com os auspicios da pandemia iniciada no ano de 2020, isso tornou-
se inviavel, devido as medidas de satde sanitarias estabelecidas pelo Organizagdo Mundial de
Satde (OMS), e pelos protocolos sanitarios adotados pelos paises Latino-Americanos a qual
realizariamos o deslocamento, levamos em conta também que nossos professores focos da
pesquisa, encontram em idade avancada, com média maior de 70 anos, sendo assim primamos
pelo bom senso e respeito a saude publica individual e de seu coletivo familiar, no entanto eles
gentilmente se disponibilizaram por estarem realizando essas entrevistas de forma virtual, e foi
assim que o fizemos, concebendo entdo a realizacdo de quatro entrevistas inéditas, dos quais
participaram Carlos Rodrigues Brandao, Oscar Jara, Osmar Favero e Maria Clarisse Vieira.
Nosso cuidado no trato aos referenciais bibliograficos, nos levaram para Gil (2002),
que nos diz que “A principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente.” (GIL, 2002, p. 45). E em Jara (2020), a qual entende que o
contexto tedrico, o conjunto de conceitos, categorias e conhecimentos com 0s quais
fundamentamos nossa pratica educativa, com os quais definimos seus objetivos, suas
prioridades e seus procedimentos, nossa concep¢do de educagdo, nossa visdo do contexto,
nossas afirmacdes sobre o sentido do trabalho que realizamos, a fundamentacao teodrica da

metodologia que utilizamos, a definicdo de nosso papel no processo da pesquisa, € o dos outros

31 Remissdo ao Instituto Paulo Freire, disponivel em: https://www.pauloftreire.org/
32 Remissdo a https:/seer.ufrgs.br/revext/article/view/90999.
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atores no processo educativo.

Em relacdo ao procedimento de pesquisa bibliografica, que, por muitas vezes, vem
aparecendo como revisdo da literatura ou revisdo bibliografica, ¢ muito importante
compreender, que a pesquisa bibliografica ja contempla também aspectos da revisao de

literatura, como afirma Lima e Mioto (2007), no seguinte trecho:

Isto acontece porque falta compreensao de que a revisdo de literatura ¢ apenas um pré-
requisito para a realizagdo de toda e qualquer pesquisa, a0 passo que a pesquisa
bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimento de busca por
solugdes atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio (LIMA;
MIOTO, 2007, p. 38)

Sendo assim, a “Pesquisa bibliografica possibilita um amplo alcance de
informagdes, além de permitir a utilizacdo de dados dispersos em inimeras publicagoes,
auxiliando também na constru¢@o, ou na melhor definicdo do quadro conceitual que envolve o
objeto de estudo proposto” (GIL apud LIMA; MIOTO, 2007, p. 40). Definidos os parametros
metodoldgicos, obedecer-se-4, ao primeiro pressuposto da pesquisa bibliografica, procedendo
com a leitura do material construido no levantamento bibliografico, que de acordo com Lima e

Mioto (2007), versa como:

No caso da pesquisa bibliografica, a leitura apresenta-se como a principal técnica, pois
¢ através dela que se pode identificar as informagdes e os dados contidos no material
selecionado, bem como verificar as relagdes existentes entre eles de modo a analisar
a sua consisténcia (LIMA; MIOTO, 2007, p.41)

Portanto, a pesquisa bibliografica e qualitativa, com cunhos inéditos,
memorialisticos, e ontologicos da Educagdo Popular Brasileira e Latino-Americana, estdo
totalmente alinhados aos objetivos do presente vislumbre epistemoldgico desta pesquisa,
permitindo assim obter total ancoramento tedrico, para podermos vislumbrar os caminhos a
serem percorridos na busca por respostas de tais inquietacdes apresentadas com o tema:
Educagao Popular na América Latina — Percursos de Educadoras e Educadores Populares da
Geragao de 1960 no Brasil. Certo que os teodricos apresentados dardo sustentagdo tal para
tamanha empreitada, precisamos sempre vislumbrar que a educacdo ¢ uma porta para
enfrentarmos, as desigualdades sociais vivenciadas pela sociedade em nossa atualidade, e ela ¢

a forma concreta e universal para uma sociedade melhor.
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CAPITULO 1 - Em Torno da Educacio Popular: América Latina e Brasil

1.1 - Algumas consideracdes e antecedentes ao redor da Educacio Popular

Eu sou apenas um rapaz latino-americano

Sem dinheiro no banco sem parentes importantes

E vindo do interior

Mas trago de cabeg¢a uma cangdo do radio

Em que um antigo compositor baiano me dizia

Tudo ¢ divino tudo ¢ maravilhoso

Tenho ouvido muitos discos conversado com pessoas
Caminhado meu caminho

Papo, som, dentro da noite

E ndo tenho um amigo sequer

Que ainda acredite nisso nao

Tudo muda

E com toda razdo

Mas sei que tudo é proibido

Alias, eu queria dizer

Que tudo € permitido até beijar vocé no escuro do cinema
Quando ninguém nos vé

Mas sei que...

Poesia e musica...Rapaz Latino-Americano
Belchior-Alucinagdo-1976

No decurso do espaco e do tempo, contemplamos os percursos da Educagdo
Popular, como algo dificil de se datar, de encontrar sua criagdo, ontologia e génese, mas sim
vislumbramos através de suas caracteristicas como uma Educac¢do Popular que rompe o espago
e tempo, tornando-se metaforicamente uma educagdo atemporal, ao longo do percurso historico
de nossa América Latina®®, no vislumbre desta atemporalidade encontramos algumas nuances
e caracteristicas, a partir de pesquisadores Latino-Americanos, que j& tratavam da tematica
Educagdo, com os principios € com as caracteristicas do que viemos a conhecer mais tarde na
década de 1960, como “Educacao Popular”, essas caracteristicas nos instigaram e ao mesmo
tempo nos ancoram para trazer de volta a luz, o passado, a historia que jaz esquecida, mas em
um tempo nem tdo distante assim. “Essa retomada histérica se faz necessaria, pois a
compreensdo global de como se deu essa linha historica nos ajuda a olhar o presente.”

(NOGUEIRA, 2020, p. 42)

Ainda em Nogueira (2020, p. 42), “A Educa¢do Popular traz em sua histéria um
acumulado de praticas diversas tanto quanto foram diversos 0os movimentos sociais na América
Latina desde os anos de 1950.” Podemos retomar a historia através do depoimento de Moacir

Gadotti (2006), onde ele nos mostra que até a segunda guerra mundial, no plano internacional,

33 Remissdo a Fernanda dos Santos Paulo (2018); Nima Spigolon (2009; 2014); Débora Mazza (2004; 2018) Maria
Emilia de Castro Rodrigues (2008); Maria Clarisse Vieira (2006); Vanilda Paiva (1987). Todas importantes
professoras e pesquisadoras brasileiras ao redor da teméatica Educacao Popular, Historia da Educacdo no Brasil e
na América Latina, Educacdo de Adultos.
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a Educagdo Popular era concebida como a extensdo da educagdo formal para todos.

“E dificil datar com exatidio a educagdo popular, educagio em movimentos.
Estamos acostumados (fomos acostumados) a pensar educagdo como um compéndio, ou como
um conjunto de contetidos seriados e aplicados por uma metodologia.” (NOGUEIRA, 2020, p.
14), assim como Oscar Jara nos diz que “La educacion popular no es un fendmeno reciente”,

(1984, p. 5). Ele também assinala que:

Essas praticas tém antecedentes em nossa regido que remontam ao século XIX, mas
se desenvolvem com particular forca a partir da década de sessenta do século passado,
tendo seu periodo de maior expansdo na década de oitenta, sempre vinculada aos
processos € movimentos sociais e politicos do continente, assim como aos debates ¢
propostas tedricas e ideoldgicas que os animam. (JARA, 2020, p. 24)

Carlos Rodrigues Brandao (2002), ao encontro do que disse Jara (2020), apresenta
que a Educacao Popular é um fendmeno que advém de diferentes nuances, e por isso seu
significado pode variar conforme seu tempo historico, neste contexto segundo Moacir Gadotti
(1998), a Educacao Popular nasceu na América Latina, através do calor das lutas populares,
cujas sementes cresceram em NumMerosos grupos e organizacdes, unindo conscientizacio e
organizagdo popular e teve como principal expoente, Paulo Freire como disseminador de uma
concepcao libertadora de Educacdo Popular.

Assim como em Gadotti (1998), Oscar Jara (2020), Favero (2001; 2006), Brandao
(2002), Nogueira (2020), concebem que a o uso do termo “Educacdo Popular” surgiu na
América Latina logo depois de sua independéncia, como um componente da constitui¢ao de
nossas nascentes republicanas, na qual carregava em seu bojo a busca e a criacdo de modelos
educativos proporcionais a nova realidade republicana, em confrontagdo/descontentamento
pela populacdo com os paradigmas coloniais de educagdo e que, por sua vez, refletiam a busca

de uma pedagogia produzida desde os desafios € as circunstancias de nossa regiao.

Para tal, a opcao metodoldgica a qual trataremos neste capitulo serd relacionada
com as géneses, origens da Educagdo Popular a partir da América Latina e do Brasil, ancoradas
em grande medida nos referenciais®® ja apresentados e também em outros. Neste contexto
elucidando essa mengao historica, Jodo Bosco Pinto (1984, p. 17) nos apresenta que “No existe
um significado universal para la expresion Educacion Popular; su significado debera ser
precisado a partir de sus implicaciones y determinaciones politicas”. Assim como ndo existe

um significado universal para o termo Educagdo Popular, ¢ imprescindivel a rememoragao

3% Ancoragem em Oscar Jara (1984, 2020); Adriano Nogueira (1989, 2020); Carlos Rodrigues Branddo (2002,
2009, 2015); Moacir Gadotti (1998); Favero (2001; 2006).
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historica de seus antecedentes, pois através deles poderemos nos situar melhor no tempo e no

espaco latino-americano a qual foi gestado o termo da Educa¢ao Popular.

Ha de se ter um cuidado historico com a tematica ao redor na educagao, Nogueira
(2020), assinala que ¢ através dela que encontramos as bases que sustentam a sociedade desde
os séculos passados, ¢ na educacdo que transcende geracdes Latinas e mesmo Europeias, que
destacaremos o exemplo desse cuidado com a boa educagdo a qual pode ser observada no
discurso sobre La Educacion Popular do conselheiro real de Pedro Campomanes, edicion de La
Casa Real de Espana, 1774. Nogueira (2020), destaca que mesmo naquele tempo esta obra foi
gratuitamente distribuida nas Villas Mayores, nas Guildas e Asociaciones de Oficios e
propugna la “educacion y civilidad al mestizaje de los barbaros de las Colonias para sacarles

de su condicién colonial”. (NOGUEIRA, 2020, p. 13)

Para Nogueira (2020, p. 13) “En América, no habria que buscar modelos afuera.
Em Ella, em su suelo, em sus rios, em su multiculturalidad y em La multietnicidad de las
poblaciones pré-colombinas esta su horizonte histérico. Em América o inventamos o erramos!”.
Esta ¢ uma reflexdo de Simon Rodriguez, em busca de Luces y Virtudes sociales para as
Sociedades Americanas, foi publicada em Chile, 1840, depois em Lima, 1842 ¢ Caracas, em

vérias Ediciones Del Congreso de La Reptiblica®”.

Na luz do horizonte historico e no trato ontologico trazido de volta a vida por
Nogueira (2020), cabe a n6s também darmos vida novamente a alguns dos expoentes historicos
que cunharam algumas das premissas e principais caracteristicas, que perpassam os caminhos,

as encruzilhadas, do que mais tarde viemos a conhecer como Educagao Popular.

Sobre esses percursos ontoldgicos de géneses, bases historicas do que veio a se
tornar a Educagdo Popular existem alguns nomes que podemos identificar historicamente como
precursores ao tema e/ou trabalharam com principios e caracteristicas dele, como®®: Simén
Rodriguez e Andrés Bello, da Venezuela; Nisia Floresta, Anisio Teixeira e Maria Lacerda de
Moura, do Brasil; Jos¢ Pedro Varela, do Uruguai; Jos¢ Marti, de Cuba; Ruben Dario, da

Nicaragua; Gabriela Mistral, do Chile; José¢ Vasconcelos, do México, Joaquim Nabuco, Manuel

35 Ancoramos essas reflexdes em um artigo de Adriano Salmar Nogueira e Taveira, recém publicado no Livro:
Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos: Um caleidoscopio de possibilidades. 1.ed. — Veranodpolis: Dialogo
Freiriano, 2020.

3¢ Para mais detalhes sobre essas fontes historicas dos precursores do que veio a se tornar Educagdo Popular, sugiro
remissdo a Antologia organizada pelo professor Danilo Streck Intitulada por: STRECK, D. (Org.). Fontes da
pedagogia latino-americana — Uma antologia. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. E ao livro recém publicado por
Adriano Nogueira ja citado anteriormente.
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Bonfim, Sandino, Juan Baptista Alberdi, entre outros.

Jara (2020) aponta que a respeito dessa época, ¢ bastante comum que, entre os
precursores da Educagdo Popular em nossa regido da América Latina, esteja Simon Rodriguez
(1771-1854) — que foi professor e mentor de Simoén Bolivar, em Caracas na Venezuela, que,

como ele, viu a Educacio Popular®’

como um esforco que deve estar destinado a toda a
populagdo e como um dever politico do Estado como, um meio de transformagdo de um tipo de

sociedade para criar outra, a sociedade republicana.

E muito importante trazer a luz as ideias de Simén Rodriguez, pois ele era um
pensador fora de seu tempo, considerado por muitos como um visiondrio, que resolve
confrontar os dogmas até entdo instituidos, pelo dominio Espanhol em seu pais e na América
Latina3, neste contexto, nos ancorando novamente em Jara (2020), Simén Rodriguez, ja lutava

alinhando seus principios aos da Educa¢ao Popular.

Por isso se propde a educagdo dos pobres, dos descamisados, dos negros e dos indios,
forma-los como cidaddos, proporcionando-lhes os instrumentos para ascender na
escala social, alcancando lugares dirigentes... transmitir-lhes saberes socialmente
uteis e valiosos para que fossem a base de uma sociedade prospera, industrial. (JARA,
2020, p. 67)

De acordo com Marco Raul Mejia (2006) ele afirma que se reconhecemos que nosso
pai € Freire como grande nome disseminador da Educagdo Popular pelo mundo, o nosso avd ¢
Simo6n Rodriguez, professor de Simon Bolivar, que estabeleceu, no comeco do século XIX, as
bases da Educacdo Popular na América Latina, que no momento precisava e que, entdo, foi

proposta para alguns dos paises das republicas Latino-Americanas.

E interessante pensar, € a0 mesmo tempo conseguir encontrar um processo 16gico
ao redor desse espago e tempo que decorrem aos dos séculos XVII e XVIII, tal qual encontra
em Sim6n Rodriguez como um dos precursores do termo Educagao Popular, (SCHLINDWEIN,
2020, p. 37) salienta que “ja em sua época encontrava problemas com a polissemia e com a
diversidade de quefazeres referentes ao termo” e podemos encontrar na integra que Simén

Rodriguez (1916, p. 171) nos diz que “El proyecto de Educacion Popular tiene la desgracia de

37 Sem educacdo popular ndo havera verdadeira sociedade! Ensinem, e terdo quem saiba. Eduquem, e terdo quem
faca. (Simén Rodriguez, s/d)

38 Em cada pais se poderd identificar também antecedentes particulares, como é o caso no Chile da Sociedade da
Igualdade, fundada em 1850 por Francisco Bilbao e Santiago Arcos, como organizacéo politica inspirada nos
ideais das revolugdes europeias em 1848, em que os setores populares e intelectuais uniram esforgos para
estabelecer aliangas sociais e politicas e buscaram formar uma escola de propaganda e de educagdo do proletariado
chileno. Por outra parte, em um trabalho de maior aprofundamento, poder-se-ia identificar tragos de educagao
popular provenientes da experiéncia histdorica de nossos povos originarios, como 0s maias, astecas ou incas antes
da conquista espanhola e, inclusive, em agdes colonizadoras, com as de Vasco de Quiroga, no México, ¢ as
redugdes jesuiticas na povoagdo Guarani, entre outras. (JARA, 2020, p. 67)
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parecerse 4 lo que, en varias partes, se ha emprendido con este nombre y se practica, bajo
diferentes formas, con un corto numero de individuos, sobre todo en las grandes capitales”.
Schlindwein (2020, p. 37) esclarece que, neste contexto as concepgoes de educacao popular, ja
se apresentavam naquele periodo através de uma acirrada disputa de sentidos e significados
atribuidos a educacao, voltada no olhar as classes populares, que continuam pelo século XIX e

se fortalece no século XX.

Segundo Alfonso Torres Carrillo em sua obra “Educacién Popular, trayectoria y
actualidad.”. H4 um importante marco nas géneses da Educacao Popular através do qual Simén

Rodriguez, ja apontava que:

La excepcion a lo anterior la establecen personajes como el pedagogo rousseauniano
venezolano Simén Rodriguez y su discipulo Simén Bolivar, quienes ven en la
educacion de las masas populares una condicion para formar ciudadanos y una
garantia para la democratizacion de las jovenes republicas hispano-americanas.
(CARRILLO, 2011, p. 28)

Assim como Simo6n Rodriguez, pensava fora dos padrdes estabelecidos da época ha
também outro importante precursor responsavel por disseminar processos € caracteristicas
envoltas a Educag¢dao Popular, Jos¢ Marti (1853-1895), foi um escritor, poeta, jornalista e
diplomata Cubano, além de grande defensor da educagdo cientifica, técnica, através da
formagao ética e politica do povo e para o povo, Streck (2010), explana que José Marti, cria as
premissas daquilo que pode ser chamado de pedagogia Latino-Americana, e que posteriormente

ganha forma e corpo nos movimentos de Educag¢do Popular espalhados por toda América

Latina.

Para contextualizar essas nuances descritas por Danilo Streck (2010), Carrillo
(2011, p. 28) diz que “Mas adelante, otros dirigentes sociales y politicos revolucionarios y
latinoamericanistas, como José Marti, realizaron contribuciones en el mismo sentido
emancipador. O pensamento politico-pedagdgico martiniano coloca como base e fundamento a
proposta de uma pedagogia verdadeiramente Latino-Americana, valorizando as virtudes, éticas,
e civicas, como premissa singular para que o povo possa tornar-se verdadeiramente uma nacao
grande e forte, nesse contexto podemos perceber seu pensamento revolucionario emancipatorio
desde o século XVIII em “A prova de cada civilizacdo humana esta na espécie de homem e

mulher que produz (MARTI, 2007, p. 64).

Segundo Jara (2020), José Marti**, mesmo sem mencionar o termo “Educacdo

39 Remissdo a STRECK, D., 2010, p. 135-136.
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Popular”, faz se importante destacar que sua contribui¢cdo aos “fundamentos de uma pedagogia
latino-americana”, reluz devido a sua valorizagdo das virtudes éticas e civicas tais como:
liberdades, honra, justica, criatividade, dignidade e amor, os quais deveriam ser cultivados nao
apenas no espago escolar; lutando por uma educacao enraizada em nossa América, que parta da
realidade cultural e social do povo e o forme para ser capaz de conhecer e transformar essa

realidade.

Segundo Carrillo (2011, p. 28) apud Adriana Puigross (1987) destaca, “Que desde
la colonia se usé la expresion “educacion popular” como instruccion elemental dirigida a las
capas pobres y sectores dominados. Para la Ilustracion europea, y sus expresiones en América
Latina, la educacion popular consistia en instruir a los pobres para convertirlos en ciudadanos.
Esta incorporacion de los pobres a la “civilizacion™ no sélo se hizo por medio de la escuela sino
también a través del servicio militar, las misiones, etcétera.”, mesmo com essa incorporagao da
camada popular, dos setores dominados Carrillo (2011) e a autora Puigross (1987) esclarece
que neste tempo “Em todos os casos, o povo ¢ destinatario passivo de um discurso pedagogico
construido por outros, pois a elite ilustrada o percebe como “ignorante”, carente de iniciativas

auténomas, e incapaz de construir projetos globais” (CARRILLO, 2011, p. 28, tradugdo nossa).

Ja em um periodo mais préximo ao que temos nos dias de hoje Carrillo (2011), nos
mostra que através de alguns movimentos populistas gestados entre as décadas de 1940 e 1950,
procuram construir uma educa¢ao com cunho democratico e nacionalista, a qual exalta em suas

bases a cultura popular e a criatividade do povo, vejamos na integra:

Simultaneamente, los movimientos populistas de las décadas de 1940 y 1950
procuraron darle a la educacion un caracter nacionalista y democratico, exaltando las
culturas populares autdctonas y la capacidad creativa del pueblo. José Domingo Perén
em Argentina, Victor Ratl Haya de la Torre y el APRA en el Pera, Lazaro Carde nas
en México y Jorge Eliécer Gaitan en Colombia, vieron en la educacion y la cultura un
espacio adecuado para el desarrollo de sus movimientos. No hay que olvidar que es
durante un gobier no populista, el de Jodo Goulart, cuando Paulo Freire inicia sus

experiencias de educacion liberadora en Brasil. (CARRILLO, 2011, p. 29)
Com esse marco referencial ancorados em Carrillo (2011), construimos entao,
alguns percursos, que nos levam agora para enveredarmos nas concepg¢oes/caminhos e
conceitos historicos da Educacdo Popular na América Latina, e aos contextos mais proximos
de nossa atual realidade, nesses caminhos Latinos encontramos o Professor Adriano Nogueira,
(2020, p. 14), amigo e ex-assessor pedagogico de Paulo Freire que nos diz que a “Educacao
Popular, E.P. ¢ compativel com a diversidade e com a convivéncia entre diferentes linguagens

e culturas”.
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Ainda ressalta que no contexto Latino-Americano, as concepgdes que vao surgindo
compreendem as multiplas correntes e tendéncias. No final da década de 50 a educacdo
libertadora veio sendo formulada por Paulo Freire. (NOGUEIRA, 2020, p. 43). E através dessa
compatibilidade que langcaremos mao para nossas proximas reflexoes, a qual teceremos nossa
aten¢do nos percursos construidos na América Latina, tendo em Paulo Freire, que nesse
momento historico da década de 1950, surge com um dos principais nomes, a qual trabalhara e
difundira por toda América Latina e pelo mundo os ideais emancipatorios, que embasam suas
pedagogias®’, como a do oprimido, da esperanca, da autonomia, da conscientizagdo, da
libertagdo intelectual e social, da pergunta, do didlogo, da indigna¢ao, dos sonhos possiveis, do

compromisso, da educagao popular.

1.2 - Educacao Popular na América Latina

Sélo con uma ardiente paciéncia
conquistaremos la espléndida ciudad que
dara luz, justicia y dignidad a todos los
hombres. Asi la poesia na habra cantado
em vano.

Pablo Neruda

Ancorado em Jara (2020), nossa opcao metodoldgica parte do marco referencial
Latino- Americano a partir da Revolucdo Cubana (1953-1959), a revolucdo Cubana ¢
considerada por muitos pesquisadores Latino-Americanos*!, como a centelha, uma das bases
historicas, do sonho libertario e visionario, de uma nagao socialista unida, e de uma América
Latina livre da guerra, da desigualdade social, da fome, e principalmente da opressao imposta

pelos Estados Unidos**. A Revolugdo Cubana ¢ antecedente*® a Paulo Freire (1994), no entanto

40 Para mais detalhes e aprofundamento sobre as pedagogias de Paulo Freire, sugiro remissio ao artigo: Pedagogia
Latino-Americana e as Contribui¢cdes de Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brandao, publicado no livro: Educagéo
popular e pesquisas participativas. Andrerika Vieira Lima Silva, Fernanda dos Santos Paulo, Monica Tessaro
(organizadoras). 1.ed. — Veranopolis: Didlogo Freiriano, 2020. E ao artigo de José Eustaquio Romao, intitulado:
Pedagogias de Paulo Freire, Revista Multiplas Leituras, v.1, n. 2, p. 8-22, jul./dez. 2008.

41 Ancoragem em Jara (2020); Branddo (1986); Paulo (2018); Betto (2014); Freire (1994); Nogueira (2020).

42 Os desdobramentos da situa¢do em Cuba fizeram com que a a¢do norte-americana sobre a América Latina se
tornasse mais agressiva. A aproximag¢do de Cuba com a Unido Soviética era considerada pelos Estados Unidos
como um precedente perigoso para o continente. Antes da Revolugdo Cubana, os Estados Unidos haviam
procurado criar um caminho para intervir diplomatica e economicamente na América Latina por meio da Operagao
Pan-Americana. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiag/militar.htm, acesso em: 25 de junho de
2021.

4 Em entrevista a Federagio Unica dos Petroleiros em mar¢o de 2014, Frei Betto, recobre um importante
momento/marco histérico da Revolugdo Cubana, destacando que desde de seu inicio ela carregava em seu bojo os
ideais visionarios da Educagdo Popular. “A Revolug@o Cubana ¢ anterior a Paulo Freire, mas sem sabé-lo adotou
a metodologia que Paulo Freire sistematizou. Quando Fidel chega no desembarque do Granma e tem mais gente
que fuzis, e se encontra com muitas dificuldades, ele fez um trabalho de educagiao popular com os camponeses.
Isso € o que criou o Exército Rebelde e permitiu a vitéria da Revolugdo. Paulo Freire ndo inventou do nada. Ele
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jé& carregava em seu bojo, os principios, as caracteristicas, das lutas politico-sociais, sobre a
dominacdo dos opressores contra os oprimidos** lancaremos as bases do que a partir da década
de 1960 com a Revolucao de Cuba, veio a ser disseminada por todo continente Latino-
Americano como Educagao Popular, todavia ndo vislumbraremos toméa-la, como tnico marco
existente, pois a pluralidade e a complexidade da busca historica poderd nos levar a
encontrarmos outros momentos iniciais, ou marcos referenciais de mesmo cunho politico e

social.

Segunda Oscar Jara (2020, p. 79) “O processo revolucionario cubano, desde entao,
uniu a conquista do acesso universal e gratuito a educagdo escolarizada em todos os niveis do
sistema, garantido pelo Estado, com o projeto de construcdo de uma sociedade® socialista”,
neste contexto podemos compreender que € a partir de Cuba e do que ela representou para a
América Latina que podemos romper com os dogmas até entdo impostos pelo sistema

capitalista vigente.

A Revolugido Cubana abriu um novo periodo historico-politico na América Latina ao
demonstrar que era possivel romper o esquema de dominagdo colonial que se impds
aos nossos paises desde a conquista espanhola e que o modelo de desenvolvimento
capitalista republicano havia deixado intocado. Mas, além disso, significou uma
demonstrag@o de que era possivel pensar a partir da realidade especifica da América
Latina um projeto distinto de sociedade pautado na busca de justiga social e de
autodeterminagdo, questionando os esquemas populistas e paternalistas com os quais
os governos tentaram dissimular nas décadas anteriores as crescentes tensdes
econdmicas, sociais e politicas criadas pelo modelo dominante. (JARA, 2020, p. 78-
79)

Fizemos um mapeamento tedrico profundo circunscrito a autores Brasileiros e
Latino-Americanos, que apontam conceitualmente, ideais para esse movimento pendular ao
redor da Cultura Latina e da Educagdo Popular, nesse movimento pendular procuramos resgatar

conceitos ja perdidos, histoérias vividas no processo de Educacao Popular na América Latina,

como sonho, utopia e inédito viavel, entendemos que a rememoracao faz parte de um processo

escolheu a historia das praticas politicas da historia humana. A Revolugdo Cubana adotou o método de Paulo Freire
antes que existisse. Freire fez uma sistematizacdo do conhecimento anterior da histéria das praticas de trabalho
com 0s povos, sobretudo, do conhecimento das praticas sociais do Brasil — das ligas camponesas, do trabalho que
fez de alfabetiza¢do, dos movimentos populares. Por ai veio a matéria-prima de sua metodologia pedagogica.” Frei
Betto, disponivel em: https://fup.org.br/ultimas-noticias/item/12136-a-revolucao-e-sobretudo-um-processo-de-
futuro-afirma-frei-betto-em-entrevista-sobre-a-metodologia-da-educacao-popular. Acesso em 25 de junho de
2021.

4 Paulo Freire em seu livro Pedagogia do Oprimido, realga de forma muito nitida essas relagdes de opressdo em:
“A pedagogia tem de ser forjada com ele (o oprimido) e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante
de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faga da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos
oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara
e refard." FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

4 Isso visto como um direito social fundamental, marcado pela busca de responder as necessidades politicas,
sociais, ideoldgicas e econdmicas de seu projeto. (JARA, 2020, p. 78).
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coletivo, plural, dindmico, dialético e dialdgico, na qual resgata fatos, momentos historicos,
memdrias vivas marcadas no tempo e no espaco de um povo que carrega em seu bojo, as marcas
pelas lutas para conseguir o pao de cada dia, pelos direitos sociais, por educagdo a todas as

classes populares, para poder viver em um Pais e em um continente livre do 6dio e da opressao.

Paulo Freire (1994, p. 19) na Pedagogia do Oprimido, dedica seu livro “Aos
esfarrapados do mundo, e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem,
mas, sobretudo, com eles lutam”, retrata claramente a importancia, dessas lutas politico-sociais,
e por elas descobrem que ¢ na unido dos povos que podemos ser mais fortes, para defendermos
nosso estado, nossa nagdo da classe opressora. E é nessa dire¢do que caminharemos neste
capitulo, com o olhar de Paulo Freire ao horizonte, com a forca da classe popular oprimida, que
tem sede por justi¢a social, que luta pela esperanga, pela amorosidade como poténcia de

transformagao social, pela esperancga, pela vida.

Branddo e Assumpgdo (2009), no livro Cultura Rebelde: Escritos de Educagio
Popular de Ontem e Agora, recobrem um periodo histérico muito importante para Educacao
Popular na América Latina, nesta obra destacam que “A histdria da educacao dirigida as classes
populares na América Latina nio ¢ linear.” (BRANDAO; ASSUMPCAO, p. 39). Em um
primeiro momento, a educagdo, com € para 0 povo, pode ser um movimento emergente €
contestador. E para Brandao e Assumpgao (2009, p. 39), “Em outro momento, pode substituir,
como uma forma de poder no interior de um campo politico de trabalho pedagogico, formas e

instituicdes anteriores, tornando-se uma nova forma hegemonica e consagrada”.

A partir da década de 1960, nasce uma nova geracdo de Educadores Populares,
influenciados por esses movimentos insurgentes espalhados na América Latina, nesta nova
geracdo temos Paulo Freire*® (1989) como grande precursor e disseminador na Educacio
Popular, Brandao (1986), Favero (2001), Nogueira (1989), Jara (2020), dentre outros, a partir
dessa geragdo encontramos na historia da Educacdo Popular na América Latina, seus sentidos
e significados aos quais validam suas premissas, caracteristicas, concepgdes, em um processo

circular envolto a disseminagdo de sua praxis educativa.

Para a pesquisadora Conceicdo Paulo (2009), “Os antecedentes historicos da
Educacdo Popular remontam, principalmente, ao final do século XIX, inicio do século XX,

desenvolvendo-se, particularmente, no comego dos anos de 1960” (PALUDO, 2009, p. 55), ¢ ¢

46 Paulo Freire ¢ considerado por seus camaradas Educadores Populares e por sua geragdo posterior como o nome
que mais difundiu o termo, pensamento e praxis politico-pedagogica da educacdo popular na América Latina e no
mundo. Ancoragem em Brandao (1986). O que ¢ Educagdo Popular 3* ed. Sao Paulo, editora Brasiliense, 1986.
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a partir da década de 1960 em diante que a Educag¢dao Popular continuard sendo apresentada
como um resultado de transformacdes sociais da historia Latino-Americana, estando c¢la,
vinculada aos processos socioculturais e politicos do continente, ao ideario de Paulo Freire, da
Teologia da Libertagdo, das teorias do desenvolvimento e da teoria da dependéncia, do
referencial marxista e das experiéncias revolucionarias ocorridas no mundo e também na

América Latina. (PALUDO, 2009).

A Educacio Popular nasce ao redor da realiza¢io de criticas*’ politico-sociais e
educacionais ao sistema vigente da época, neste contexto elencamos embasados em Brandao e

Assumpgao (2009), algumas das principais proposigdes sobre as quais ela se origina:

Constitui passo a passo (“aos tropecos”, dirdo os seus criticos) uma nova teoria, ndo
apenas de educacdo, mas das relagdes que, considerando-a a partir da cultura,
estabelecem novas articulagdes entre a sua pratica e um trabalho politico
progressivamente popular das trocas entre o ser humano e a sociedade, e de condigdes
de transformacdo das estruturas opressoras desta pelo trabalho libertador daquele.
Fundou néo apenas um novo método de trabalho “com o povo” por meio da educag@o,
mas toda uma nova educagdo libertadora, por meio do trabalho do/com o povo sobre
ela — este é o sentido em que a educagdo popular projeta transformar todo o sistema
de educagdo, em todos os seus niveis, como uma educagdo popular. Definiu a
educag@o como instrumento politico de conscientizagdo e politizagdo, por meio da
constru¢do de um novo saber, ao invés de ser apenas um meio de transferéncia
seletiva, a sujeitos e grupos populares, este ¢ o sentido em que ela se propde como
uma ampla a¢fo cultural para a liberdade a partir da pratica pedagogica no momento
de encontro entre educadores-educandos e educandos-educadores. Afasta-se de ser
tdo somente uma atividade “de sala de aula”, de “escolarizagdo popular”, e busca
alternativas de realizar-se em todas as situagdes de praticas criticas e criativas entre
agentes educadores “comprometidos” e sujeitos populares “organizados”, ou em
processo de organizagio de classe. (BRANDAO; ASSUMPCAO, 2009, p. 29-30)

E importante destacarmos um primeiro elemento, a relago ao resgate da Educacio
Popular na América Latina, sua relagdo estabelecida entre os seus momentos histdricos
existentes, dialogicamente na interface popular de suas fases. Isto €, a relagdo entre a
centralidade da intencionalidade da Educacdo Popular, o movimento ou direcionalidade do

projeto hegemonico na América Latina, e a direcionalidade do movimento do popular, suas

lutas e intencionalidades politicas que ocorrem a partir de 1960. (PALUDO, 2009).

Um segundo elemento importante ¢ a apresentacdo da “Educacao Popular, ao
mesmo tempo como pratica € como uma teoria, isto €, como uma concep¢do educativa”.
(PALUDO, 2009, p. 55). Ainda em Paludo (2009), a pesquisadora traz como pratica no ato de
educar em, “Como pratica, a Educacdo Popular ¢ vinculada ao ato de educar, a uma
multiplicidade de a¢des ou praticas educativas plurais, com diferentes caracteristicas e bastante

diversas, orientadas, entretanto, por uma intencionalidade transformadora.” (PALUDO, 2009,

47 Sugiro remissio ao Livro: Educac¢do como pratica da liberdade, de Paulo Freire (1967).
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p. 55), j4 em sua concepcao tedrica a apresenta como pedagogia, vejamos: “Como teoria, a
Educacdo Popular ¢ resgatada como uma pedagogia, como uma Teoria da Educacdo, que esta
sempre em processo de revisao e (re)elaboracao e que se alimenta da reflexdao sobre o ato de

educar visando (re)orienta-lo.” (PALUDO, 2009, p. 55).

Destarte, a Educacdo Popular em sua visdo Antropologica insere o ser humano no
centro social de sua histéria, como sujeito construtor de aprendizados coletivos € mesmo
individuais, neste contexto pode ser resgatado o papel das proprias classes populares na relagao
dialética e dialdgica dos processos de transformacao social, para colher €xitos como agentes de
organizagdo ¢ protagonizagdo politica contra as pressdes hegemonicas estabelecidas pelos
sistemas capitalistas*® vigentes. (PALUDO, 2009; FAVERO, 1983; JARA, 2020). Quanto a
dimensao politica nos processos de Educagao Popular na América Latina a partir dos anos de
1960, Paludo (2009) e Favero (1983), afirmam que existem um vinculo ou uma organicidade
da Educag¢do Popular com os sujeitos, grupos, comunidades de base, classe populares,
organizagdes € movimentos populares de cunho social, além de articulagdes e redes sociais

democréaticas, visando a construcdo de sujeitos, a constru¢do do poder popular e a

“8 A concepgdo que hegemoniza ¢ a que emana do FMI, do Banco Mundial ¢ do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (tem por tras o G8 — os paises mais ricos do mundo — entre eles os Estados Unidos). Sabe-se que
o projeto pensado e implementado por estes organismos internacionais e pelo G8 ¢ o neoliberalismo, e sabe-se o
que ele significa: perda de soberania, desconstitui¢do de direitos, desemprego, aumento da pobreza. Na educacao,
este projeto se desdobra no entendimento da Educacdo Popular como educagdo dos pobres. A politica é a de
privatizag@o da educacgdo. A educacdo deixa de ser direito e vira mercadoria que se compra e vende no mercado.
A educagio publica se restringe a educacdo basica para os pobres, realizada em parceria com a sociedade civil. Ha
a descentralizag@o interna nos paises e centralizagdo em nivel global da formulagdo da politica, da concepgdo de
educag¢do, do monitoramento e do financiamento da educag@o. A educagdo ¢ vista como investimento que gera
incremento dos individuos no mundo do trabalho e melhora a qualidade de vida — aumento da produtividade. O
mercado dita a demanda e pauta o projeto pedagdgico. Ha uma adequacdo da concepgdo e da pratica educativa as
de- mandas do novo padrio de acumulag@o capitalista. Esta pratica educativa visa a formac¢do de um homem
polivalente, flexivel na capacidade de trabalhar abstratamente, que saiba trabalhar de forma participativa e se
expressa na pedagogia da qualidade total. A outra concepg¢ao € a que emana da Familia das Nag¢des Unidas (ONU).
Esta concep¢ao entende a Educagdo Popular como educag@o para a mudanga. Tem sua formulagdo mais acabada
a partir da Conferéncia de Educagdo para Todos (Tailandia, 1990). Trabalha com uma concepc¢dao ampla de
educacgdo: educacgao formal (escolarizagdo — énfase na educacdo basica), educacdo infantil, educagio de jovens e
adultos, educagdo profissional. Resgata o conceito de educacdo permanente e de educagdo para toda a vida. A
ONU faz uma articulagdo da educacdo com o paradigma do desenvolvimento humano, isto ¢, desenvolvimento
centrado na qualidade de vida para que possa haver desenvolvimento sustentado e desenvolvimento econdmico
com equidade. O bem-estar ¢ o objeto das agdes educativas que devem ser complementadas por outras politicas
publicas (saude, moradia, trabalho) para que exista desenvolvimento humano. A educagdo ¢ centrada nas
necessidades basicas de aprendizagem: instrumentos, contetidos, habilidades e valores. A aprendizagem deve estar
a servico da qualidade de vida — parceria entre Estado e sociedade. Recupera o papel do Estado nas politicas
publicas e estabelece uma relagdo entre desenvolvimento econdomico e desenvolvimento humano — propde que a
educacdo contribua para erradicar a pobreza por meio do desenvolvimento sustentavel. Esta concepgdo, embora
busque resgatar o papel das politicas publicas ¢ a dimensdo do direito do povo a educagdo, se vincula a uma
proposta de mudanca ou de melhoria do capitalismo. Embora critica ao neoliberalismo, ndo faz uma critica radical
a esse projeto. Ndo propde a mudanga nas estruturas, buscando, somente, tornar o capitalismo humanizado ou
humanizar o capitalismo (PALUDO, 2001). Em complementag@o a essas questdes ¢ muito importante a leitura do
texto de José Rivero M. que analisa “El Cambio Educativo en America Latina”, em Jornada Latino-Americana y
Caribefia de Ecumenismo, Celedec, 2003.
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transformagao da sociedade.

Apresentadas algumas premissas e origens, concepgdes teoricas e praticas,
embasadas na América Latina a luz de pesquisadores ¢ Educadores Populares como, Paludo
(2009), Brandao e Assumpgao (2009), do Colombiano Alfonso Torres Carrillo (2011), que €
um dos expoentes mais recentes dessa nova geragao, a qual acha, assim como nos, importante
destacar conceitualmente algumas defini¢des de Educacdo Popular na América Latina, mesmo
que elas tenham sido gestadas em diferentes momentos no continente Latino, todavia destaca
que através destes diferentes olhares conceituais, podemos distinguir um nucleo de elementos
construtivos, explicitos e implicitos, que possibilitam essas conceitualizagdes, no dinamismo e

na praxis educativa, para Carrillo (2011) esses elementos em comum sdo:

Una lectura critica del orden social vigente y un cuestionamiento al papel integrador
que ha jugado alli la educaciéonformal; Una intencionalidad politica emancipadora
frente al orden social imperante; El proposito de contribuir al fortalecimiento de los
sectores dominados como sujeto histdrico, capaz de protagonizar el cambio social;
Una conviccion que desde la educacion es posible contribuir al logro de esa
intencionalidad, actuando sobre la subjetividade popular; Un afan por generar y
emplear metodologias educativas dialdgicas, participativas y activas. (CARRILLO,
2011, p. 19)

As definigdes que achamos importantes destacar ancoradas em Carrillo (2011, p.

19) sao:

e “Entendemos por Educacion Popular un proceso colectivo mediante el cual los
sectores populares llegan a convertirse en sujeto historico gestor y protagonista de un proyecto
liberador que encarne sus propios intereses de classe” (PERESSON, MARINO Y CENDALES,
1983).

e “La Educacion Popular es una practica social que se lleva a cabo en el mundo
popular con la intencionalidad de apoyar la construccion del movimiento popular a partir de las

condiciones objetivas de los sectores populares.” (CARRILLO, 1986).

e “La Educacion Popular es una modalidad de educacion que procura que los
sectores sociales tomen conciencia de la realidad y fomenten la organizacion y la participacion

popular.” (GARCIA-HUIDOBRO, 1988).

e “La Educacion Popular se define como una practica social que trabaja,
principalmente, en el ambito del conocimiento, com intencionalidad, objetivos politicos, cuales
son los de contribuir a una sociedad nueva que responda a los intereses y aspiraciones de los

sectores populares” (OSORIO, 1990).
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Nos atemos a estas conceitualizacdes para justificarmos* teoricamente os
significados, premissas e o surgimento no tempo, no espago, na historia da Educac¢do Popular
na América Latina, encontrando perdida a origem/primeira vez que aparece nos anos de 1960
o termo Educacao Popular, Jara (2020) aponta que foi com Carlos Rodrigues Brandao e sua
equipe. Vejamos na integra essa proposicao, “Podemos afirmar que foi essa equipe incentivada
por Carlos Rodrigues Brandao, o principal responsavel por passar a denominar a corrente da
educagcdo libertadora de Educagio Popular.” (JARA, 2020, p. 102). E importante destacar que
essa pesquisa rigorosa, ontoldgica e historica de Oscar Jara (2020), foi realizada em seu
processo de doutoramento intitulada como: Educacion y Cambio Social: interpretacion critica
de las contribuciones ético-politicas y pedagdgicas de la educacion popular latinoamericana,
defendida no Doutorado Latino-Americano de Educagao da Universidade da Costa Rica, no

ano 2017.

Mas antes disso Oscar Jara, juntamente com uma equipe de expoentes, grandes
pesquisadores ao redor da Educagdo Popular no Brasil e na América Latina, comegaram esse
dialogo via e-mail*’. Carlos Brandio (2015), Jara (2020) lembram que na época Brandio estava
vinculado ao CEI — Centro Ecuménico de Informagdo, ¢ neste mesmo periodo da década de
1960, Brandao realizava viagens clandestinas pela América Latina, levando as ideias de cultura
popular, sobre o método de alfabetizacdo de Paulo Freire, e os sentidos e significados que
propunham uma educac¢do verdadeiramente com cunho popular. Neste periodo, o CEI estava

interligado ao ISAL — Igreja e Sociedade na América Latina®!, através destes contatos Brandio,

40 que justifica a educagdo popular é o fato de que o povo, no processo de luta pela transformagdo popular, social,
precisa elaborar o seu proprio saber. Estamos em presenca de atividades de educagdo popular quando,
independentemente do nome que levem, se esta vinculando a aquisi¢do de um saber (que pode ser muito particular
ou especifico) com um projeto social transformador. A educagdo é popular quando, enfrentando a distribuigo
desigual de saberes, incorpora um saber como ferramenta de libertagdo nas méaos do povo. Pelo que foi exposto
antes, o fato € que se a educacdo popular pode ser entendida como uma atividade especifica (ndo ¢ toda agéo
assistencial, de trabalho social ou de politica educativa) ela, por outro lado, ndo requer ser realizada no interior do
sistema educativo formal, separada do conjunto de praticas sociais dos individuos. Muito ao contrario, a educagao
popular vem sendo desenvolvida no interior de praticas sociais e politicas e ¢ ai precisamente onde podem residir
a sua forga e a sua incidéncia. (La Educacién Popular Hoy en Chile: Elementos para Definirla, ECO, Educacion y
Comunicacion, Santiago de Chile, 1988 — sin indicacion de autor, p. 9, apud BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009,
p- 30-31)

0 Nos didlogos estabelecidos via e-mails ao redor da pesquisa de Jara (2017), estavam presentes Carlos Brandio,
Osmar Féavero, Camila Teo, Danilo Streck, Marco Raul Mejia, Eymard Vasconcelos, Moacir Gadotti, Fernanda
Paulo, Balduino Andreola, Norma Michi, Marcos Arruda, e Gaudéncio Frigotto (BRANDAO, 2015; PAULO,
2018).

51'No marco dessa vinculagio entre Teologia da Libertagdo ¢ Educagio Popular, constituiu-se uma alianca entre
catdlicos e protestantes em torno do projeto ISAL: Igreja e Sociedade na Ameérica Latina, de carater latino-
americano, fundado em 1961, com sede no Uruguai e representantes em varios paises, o qual, junto a reflexdo
teologica ecuménica da revista Cristianismo e sociedade vinculada a editora Terra Nova, constitui um programa
de “Educagdo para a justica social” que, inclusive, pensaram em algum momento que Paulo Freire poderia
assessorar. (JARA, 2020, p. 100-101). A histéria detalhada do ISAL, narrada por quem foi seu diretor executivo,
Julio de Santa Ana, se encontra em: http://www.trilce.com.uy/pdf/forjando04.pdf. (JARA, 2020, p. 100).
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constituiu uma longa rede de contatos com diferentes grupos ecuménicos na América-Latina, e

sempre esses grupos o procuravam para formagdes ao redor da educagdo popular.

Segundo Schlindwein (2020), foi através destas discussoes realizadas nas viagens,
das experiéncias ao redor da educacao popular no altiplano equatoriano a grande Buenos Aires

e do cerrado goiano a costa desértica de Lima, que nasceu o material, que desembocou no livro

9952

conhecido como “Educacion Popular y proceso de concientizacion’™<, sendo os créditos desta

publica¢do atribuidos ao Uruguaio Julio Barreiro®, e que foi divulgado inicialmente nos paises
de lingua espanhola. Brandao (2015), ainda nesse contexto traz de volta a memoria que,
“Lembro que quando em nome do CEDI fizemos aquele rosario de viagens pela América
Latina, comecando por Buenos Aires em 1969, espalhando as ideias de Paulo Freire, a
expressao "educagdo popular" j& era corriqueira. E ela esta no titulo do livro de Julio Barreiro

(BRANDAO et al., 2015, p. 32).

Para a educadora Popular Fernanda Paulo (2018, p. 101) a qual participou das
conversas, sobre a origem, ao “tema-termo-tematica” central ao redor da Educagao Popular, ela

revela em sua tese a pergunta chave feita por Oscar Jara via e-mail no ano de 2015:

En fin, el asunto es que quiero saber A PARTIR DE CUANDO aparece el uso del
término "Educacion Popular". Freire no lo utiliza sino mucho mas tarde, cuando
dialoga o responde a entrevistas, pero ain no encuentro cuando €l uso este termino en
sus obras... habla de pedagogia liberadora, pedagogia del didlogo, pedagogia de la
autonomia, pedagogia de la esperanza... pero ;cuando usa "Educacion Popular"? Le
pregunté a Nita que me buscara cuando Paulo lo usé por primera vez y no encontrd
muchas pistas...En un trabajo tuyo (me he leido muchos), tu mencionabas que sobre
los origenes de la EP habia un libro de Celso de Rui Beigiesel "Estado y Educacion
Popular" y el de Vanilda "Educacion de Adultos y Educacion Popular", ambos de
1973-74...Pero antes, tenemos el famoso "Educacion popular: su dimension politica"
de Julio Barreiro (que alguna vez entendi que me dijiste que lo habias escrito ta, pero
que sali6 con su nombre... jes asi?), que es como de 1972... luego, aparecen los
"cadernos de educacao popular" de Nova.. y el primero que encuentro, en 1970 los
"cuadernos de educacion popular" de Quimant(, hechos por Marta Harnecker...(hay
un antecedente de Mariategui que habla que la "Universidad Popular Gonzalez Prada"
de 1923, era un espacio de "educacién popular"..) a ;Qué piensas ti?. ;(CUANDO Y
QUIEN COMIENZA A USAR EL CONCEPTO "EDUCACION POPULAR" ??;es
en Brasil? ;viene del MEB? ;viene del MCP?.. jes en Chile?... (JARA, 2015;
PAULO, 2018, p. 101)

52 Jara (2020), aponta que a mesma equipe de Carlos Branddo produziu um folheto menor que reitera seu enfoque
fundamental e que se difundiu profusamente por varios paises em espanhol: s/a: Educacion Popular, su dimensioén
politica.

530 conjunto de textos de Carlos Rodrigues Brandao e da equipe formada por Beatriz Costa, Jeter Ramalho, Elter
Maciel e outros, foi publicado com esse titulo, e por razdes de seguranca, dada a situagdo de ditadura no Brasil, o
professor uruguaio Julio Barreiro colocou seu nome para a edigao feita pela Siglo XXI em Buenos Aires em 1974.
Muito recentemente (agosto 2015), Brandéo fez referéncia a esse assunto ptblico no artigo “Quando a pedagogia
tornou-se ‘do oprimido’ e quando a educagdo tornou-se ‘popular’, escrito a partir de uma motivagdo produzida
pela pesquisa dessa tese sobre o panorama historico da educagio popular e sobre o surgimento desse conceito.
(JARA, 2020, p. 101)
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Ainda em Paulo (2018), o livro ao redor da Educagdo Popular e Conscientizagao,
de Julio Barreiro e também podemos considerar de “Carlos Rodrigues Brandao”, publicado
originalmente em 1974/1978, ¢ a obra que, “No meu entendimento, melhor definiu o que seria
Educagao Popular entre as décadas de 1960 e 1970” (PAULO, 2018, p. 184), nesse mesmo

contexto podemos entender e apontar através das premissas desta obra que:
1° - “E trabalho politico da pratica pedagogica.” (BRANDAO, 1981, p. 8);

2° - “Garantia de que a educagdo popular supera na pratica os proprios manuais
nascidos de suas duvidas, e onde ela aprendeu, por um momento, a recomegar.” (BRANDAO,

1981, p. 9);

3°-Reconhecimento de que ha “diversos e possiveis modelos de educacdo popular”

(BARREIRO, 1980, p. 11);

4° - O trabalho de Educagdo Popular relacionado aos processos de conscientizagao.

(BARREIRO, 1980);

5° - [...] compreendemos que a chamada Educacdo Popular ¢ um instrumento
politico significativo, ou ndo ¢ mais do que uma denominacao enganosa dada a novas formas e
sistemas propugnados pelas classes dominantes para perpetuar ou aprofundar, se ainda ¢

possivel, a alienagcdo dos nossos povos.” (BARREIRO, 1980, p. 13);

Para Fernanda Paulo (2018) a qual aponta na pesquisa realizada em sua tese de
Doutorado, que esse livro escrito por Branddo porem assinado por Julio Barreiro, tem o poder
de sintetizar bem o pensamento e a posic¢ao politica desse sentido da Educacao Popular entre as
décadas de 1960 e 1970. Devido ao carater de formacao e a proposta da obra, pode-se entender
que essa sintese vai para além dos limites fronteiricos do pais de origem do autor, ou mesmo
“dos autores”. Nos processos de conscientiza¢do apontados do livro de Branddo, mas assinado
por Barreiro (1980), entendemos a Educacdo Popular como fonte fundamental, para uma acao
politica transformadora, na contramao da posi¢do do sistema politico-social, que até entdo

imperava nas classes oprimidas na América Latina.

Percebemos entdo que através de Barreiro (1980), que podemos compreender
melhor os processos e as bases que cunharam, o verdadeiro sentido, génese, do que se originou
através de Brandao (2015), como Educag¢do Popular, a partir dessa contextualizagdo avancemos

entao:

O denominador comum entre todas as posi¢des de Educagdo Popular tidas como
relevantes ¢ a oposicdo entre as propostas educativas da ideologia das classes
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dominantes e a busca de uma verdadeira ciéncia das classes dominadas, que possa
servir com maior eficacia para a sua traducdo em formas de uma acdo politica
transformadora. (BARREIRO,1980, p. 15)

Ainda neste sentido:

Dialeticamente, a ndo realiza¢do, como projeto social, por agora, dos conteudos dessa
cultura popular subjacente, serve para colocar em evidéncia a pratica da violéncia das
classes dominantes, como quem revelasse antecipadamente a imagem de uma
sociedade caduca que se nega a propria histdria, a0 mesmo tempo em que reprime,
castiga, tortura, explora, mente. Aquela ndo realizagdo momentanea dos projetos de
uma sociedade ¢, entdo, a antecipag@o de um futuro que se tera que conquistar palmo
a palmo, com muito sacrificio e luta e cujo pre¢co em vidas, em bens e em novos
valores serd tanto menos sanguinario quanto maior seja o nivel de conscientizagdo
sobre os processos historicos que se encaminham naquela diregdo. A Educagédo
Popular que busca esta conscientizagdo ndo esta inventando, pois, nada de novo, mas
apenas se apoia nos elementos proprios daquela antecipacdo. Dito de outra maneira, a
propria vida de nossos povos esta exigindo uma auténtica Educag@o Popular. E uma
auténtica Educag@o Popular estard tornando mais rica a vida de nossos povos na
medida em que finalmente resulte em verdadeiros processos de conscientizagdo
(BARREIRO, 1980, p. 15).

Brandao (2015), contextualizado em Barreiro (1980), discorre acerca dos diferentes
entendimentos da Educag@o Popular. Para ele, “Como instrumento politico significativo, a
Educagao Popular parte do ‘minimo possivel de agao’ das classes populares, tomando como
seu material pedagdgico inicial esta propria acdo possivel e os interesses espontaneos que ela
reflete.” (BARREIRO, 1980, p. 13). Ainda Brandao (2015), as propostas de Educagao Popular
eram vistas como um longo processo de alfabetiza¢do de cunho politizado em nosso pais, e para

tanto foi capaz de promover uma abordagem politica e cultural transformadora.

Paulo (2018), apresenta neste sentido que Brandao: “Aqui, o autor, um dos
pioneiros da Educagdo Popular, tece sua argumentacao a partir da classe dominada e dominante
e das lutas que se deve travar contra os setores sociais (inimigos) que oprimem, castigam e

esmagam a classe popular.” (PAULO, 2018, p. 184).

Ainda neste contexto e no entendimento de Brandao (2015), para Paulo (2018),
afirma em sua pesquisa, que existe uma forma potente de exigéncia pelo atual sistema social,
por uma auténtica Educacdo Popular, a qual est4 associada aos processos de conscientizagdo e
a “busca de uma verdadeira ciéncia das classes dominadas, que possa servir com maior eficacia
para a sua tradu¢do em formas de uma agdo politica transformadora.” (BARREIRO, 1980, p.

15).

Como podemos perceber na citacdo anterior de Barreiro (1980), os processos de
Educacao Popular como politica transformagao devem apoiar-se em todas possibilidades de sua

existéncia, para poder levar as classes oprimidas, o poder de sua transformacgao social, neste
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contexto para Barreiro:

A Educagdo Popular aproveita e deve aproveitar todas as oportunidades para criar
atitudes e comportamentos capazes de conduzir a niveis superiores de atuacdo politica
na organiza¢cdo do povo em torno aos seus interesses, imediatos ou ndo, mas que
sirvam, a0 mesmo tempo - seja uns ou outros — para provocar o seu sentido critico,
autéonomo, criativo. (BARREIRO, 1980, p. 13-14).

Nesse vislumbre podemos contemplar que os estudos apresentados até aqui
mostram-nos um acumulado historico de experiéncias em torno da temadtica desta dissertagdo e
a outros intelectuais da Educacao Popular, além de Paulo Freire, compdem o quadro tedrico das
Pedagogias Latino-Americanas (PAULO, 2018). Segundo Fernanda Paulo “Na Educacio
Popular hd um crescente debate sobre o pensamento pedagdgico na/da América Latina.
Observamos que muitas literaturas utilizam Freire e Brandao como principais intelectuais da/na
Educacdo Popular.” (PAULO, 2020, p. 32). Neste contexto Paulo (2018), ainda aponta que na
América Latina “O educador mais conhecido entre nés ¢ o Paulo Freire (1921-1997), cujas

contribuicdes para a Educacdo Popular discutem uma pedagogia do oprimido, ou seja,

decolonial. (PAULO, 2020, p. 32).

Os saberes populares e os intelectuais Latino-Americanos ainda estdo muito
invisibilizados, mas de certa forma j& possuem algum reconhecimento internacional por conta
das experiéncias politico-pedagogicas desenvolvidas por pesquisadores da Educacio Popular,
e algumas delas sdo a Pesquisa Participante>*; Pesquisa A¢do Participativa®; Sistematizagdo de
Experiéncias®. Existe um importante livro chamado “Fontes da Pedagogia Latino Americana -
Uma Antologia”, organizado por Danilo R. Streck®’, nesta obra é possivel encontrar vérios
autores que contribuem para os estudos sobre a Educa¢do Popular na América Latina, neste

contexto podemos destacar alguns sendo: Paulo Freire, Darcy Ribeiro, Félix Varela, Orlando

34 Remissdo a Carlos Rodrigues Branddo em Pesquisa Participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.

55 Remissdo ao socidlogo colombiano Orlando Fals-Borda que ¢ o fundador da PAP na América Latina a partir de
trabalhos com camponeses colombianos. Ver em FALS-BORDA, Orlando. Aspectos tedricos da pesquisa
participante — consideragdes sobre o significado e o papel da ciéncia na participagdo popular in: Pesquisa
Participante Carlos Rodrigues Brandao (organizacdo), Editora Brasiliense, Sao Paulo, 1981. Ver também FALS-
BORDA, Orlando. Para rehacer el conocimiento (1981). E para maior aprofundamento em: La Investigacion
Accidon en convergéncias disciplinarias. Conferencia para recibir el premio Malinowsky de la Society for Applied
Anthropology y el premio Oxfam-América Martin Diskin de la Latin American Studies Association (LASA).
Borrador. Agosto, 2007.

6 Para aprofundamento da tematica sugiro remissdo das publicacdes de Oscar Jara (1994; 2007; 2018):
Sistematizagdo de Experiéncias: aprender a dialogar com os processos. CIDAC: Rio de Janeiro, janeiro de 2007.;
Presentacion. La sistematizacion de experiencias: practica y teoria para otros mundos posibles — led. Bogota:
Centro Internacional de Educacion y Desarrollo Humano - CINDE, 2018.; Para sistematizar experiencias: una
propuesta tedrica y practica / Oscar Jara H. -- 1. ed.- San José, Costa Rica: Centro de Estudios y Publicaciones,
ALFORIJA, 1994.

57 Esta é uma importante obra, pois remonta a historia, recoberta pelos mais importantes pesquisadores € autores
ao redor a grande area da Educag@o Popular Latino Americana, para mais detalhes consultar: STRECK, D. (Org.).
Fontes da pedagogia latino-americana — Uma antologia. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
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Fals Borda, Andréas Bello, José Marti, José Pedro Varela, Manuel Bomfim, Ernesto Che
Guevara, José Carlos Mariategui, Anisio Teixeira, Florestan Fernandes, Franz Fanon, Nisia

Floresta, Simon Rodriguez, entre outros.

Em Paulo (2018), ¢ possivel identificarmos alguns autores que utilizaram, ao longo
da histéria na América Latina, a expressao Educagdo Popular e seus significados perdidos ao
longo do tempo, do espaco e do pensamento teorico de cada autor. Destaco que inspirado em
Spigolon (2014) e em Paulo (2018), remontaremos ¢ atualizaremos ao longo da histéria da
Educagdao Popular na América Latina alguns sentidos e significados e caracteristicas do
Popular; da Cultura Popular; e da Educagao Popular, em autores que antecedem a geracao da
década de 1960, e de outros oriundos dessa nova geragdo inspirada a partir da década 1960 em
diante®®, essa identificacdo ¢ fator imprescindivel para esta pesquisa, pois possibilita e
reinventa, os novos sentidos e significados, em relacdo ao resgate da ontologia e génese da
Educacdo Popular na América-Latina sob a otica de pesquisadores ja consagrados e de novos

pesquisadores influenciados por essa geragao inspirada nos anos de 1960 em diante:

Mapeamento Historico do Termo “Popular/Cultura Popular” e “Educacio Popular” na
América Latina

Sujeitos da América Latina que fizeram uso do termo

Popular/Cultura Popular e/ou Educagio Popular®

Sentidos, Significados e Caracteristicas a partir do

termo Popular/Cultura Popular e Educacdo Popular

Simoén Rodriguez 1771-1854

Sistema Latino Americano de ensino escolar,

Sociedade republicana através da educacio, projeto
de Educacdo Popular para além dos modelos
vigentes com objetivo da transformagao social.

Nascimento: 28 de outubro de 1769

Falecimento: 28 de fevereiro de 1854

Andrés Bello 1781-1865 O popular esta associado ao acesso a educacdo e nao,
estritamente, correlacionado as discussdes a respeito

do projeto de sociedade.

Nascimento: 29 de novembro de 1781
Falecimento: 15 de outubro de 1865
Nisia Floresta 1810-1885
Nascimento: 12 de outubro de 1810
Falecimento: 24 de abril de 1885

Educagdo feminina, pioneira da inser¢ao popular de
mulheres na escola, lutas pelo direito da mesma
educacdo oferecida aos homens.

58 Destaco que este mapeamento ndo tem a finalidade se apontar quem foi/ou é Educador Popular, mas sim
identificar ao longo da historia alguns Intelectuais-Pesquisadores que trabalharam e/ou desenvolveram pesquisas
ao redor da Educacdo Popular na América Latina, e/ou se apropriaram do termo “Popular/Cultura Popular e
Educagdo Popular” para praxis pedagogicas de suas atividades.

59 Algumas datas, ainda ndo foram possiveis de serem encontradas, todavia o processo da pesquisa é continuo, e
no decurso da mesma, iremos atualizando as informagdes, porém as datas que a pesquisa por ventura ndo consiga
encontrar assinaremos como s/d. Além disso, decidimos preservar na integralidade as informagdes obtidas, por
meio do contato com as fontes da pesquisa.
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José Marti 1853-1895
Nascimento: 28 de janeiro de 1853

Falecimento: 19 de maio de 1895

Humanizacdo em uma perspectiva emancipatoria
para os direitos dos povos da América Latina,
pautando-se nas lutas e na sua participacdo ativa
enquanto sujeito popular de direitos.

Manoel Bonfim 1868-1932
Nascimento: 8 de agosto de 1868
Falecimento: 21 de abril de 1932

Compreende o termo popular como salvagdo e
direito social da populagéo.

Antonio Arruda Carneiro Ledo 1887- 1966

Nascimento: 2 de julho de 1887

Falecimento: 31 de outubro de 1966

O termo popular insere-se através da luta pelo
processo de escolarizagdo e no desenvolvimento
nacional da populacdo que se encontra vinculado a
um projeto de instrug@o popular crista, defendendo o
ensino religioso como parte integrante e obrigatoria
da escola popular.

José Carlos Mariategui 1894-1930
Nascimento: 14 de junho de 1894
Falecimento: 16 de abril de 1930

Acredita que ¢ através da revolug@o universitarial
popular, estando alinhada as transformacdes da
sociedade e da emergéncia de produgdo de
conhecimentos originais, que a sociedade conseguira
a garantia de direitos populares.

Anisio Teixeira 1900-1971
Nascimento: 22 de julho de 1900

Falecimento: 11 de margo de 1971

Democratizagdo da Educagdo no contexto de um
projeto de desenvolvimento para o pais, nao basta ter
escola para todos e sim é preciso que todos
aprendam.

Leopoldo Zea 1912-2004
Nascimento: 30 de junho de 1912
Falecimento: 8 de junho de 2004

Arcabouco pedagdgico da Educagdo Popular na
América Latina, emancipa¢do popular da patria
americana.

Hernani Maria Fiori 1914-1985
Nascimento: 17 de margo de 1914
Falecimento: 04 de abril de 1985

A Educaciao Popular como projeto emancipador e de
critica a sociedade capitalista contemporanea, a
educacdo como alternativa para a constru¢do da
emancipacdo social e da soberania popular
democratica.

Elza Freire 1916-1986
Nascimento: 18 de junho de 1916
Falecimento: 24 de outubro de 1986

Criacdo de praticas politico-pedagodgicas para
Educagao Popular e de Adultos na América Latina,
amorosidade como ato de ensinar ¢ de aprender,
educagio conscientizadora, libertadora e
transformadora como poténcia para emancipagao
humana.

Florestan Fernandes 1920-1995
Nascimento: 22 de julho de 1920
Falecimento: 10 de agosto de 1995

Pensamento Socioldgico Educacional e Latino
Americano, tendo o rigor da producdo cientifica
como ideal de uma sociedade mais justa e
democratica. Manifestacdo popular das camadas
populares como atributo para mudanga social.

Paulo Freire 1921-1997
Nascimento: 19 de setembro de 1921

Falecimento: 02 de maio de 1997

O popular a partir da realidade vivida na relagdo
oprimido e opressor. Pedagogias libertarias para
emancipacdo popular e humana no projeto de
sociedade a partir da autonomia intelectual, social e
coletiva. Educagdo a partir do amor e da
amorosidade como poténcia de transformacio
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social.

Darcy Ribeiro 1922-1997
Nascimento: 26 de outubro de 1922

Falecimento: 17 de fevereiro de 1997

Educacdo verdadeiramente popular como ponte
entre o cidaddo, o estado para a democracia, utopia
de transformacdo social pela educagdo e
manifestacdo popular, educagdo e universidade
popular na América Latina.

Orlando Fals Borda 1925-2008
Nascimento: 11 de julho de 1925
Falecimento: 12 de agosto de 2008

Pesquisa Acao Participativa, como poténcia e como
metodologia de transformacao popular humanizante
na América Latina, paradigmas alternativos como
método de pesquisa e de transformagdo social
humanitaria.

Ernesto Che Guevara de La Serna 1929-1967
Nascimento: 14 de junho de 1928
Falecimento: 09 de outubro de 1967

O popular como luta, resisténcia e libertagdo da
América Latina, sonho de liberdade popular, direitos
igualitarios para todos, projeto social de
transformag@o humana socialista, luta armada como
resisténcia contra opressdo social.

Balduino Antonio Andreola 1932 — Atual
Nascimento: 11 de maio/junho de 1932

Fonte do Pesquisador: Eu nasci em Fazenda Souza, hoje
7° distrito de Caxias do Sul. Quando eu nasci, em 1932,
pertencia ao 7° distrito do Municipio de Sado Francisco
de Paula de Cima da Serra, cuja sede era Vila Seca. Meu
aniversario €, oficialmente, no dia 11 de junho. Assim
estd em minha Certiddo. Sou o primeiro de 11 filhos de
Jodo Angelo Andreola e Thereza Gubert Andreola. de
familias de pequenos agricultores, quando eu tinha mais
de 40 anos, um dia minha mae me disse: "Balduino”, tu
ndo nascente em junho, mas em maio, e teu pai te
registrou em junho. As coisas eram dificeis. Tinha que
fazer varios quilometros a cavalo, perdendo dia na
agricultura.

A Educagido Popular e politica como caminho de
transformag¢do humana, e para a participagdo e
emancipacio cidada, através de um olhar sob a
perspectiva da pedagogia do coragdo. A repressdo
ndo matou os sonhos do Instituto de Cultura Popular
do Rio Grande do Sul, como ndo matou a multidio
dos sonhos dos quais estava nascendo o Brasil novo
dos anos 60. Os ditadores da América Latina
pensaram no exilio como forma de jogar ao vento os
sonhos dos povos do continente. Os sonhos nao siao
punhados de cinza. O vento ndo os leva. Eles sdo
trigo. O exilio foi semeadura. Resgatemos a historia,
porque os tempos sdo de colheita (ANDREOLA,
1988, p. 46).

Osmar Favero 1933 — Atual
Nascimento: 09 de fevereiro de 1933

Fonte do Pesquisador: Minha data de nascimento é 09-
02-1933. Tenho 88 anos bem vividos!

O Popular como Cultura e a Cultura como Popular,
movimentos sociais brasileiros de transformagio
social, Educagdo Popular e Educagdo de Adultos,
Alfabetizacao Popular e Universidade popular.

Celso de Rui Beisiegel 1935 —2017
Nascimento: 21 de agosto de 1935

Falecimento: 25 de novembro de 2017

A Educagdo Popular esta associada aos movimentos
civis e de Iutas pela democratizacdo do ensino
brasileiro, através das relagdes entre o Estado, a
sociedade civil e a educagado das classes populares no
pais.

Miguel Gonzalez Arroyo 1935 — Atual

Nascimento: s/d

A educacdo se faz na interagdo entre professores e
professores, alunos e alunos, e professores e
estudantes. A educagdo popular, cultura escolar,
gestdo escolar, educagdo basica e curriculo, como
ferramentas de transformacgdo da realidade social. A
pedagogia como didlogo com a realidade dos alunos
e professores especialmente, nas areas mais
vulneraveis da populagdo. A Educagdo Popular
como pedagogia de transformacdo social e
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concepcao politico-pedagogica no curriculo e nas
formagdes de professores da EJA.

Carlos Rodrigues Branddo 1940 — Atual
Nascimento: 14 de abril de 1940

Educag@o Popular transformadora como projeto
Latino Americano de emancipagdo humana.
Educagao e Cultura Popular, Educagdo Ambiental e
Social, Economia de Solidaria, Pedagogia da Rosa
dos Ventos, Educagdo Popular como Cultura para a
soberania Popular.

Boaventura de Sousa Santos 1940 — Atual

Nascimento: 15 de novembro de 1940

Potencial da Educagdo Popular como forma de
conscientizacao das classes trabalhadoras e operarias
nas lutas pelos direitos humanos, politicos e sociais,
Educagao Popular intercultural, como possibilidade
para "Aumentar a consciéncia de incompletude
cultural é uma das tarefas prévias a construcdo de
uma concepg¢do emancipadora e multicultural dos
direitos humanos" (SANTOS, 2006, p. 446). “Temos
o direito a ser iguais, sempre que a diferenga nos
inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre
que a igualdade nos descaracteriza" (SANTOS,
2000, p. 462).

Moacir Gadotti 1941- Atual
Nascimento: 01 de outubro de 1941

Educagdo Popular como justica social cidada,
pautada na luta contra os discursos hegemonicos ¢
neocolonizadores.

Vanilda Paiva 1943 - Atual
Nascimento: 22 de junho de 1943

A Educacgdo Popular ¢ aquela que ¢ apresentada
como gratuita e universal destinada as camadas
populares. A Educacdo Popular tem por tarefa
contribuir na modifica¢do das estruturas sociais.

Chico Mendes 1944 -1988
Nascimento: 15 de dezembro de 1944
Falecimento: 22 de dezembro de 1988

Movimentos Sociais Populares como pratica
educativa aos povos da Floresta, defesa politico-
social da opressdo do capitalismo selvagem, a
importancia da floresta e de seus habitantes como
responsabilidade popular e social.

Danilo Romeu Streck 1948 - Atual

Nascimento: 11 de maio de 1948

O educador popular através da educag@o popular é
aquele que possibilita as mudangas na realidade,
promovendo rupturas e propiciando condi¢des para
que o sujeito possa construir sua propria cidadania.
A educagdo popular acontece por intermédio do
educador popular que ¢ visto como aquele que
valoriza e incentiva a participagdo de todos,
oferecendo um movimento pedagdgico a partir da
experiéncia cotidiana.

Oscar Jara 1949 — Atual
Nascimento: 10 de dezembro de 1949

Educagdo Popular através da Sistematizacdo de
Experiéncias em comunidades na América Latina. O
Popular como pedagogia Latino Americana ¢ um
projeto de transformacdo social. Historia e
fundamentos éticos politicos e pedagogicos da
Educacdo Popular na América Latina. O “popular”
faz referéncia a um processo que busca superar as
relagdes de dominio, de opressdo, de discriminagao,
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de exploracdo, de desigualdade e exclusdo. Visto
positivamente, ¢ todo processo que busca construir
relacdes  equitativas, justas, respeitosas da
diversidade e da igualdade de direitos.

Marco Raul Mejia Jiménez 1952 — Atual
Nascimento: 12 de agosto de 1952

Fonte do Pesquisador: Nasci em Palermo (Antioquia),
Colombia em 12 de agosto de 1952.

Hoy tenemos que decir que la educacion popular es
una propuesta para toda la sociedad, para todas las
educaciones y es uno de los principales procesos que
se configuran hoy como campo en disputa en el
momento en el cual el capitalismo cognitivo intenta
arrasar y construir la tercera homogenizacion, la de
la educacion, que va a intentar consumar el cierre de
las dos anteriores: la homogeneizacion biodtica a
través de la cual control6 la naturaleza y la cultural,
que realizé un proyecto y una narrativa inica para
explicar el mundo construido desde occidente y que
se visualizd en los procesos del eurocentrismo
(MEJIA, p. 3, 2021)

Mario Garcés Duran 1952- Atual
Nascimento: 11 de dezembro de 1952

O popular da “educacdo popular”, desde os anos
1960, optava exatamente pela promocao de praticas
educativas “libertadoras”, para o desenvolvimento
de sujeitos coletivos e populares, capazes de
constituirem-se em protagonistas das necessarias
mudangas sociais ¢ politicas a favor da justi¢a, da
igualdade e do desenvolvimento requeridos por
nossas sociedades.

Adriano Nogueira 1953 — Atual
Nascimento: 25 de abril de 1953

Educagdo Popular Comunitaria na América Latina.
A Educagdo Popular em Saude Publica como
garantia de direitos socialmente conquistados,
Extensdo Universitaria como projeto social de
Educagdo Popular, e Universidade Popular
Freireana.

Leo6ncio Soares 1956 - Atual

Nascimento: 05 de setembro de 1956

Educac@o Popular e Cultura Popular como forma e
metodologia politico-pedagogica para a
alfabetizag¢do social de Jovens e Adultos na EJA,
“especificidades da EJA”, articulagdo com os
ideérios da Educacdo Popular para a formacgao de
professores da EJA, a importancia das atividades
desenvolvidas pela EJA enquanto politica Publica de
acesso a educacdo emancipadora sob a oOtica da
Educacdo Popular Freireana.

Conceigdo Paludo 1956 — Atual
Nascimento: 07 de dezembro de 1956

O Campo Popular, embora nem sempre de forma
explicita nos textos, decorre de um pressuposto de
analise da realidade que compreende a sua dinamica
como sendo posta em movimento pela inter-relagdo
entre uma quantidade significativa de forgas que sdo
politicas e culturais e se articulam conformando
campos sociais, que sempre guardam relagdo com a
esfera da economia. Estes campos possuem visdes
sociais de mundo que orientam tanto as teorizagdes
da realidade, quanto as agdes. (PALUDO, 2009, p.
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45)

Alfonso Torres Carrillo 1961 — Atual
Nascimento: 03 de maio de 1961

Fonte do Pesquisador: Dia de la Chakana andina y de la
Cruz cristiana.

Historia da Educag@o Popular na América Latina. A
atualidade do termo Popular como necessidade no
combate, ¢ na luta contra a opressdo dos povos
Latino Americanos. Transformagéo Social e Popular
como projeto da América Latina unida.

Débora Mazza 1963 - Atual
Nascimento: 25 de abril de 1963

Cultura sdo todas as formas de pensar, agir e sentir,
materiais e imateriais, que
agenciamentos humanos, ndo humanos e o meio
ambiente. A linguagem, os signos, os simbolos, os
a danga,

envolvem  o0s

artefatos, a musica, a culinaria, a
arquitetura, a vestimenta, o sentimento, as formas de
manifestacdo do afeto, as escolhas sexuais, as
orientagdes religiosas, o senso estético, ético e
moral, as rela¢gdes de parentesco, o sentimento de
honra etc... As praticas educativas (escolares e ndo
escolares) estdo imersas no oceano da cultura que
envolve os seres sociais nas suas tensas relagdes com
as demais formas de vida e o meio circundante.
Cultura popular sdo as praticas culturais produzidas,
reproduzidas, traduzidas e transformadas pelos
grupos, classes e coletivos ndo hegemodnicos, muitas
vezes, excluidos, desassistidos, discriminados,

dominados e explorados.

Valéria Oliveira de Vasconcelos 1963 — Atual

Nascimento: 22 de novembro de 1963

Fonte do Pesquisador: Nasci no dia 22 de novembro de
1963, numa rua que terminava em mata na cidade de Sao
Paulo.

A Educag¢do Popular, para mim, apoiada em meus
referenciais de cabeceira, como Freire e Brandao,
mais que uma praxis educativa ¢ uma maneira de ver
e viver o mundo. E aquela trilha que se percorre
como cagadores de ndés mesmas/os para chegar ao
outro, a outra, tomado/a como referéncia. E a busca
por descobrir o melhor de nos e contribuir para que
as pessoas com quem convivemos/trabalhamos/
pesquisamos também encontrem o melhor de si
mesmas. Por fim, é ter o passado como horizonte,
ensinando-nos o que nos faz ser quem somos para,
em comunhao, intervir na constru¢do de um presente
com mais coeréncia, justica, boniteza podendo,
assim, Ser Mais.

Nima I. Spigolon 1971 — Atual
Nascimento: 07 de agosto de 1971

Educagao Popular realizada através da Pedagogia da
Convivéncia: essa pedagogia tem como referéncia o
pensar, o fazer, o falar e o sentir. Ela parte do
principio de que a convivéncia pelo encontro em si €
uma relagdo que, por sua natureza, requer respeito e
coeréncia. Ou seja, ¢ através dessa convivéncia e dos
‘saberes diferentes’ que o conhecimento ¢
compartilhado, mediante o ensinar-aprender,
criticidade e

pautado na amorosidade,

principalmente na conscientizagao.
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Fernanda dos Santos Paulo 1980 — Atual Educagdo Popular como luta engajada como
Nascimento: 05 de abril de 1980 fundamento ontologico, estando imbricada pelas
dimensdes  ético-politicas,  estéticas, sociais,
pedagodgicas, filosoficas e antropologicas. Na
Historia da Educagdo Popular nem todos os sentidos
do popular sdo libertadores. Por isso usei e uso
Educacdo Popular Freiriana/Emancipadora como
transformagdo social. Especifico a Educagio
Popular na América Latina, as influéncias dos
Movimentos  sociais  brasileiros e  sujeitos
envolvidos. Um ponto importante ¢ a luta pela
garantia de direitos da populagdo (a partir dos anos
50), alfabetizagdo comunitaria e popular (60 em
diante), entre outros temas.

Ivo Dickmann 1980- Atual A Educacéo Popular ¢ uma acéo politico-pedagogica
planejada e contra hegemonica ao sistema social
capitalista, que tem como objetivo desvelar a
realidade e construir conhecimento para qualificar a

Nascimento: 25 de setembro de 1980

intervencdo social, tomando como ponto de partida
o contexto concreto dos envolvidos no processo,
numa perspectiva dialdgica intersubjetiva.

Ivanio Dickmann 1980 - Atual A Educacdo Popular é a expressdo pedagogica do
Nascimento: 25 de setembro de 1980 meio do povo. Uma pedagogia que se faz na historia
em contraponto a educagdo bancaria que oprime e
desumaniza. A Educacdo Popular é, portanto, a
pedagogia na contramdo, construindo na luta, os
caminhos da libertagdo através de uma praxis
educativa dialdgica e pronunciadora de um novo
mundo e um novo modo de viver, que precisam ser
ensinados e aprendidos.

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador: 2021 — 2022

A partir desta linha do tempo/mapeamento reconstruida sobre o céu da historia da
Educagdo Popular na América Latina foi possivel identificar diferentes sentidos, significados,
caracteristica que ao longo de sua historia foram atribuidas ao termo Popular-Cultura Popular
e/ou Educagdo Popular, todavia temos ao horizonte um percurso certo que ainda nao
conseguimos contemplar todos autores seja no ambito do Brasil € mesmo na América Latina,
que em algum momento de suas historias enquanto pesquisadores, professores, militantes,
camponeses, dentre outros, trabalharam com essa tematica, outrossim destacamos que esta linha
do tempo tera continuidade pois os processos de pesquisas ndo suscitam findar-se ao longo
desta dissertagdo, pois eles marcam no corpo e na alma deste pesquisador, o desejo, anseio e
aspiragdo, para cada vez mais enveredar-se nos caminhos que atravessam a Educacao Popular

pela América Latina.

No meio do decurso que tange a constru¢do do mapeamento do termo
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Popular/Cultura Popular e seus sentidos, caracteristicas e significados ao longo da historia da
Educacdo Popular na América Latina, como pode apontar a tabela anterior, aconteceu por
intermédio deste pesquisador um outro didlogo, sendo ele paralelo entre os professores
“Educadores Populares” focos destas pesquisa: “Oscar Jara, Carlos Rodrigues Brandao e Osmar
Féavero”, onde, por meio desses didlogos foi identificado a necessidade de trazer a esta pesquisa
alguns nomes importantes de “Mulheres Educadoras Populares Latinas”, que trabalharam de
alguma forma com a Educagdo Popular na América Latina. Pelo desfecho desses didlogos foi
produzido um outro mapeamento dessas importantes mulheres, as quais destacamos novamente

por meio de uma nova planilha®.

Mapeamento das Mulheres Educadoras Populares da América Latina

Mulheres Educadoras Populares Latinas Pais
Adriana Puigross Argentina
Claudia Korol Argentina
Graciela Bustillos Meéxico
Giulia Tamayo Peru (fundadora do centro Flora Tristan)
Izabel Hernandez Argentina
Laura Vargas Costa Rica
Lola Cendales Coloémbia
Marcela Gajardo Chile
Maria de la Luz Morgan Trabalhando no Chile e no Perti
Maria Tereza Sirvent Argentina
Marina Ampudia Argentina
Nélida Céspedes Pert
Norma Michi Argentina
Pilar Ubilla Uruguay
Rocio Lombera Meéxico
Rocio Rosero Ecuador

6 Foi preservada a grafia original discorrida nas trocas de e-mails pelos professores, pesquisadores Educadores
Populares: “Oscar Jara, Carlos Rodrigues Branddo e Osmar Favero”, onde optou-se por trazer a este mapeamento
algumas localidades e institui¢des trabalhadas na forma como foi transcrita originalmente nos e-mails por eles,
mantendo assim o ineditismo e a originalidade do mapeamento.
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Rosa Maria Torres Equador

Rosa Paredes Venezuela

Sylvia Schmelkes Meéxico

Teresa Quiroz Chile

Vera Gianotten Holandesa que vivia no Pert
Virginia Guzman Pert

Virginia Vargas Pert

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador: 2021 — 2022

Discorrer sobre a Educagao Popular na América Latina ¢ uma tarefa complexa,
devido a grandiosidade e generosidade a qual ela foi disseminada nesse continente, todavia a
partir da década de 1960, e a disseminagdo cultural de sua praxis, inspiradas principalmente a
partir de uma pedagogia libertadora Freireana, seguia embalada pelos movimentos de cultura
popular das classes trabalhadoras na América Latina, neste contexto a Educacdo Popular ganha
poténcia enquanto veiculo de transformagdo social, pois em seu bojo carregava e fornecia a
populagio necessitada um vasto alcance em seu Campo Popular®'. Os campos populares de
Educagdao Popular, segundo Paludo (2009), constituiram-se como movimentos contra
hegemonicos® devido as opressdes sofridas na época, e orientaram-se pelas utopias®® de
transformagdo social latino americanas, as quais foram atribuidas as mais diversas
denominacgdes, tais como: projeto historico; projeto libertador; novo contrato social; nova

sociedade; sociedade justa, democratica, participativa e solidaria; projeto alternativo de

' O Campo Popular, embora nem sempre de forma explicita nos textos, decorre de um pressuposto de analise da
realidade que compreende a sua dindmica como sendo posta em movimento pela inter-relagdo entre uma
quantidade significativa de for¢as que s@o politicas e culturais e se articulam conformando campos sociais, que
sempre guardam relagdo com a esfera da economia. Estes campos possuem visdes sociais de mundo que orientam
tanto as teorizagdes da realidade, quanto as agdes. (PALUDO, 2009, p. 45)

62 Entendendo por “hegemoénicos” a relagdo direta de lutas pelas classes populares trabalhadoras na América
Latina, em relagdo a libertagao e liberdade politico-pedagogica de pensar sem sofrer influéncia da classe opressora.
63 Inspirado em Paulo Freire em a utopia através do processo de conscientizagdo: "A conscientizagdo estd
evidentemente ligada a utopia, implica utopia. Quanto mais conscientizados nos tornarmos mais capacitados
estamos para ser anunciadores e denunciadores, gracas ao compromisso de transformagao que assumimos. Mas
esta posi¢do deve ser permanente: a partir do momento em que denunciamos uma estrutura desumanizante sem
nos comprometermos com a realidade, a partir do momento em que chegamos a conscientizagdo do projeto, se
deixamos de ser utopicos nos burocratizamos; ¢ o perigo das revolugdes quando deixam de ser permanentes. Uma
das respostas geniais ¢ a da renovag@o cultural, esta dialetizagdo que, propriamente falando, ndo ¢ de ontem, nem
de hoje, nem de amanhd, mas uma tarefa permanente de transformag@o" remissdo em Paulo FREIRE.
Conscientizagdo. Teoria e pratica da libertagdo. Sdo Paulo. Cortez & Moraes. 1979. E também ¢ interessante olhar
o vislumbre de utopia através de José Marti (2007, p. 45), em: “As utopias sdo a negagao da negagao, pois criticam
o sombrio, negando o negativo da realidade; descobrem a realidade como processo dindmico e contraditorio, porém
sempre em andamento. As utopias, neste contexto, projetam capacidade transformadora e se comprometem com
o transformar o mundo e mudar a vida”.
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sociedade; sociedade sem oprimidos e sem opressores; sociedade socialista.

No advento das manifestacdes sociais, democraticas, politico-pedagdgicas dos
campos populares, de seus sonhos e utopias em prol de uma transformacao social na América
Latina, achamos importante apresentar uma visao de mudanga de paradigmas politicos sociais,

de um sonho por um inédito vidvel comunitario em:

Natural ¢ interpretar a realidade. Extraordinario ¢ formular métodos para transforma-
la. Natural ¢é ter consciéncia social. Extraordindrio ¢ desenvolver a consciéncia
politica. Natural é cooperar em todos os sentidos. Extraordinario é forjar e desenvolver
novos seres humanos. Natural é fazer pressdo. Extraordinario ¢ criar referéncias
permanentes no tempo e no espacgo. Natural é a convivéncia social. Extraordinario ¢
desenvolver valores. Natural ¢ alfabetizar. Extraordinario é educar transformando.
Natural ¢ tomar decisdes. Extraordinario ¢ implementar principios que ddo
sustentagdo as decisdes. Natural € criar instdncias e fazer parte delas. Extraordinario
¢ exercer diregdo coletiva. Natural ¢ formular normas para manter a ordem.
Extraordinario ¢ a disciplina consciente. Natural é apegar-se a idolos. Extraordinario
¢ constituir simbolos e desenvolver a mistica BOGO (1999), apud (PALUDO, 2009.

p. 41).

No livro Teoria e Pratica em Educagdo Popular, Freire ¢ Nogueira (1989)
apresentam, que a educacdo popular ¢ um esfor¢co de mobilizagdo, organizacao e capacidade
que o campo popular em intermédio com as classes populares tem por sempre terem que se
reinventar; além de capacitagdo cientifica e técnica a qual sempre buscam. Neste sentido Freire
e Nogueira (1989) esclarecem que uma proposta de trabalho pautada nos processos de educacgao
popular implica um poder que leva a transformacdo social. “O conhecimento mais

sistematizado ¢ indispensavel a luta popular, mas esse conhecimento deve percorrer os

caminhos da pratica” (FREIRE; NOGUEIRA, 1989, p. 25),

Assim como pautados em Paludo (2009) e Freire e Nogueira (1989), ¢ importante
contextualizar no tempo histdrico através da América Latina que o Campo Popular, ao longo
do decurso da década de 1960, sofre inimeras influéncias sociais em sua formagao, Ahlert

(2016) apud Conceicao Paludo (2009), nos mostra claramente esses processos em:

A formacdo destes campos, assim como a formag¢do do movimento de Educacdo
Popular, a partir de meados de 1960, sofreu diversas influéncias, como a do Concilio
Vaticano II; dos documentos de Medellin e da proposta da Teologia da Libertagdo; do
ideario de Paulo Freire; das experiéncias da Revolucdo Cubana e da Nicaraguense;
dos processos do Chile, do México e de outros em curso no Continente; da teoria do
desenvolvimento e da teoria da dependéncia. Além destes, havia a Revolucao
Soviética e, posteriormente, a Chinesa e o pensamento marxista que animavam o
fortalecimento da sociedade civil latino-americana e, no seu interior, um forte
movimento, no sentido da construgdo da organizagdo popular autdbnoma, com
consciéncia de classe e imbuida do desejo de construgdo do poder popular. (AHLERT,
2016, p. 421-422, apud PALUDO, 2009, p. 46).

Nestes campos populares, como fica claro na apresentagdo anterior de Paludo
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(2009), ndo eram homogéneos, eles dividiam-se em diferentes correntes teoricas de
pensamento, € ndo era raro acontecerem conflitos ideoldgicos entre si, todavia eles agregavam
parcelas significativas das classes populares, intelectuais comprometidos, militantes, ativistas,
personalidades da época, como as diversas organizagdes das Igrejas, as organizagdes dos
trabalhadores, os diversos movimentos populares, os partidos politicos e, também, o que se
caracterizou como Centros de Educagao Popular, que mais tarde, nas décadas seguintes a 1960,
passaram a se chamar de ONGs®. Estas desempenharam e ainda desempenham, um papel

significativo no que se denominou de Movimento de Educa¢ao Popular. (PALUDO, 2009).

Brandao (2009) se nos campos populares e se em algum momento do passado na
historia da Educagdo Popular que atravessou a América latina, foi suposto que haveria
diferencas cruciais entre alguns destes antigos e novos Centros de Educagao Popular, agora
estamos um pouco mais sensiveis, em nossa realidade para buscar, em nome dos ideais
irredutiveis de justica, igualdade social, paz e solidariedade, o que possa haver de fecundamente

convergente entre todos eles.

Os Centros de Educacdo Popular (CEP), tém muitas contribui¢des para nossa
sociedade Latina, e para Brandao (2009), eles merecem ser lembrados pois, nunca antes os
sujeitos das classes populares, os homens do campo, os povos indigenas, foram tao convidados
a participarem de sua atuacdo na sociedade, sendo agentes de sua propria passagem nesta terra,
sendo convidados a exercerem seus direitos econdmicos e sociais, sendo responsaveis pelo
agenciamento de sua propria historia, mas ainda neste contexto ressalta que, ha muito com o

que se caminhar e evoluir para garantia e continuidade de seus direitos, mas ja € um comeco.

A partir desses movimentos de Educagdo Popular, e de acordo com as preposicoes
anteriores em Paludo (2009), fica claro para Oscar Jara que: “Os povos no nosso continente
latino-americano transitam entre a angustia e a esperanga, por multiplos caminhos de busca que
se debatem na tensdo entre se adaptar as novas condi¢des e transforma-las”. (JARA, 2009, p.
234). A Educacgdo Popular em suas géneses € em sua atualidade, carrega em si, um poder

fantastico que é sempre o potencial de se transformar, de se reinventar®, de adaptar-se aos mais

40 surgimento das ONGs (Organiza¢des ndo Governamentais), marca um importante avango no acolhimento as
classes populares apos a década de 1960 no Brasil, mais tarde, muitas ONGs de cunho social trabalharam com
seus processos de Alfabetizagdo de Adultos inspiradas no Método Revolucionario de alfabetizagdo de Paulo Freire
acontecido em 1963 na cidade de Angicos no Rio Grande do Norte, estado do Nordeste Brasileiro.

65 £ interessante colocar em evidéncia o “(Re)inventar em Freire”, Carlos Rodrigues Brando (2018) em entrevista
ao Professor Dr. Paulo Roberto Padilha que € atualmente o Coordenador Geral da EaD Freireana/Unifreire, conta
a historia de quando juntos perguntaram a Paulo Freire que gostariam de fundar um instituto em seu nome, ¢ Paulo
Freire depois de ficar em siléncio, carinhosamente responde: “Sé se for para me reinventarem sempre”, e foi ai,
no ano de 1991, que se deu a fundagdo do Instituto Paulo Freire na cidade de Sao Paulo/SP, que ¢ um dos mais
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diferentes contextos aos quais encontra-se inserida, nos processos de Educacdo Popular,
acontecidos da América Latina ao longo de sua histéria e mais precisamente a partir da década
de 1960, nao foi diferente e Jara (2009), assinala que a Educacao Popular na América Latina &,
ao mesmo tempo, um fendmeno sociocultural € uma concepgdo de educacao libertadora, que
tem o poder de promover sdcio culturalmente transformagdes sociais ao longo de sua historia.
Nesse contexto ele destaca que “Como fendomeno sociocultural, a Educacdo Popular faz
referéncia a uma multiplicidade de praticas com caracteristicas diversas e complexas, que tém

em comum uma intencionalidade transformadora.” (JARA, 2009, p. 235).

Diante destas manifestagdes apresentadas no decorrer do tempo, do espaco e da
historia ao redor da Educagdo Popular na América Latina, as possibilidades de se vislumbrar
novos processos de Educagdo Popular, ou mesmo continuar com os ja existentes, sdo uma
possibilidade para garantia de direitos duramente conquistados pelas classes populares no em

nosso continente Latino. Brandao (2009), evidencia bem que:

As propostas atuais de projetos de Educacdo Popular, de Educagdo e Direitos
Humanos, de Educacio para a Paz, um apelo a democratizagdo da cultura associado a
um desejo de realizacdo social dos direitos de cidadania estendidos a todas as
categorias de pessoas, por igual, ndo parecem possuir a mesma qualidade de aposta
no poder de organizacéo e de transformagdo do povo, a partir de seu proprio trabalho
politico. Um trabalho de reinvengdo do poder, capaz de construir na histéria uma
sociedade plenamente solidaria, onde a cultura cabe um duplo papel. O de ser, durante
0 processo de sua construgdo, uma instancia critica de democratizagdo efetiva de
simbolos, de valores e de significados da vida social. O de ser, em sua completa
realizagdo, a propria evidéncia simbodlica da comunicagdo livre e igualitaria entre
todas as pessoas. (BRANDAO, 2009, p. 257)

O que podemos encontrar como caracteristica aos processos € com as possibilidades
de mudanga social pautadas na Educacao Popular para nossa América Latina inspiradas em
Brandao (2009), ¢ o que Pedro Pontual (2009, p. 98) denomina e acredita como “Nova cultura
Politica”, nos processos de emancipa¢do e garantia de direitos sociais dos povos Latino-
Americanos, € que € através que dessa nova cultura politica que poderemos romper com a ldgica
neoliberal predominante, para ele: “H4 uma logica, historicamente predominante, na relacao da
populag¢do com o Estado, impregnada de apatia, clientelismo, submissao, populismo, cooptagao
e outros tantos efeitos perversos desta heranga cultural.” (PONTUAL, 2009, p. 98). E neste
contexto ainda destaca que na Ameérica Latina, “As experiéncias em curso tém demonstrado
que ndo ¢ suficiente a criacdo dos espagos e canais de participagdo, sendo necessario criar as

condi¢des para que esta participacdo ocorra de fato, capacitando os diversos atores (da

importantes centros de pesquisa no pensamento e da praxis do Educador Popular, Paulo Freire no Brasil e no
Mundo.
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sociedade civil e do Estado) para o exercicio de uma nova pratica de gestdo publica

democréatica.” (PONTUAL, 2009, p. 98).

Inspirado entdo nos apontamentos ao redor da Educacao Popular na América
Latina, e ancorados, nas preposicoes apresentadas ao longo dos processos dissertativos da
pesquisa, em Pontual (2009), Brandao (1981, 2009, 2015), Paludo (2009), Jara (2009, 2020),
Freire e Nogueira (1989, 2020) e Paulo (2018, 2020), estamos diante da possibilidade e do
ensejo para nossa uma nova proposta Latino-Americana, de justica social, soberania popular e
liberdade democratica, no que inspirado em José Marti (2007), em “Nuestra Nueva América’®”,

apresento através das palavras de Pedro Pontual (2009) essa nova e ousada proposta de

pedagogia a partir da “Nova cultura Politica” como sendo:

e Ela ¢ metodologicamente deliberativa, ou seja, ela deve proporcionar a

possibilidade efetiva do exercicio de decidir sobre os assuntos publicos na cidade;

e Ela deve estimular praticas de co-gestdo (entre governo e comunidade local),
desenvolvendo a atitude de co-responsabilidade e a pratica de parceria entre os atores locais na

resolugdo de problemas e construgdo de alternativas para o futuro dos municipios;

e Ela ¢ uma pedagogia do publico, da construcdo do sentido do comum, a partir
da construgdo de esferas publicas transparentes e democraticas, em que se exercita a deliberagao

a partir de critérios objetivos, compartilhados e impessoais;

e Ela se realiza no proprio exercicio da cidadania ativa, desenvolvendo a
consciéncia de que tomar conta da sua e da nossa cidade ¢ um direito (que inclui a co-

responsabilidade) e que, quando ele é exercido, as coisas acontecem,;

e Ela busca formar cidaddos autonomos e criticos, com capacidades
comunicativas e argumentativas para participar de instituigdes da sociedade civil, para exercer

associativamente o controle sobre governos e resolver pacificamente e democraticamente os

% Inspiragdo e conceituagdo tedricas pautadas em (Jara, 2009, p. 238) e (IBANEZ, 2001), em : Construir um novo
paradigma educacional supde fazer uma opgao epistemoldgica que nos permita pensar nos desafios globais da
“nossa América” ( JOSE MARTT), recuperando da “visdo dos vencidos”(LEOPOLDO ZEA) a for¢a que emerge
de um continente “infinito para criacdo” (J. MARIA ARGUEDAS), onde o realismo magico € parte do cotidiano”
(G. GARCIA MARQUEZ) e que tem a possibilidade de imaginar um projeto de sociedade que ndo seja “nem
imitagio nem copia, mas criagdo heroica” ( J. CARLOS MARIATEGUI). Definitivamente, uma ruptura
epistemologica e uma afirmagao politica que supde “optar pelo povo como sujeito” (J. LUIS REBELLATO), capaz
de construir “a historia como possibilidade... porque ndo somos simplesmente objeto da historia, mas igualmente
seus sujeitos” (PAULO FREIRE). Uma ética solidaria, um novo mundo possivel no atual contexto, apenas tem
sentido e viabilidade a partir dos excluidos, os quais poderiam assumir “a responsabilidade planetaria dirigida, ndo
a sobrevivéncia da espécie, mas a consecucdo de uma vida realmente humana, radicalizando a democracia na
sociedade mundial” (IBANEZ, 2001). IBANEZ, A., Pensando desde Latinoamérica-ensayos sobre Modernidad,
Democracia y Utopia. México: Universidad de Guadalajara. 2001.
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conflitos;

e Ela instrumentaliza os atores da sociedade civil e dos governos para novas
formas de exercicio do poder em que a transparéncia das agdes, a capacidade de ouvir, dialogar,

reconhecer legitimidade no outro sdo atitudes indispensaveis;

e Ela propicia a apropriacdo de conhecimentos técnico-politicos que ampliam a

capacidade dos cidaddos de atuarem como agentes na defini¢ao e gestdo das politicas publicas;

e Ela amplia os conhecimentos sobre o territorio (bairro/cidade/regido) e seus
diversos elementos de identidade, facilitando a a¢do integrada das politicas publicas e a

participacdo e controle dos cidadaos sobre as mesmas;

e Ela desenvolve a autoestima, as capacidades de comunicacdo e relacionamento

interpessoal e assim cria motivacgao pessoal para participagdo em agdes coletivas;

e Ela desenvolve os valores de solidariedade, justica, unido, respeito ao outro,
tolerancia, humildade, esperanga, abertura ao novo, disponibilidade a mudanga como elementos
de uma ética universal que deve estar na base das agdes de educagdo para a cidadania.

(PONTUAL, 2009, p. 98-99).

Caminhamos sob paradoxos atuais na América Latina, € a0 mesmo tempo em que
se ampliaram os processos de democratizagdo e consciéncia cidada, cresceu a pobreza e a
desigualdade, ampliou-se o desemprego e a precarizacao do trabalho e vem se deteriorando o
tecido social. (PONTUAL, 2009). Todavia se nossa América Latina, trabalhar unida sob a
conducdo de bons governantes®’, e ancorada nos principios éticos, politicos sociais,
humanitarios, como foi proposta na nova cultura politica, teremos no horizonte uma faisca de
esperanga na crenga e na unido das classes populares Latino-Americanas. Essas condigdes e
explanagdes colocam e apontam a urgéncia do debate sobre a qualidade de nossas democracias,
de nossos governantes, do papel do Estado como mantenedor de garantia dos direitos civis da
populagdo, direitos culturais, direitos ambientais, direitos politicos e sociais, € ndo menos
importante dos direitos econdmicos trabalhistas, sobre a responsabilidade governamental,

particularmente na ajuda e no trabalho unido com os movimentos sociais Latino-Americanos.

67 Inspiragdo carregada de sonhos, utopias e verdades apresentadas em José Marti (1984). “[...] ndo é o que sabe
como governa o alemdo ou o francés, mas o que sabe de que elementos ¢ composto seu pais e como pode ir
guiando-os em conjunto para chegar, por métodos e institui¢des nascidas do proprio pais, aquele estagio desejavel
em que cada homem conhece a abundancia que a natureza dispde para todos e dela também desfruta. O governo
ha de nascer do pais. A forma de governo ha de concordar com a constitui¢do propria do pais. Imita-se muito ¢ a
salvagdo esta em criar. Criar é a palavra de passe para esta geragdo.” (MARTI, 1984). Marti, José. Nuestra América
en las entrafias del monstruo. La Habana: CEM. 1984.
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Apesar disso tudo vislumbremos com esperanga, como amor, € com luta por uma educagdo que
seja verdadeiramente libertadora como Paulo Freire nos ensinou em: “Nao é que a educagdo
libertadora produza por si mesma a mudanca social... mas, ndo havera mudanca social sem a
educagao libertadora” (FREIRE, 1994, p. 78), neste horizontes de esperanga pensemos como

José Marti (1881), nessa linda poesia.

Em volta da estrela, em uma bandeira nova, deixemos
esta formula de amor triunfante: com todos e para o bem
de todos. E 0 meu sonho, o sonho de todos: as palavras
sdo noivas que esperam; haveremos de erguer a justica
tao alto quanto as palmeiras.

Escrito por José¢ Marti, em 26 de novembro de 1881.

1.3 - Educacio Popular, Cultura Popular e Movimentos de Cultura Popular no Brasil

Libres son los que crean, no los que copian,
y libres los que piensan, no los que
obedecen. Ensefiar es ensefiar a dudar.

Eduardo Galeano en “Os Filhos dos Dias”

A Cultura Popular® e os movimentos de Cultura Popular no Brasil, sdo envoltos
por um grande processo historico, coletivo, plural, popular, € mesmo subjetivo, em suas
constituigdes, em seu desenvolvimento ao longo de sua trajetoria no Brasil, neste momento do
texto reviveremos alguns destes acontecimentos, tendo sempre ao horizonte a década de 1960,
e as perspectivas politicas sociais da época, a qual ela encontrava-se envolvida, traremos de
volta a luz, alguns de seus principais momentos, seus sentidos e significados que ao longo de
sua trajetoria, estabelecendo didlogos com autores como Carlos Rodrigues Brandao (1986;

2001; 2018) e Osmar Favero (1983; 2001; 2006) que fizeram parte deste movimentos.

Também trabalharemos com um documento inédito de Carlos Rodrigues Brandao
(2018), ao redor da Cultura Popular e dos Movimentos de Cultura Popular, que generosamente
foi cedido para a feitura desta pesquisa, este documento intitula-se, “Historia da Educagdo

Popular: Construgdo e o papel da Cultura Popular” e foi escrito no ano de 2018, através deste

%8 Criado em 1961, por intelectuais como Paulo Freire, Paulo Rosas, Abelardo da Hora, Germano Coelho e outros,
o MCP de Recife teve a virtude de colocar a educagdo dentro de um movimento social profundo como expressdo
da cultura; ¢ a primeira vez que se trata a cultura popular ndo como folclore, mas como forma tipica de vida e
expressdo do povo. Em segundo lugar, passa a trabalhar o processo educativo a partir da cultura popular e inova o
material didatico, com a publicagdo, em 1962, do Livro de leitura para adultos de Norma Coelho e Josina Godoy,
inspirado na cartilha das brigadas de alfabetizagdo de Cuba. Sdo instaladas pracas de cultura e criados centros de
cultura, que traziam as expressoes populares tipicas do Nordeste, como bumba-meu-boi, festa de Sao Jodo, reisado,
pastorinhas. Recife viveu um periodo de enorme efervescéncia, em todas as artes: pintura, escultura, ceramica,
teatro, musica, cinema. (FAVERO, 2008, p. 8)
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documento de Brandao (2018), estabeleceremos um didlogo com o livro organizado por Osmar
Favero (1983; 2001), que contém documentos originais®® datados no tempo e no espago da
década de 1960, este importante livro intitula-se, “Cultura Popular e Educa¢do Popular:
Memorias dos anos Sessenta”, ¢ € considerado por Branddo (2018), como uma das mais
importantes referéncias que temos nos dias de hoje, que remontam e rememoram 0s principais
acontecimentos ao redor da Cultura Popular e da Educacdo Popular na década de 1960, a partir
deste contexto historico também dialogaremos como Paiva (1987), Manfredi (1978), e com

outros pesquisadores da época.

E importante destacar a necessidade do resgate historico da Cultura Popular’ (CP),
e de seus Movimentos de Cultura Popular os (MCPs), pois como veremos no proximo momento
da dissertagdo foi através da Cultura Popular e dos Movimentos de Cultura Popular no Brasil,
que surgiram as primeiras experiéncias de Educacdo Popular. “As experiéncias de cultura
popular subordinam a ideia de “desenvolvimento” a de “histdria”. Elas pensam a historia como
o lugar cujo horizonte ¢ o reconhecimento entre pessoas, grupos humanos, povos e nagoes, €

cujo horizonte é a “libertacio” de todos, em todos os Planos.” (BRANDAO, 2018, p, 8).

A Cultura Popular e os Movimentos de Cultura Popular tiveram e desenvolveram
um papel importantissimo na década de 1960, para o que mais adiante veio a ser conhecido
como Educagio Popular (FAVERO, 2001), neste contexto Branddo (1986), corrobora
afirmando que sem os Movimentos de Cultura Popular, dificilmente a Educag¢do Popular

tornaria-se um movimento de dimensdes continentais como o fez.

Para Brandao (2018), as concepg¢des de Cultura do homem em relacdo a seu mundo
sd0 muito importantes, como um ser produtor de cultura em um mundo que se encontra em

constante transformacao, e neste trecho do documento inédito ele nos apresenta que:

O que caracteriza o homem ¢ ser ele o produtor da cultura que, transformando
materialmente o mundo em que ele vive, o recria, o reproduz como um ser humano.
E 0 mesmo que dizer que criando cultura, nds, os humanos, passamos de individuos
bioldégicos (como um macaco €) para pessoas culturais (como o macaco nio ¢). Vimos
que a cultura abarca tudo o que 0 homem e o trabalho humano realizam no mundo, ao
transformarem a natureza e atribuirem significados ao que fazem e ao proprio ato
criador de fazer, de criar, de transformar. O processo social de criacdo de cultura é o
que atribui ao homem a possibilidade de afirmar-se como um ser de consciéncia.
Como um alguém que sabe (como o macaco sabe) e que sabe que sabe (como o
macaco nao sabe). Como um sujeito que habita de modo singular a sociedade, que ¢

% Alguns destes documentos estavam mimeografados, esquecidos, perdidos no tempo, e foram recuperados,
redescobertos por Osmar Favero, trazendo-os de volta a vida em 1983, ano da publicagdo da primeira edigdo do
Livro. “Cultura Popular e Educacdo Popular: Memorias dos anos Sessenta”, publicagdo feita pela editora Graal.

70 Quando nos referimos ao termo “Cultura Popular” ao longo desta dissertagdo, estamos ancorados teoricamente
em (BRANDAO, 1977; 1986; 2018; FAVERO, 1983; 2001; FREIRE, 1967; 1994; WANDERLEY, 1980; 1984)
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também um habitante de uma histéria. (BRANDAO, 2018, p. 2)

Em relagdo ao que Brandao (2018) apresentou, Osmar Favero (2001), reitera e

retrata bem essas questdes em documentos datados da década de 19607!, vejamos na integra:

e O homem estando no mundo estabelece relacdo com a natureza, a compreende
e desenvolve um trabalho de transformagao desse mundo. Nesse sentido € que ele cria outro
mundo, o mundo da cultura, do qual por sua posicao de criador ele ¢é sujeito e € como sujeito

que ele deve participar do mundo da cultura da natureza’.

e (Cultura ¢ tudo o que o homem agrega a natureza; tudo o que ndo estd inscrito no
determinismo da natureza e que nela ¢ incluido pela acdo humana. Distinguem-se na cultura
seus produtos: instrumentos, linguagem, ciéncia, a vida em sociedade e os modos de agir e
pensar comuns a uma determinada sociedade, que tornam possivel a essa sociedade a criagao

da cultura’.

e A distingdo entre dois mundos: o da natureza e o da cultura. O papel ativo do
homem em sua sociedade e com sua realidade. O sentido de mediag¢do que tem a natureza para
com as relagcdes e comunicacdes dos homens. A cultura como agregacdo que o homem faz a
um mundo que ndo foi construido por ele. A cultura como resultado de seu esforgo criador e

recriador’?,

E muito rico o que esses documentos da época trazem, pois realgam e revivem o
que a muito tempo estava perdido na historia do Brasil, o delineamento e os apontamentos do
conceito de “Cultura Popular”, percorridos através destes documentos nos sustentardo nos
momentos seguintes das proposicdes que estdo sendo apresentadas. E também neste contexto
avancaremos situando e apontando através de outros pesquisadores da época como
(MARQUES, 2008; BRANDAO, 1995; PAIVA, 1987; FAVERO, 2001). Entdao os vejamos

novamente na integra:

e Nio se trata de teorizar sobre a cultura em geral, mas de agir sobre a cultura

presente, procurando transforma-la, estendé-la, aprofunda-la.”

e Para que ndo se transforme em cultura para os trabalhadores, a cultura popular

"I Remissdo a obra: Cultura Popular e Educagdo Popular: Memorias dos anos Sessenta, 2001, editora Graal.

2 Fragmento do documento feito pelo “Centro Popular de Cultura de Belo Horizonte”. 1963, p. 83, contido na
Obra: Cultura Popular e Educagio Popular: Memorias dos anos Sessenta, 2001, editora Graal.

MEB. Cultura popular: Notas para um Estudo. 1965, p. 78. Obra j4 citada.

7 Paulo Freire, Conscientiza¢do e Alfabetizacdo - Uma nova Visdo do Processo. 1963, p. 116. Obra ja citada.

5 A¢do Popular, Cultura Popular, Documento de orientagio de agdes politicas aos militantes. 1963, p. 23. Obra ja
citada.
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necessita ser uma totalidade que retina dialeticamente dois polos distintos e as vezes
antaglnicos: integrar os interesses imediatos do trabalhador individual com o interesse
profundo e objetivo da classe trabalhadora e, nessa mesma dialética, unir os interesses
particulares da classe trabalhadora com os interesses gerais de todo o povo. A cultura popular
somente ¢ totalidade quando se transforma em um processo que permita a livre expansao desta
complexa rede em que se articulam, em interse¢des ricas e variadas, motivos subjetivos e
possibilidades objetivas, propositos de grupos e paixdes individuais, meios disponiveis e
finalidades ambicionadas. Em uma palavra, a cultura popular deve ser a expressao cultural da
luta politica das massas, entendendo-se por essa luta algo que ¢ feito por homens concretos, ao

longo de suas vidas concretas.”®

e O movimento de cultura popular surge no Brasil como reivindicacao para opor-
se ao tipo de cultura que serve somente a classe dominante. E, por sua vez, um movimento que
elabora com o povo (e ndo para o povo) uma cultura auténtica e livre. O movimento de cultura
popular se apresenta como um processo de elaboracdo e formagao de uma auténtica e livre
cultura nacional e, por isto mesmo, como uma luta constante de integragdo do homem brasileiro
a nosso processo historico, em busca da libertagdo econdmica, social, politica e cultural do

povo. E, portanto, um movimento, por sua vez, de elaboragio e de libertagdo.”’

e (ultura popular ¢ todo processo de democratizagdo da cultura que visa
neutralizar o distanciamento, o desnivel ‘anormal’ e antinatural entre as duas culturas através
da abertura a todos os homens - independentemente de ragas, credo, cor, classe, profissao,
origem, etc... de todos os canais de comunicac¢do... Fazer Cultura Popular €, assim, democratizar
a cultura. E antes de tudo um ato de amor... Podemos entéio definir educacio em termos de

nossas andlises anteriores: a instrumentalizacdo do homem pela democratizagio da cultura.’®

Entendamos entdo alguns processos conceituais que atravessam a Cultura Popular
e os movimentos de Cultura Popular no Brasil. Segundo a pesquisadora Marques (2008), em
sua reflexdo sobre a Cultura Popular destaca que: “A cultura popular entendida como o trabalho
com ou a partir de manifestagdes culturais, isto ¢, em seu sentido restrito, esteve ligada a cultura
como dimensdo da sociabilidade humana.” (MARQUES, 2008, p. 46), ela continua e afirma

que a cultura popular, estd diretamente relacionada como construto social popular, encontros

76 Carlos Estevam, A questio da Educagdo Popular, Cultura Popular e Educagdo Popular. 1965. p. 40-41. Obra ja
citada.

77 Centro Popular de Cultura de Belo Horizonte, O que é Cultura Popular, Cultura Popular € Educagdo Popular.
1963 p. 85. Obra ja citada.

78 Jarbas Maciel, Fundamentos teéricos do sistema Paulo Freire de educagdo, Cultura Popular ¢ Educagdo Popular.
1963, p 143-144.
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entre consciéncias de diferentes mundos e ela, significou, um esforgo tedrico-pratico de jovens
da classe média para compreender e impulsionar a emergéncia das classes trabalhadoras na

politica brasileira. (MARQUES, 2008).

Para ela, "A cultura popular como destinada as classes populares € consenso entre
os movimentos de cultura e educagdo popular. O dissenso aparece em relagdo ao lugar que essas
ocupam na produc¢do cultural, sobretudo o lugar da arte produzida pelas classes populares.”
(MARQUES, 2008, p. 48), neste contexto encontramos em Brandao (1995), que faz um balango
sobre os movimentos de cultura popular, apontando uma importante questao desta época, onde
a década de 1960 foi o primeiro momento na histdria brasileira em que jovens reivindicaram
ser possivel alterar uma dimensdo da sociabilidade humana, a cultura, através do trabalho
pedagdgico. Fica nitido ao longo deste percurso histdrico que ele estd carregado de processos
controversos onde existem diferentes defini¢des de cultura popular. (MARQUES, 2008;
BRANDAO, 1995). Segundo Brandao (1995) e Marques (2008), ao longo da historia Cultura
Popular ela ganha trés sentidos e significados principais sendo eles: tudo aquilo que vinha do
povo ou para o povo; uma forma de expressao do processo de conscientizagdo e da consciéncia
revolucionaria; um sentido para romper com o anti-povo ¢ para tornar tudo aquilo que era

genuinamente nacional como popular e social.

Segundo a historiadora da Educacdo Popular, Professora Vanilda Paiva (1987)
apud, (SCHLINDWEIN; CATINI, 2021), destaca que nesse momento politico-social da década
de 1960, o que se buscava eram, didlogos, métodos e justificagcdes, para a conceituacdo de
Cultura Popular no Brasil, para romper-se com as manipulacdes das massas populares, impostas

pelo sistema social vigente. (PAIVA, 1987).

Nessa busca de métodos e em sua justificagdo, refletiam-se as divergéncias politicas
e ideologicas entre os grupos. Discutia-se o conceito de cultura popular, o papel da
arte e da alfabetizagdo, bem como a énfase que cada uma delas deveria merecer e,
finalmente, o problema da diretividade ou ndo-diretividade dos métodos, por tras do
qual colocava-se a questdo da manipulagdo das massas. Entretanto, apesar das
divergéncias, os grupos influiram metodologicamente uns sobre os outros, € estas
influéncias reciprocas provocaram diversos processos de revisdo nos movimentos.
(PAIVA, 1987, p. 231, apud SCHLINDWEIN; CATINI, 2021, p. 11)

Nos termos em que procuravam se identificar como um novo tipo de movimento
social, os MCPs acreditavam que eles nada gerariam e gestariam sozinhos. (BRANDAO, 2002;
2018), e “Ao contrario, eles deveriam participar de um esfor¢o comum, junto com outros grupos
comprometidos € com os movimentos populares, dos processos de conscientizacdo e

mobilizagdo dos subalternos”. (BRANDAO, 2018, p. 11).

Neste contexto, Cultura Popular pouco a pouco se define como a pratica de uma
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relagdo de compromissos e de aliangas entre movimentos de cultura popular e movimentos
populares, através da cultura. (BRANDAO, 2018; FAVERO, 2001; MARQUES, 2008). Muitas
das proposi¢des constituidas através dos processos de Cultura Popular e também como veremos
adiante nos grupos de Movimentos de Cultura Popular na década de 60, tinham uma
abrangéncia gigantesca da qual eram incorporaram em seu bojo, a constituicdo de nucleos
populares, revitalizagdo do folclore popular, publicacdes de materiais politico-sociais,

realizacdo de festivais culturais, alfabetizagdo sobretudo a de adultos. (BRANDAO, 2002).

Destarte, assim como apresentado nas proposicdes anteriores 0os movimentos de
carater educativo populares, dialogam profundamente com diferentes conceitos, ideias e
expressoes ligadas a cultura popular brasileira, ¢ que posteriormente se tornaram muito fortes

para o desenvolvimento dos MCPs” no Brasil.

O Brasil neste momento de 1960, ampliava e desenvolvia novas organizagdes de
cunho popular e também nessa fluidez surgiam as iniciativas de carater educativo relacionando-
se aos Movimentos de Cultura Popular. Contextualizando esses momentos de historicidade
legitimamente brasileiros, vale destacar brevemente algumas dessas organizagdes de cunho
popular que influenciaram direta e indiretamente o que se tornaria a educagao popular no Brasil
e nas décadas seguintes na América Latina. Nessa perspectiva, Carlos Rodrigues Brandao
(2002; 2015; 2018), Osmar Favero (2001; 2006), Paiva (1987), Manfredi (1978) e Marques
(2008), destacam que no Brasil do inicio dos anos 60, mais especificamente na cidade de Recife,
estado de Pernambuco, esses quatro movimentos ligados a promocdo da Cultura Popular
surgem, sendo eles: Movimento de Cultura Popular (MCP), Servico de Extensdo Cultural
(SEC), Centros Populares de Cultura (CPC), Movimento de Educa¢do de Base (MEB), mas
tinham atividades pouco expressivas na camada de juventude, mas que posteriormente ganham
for¢a com a chegada de Paulo Freire, e se espalham pelo Brasil e nas décadas depois na América

Latina.

As reformas sociais, pautadas nas lutas populares, por alfabetizagdo e pela garantia
e para as conquistas de direitos da populagdo, sdo inspiradas nos trabalhos dos Movimentos de
Cultura Popular, advindos da regido Nordeste do Brasil, e vao influenciar a implementacao das
reformas de base do governo de Jodo Goulart, nos anos de 1962 e 1963, neste contexto do pais,

tendo as reformas em discussdo, seus ideais se aprofundam, e comeca ai entdo, uma maior

7 Movimentos de Cultura Popular, para contextualizagio desses movimentos € seus avangos no tempo de na
historia do Brasil, sugiro remissao ao texto de Aida Bezerra e Rute Rios intitulado: La negociacion: una relacion
pedagdgica, publicado en Cultura y Politica en Educacion Popular: Anke Van Dam, Sergio Martime e Gerhard
Peter, Edi¢do, Ceso Paperbach n. 22, 1995, La Haia, p. 21-68.
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articulag@o nacional dos principais Movimentos de Cultura Popular que estavam surgindo nesta

época:

A CNBB tinha uma crescente participagdo nos movimentos sociais. Entre os atores
politicos, se alinhavam ainda: a UNE, a CGT, os Sindicatos Rurais, as Ligas
Camponesas, os movimentos de alfabetizacdo e cultura popular ("De pé no chao
também se aprende a ler”, CPC, MEB, o Método Paulo Freire, MCP, etc.). A JUC
tinha uma preseng¢a militante em muitas dessas frentes. Noutro p6lo atuavam: o IBAD,
o IPES, a Alianca para o Progresso, o Movimento pelo Rearmamento Moral, etc.
(COSTA; COSTA; JACCOUD, 1986, p. 119 — 120).

Estamos nos primeiros anos da “década dos sessenta”. Em Angicos Paulo Freire e
sua equipe de Pernambuco iniciam no sertdo do Rio Grande do Norte®® uma primeira inovadora
experiéncia de alfabetizacdo que traria fundamentos de teoria e pratica ao que anos mais tarde
veio a se chamar educagdo popular. Por esta mesma, € por uma nova proposta a respeito de
acdes sociais através da cultura e, de maneira especial, da cultura popular surge no Brasil e se
difunde por toda a América Latina os Movimentos de Cultura Popular (BRANDAO, 2018). No
comeco dos anos da década de 1960, no Brasil e, “Mais tarde, em varios outros paises da
América Latina, os movimentos de cultura popular pensaram uma Filosofia da Historia ali,

onde outras organizagdes devotadas a educagdo e a mudanga social pensaram uma Sociologia

do Desenvolvimento.” (BRANDAO, 2018, p. 2)

Os projetos dos MCPs no Brasil inspirados no nordeste brasileiro, pretendiam ir
mais além do que uma simples “democratizacdo da cultura” ou de uma “ilustragdo” de pessoas,
grupos e classes populares através de programas especiais de educagdo ou de “cultura para o
povo” (BRANDAO, 2018). Para Brandao (2018, p. 1) “A proposta de um “trabalho de cultura
popular” representou uma das expressoes mais radicais de interagdo entre profissionais e
intelectuais saidos das universidades e de outros centros de “cultura erudita” e pessoas das

classes trabalhadoras e seus mundos de vida, de trabalho e de criag¢do cultural.”. Nestes tempos

80 F importante destacar nesse contexto historico que quando Paulo Freire inicia sua campanha de alfabetizagio
em Angicos, foi através do trabalho e da supervisdo pedagogica de sua esposa Elza Freire, que se deram as fichas
de cultura, as palavras geradoras, o conhecimento da realidade social dos alfabetizandos, a qual foi um material
central, neste processo metodologico de alfabetizacdo que posteriormente foi ganhar o0 mundo, como um sistema
de alfabetizagio Paulo Freire, primeiramente nas Américas, depois Europa e em Africa, nos paises recém
independentes de colonias Portuguesas “Zambia, Tanzania, Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe, Angola e Cabo
Verde”, Elza Freire foi uma figura primordial nesses processos de alfabetizacdo de adultos tendo inspirado Paulo
Freire em muitos momentos de sua carreira, ¢ importante destacar também que o método de alfabetizacdo de
adultos proposto por Freire, foi inspirado nos processos pedagogicos de alfabetizagdo com criangas, a partir das
experiéncias de quando sua esposa Elza Freire foi professora e alfabetizadora na educagfo infantil em Recife,
experiéncia essa que o proprio Freire diz que faltou em sua constitui¢do enquanto professor. Paulo Freire sempre
em seus livros destaca que Elza foi chave central para o desenvolvimento e criagdo de suas pedagogias e praxis
educativas. Para mais detalhes aprofundados sugiro remissdo a: SPIGOLON, N. I. (2009). Pedagogia da
Convivéncia: Elza Freire, uma vida que faz educacdo. Dissertagdo de Mestrado, Universidade Estadual de
Campinas. E a: SPIGOLON, N. I. As noites da ditadura e os dias de utopia — o exilio, a educagdo e os percursos
de Elza Freire nos anos de 1964 a 1979. Tese. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014.
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o Brasil vivia uma espécie de sobreposi¢ao de culturas, onde o atual sistema de governo, que ja
vinha sem inovagdes a anos e através dessa estagnagdo, o que imperava era o poder da “classe

dita superior/opressora®!”

, € sua cultura era tentada ser imposta sobre a populagdo, levemos em
conta que nesse momento do pais uma grande parcela da populagdao vivia as sobras do

analfabetismo®?.

" ]

#

Imagem 5: Fonte - Memorial da Democracia — Aula promovida pelo MEB, estando engajado
juntos os MCPs do Nordeste

81 Pensemos para este “termo superior/opressora” o que esta contido no contexto de classe opressora em Paulo
Freire (1994), na Pedagogia do Oprimido.

82 “Nessa altura descobri que o analfabetismo era uma castragdo dos homens e das mulheres. Uma proibi¢io que a
sociedade organizada impunha as classes populares” (FREIRE, 1994, p. 85). Segundo dados do IBGE (1965) da
época, no inicio dos anos 60 a taxa de pessoas analfabetas no Brasil com 15 anos ou mais era de 30,48%, em uma
populacdo de pouco mais de 70 milhdes. Segundo a metodologia do censo realizado em 1960, foram consideradas
alfabetizadas quem conseguisse ler e escrever um bilhete simples em qualquer idioma. (SCHLINDWEIN, 2020,
p. 63). Ja para o Educador Popular e Pesquisador Freireano Afonso Celso Scocuglia. Na regido Nordeste, com
seus 59,8% de analfabetos, a propor¢do de novos eleitores "conscientizados" duplicaria nas elei¢cdes presidenciais
marcadas para 1965. Além do mais, no Nordeste havia um candidato natural a presidéncia (ou a vice) ou, no
minimo, um forte cabo eleitoral das "esquerdas": Miguel Arraes. Por outro lado, havia camponeses organizados
em conflito com proprietarios rurais, além da crescente participagdo politica, nas maiores cidades nordestinas, de
sindicatos operarios, bem como de estudantes universitarios e secundaristas. Ademais, havia uma inspiragdo maior:
Cuba, assustadora para os Estados Unidos, que desembarcaram milhares de "técnicos" no Nordeste do Brasil nos
anos sessenta, onde "havia uma revolugdo a cubana" em gestacdo e impunha-se combaté-la” (SCOCUGLIA,
1999).
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Para a professora e Educadora Popular Goiana, Maria Emilia de Castro Rodrigues,
“A escolha da proposta do sistema Paulo Freire que seria utilizada em todo o Brasil, pelo PNA,
deu-se apos intenso debate entre os diversos movimentos de cultura popular, que acolheram o
sistema Freireano como o carro chefe desse processo de alfabetizagdo a ser implementado no

pais.” (RODRIGUES, 2008, p. 147).

Manfredi (1978), chama a atencdo apresentando o porqué do medo dos atuais
governantes em fortalecer os processos de alfabetizacdo do Pais. “Em uma sociedade desigual,
na qual o voto dos analfabetos era proibido, a mobilizacdo em prol da alfabetizagdo do povo
poderia garantir aos lideres populistas a ampliagdo do eleitorado, aumentando assim as bases
de sustentagdo de seu poder” (MANFREDI, 1978, p. 26), e por esses processos de
conscientizacdo da populagdo através da alfabetizagdo e da cultura popular que era o foco dos
MCPs, “O objetivo principal era a conscientizagdo dos trabalhadores através da alfabetizagdo e

educacdo de base” (MARQUES, 2008, p. 42).

Além dos objetivos apontados até este momento, vale destacar aqui, o que mais
uma vez a professora Maria Emilia de Castro Rodrigues (2008), destaca situando que a partir
desse contexto politico do pais na década de 1960, aconteceu uma unido através do ideario
comum de toda militancia social ao redor dos Movimentos de Cultura Popular e neles estavam
os movimentos: da Juventude Universitaria Catédlica (JUC), Juventude Estudantil Catolica
(JEC), Juventude Feminina Catdlica (JFC), Juventude Independente Catdlica (JIC), Juventude
Operéria Catodlica (JOC), Movimento de Educacdo de Base (MEB), Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), e agora neste contexto também os da A¢ao Popular (AC).

E importante destacar que, o que unia estes militantes dos varios movimentos era um
projeto maior de uma sociedade mais justa e mais humana, um projeto de revolugio,
em que a exploragdo de uns sobre os outros desaparecesse, € no seu lugar fosse
implantado o socialismo humanista cristdo, e para isso os militantes da AP uniram-se
a classe trabalhadora e a alguns movimentos da época, entre eles o MEB para
viabilizar este projeto. (RODRIGUES, 2008, p. 110)

De acordo com os documentos dos MCPs originarios nos anos de 1960 em diante
(FAVERO, 2001; BRANDAO, 2002), eles demonstram que o poder simbélico de uma cultura
dominante/erudita, como o que lhe ¢ culturalmente imposto € com o que ele consegue
representar de seu, traduz a sua condi¢ao de objeto (BRANDAO, 2018; FAVERO, 2001), e
também se traduz, “Como uma cultura dominada e alienada, ela ndo expressa para os
subalternos a realidade social através dos valores de uma ideologia autonoma de classe. Ela ¢

uma cultura do povo, sem chegar a ser uma cultura para o povo (BRANDAO, 2018, p. 5-6).

Brandao (2018) e Favero (2001; 2006), chamam atencao, ¢ dizem que esse ¢ um ponto muito
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importante nesta relagdo entre dominagao e opressao/erudi¢ao e que aos Movimentos de Cultura
Popular do Brasil lutaram bravamente sobre essas dominacdes, e neste contexto Brandao

(2018), destaca essa atengao em:

De muitos modos e através de muitos artificios de comunicagdo e de inculcagdo de
ideias, realiza-se um trabalho continuo de bloqueio e cooptagdo de todas as
“manifestagcdes populares” que possam vir a expressar a sua condi¢ao de classe e um
horizonte histérico popular. O dominio da cultura erudita sobre a popular € ativo:
mobiliza recursos, canais, meios, pessoas especializadas, grupos de controle, de
propaganda, de educagdo, recupera técnicas, inova, amplia e testa a sua estratégia;
absorve, esvazia, retraduz, invade dominios e formas de expressao cultural do povo.
(BRANDAO, 2018, p. 6).

E muito interessante estudar, as concepgdes historicas de Brandao (2018), pois além
de sua humildade, nas narrativas, e por ter vivido esse periodo na pele nos ano 60, ele em dias
atuais, ousa “correr o risco”, nas palavras do proprio Brandao (2018, p. 6), de reinventar e rever
0s proprios conceitos € mesmo 0s conceitos da época, transpassando no horizonte do tempo e
do espago nos documentos histdricos destacados em Favero (2001), novas formas para se ver
os a Cultura Popular (CP) e os seus Movimentos de Cultura Popular MCPs do Brasil,
primeiramente vejamos na integra o que ele disse: “Vejamos como as ideias mais decisivas dos
MCPs dos anos 60, no Brasil, poderiam ser ampliadas, mesmo que por um momento corramos
o risco de nos afastar do pensamento de seus documentos originais.” (BRANDAO, 2018, p. 6).

Agora destacaremos essas novas formulagdes aos quais considero revolucionarias, pensando no

tempo historico de nossos dias:

e Em uma sociedade igualitaria e regida por principios de justica e fraternidade, a

diferenca entre culturas é um bem;

e A pluralidade correspondente a presenca de diversos grupos étnicos € mesmo
nacionais, a diversidade de suas regides e a associagao entre tudo isto e a variedade de vocagdes
e estilos de vida e de representacdo da experiéncia particular de um grupo ou povo no curso da

realizacdo de sua vida, ¢ desejavel,

e Mesmo um dos indicadores mais fi¢is de um estado cultural de liberdade de
criagdo, a partir de diferengas culturais negadoras de diversidades sociais. E em nome disto que
se defende na América Latina o direito a que todos os povos indigenas mantenham a plenitude
de suas proprias experiéncias culturais em todos os seus planos, da lingua a religido, o que
desautoriza qualquer tipo de pratica cultural homogeneizadora, mesmo quando em nome de sua
“integragdo a comunidade nacional”, mesmo quando em nome da produgdo de uma “genuina

cultura nacional”;
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e Qutra coisa ¢ a desigualdade cultural decorrente de estruturas e processos de
imposic¢ao de valores, de negacao do direito a expressao cultural de povos, de grupos e de etnias
minoritarios ou dominados social e culturalmente. Na sociedade desigual uma posi¢ao
estrutural entre formas sociais de participagdo na criagdo, na partilha e no consumo da cultura

¢ o que explica a propria cultura popular;

e Uma cultura popular “alienada” (o termo era bastante comum na época) ¢
negadora de uma vocagdo de direitos humanos em um duplo sentido. Primeiro, ela resulta de
uma imposicdo de conhecimentos, valores e codigos de relacionamentos interpessoais de
classes e grupos hegemonicos sobre outros, traduzindo a propria relacio social de
desigualdade, e também o poder de uma classe em impor a outras e a outros grupos de seu meio,
visoes de mundo e expressoes de identidade que ndo sdo criagdes suas € ndo expressam a sua
propria experiéncia no mundo; segundo, mesmo uma boa parte daquilo que se pode considerar
como criacdo cultural popular, aquilo que os sujeitos subalternos conseguem criar através de
suas proprias experiéncias no mundo, reflete a sua condigéo subordinada. E seu, mas nio traduz
a sua liberdade. E “proprio”, mas nio reflete a integridade de sua experiéncia, pois ela é privada

de autonomia;

e Livre, uma cultura popular emancipada abandonaria os resquicios de sua
anterior visdo arcaica e fatalista da historia dos povos e do destino das pessoas, regida por uma
prisdo ao passado e um temor do futuro. Ao invés de se apresentar como o tempo da realizagao
de fatalidades determinadas em algum momento do passado e alheias ao poder das pessoas, o

futuro se reapresentaria como o lugar do acontecimento;

e Como o inesperado, mas construivel territorio de uma realizacdo assumida,
voluntéria e solidaria dos homens em seu mundo. O dominio da propria tradigdo popular deveria
ser entdo estabelecido sobre outros novos termos. Pois a ndo ser nos grupos € momentos mais
radicais, ndo se tinha em mente a desqualificacdo do folclore e das tradigdes populares, mas a
sua requalificacdo de sentidos e de valores. Algo que realizasse a passagem da contingéncia a
consciéncia. O transito daquilo que as pessoas do povo criam e vivem para repetir nos gestos
do presente os significados subalternos do passado, em dire¢do a algo que por se tornar a
consciéncia autdbnoma de seu poder criador, seja para ele mesmo o eixo da sua possibilidade de

ele agir culturalmente como um agente histérico de transformago.®

8 Trechos contidos em: Historia da Educacdo Popular: Construcdo e o papel da Cultura Popular. Rosa dos Ventos,
2018. p. 6 -7 e 12. (documento inédito cedido ao pesquisador)
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Inspirado em grande medida no documento inédito de Carlos Rodrigues Brandao
(2018), gentilmente cedido a este pesquisador; nos documentos originais trazidos de volta a
vida na colegao publicada em (2001) por Osmar Favero, e nos pesquisadores referenciados ao
longo dessa trajetoria, foi que procuramos apontar alguns percursos histéricos, sentidos,
significados e conceitos da Cultura Popular (CP) e dos Movimentos de Cultura Popular (MCPs)
do Brasil na década de 1960, em momento algum buscamos findar as proposi¢des apresentadas,
visto que a quantidade de material histérico contido no tempo e no espago iniciado na década
de 1960 ¢ gigantesca, mas sim procuramos trazer um paralelo inicial do que veio a ser a Cultura
Popular e os Movimentos de Cultura Popular do Brasil, para assim conseguirmos avangar na

pesquisa, adentrando agora com mais propriedade a Educacao Popular no Brasil.
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CAPITULO 2 - (Re)construindo percursos, utopias, inéditos viaveis: O Movimento de

Educacio de Base — MEB do Brasil

2.1 - O sonho do passado e a utopia do futuro: As raizes do MEB
La memoria guardara lo que vale. La
memoria sabe mas de mi que yo; y ella no
pierde lo que merece ser salvada.
Eduardo Galeano en Dias y noches de
Amor y Guerra.

As memorias presentes nos processos Culturais da historia do Brasil, trazem-nos
um emaranhado de sonhos, de lutas, ¢ de esperanga por um futuro melhor, o povo brasileiro
¢/sdo os “portadores de tradicdo” (THOMPSON, 1992, p. 51), tradigdes essas que atravessam
o espaco-tempo de forma ndo linear, as raizes culturais brasileiras estdo entrelacadas em grande
medida sob os auspicios da influéncia da Igreja Catolica desde o seu descobrimento no século
XV, e ¢ através dela que iniciaremos nossas reflexdes. No decorrer deste capitulo,
apresentaremos algumas nuances e influéncias que permearam a criagdo, desenvolvimento e
dissemina¢do de um dos movimentos mais importantes relacionados a Educagdo Popular e a
Educagado de Adultos do Brasil: o Movimento de Educagdo de Base — MEB.

Desde o Brasil colonia a Igreja Catolica, juntamente com seu império Monarca,
caminhou conjuntamente com as propostas constituidas pelo Estado, mesmo com as
dificuldades impostas pelo Marqués de Pombal, atravessou um periodo de distanciamento de
poder constituido pelo estado no inicio do Brasil republicano. “Quando o Estado deixou de
exercer sua tutela sobre o catolicismo brasileiro, estabeleceu-se um controle maior de Roma e
aprofundou-se a romaniza¢do por influéncia ideologica das congregagdes religiosas.”
(RODRIGUES, 2008, p. 31), em um contexto agora ja “Republicano” desde o golpe de 15 de
novembro de 1889 com o Marechal Deodoro da Fonseca, podemos notar que, “Dos anos 1920
aos anos 1960 o pensamento eclesial da Igreja Catolica sofreu uma grande transformacao.”
(RODRIGUES, 2008, p. 31).

Para a pesquisadora Rodrigues (2008), foi desde 1903 que os catdlicos em ambito
internacional instalaram a Acdo Catdlica (AC), que se estendeu para o mundo, ligando-se a
democracia e agrupando-se as massas. (RODRIGUES, 2008), e foi através do Papa Pio XI no
decorrer de seu pontificado compreendido pelos anos de 1922 a 1939, que se ocorreram os
maiores incentivos ao apostolado leigo, sendo assim enviados cartas e recomendagdes a bispos
de varios paises, com vistas a criagdo de movimentos leigos, compondo em conjunto a A¢ao
Catolica. (RODRIGUES, 2008).

Segundo Rodrigues (2008), foi através de Dom Sebastido Leme por meio da
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publicacdo, em 1923 com o livro Ac¢ao Catholica, a qual tinha instrugdes para a organizagio e
funcionamento de Comissdes Permanentes da Confederagdo Catolica no estado do Rio de
Janeiro. Aos moldes da Ac¢do Catélica (AC), internacional® surgidos em 1924, e com a
Juventude Operaria Catolica (JOC), enquanto primeiro grande passo da Ac¢ao Catolica (AC),
que era voltado para os trabalhos realizados com leigos®® em pequenos nucleos de liderancas
comunitarias, sendo que, com o fim do Estado Novo, e com os Circulos Operarios (CO),
perdendo influéncia, mesmo dentro da Igreja Catdlica, cada vez mais o trabalho passou a ser
realizado pela Juventude Operaria Catolica (JOC) e pela Agao Catolica Operaria (ACO), para
os operarios adultos. (RODRIGUES, 2008). No ano de 1928 foi criada em Recife, a Unido dos
Mogos Catolicos (UMC) e em 1932, a Juventude Feminina Catdlica (JFC). (RODRIGUES,
2008). “Em 1930 surgiu no Rio a A¢do Universitaria Catdlica, estes movimentos estenderam-
se por algumas capitais do Brasil, mas eram experiéncias esparsas e desarticuladas, que
recebiam o nome de Acdo Catdlica®®, assim como outras atividades pastorais, confundindo suas
acdes.” (RODRIGUES, 2008, p. 36).

E importante mencionar que:

Os primeiros Estatutos Gerais da Agdo Catolica Brasileira, elaborados sob o modelo
da Acdo Catolica Italiana e aprovados pelas congrega¢des romanas, obedeciam aos
critérios de sexo e idade: Homens da Acéo Catolica; Liga Feminina de Agdo Catdlica;
Juventude Catodlica Brasileira; e JFC. Estes estatutos admitiam a existéncia da
Juventude Estudantil Catdlica (JEC), Juventude Estudantil Catolica Feminina e da
JUC, que posteriormente, juntamente com a JOC — agia sobre a opinido publica
através da imprensa e informacdo -passariam a funcionar independentemente da
Juventude Catolica Brasileira. (RODRIGUES, 2008, p. 36).

Nos anos de 1930 em diante, a Igreja Catdlica no Brasil, agora ja em uma nova
etapa do pensamento cristdo, e diante da crise de legitimidade do Estado oligarquico liberal,
comecou a absorver o populismo e o desenvolvimentismo nacionalista, num processo lento de
transi¢do para o nacionalismo catélico, buscando o reconhecimento, pelo Estado, da Igreja

Catdlica®” como religido oficial do povo brasileiro e em dmbito nacional, em troca do apoio

84 Que seguiam os moldes da A¢do Catolica Italiana.

85 Neste contexto, leigo passou a ter um papel significativo na Igreja Catolica. As ideologias e a religido europeia,
sobretudo de Roma, (RODRIGUES, 2008), demonstram que “[...] influenciaram as posi¢des no Brasil e a Igreja
perdera a iniciativa para o Estado e para outros grupos da sociedade” (BEOZZO, 1986, p. 275).

8 Buscando sua reafirmacdo esta Igreja abriu espago para movimentos leigos, entre eles, no Brasil, com vistas a
demarcar um campo proprio da AC, em 1935, Dom Sebastido Leme criou, oficialmente, a A¢ao Catolica Brasileira,
a qual era difundida em ambitos nacionais, através do uso do termo Agao Catolica (AC). (RODRIGUES, 2008).
87 Até esse periodo a perspectiva eclesiologica que havia, tomava a Igreja como uma institui¢io de salvagdo
individual, desvinculada do aspecto social; a qual passa a conviver com outra, a de tomar a Igreja como Corpo
Mistico de Cristo, acentuando seu aspecto comunitario, e privilegiando as atividades educacionais as elites,
fornecendo-lhes valores evangélicos, sob o pressuposto que estas os estenderiam as camadas populares; nos anos
1950/1960, a Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB) e os Movimentos da Agdo Catolica Brasileira,
retomam a concepgdo anterior e acrescentam a esta, a no¢do de Igreja como participagdo na comunhdo da
santissima trindade, cuja missdo recupera a perspectiva cristd de transformagao histérica da sociedade. Houve
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desta ao poder politico-estatal. (RODRIGUES, 2008).

Para que o Estado assegurasse os “direitos da Igreja”, esta optou pela educagao das
elites, sendo assim criado no de 1932 o “Instituto Catolico de Estudos Superiores”, e a
Confederagao Catolica Brasileira de Educagao (1933) ¢ a Universidade Catolica (1942).
(RODRIGUES, 2008). Estas institui¢gdes atuaram de forma unida e organizada com fins de
pressionar o governo da época. Outrossim também constituiu, em 1932, a LEC (Liga Eleitoral
Catolica) enquanto instrumento de pressao catdlica, os Circulos Operarios (CO), e a Agao
Catdlica (AC). Com o advento das elei¢des em 1933 a LEC demonstra grande for¢a como um

organismo eclesiastico suprapartidario, vejamos alguns de seus objetivos:

A LEC era um organismo eclesiastico suprapartidario. Tinha como objetivos: 1° -
instruir, congregar, alistar o eleitorado catdlico; 2° - assegurar aos candidatos dos
diferentes partidos a sua aprovacao pela Igreja e, portanto, o voto dos fiéis, mediante
a aceitag@o por parte dos mesmos candidatos, dos principios sociais catdlicos e o
compromisso de defendé-los na Assembleia Constituinte. [...] a maioria dos deputados
eleitos girava na orbita da LEC... A atuag@o direta da Igreja, através de um mecanismo
de pressdio como a LEC, a vitoria esmagadora que ela conseguiu, as possiveis
repercussdes do “voto dirigido” dos catdlicos, tudo isso assustou o governo, os
politicos ¢ os coronéis (LUSTOSA, 1977, p. 68-69).

Com a forca da Igreja Catolica restaurada, ela encontrava-se sob uma posi¢ao
privilegiada em relacdo ao Estado, ela foi oficialmente reconhecida pelos representantes
governamentais € passou a preencher e exercer algumas fungdes que eram de dever do Estado,
ainda neste contexto ela dava apoio a ele, sobretudo no que tange ao setor trabalhista, através
dos Circulos Operarios (CO), e por meio deles apoia o Estado, em troca deste apoio 0 mesmo
deveria retribuir quando a Igreja o pedisse.

Os Circulos Operarios espalharam-se por todo o Brasil e representavam a Igreja de
forma direta nas instituicdes e nos movimentos da época. Neste caminho, o governo apontou
para criacdo e organizacao de sindicatos como 6rgdo em colaboracdo com o poder publico,
reprimindo as pretensdoes de uma dire¢dao autonoma da classe operdria e dos movimentos
operarios de esquerda, num quadro de lutas de classes. (RODRIGUES, 2008).

Como ja apresentado neste periodo, a Igreja Catolica estava lotada de privilégios,
sobretudo no campo educacional, direcionando os mesmos, a propostas educacionais
diretamente ligadas as elites da classe média Brasileira, deste momento em diante surge no
Brasil por meio dos “Movimentos Liberais”, uma nova forma de pensar a educacao, levantando
assim uma bandeira de luta em prol da escola publica, laica e gratuita. Surgia entdo um

movimento de educadores e intelectuais liberais brasileiros, langando assim em 1932, o

ainda uma concepg¢ao que perpassou também os anos 1960, mas que contou com poucos adeptos, porém bastante
atuantes na Igreja, foi a de simbiose entre Igreja e sociedade civil. (RODRIGUES, 2008, p. 32),
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“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova®®”

, que cobrava do Estado seu papel mantenedor
enquanto instituicdo popular, que tinha por obrigacdo a garantia dos direitos educacionais da
populagdo, primando por uma educagdo publica e democratica. Em contraposi¢ao a este
movimento liberal a Igreja criou em 1933 a Confederagdo Catolica de Educacao (CCE), para
defender seus interesses.

E interessante esse movimento dialético entre a Igreja Catodlica em relagdo ao
Estado nesse periodo, pois, por mais que um tentasse exercer de alguma forma “poder sobre o
outro”, eles de alguma forma sempre estavam a mercé€ da influéncia exercido um sobre o outro,

e com esse processo dialético acabaram por ter que se aproximar novamente, seja por

necessidade, ou mesmo por ndo ter op¢ao. Pode ser notado esse movimento no trecho a seguir:

O projeto populista acabou facilitando uma reconciliagdo da Igreja com o Estado e
com as classes dominantes: enfraquecidas as oligarquias agrarias, amenizaram-se 0s
ataques antiliberais por parte da Igreja e os discursos anticlericais por parte da
burguesia dos liberais. O projeto populista de Vargas precisava do auxilio da Igreja,
ou pelo menos, ndo a ter como inimiga, uma vez que representava quase toda a
populagdo brasileira que se declarava catolica. (KOLLING, 2000, p. 111)

Com a forga obtida por meio da Constituicao estabelecida em 16 de julho de 1934,
o Estado e a Igreja Catolica, tiveram que passar a conviver com o poder de sindicatos e
associacoes populares, esse fato se deu, através por meio do artigo 120, que reconhecia os
sindicatos e associagdes, assegurando-lhes a pluralidade e a autonomia — quanto ao ensino
religioso em que o artigo 153 previa: o ensino religioso como matéria obrigatoria nas escolas
publicas de ensino primario, secundario, profissional e normal, de frequéncia facultativa.
(RODRIGUES, 2008; KOLLING, 2000). Nos anos seguintes em 12 de maio de 1941, através
do decreto Federal n° 7164, reconhecia-se os Circulos Operarios (CO), como: “[...] como 6rgao
técnico e de assessoramento do Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, tornando-se, se
nao formalmente, pelo menos na pratica, uma agéncia governamental no meio operario”

(BEOZZO, 1986, p. 315).

8 O "Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova" consolidava a visdo de um segmento da elite intelectual que,
embora com diferentes posi¢des ideoldgicas, vislumbrava a possibilidade de interferir na organizagao da sociedade
brasileira do ponto de vista da educacdo. Lourenco Filho, um dos signatarios do Manifesto redigido por Fernando
de Azevedo, o texto foi assinado por 26 intelectuais, entre os quais Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourengo
Filho, Roquette Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes Lima e Cecilia Meireles. Ao ser lancado, em meio ao
processo de reordenacdo politica resultante da Revolugdo de 30, o documento tornou- se o marco inaugural do
projeto de renovagao educacional do pais. Além de constatar a desorganizagao do aparelho escolar, propunha que
o Estado organizasse um plano geral de educacdo e defendia a bandeira de uma escola Unica, publica, laica,
obrigatéria e gratuita. O movimento reformador foi alvo da critica forte e continuada da Igreja Catdlica, que
naquela conjuntura era forte concorrente do Estado na expectativa de educar a populag@o, e tinha sob seu controle
a propriedade e a orientacéo de parcela expressiva das escolas da rede privada. Fonte: Manifesto dos Pioneiros da
Educagao Nova. Escrito por Helena Bomeny. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Educacao/ManifestoPioneiros. Acesso em 22 de julho de 2021.
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Com o advento da segunda Guerra Mundial, e com o fortalecimento comunista
crescente® na Europa, Asia e América Central, a Igreja Catélica enfrentava, graves e novos
problemas que possibilitaram o questionamento sobre o significado religioso do homem e deste
no mundo. (RODRIGUES, 2008). A Igreja Catolica entdo passou a enxergar a necessidade de
superacdo da miséria e do empobrecimento do povo®. Neste novo contexto de mudancas
sociais, vivenciadas no mundo devido a sombra negra da Guerra, a Igreja Catolica em ambito
mundial, estabelece novas propostas de mudangas sociais, estabelecendo novas formas de se
olhar com amor e dignidade as camadas populares, resgatando assim seus principios Cristaos
de base. Com as mazelas provocadas pelo capitalismo, setores da Igreja Catdlica, agora ja sob
alguma influéncia da Teologia da Liberta¢do, que se espraiava pela América Latina, fizeram

com que grupos Catolicos organizados iniciassem um deslocamento filosofico Cristdo.

Neste contexto ja comegavam a organizar-se os ideais da Teologia da Libertag¢do que
na década de 50 e 60, passou a ser difundida através das: “Transformacdes sofridas
pela Igreja Catdlica Romana ao longo do século XX e, principalmente na sua segunda
metade, quando varios setores do clero na América Latina passaram a identificar-se
com as causas das esquerdas do continente e com a questdo do homem pobre. Dessa
metamorfose, brotou o ideal de libertacdo das classes empobrecidas e das nagdes
latino-americanas. Desenvolveram uma nova reflexdo teoldgica voltada para os
anseios e necessidades desse homem e dessa sociedade: a Teologia da Libertagdo. Tal
reflexdo, nascida a partir de uma nova praxis do clero, dialogava com as novas
concepcdes politicas, cada vez mais radicalizantes, que surgiam no continente,
animadas pelo mito da revolugdo e pelo mito do foco, apds a vitoria de Fidel Castro,
em 1959. E também com a elaboragao da teoria da Dependéncia, que pressupunha a
ruptura com os grandes centros financeiros do mundo capitalista como a tinica forma
de libertar a América Latina da condi¢@o de opressdo na qual se encontrava. Dialogava
ainda, com os novos posicionamentos da Santa Sé, a partir dos documentos do
Concilio Vaticano II, mas, sobretudo, das enciclicas de Jodo XXIII e Paulo VI, Pacem
in Terris ¢ Populorum Progressio, respectivamente. As novas posi¢gdes geraram
muitos conflitos e impasses, tanto no interior da Igreja Catdlica quanto nas sociedades
latino-americanas, tornando-se a Teologia da Libertacdo (TL) objeto de muitos
ataques, mas também, de muitas disputas. No Brasil, assumiu func¢do ideologica
hegemonica na Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e foi
fundamental na constituicdo das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs).” (SILVA,
2006, p. 11)

No sentido de resgatar e reestruturar uma nova aproximagao junto as camadas

populares, sejam elas rurais em sua grande maioria e urbanas’!, desenvolvendo assim novas

8 A expansdo do comunismo na Europa Central, na China e em Cuba, que influenciou sobremaneira a América
Latina, asfixiada por suas estruturas semifeudais; a posicdo da América Latina que carecia imensamente de padres
e estes, em sua maioria, eram estrangeiros ou saidos da classe privilegiada; a passagem a partir de 1930 da
transformag@o da estrutura agraria-rural para industrial-urbana que rompeu com os meios de transmissao religiosa;
e, com o assentamento urbano dos proletariados em contexto de miséria, estes se tornavam cada vez mais pagaos.
(RODRIGUES, 2008, p. 33-34),

% Na América Latina isso aconteceu posteriormente através do processo de aproximagio do povo, teve seu auge
com a declaragdo da opgdo da Igreja pelos pobres, em 1979, no documento de Medellin e Puebla. (RODRIGUES,
2008).

°! Vale destacar que nesse periodo tanto o Brasil, como em outros paises da América Latina, vivenciava um grande
éxodo rural, para as cidades grandes, essas pessoas vinham para as cidades em busca de melhores condigdes de
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praticas que indicariam uma alianga que se tornaria forte e efetiva com o povo, principalmente

dos trabalhadores camponeses e urbanos, nascia ai as sementes do MEB.

A Igreja Catdlica, que no campo educacional por meio do episcopado e congregacdes
religiosas, empreendia uma vasta atuagdo junto as elites, contraditoriamente, a partir
do estimulo das Enciclicas da Doutrina Social Catélica, por meio da A¢do Catolica —
que via esta acdo educativa até entdo realizada muito de acordo com o projeto do
governo, de carater elitista e ndo promovendo efetivamente a democratizacdo do
ensino — comecou a dar maior atencdo aos movimentos populares emergentes (e em
especial a educacdo popular); bem como a lutar pela manutenc¢@o do ensino religioso
nas escolas publicas de nivel primario, colegial e secundario (haja vista que os liberais
a ele se opunham) e a combater a ameaca do comunismo. (RODRIGUES, 2008, p.
35)

Com as mudangas sociais ocorrendo neste periodo, sobretudo as de cunho
econdmico, 0s camponeses € as pessoas vindas para as cidades grandes para se tornarem
trabalhadores urbanos, as novas propostas filosoficas da Igreja Catolica, por meio da
reformulagdo da tomada de consciéncia, aproximava a realidade do povo brasileiro ao da
América Latina, comegava-se entdo, pensar a necessidade de descristianizagdo da populagao,
todavia ainda haviam aqueles que lutavam por ela, podemos perceber essas movimentagdes em
estudiosos cristdos da época. “A gravidade foi demonstrada pelas reflexdes e pelos trabalhos de
socidlogos religiosos, de pastores, e de missionarios” (BEOZZO, 1986, p. 269).

Com todo essa situagdo vivenciada pelas mudangas nos rumos nas diretrizes da
Igreja Catdlica no Brasil, a mesma por meio da A¢ao Catdlica Brasileira (ACB), vislumbra a
criacdo de um Conselho Nacional para programar acdes especificas para a JUC do Brasil,
absorvendo e penetrando fundo em movimentos libertarios que estavam presentes desde as
décadas de 1950 e 1960 no Brasil e na América Latina, elaborando assim praticas de pastorais
de cunho libertério e teoldgico, que adiante seriam as bases da Teologia da Libertagcdo. A A¢ao
Catolica Brasileira (ACB), por meio da JEC, JOC e JUC, engajou-se no meio social, o que
contribuiu para conscientizagdo dos seus membros. (RODRIGUES, 2008). “A JEC e a JUC,
enquanto movimentos estudantis, ganharam maior consisténcia, definindo melhor seu campo
de acdo, método, temas de estudos e organizacdo, realizando, em 1950, a Semana
Interamericana de JEC e JUC, na linha de Acao Catodlica especializada.” (RODRIGUES, 2008,
p. 40).

Foi por meio das novas liderancas nacionais, em grande medida através dos lideres

da JUC®? e do JOC, que aconteceu uma nova reestruturagio do proprio episcopado brasileiro.

vida, emprego, alfabetizagdo, comida para suas familias, em busca de um sonho de viver de forma mais digna e
humana.

%2 A partir da criagdo deste Conselho a JUC ganhou maior consisténcia, definiu melhor seu campo de ag¢do, método,
temas de estudo e organizac¢do. Foi criada uma equipe nacional, que coordenava o movimento em todo o Brasil,
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“Com a fundagdo da ACB especializada, um projeto comegou a germinar desde 1949, o sonho
de haver um 6rgao que reunisse, sob uma lideranga, os bispos brasileiros, de forma a auxilia-
los a enfrentar os complexos e numerosos problemas.” (RODRIGUES, 2008, p. 40).

Neste mesmo periodo entre as décadas de 1940 a 1950, ja aconteciam reunides
regionais” de Bispos, muitas dessas reunides fora dos olhares da atual “Acdo Catdlica
Brasileira”, através do qual esses Bispos primavam pela reorganizagdo da hierarquizagao das
propostas até entdao estabelecidas pela Igreja Catolica, e foi por meio dessas reunides que foi
fundada a criacdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Mas para o
pesquisador Jadir de Morais Pessoa (1999), a Ag¢ao Catolica Brasileira (ACB) contribuiu
efetivamente para a criacdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), desta
maneira em 14 de outubro de 1952, com a participagdo de Bispos, padres, religiosos e leigos

engajados, nasce em uma de suas reunides a CNBB.

Diante do posicionamento da Igreja frente as questdes sociais que coadunava com 0s
interesses do Governo Juscelino Kubitschek — marcados pela ideologia do
desenvolvimentismo e vendo na educacdo uma das formas de resolver os problemas
do subdesenvolvimento —, no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, o governo
estabeleceu uma alianga com a Igreja Catdlica, com vistas a acelerar a industrializagdo
do pais e o desenvolvimento cultural e cientifico do povo, especialmente nas regides
subdesenvolvidas. Inicialmente a cooperacdo existente entre a Igreja e o Governo,
buscava solugdes para o desenvolvimento do Nordeste, atendendo especialmente ao
homem do campo para prepara-lo para assumir seu papel no processo de
desenvolvimento do pais, apontando para uma atuacdo que favorecia ao controle e
manipulacdo das massas com vistas 8 manutencao do sistema social e politico vigente.
(RODRIGUES, 2008, p. 68)

Com as mudangas politico-sociais do periodo final da década de 1950 e inicio de
1960, a CNBB, estabelecendo didlogos com integrantes do governo, pensam propostas
metodologicas para romper com o analfabetismo no Brasil sobretudo nas zonas rurais do Norte,
Nordeste, Centro Oeste € no Norte de Minas Brasileiro, e ¢ através desta investigacao que
encontram os trabalhos desenvolvidos pelo Padre e Guerrilheiro Colombiano Camilo Torres
nas Escolas Radiofonicas em Sutatenza na Coldmbia. Para Brandao (2020), “Uma referéncia
de origens, em boa medida da ideia de alfabetizacdo em distantes “zonas rurais”, foi inspirada

em uma experiéncia antecedente, originada em Sutatenza, na Coldmbia.” (BRANDAO, 2020,

foram se constituindo as Equipes Regionais, para oferecer maior unidade e assisténcia as Equipes Diocesanas e
Equipes de Base. Estas equipes eram constituidas de um padre- assistente, dirigentes e militantes. Na Semana
Iteramericana da JEC e JUC, ficou estabelecido que anualmente realizariam um Conselho Nacional, para
programar as linhas de agdo da JUC e auxiliar nos trabalhos da coordenagdo nacional. (RODRIGUES, 2008, p.
39-40).

% A regionalizagdo da A¢do Catélica Brasileira é outra medida de carater organizativo de singular importincia
para a futura organiza¢do da CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil). Além de chamar a atengdo da
Igreja do Brasil para a realidade de cada regido, com suas caracteristicas e desafios peculiares, permitiu que se
percebesse a compatibilidade da descentralizagdo da organizacdo pastoral com a unidade de visdo e de decisdes
nas questdes fundamentais de interesse nacional (PARKER, 1995, p. 289).
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p. 7), ele ainda continua e diz que, “Camilo Torres, o sacerdote catolico que se fez guerrilheiro
e foi assassinado, chegou a escreve um pequeno trabalho sobre esta iniciativa colombiana
pioneira®” (BRANDAO, 2020, p. 7).

Avangando nesta linha de reflexdo, foi por meio da apresentagdo de um estudo
realizado por Frei Gil Bonfim que era da ordem Franciscana, no ano de 1955, que foi levantada

a possibilidade de se levar alfabetizagdao as comunidades rurais distantes:

Frei Gil Bonfim apresentou, em 1955, as autoridades eclesiasticas um estudo para a
implantagdo de uma rede de emissoras catdlicas no Brasil, visando a catequese e a
educagdo popular. O frade franciscano inspirou-se na experiéncia do monsenhor José
Joaquin Salcedo que criou, em 1947, a Accioén Cultural Popular (ACPO) e a Radio
Sutatenza, na Colombia. Com apoio governamental, financiamento norte-americano
e cobertura da UNESCO, a ACPO tinha 7.500 escolas radiofonicas em 533 pardquias
colombianas. (FAVERO, 2006, p. 35).

Apo6s a descoberta das experiéncias desenvolvidas pela Accion Cultural Popular
(ACPO), na Colombia desde o ano 1947, e de outra no Brasil no estado do Rio de Janeiro, por
meio do curso de alfabetizacdo organizado pelo professor Geraldo Januzzi em 1956,
trabalhando com a alfabetizacdo de jovens e adultos nas idades de 14 e 30 anos, pela radio
Clube de Valen¢a® e contou com 168 alunos inscritos. Com a descoberta dessas experiéncias
exitosas, foi desenvolvido um plano de alfabetiza¢do de adultos e de cultura popular por meio
de uma cadeia de estagdes de radios para 27 municipios do Nordeste do pais, com recepg¢ao
organizada. (BAUMWORCEL, 2008).

Segundo a autora Baumworcel (2008), um dos argumentos utilizados para
implantacdo das escolas radiofonicas, era o baixo custo investido, no entanto atingiriam mais
pessoas e necessitariam de menos profissionais. Ela ainda aponta que “Entre as preocupagoes,
a qualidade da recep¢do, com atengdo para a localizacio dos radio-postos’® (nucleos de
recepg¢do) e para o funcionamento de aparelhos sintonizados exclusivamente nas emissoras do
sistema”. (BAUMWORCEL, 2008, p. 6). Logo no ano seguinte em 20 de maio de 1957, o

professor Jodo Ribas Costa® apresentaria, a pedido do Ministério da Educacgio, o projeto do

%4 Este trabalho posteriormente foi publicado em 1961 em parceria com Berta Corredor Rodriguez, e pode ser
encontrado pelo nome: Las escuelas radiofonicas de Sutatenza-Colombia, Evaluacién sociologica de los
resultados.

%5 Esta também é uma experiéncia pioneira na alfabetizagdo de Jovens e Adultos no Brasil, e contou com a
alfabetizagdo de 168 pessoas através de trabalhos desenvolvidos por intermédio de atividades Radiofonicas, para
mais detalhes sugiro remissdo ha: COSTA, Jodo Ribas. Educacdo fundamental pelo radio: alfabetizacao de adultos
e cultura popular por meio de sistemas radiofonicos e recepgao organizada. Sdo Paulo: Empresa Grafica Editora
Guia Fiscal, 1956.

% De acordo com o plano, os postos de recepgdo seriam confiados a monitores — pessoas de ambos 0s sexos, com
um minimo de conhecimentos, que auxiliariam a tarefa do professor-locutor, a titulo de colaboragdo gratuita.
(COSTA, 1956, p. 45).

97 A ideia era fazer uma grande cadeia de emissoras de onda média, sem fins lucrativos, em algumas é4reas do
Nordeste,
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Sistema Radio Educativo Nacional — SIRENA. Este projeto foi “Oficialmente instalado em
junho de 1958 com onze emissoras transmitindo cursos basicos que eram gravados em discos,
denominados na época como LP (long-play), para distribui¢ao nacional.” (BAUMWORCEL,
2008, p. 6).

E importante destacar que, dentro das propostas do Sistema Radio Educativo
Nacional — SIRENA em 1958, Costa (1956) ja chamava de “universalidade da influéncia”,
destacando os beneficios de sua proposta metodoldgica por meio da radio. “Enquanto o sistema
escolar comum s6 atinge os adultos que se matricularem e forem assiduos, a atividade do
Sistema Radio Educativo se estende a todos quantos forem capazes de ouvir, inclusive,
portanto, os ndo matriculados e, até os proprios cegos.” (COSTA, 1956, p. 47).

Outrossim, contextualizamos, através do olhar do Professor Osmar Favero que:

Muitas emissoras catélicas tinham convénio com o SIRENA para transmitir os
programas e criavam as escolas radiofonicas distribuindo os aparelhos receptores
pelos parocos, que escolhiam os monitores. Muitas dessas emissoras vieram a integrar
o MEB, que se organizou rompendo com a experiéncia do SIRENA, criticada pela
centralizagdo da produgdo das aulas e pela inadequag@o as necessidades da populacdo
rural (FAVERO, 2006, p. 37).

No Nordeste brasileiro a ideia sobre escolas radiofonicas ndo era nenhuma novidade
nos anos finais da década 50, isto posto que, elas estavam relacionadas em parte a experiéncias
organizadas por um grupo de padres na cidade de Natal-RN, essa organizacao logo se tornaria
conhecida como o “Movimento de Natal” que era coordenada por Dom Eugénio de Araujo
Sales, Administrador Apostolico da Arquidiocese de Natal. Este pequeno grupo de seis padres
da arquidiocese de Natal, no final do ano de 1959 e inicio de 1960, tiveram a brilhante ideia de
se reunirem algumas vezes durante o meés, para estudar, pensar e refletir sobre a atual situagao
do Nordeste brasileiro e de forma mais especifica da cidade de Natal, e sempre se indagavam
por meio da seguinte questdo: como podemos servir melhor a Igreja e ao nosso rebanho?, com
essas indagagdes, foi identificado a necessidade de alfabetizacdo popular, sobretudo a de
adultos, neste contexto entdo comecaram a surgir em forma de pequenos movimentos que se
transformaram em um grande conglomerado de agdes algumas experiéncias de cunho
alfabetizatorio para as pessoas necessitadas, por meio de escolas radiofonicas.

Outro movimento que acontece de forma inovadora no Nordeste do Brasil, e que
veio a trabalhar com a alfabetizagao de adultos por meio de escolas Radiofonicas, aconteceu no

Estado do Sergipe, com experiéncias primeiras na capital Aracaju, por meio do Sistema de

preferencialmente nas regides com alta densidade demografica, onde as estagdes eram raras. (ANDRELO, 2012,
p. 7).
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Radio Educativo de Sergipe (SIRESE), o qual foi instalado pela diocese de Aracaju por
iniciativa do atual Arcebispo Dom. Jos¢ Vicente Tavora. “O SIRESE dispunha de um complexo

sistema de radio educativo regional, com um centro de execugdo, um centro de treinamento,

uma estacao transmissora e uma rede de escolas radiofonicas sob a responsabilidade da diocese

de Aracaju.” (IPEA/IPLAN, 1976, p. 24)

-
Imagem 6: Fonte - Memorial da Democracia — Dom. José Vicente Tavora - Arcebispo da
época 1963 em Aracaju — Sergipe

Neste mesmo contexto vale destacar que foram através das experiéncias
desenvolvidas na cidade de Natal/RN, por meio do movimento dos Padres de Natal, e pelas
atividades do Sistema de Radio Educativo de Sergipe (SIRESE) de Aracaju, e de tantos outros,
movimentos espalhados pela Colombia e pelo Brasil, ligados as escolas Radiofonicas, que
foram encontrados os processos filos6ficos embrionarios do Movimento de Educagao de Base

— MEB no Brasil.

As escolas radiofonicas da diocese de Natal, onde D. Eugénio Sales era o
administrador apostolico, existiam desde 1957. O Sistema Radio Educativo de
Sergipe (SIRESE), instalado pela diocese de Aracaju por iniciativa do arcebispo D.
José Vicente Tavora, também precedeu a criagdo do MEB. (BAUMWORCEL, 2008,

p. 6).

As mudangas politico-sociais, aclamadas pela populacao no final da década de 1950
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e inicio de 1960, marcam significativamente aspectos fundamentais na histéria dos movimentos
sociais no pais. (FARIAS, 2017). “Havia formas de organizacdo dos trabalhadores no campo
como as Ligas Camponesas de Pernambuco bem como a politizagao cada vez mais crescente
da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), ambos radicalizando mais a esquerda da politica.”
(FARIAS, 2017, p. 2). O Atual governo de Jodo Goulart buscava aproximar-se com algumas
das forgas politicas no pais como o Partido Comunista Brasileiro (PCB), as Ligas Camponesas,
a frente parlamentar Nacionalista, o movimento sindical representado pela CGT, militares como
sargentos do exército, marinheiros e fuzileiros da Marinha, entre outros grupos, uma vez que
as pressoes internas e externas eram cada vez maiores. (FARIAS, 2017). Ainda neste contexto
vemos que o grande propoésito do governo de Jodo Goulart (1961 a 1964) era tentar implantar
as reformas de base, no entanto para os grupos mais de esquerda estes propdsitos formavam
apenas uma etapa da revolugdo proposta para o Brasil na época.

Para a professora e historiadora Sara Oliveira Farias (2017), foi por meio das
experiéncias nas escolas radiofonicas no Brasil, do surgimento dos Movimentos de Cultura
Popular (MCPs) e de Educacdo Popular no Nordeste, que podemos encontrar na década de
1960, grandes mudancas de cunho politico-social, que beneficiavam as populagdes, sobretudo
as vindas do meio rural. “Aliado as experiéncias com as escolas radiofOnicas, pode-se pensar
no cenario de mudanca com o surgimento dos movimentos de cultura e educagdo popular que
de certa forma ajudaram a impulsionar a Igreja para que esta se aproxima-se dos problemas do
mundo atual.” (FARIAS, 2017, p. 2). Nesse sentido, o crescimento dos movimentos populares
no final dos anos de 1950 e no inicio de 1960, foram fundamentais, para encorajar a inovagao
do trabalho pastoral da Igreja Catolica, e para formagdo da CNBB, entre os pobres, os
trabalhadores, e a populagdo menos favorecida.

Por meio do 1T Encontro dos Bispos do Nordeste que foi realizado em Natal-RN,
em maio de 1959, “[...] com a cooperagdo e assisténcia de numerosas autoridades federais,
estaduais, municipais e autarquicas” (I ENCONTRO DOS BISPOS DO NORDESTE, 1959,
p. 05). “Neste encontro, apds trés dias de oragdes, estudos e discussdes, os presentes chegaram
a conclusdes e sugestoes, que perpassavam desde o compromisso com o povo do Nordeste, o
apoio a Operacao Nordeste, no seio da Operacdo Pan-Americana,” (RODRIGUES, 2008, p.
69), e também olhavam para a necessidade de formacdo de “[...] lideres, especializados em
modernas técnicas de organizacdo comunitaria, tais como promog¢do do cooperativismo, do
servico de extensdo rural e de outros processos de educagdo de base” (I ENCONTRO DOS
BISPOS DO NORDESTE, 1959, p. 18),

Ainda buscavam alicerce nas autoridades governamentais que apoiariam os planos
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empreendidos desde o I Encontro e que iam muito bem, aqueles em andamento, os em vias de
funcionamento e os planos em dificuldade de funcionamento, além de indicarem sugestdes
referentes a “Educacdo de Base e Promogao Operaria”. (RODRIGUES, 2008). Dentre essas
sugestoes para a educagao de base que se propunha, podemos destacar:

e Estabelecimento de medidas de financiamento para um programa de Educagao
de Base através de Escolas Radiofonicas para o Nordeste.

e Programa de Educagdo de Base através de Escolas Radiofonicas em Sergipe.

e Programa de Educacdo de Base no Norte do Estado de Alagoas através de
escolas radiofonicas, missao rural e centro de treinamento (I ENCONTRO DOS BISPOS DO
NORDESTE, 1959, p. 28).

Por meio dessas sugestdes também apontaram outras relacionadas a “Estrutura
agraria”, “Agricultura e abastecimento”, “Saude, maternidade e infancia” e “Migracdes
internas”. (RODRIGUES, 2008, p. 69). “O documento foi entregue ao Presidente da Republica
e logo em seguida, as recomendacdes do II Encontro foram transformadas em 30 decretos,
assinados pelo Presidente em 7 de julho de 1959, no Palacio das Laranjeiras.” (RODRIGUES,
2008, p. 69). Naquele contexto de efervescéncia ao final do encontro o atual Presidente da
Republica, além de congratular com os Bispos e Arcebispos do Nordeste, “[...] exaltou [...] o
papel da Igreja [...] que caminha sempre de encontro as necessidades do povo, objetivando seu
bem estar econdmico e social” (I ENCONTRO DOS BISPOS DO NORDESTE, 1959, p. 05).

Como os acordos firmados nesse governo foram concretizados € os programas de
Educagdo de Base, através de escolas radiofonicas estabelecidos inicialmente no Nordeste.
(RODRIGUES, 2008). Nasce entdo em 21 de marco de 1961, por meio do Decreto n°
50.370/1961, o Movimento de Educagao de Base — MEB no Brasil, que compunha parte de um
programa de educacao de base nacional, a qual adotava medidas necessarias a execugao atraveés
de Escolas radiofonicas nas areas subdesenvolvidas do Norte, do Nordeste € do Centro-Oeste
do Pais, sendo empreendidas pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

Na ocasiao do decreto contou com a presenca do Presidente da Republica “Janio

Quadros”®”

e foi apoiado por 6rgdos federais, estaduais, mediante a cessao de funcionarios. Para
cumprimento do decreto, foi assinado no mesmo dia um convénio entre o Ministério da
Educacdo e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), dando estabilidade,
visibilidade e seguranga para a constituicdo nacional de seu movimento. Assim entdo nasceu o

maior Movimento de Educacao de Base do Pais e de todos os tempos.

% Janio Quadros governou o Brasil por um curto periodo de tempo, compreendido entre 31 de janeiro de 1961 a
25 de agosto de 1961, data de sua rentincia.
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2.2 - Movimento de Educacio Base — MEB Nacional

Quem me dera ter iluminagdo
Para também em versos apresentar
Do MEB sua historia e vocagao
Trata-se de tesouro a resgatar
Memorial de nossa missao

De tantos irmaos alfabetizar

O MEB feliz, se reapresenta
Retomando sua pedagogia;

Em convite cidaddo se assenta
Aplicando sadia filosofia
Comunidades vivas apascenta
Dos Pobres acolhendo sabedoria

Aproveitamos nos proximos anos
Riqueza encontrada na memoria
Recomendada por bravos mebianos
E penhor seguro de grande vitoria
E hora de valorizar o quotidiano

E reconstruir marcante historia

Desejo a todos bom aproveitamento
Desta velha e sempre nova cartilha

Em todos provocara contentamento

E sera de grande valia para a partilha
Fica o convite a vocé que se junte a

nds nesse momento

Para continuar a construir esta maravilha

Augusto Alves da Rocha
Presidente do MEB
MEB - 40 Anos

Inicio esse momento do texto, através desse convite poético feito pelo Presidente
do MEB, Augusto Alves da Rocha, esta poesia em forma de cordel, estd contida na apresentagao

do livro “Histéria do MEB — Movimento de Educacdo de Base®””

, € ela narra de forma poética
os caminhos e percursos do MEB desde suas bases inspiradoras em Sutatenza na Colombia, até
os trabalhos desenvolvidos no Brasil, sobretudo no Nordeste do Pais. No profundo processo
investigativo da pesquisa foi possivel encontrar documentos raros datados no tempo e no espago
da década de 1960 e em seus anos seguintes, além de conseguirmos ter acesso de forma mais
especifica a alguns documentos e historias do MEB-Goiés, gentilmente cedidos a este
pesquisador pelo Professor Carlos Rodrigues Branddo, como nosso processo de investigacao

compreende um espago cronoldgico até o ano 1964, periodo em que o Movimentos de Educacao

de Base — MEB, desenvolve e lapida suas atividades por todo Brasil, foi identificado que em

% Sugiro conhecer a historia contada através de literatura de cordel neste livro, para mais detalhes consultar: MEB,
Movimento de Educa¢do de Base. Historia do MEB — Movimento de Educagao de Base. Brasilia, ed. do MEB-
Abaré, marco de 2003.
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alguns momentos narrados por esse texto a necessidade de avangar no tempo cronologico da
pesquisa, construindo um processo dialético e dialogico, para que fosse melhor contextualizado
os documentos apresentados, no entanto sem perder no horizonte nosso marco referencial da
pesquisa que vai até o ano de 1964 com a instauracao da ditadura militar no Brasil.

Inspirado entdo em poesia e cordel, nos documentos resgatados nos processos da
pesquisa, avancemos pelos caminhos pedagdgicos da constituigado do Movimento de Educagao
de Base — MEB no Brasil. O MEB foi criado em 21 de margo de 1961, pelo decreto Presidencial
n°® 50.370/1961, no Governo de Janio Quadros, por meio da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), para aplicar no Brasil um programa de educagdo de base, através da
instauracao de escolas Radiofonicas por todo pais. Em sua criagao estava presente o Presidente
da Republica, além de autoridades Federais, Estaduais ¢ Municipais da época, além disso
contava com financiamento do Governo Federal e Estadual para gerir a administragdo e
execucao de suas atividades pedagogicas de base, tendo em seu corpo profissional funcionarios
pagos através desses recursos governamentais. Por meio de sua criagdo foi prevista a
colabora¢do entre ministérios do governo federal, sendo um deles o Ministério de Viagdo e
Obras Publicas, que na época era responsavel pela concessdo dos canais de radiodifusdo no
pais, essa parceria visava agilizar os processos de desenvolvimento e ampliagdo das emissoras
catolicas trabalhadas por meio da CNBB. Com a publicagdo do decreto criador do MEB,
também foi assinado um importante convénio de parcerias entre o Ministério da Educacdo e

Cultura!®, Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)!!, e outros ministérios

100 ¢[' ] especialmente pela Campanha Nacional de Educagido Rural, pela Campanha Nacional de Educacdo de
Adultos, pela Campanha Nacional de Merenda Escolar, pela Campanha de Erradica¢do do Analfabetismo ¢ pelo
Sistema Radio educativo Nacional” (MEB, 1961, p. 07), convénio este que foi assinado em 21/03/1961.

101 Luiz Eduardo Wanderley (1984) apud Rodrigues (2008) apontou cinco motivos que teriam levado a Igreja a
propor a colaboragdo com o Estado, quais sejam: o primeiro, contido na carta de D. José Tavora a Janio Quadros,
que se refere a deliberacéo do II Encontro dos Bispos do Nordeste, de obter financiamento publico ou custeio para
empreender os programas da Igreja, sugerindo a possibilidade de realizar um amplo programa de educag@o popular,
pautado nas experiéncias radio educativas em andamento. Um segundo, a preocupagao da Igreja com o meio rural
brasileiro expressa na Declaracao da Comissao Central da CNBB, em 1961, diante dos desequilibrios provocados
pela priorizagdo da industrializagdo no pais em detrimento do campo. Preocupacao reforgada pela enciclica Mater
et Magistra, que apontou sugestdes bem concretas sobre a politica econdmica adequada ao meio rural e sua
integracdo ao desenvolvimento nacional; bem como a necessidade de opor-se a expansao do comunismo no campo.
Outro motivo, ¢ que 0 MEB asseguraria prestigio e influéncia a muitos bispos, devido a posse de uma estagao de
radio, sendo que vérios deles tinham a intengdo de utilizar os programas de educagdo de base para evangelizar e
para instrucdo religiosa. O que ocorreu em varios sistemas e foi a base de muitos conflitos internos entre aqueles
que viam o MEB como um programa de evangelizacdo e aqueles que o viam como espaco educativo, frente ao
alto indice de analfabetismo do Brasil. O quarto motivo se refere a possibilidade de os bispos beneficiarem-se de
facilidades para obterem a concessdo de canais radiofonicos para as emissoras, bem como ajuda financeira para
aquisi¢do e manutengdo de equipamentos. Por tltimo, a opgdo dos leigos que atuavam nas Igrejas, os quais
anteviram a possibilidade de uma acdo em grande escala, no MEB, que concretizaria o engajamento social proposto
nos meios especializados da Acao Catodlica. O MEB representou a primeira dimensdo profissional da Acao
Catdlica, na EDA, em ambito nacional. (RODRIGUES, 2008, p. 127)
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publicos'®?, resguardando seu papel pedagégico nacional, sendo concedida assim estabilidade
financeira, visibilidade nacional e seguranga para a constitui¢ao nacional de suas atividades.

Inicialmente os trabalhos desenvolvidos pelo MEB, teriam duragdo de cinco anos,
e dentro deste periodo deveriam ser instaladas, no primeiro ano de suas atividades cerca de 15
mil escolas radiofonicas no Brasil, e elas seriam aumentadas progressivamente de acordo com
os recursos investidos. No entanto a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
colocou a disposicao do governo federal sua rede de emissoras filiadas a Representacdo
Nacional das Emissoras Catdlicas (RENEC), comprometendo-se em aplicar de forma adequada
os recursos recebidos dos governos Federais e Estaduais, além de mobilizar voluntarios para
atuar nas escolas radiofonicas como monitores treinados e em comunidades como lideres de
alfabetizacdo, fazendo assim a ligagdo direta entre as comunidades trabalhadas e a coordenacao
geral do MEB.

Nas origens do MEB, encontram-se as experiéncias de educacdo pela radio
realizadas pelos bispos brasileiros, sobretudo no Estado do Rio Grande do Norte e em
Sergipe/Aracaju nos anos de 1950 em diante, Dom. José Vicente Téavora, arcebispo de Aracaju,
a partir da experiéncia realizada por Dom. Eugénio Sales em Natal, o qual foi inspirado por
meio das atividades desenvolvidas pela “Accion Cultural Popular” da Igreja Catodlica em
Sutatenza na Colombia com o Padre e Guerrilheiro Camilo Torres em 1947, e de sua propria
iniciativa em Sergipe, enviou comunicado a Presidéncia da Reptiblica, em nome da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), sobre uma proposta de criagdo de um amplo programa
para ministrar aulas de alfabetizacdo através da educacdao de base as populagdes das areas
subdesenvolvidas do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Pais, por meio de emissdes
radiofonicas especiais com recep¢ao organizada de radiodifusdo.

Além disso ¢ importante destacar que o MEB sofre de forma ampla grandes
influéncias em suas propostas pedagogicas de alfabetizacdo de base, através das experiéncias
realizadas por meio da Educagdo Popular iniciadas no Nordeste Brasileiro, mas também de
outros sistemas da época como do governo do estado federal brasileiro com a da Campanha
Nacional de Adultos e Adolescentes (1945), Campanha Nacional de Educagao Rural (1952),
do Sistema de Radio Educativo Nacional - SIRENA (1958), intermediado pela recém criada
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), pelo Servico Arquidiocesano de
Radiodifusdo de Natal (1958) com Dom. Eugénio Sales, pelo Sistema Radio Educativo de

Sergipe/Aracaju (1959) com Dom. José Vicente Tavora, por meio das experiéncias

102 Ministério da Agricultura, Ministério da Satude (convénio assinado em 06/10/1961), Ministério da Aerondutica,
Ministério de Viacdo e Obras Publicas, entre outros 6rgaos-cooperadores. (MEB, 1961, p. 35)
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importantissimas inicialmente trazidas pelas novas propostas de Cultura Popular no Brasil e
depois pelos Movimentos de Cultura Popular (MCPs) de Recife (1960), da Campanha “De pé
no chao também se aprende a ler” iniciada em Natal (1961), sendo elas conduzidas pelos
governos do Rio Grande do Norte e do Recife, com os quais dialogavam sistematicamente com
as propostas de esquerda frequentes na época.

Adiante o Movimento de Educa¢ao de Base — MEB, sera fortemente influenciado
pelas propostas de militdncia da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) em 1961, pela Acao
Catdlica do Brasil (ACB) — 1961, com as experiéncias aplicadas pelos Centros Populares de
Cultura (CPCs) (1961-1962) do Nordeste, além das atividades desenvolvidas por Paulo Freire
e Elza Freire na cidade de Angicos através do Método de Alfabetizagdo/Sistema de

Alfabetizagao de Paulo Freire (1962/1963).

Estas experiéncias tinham como eixo norteador orientagdes internacionais pautadas
no conceito de desenvolvimento, tido como uma decorréncia da evolugdo natural da
sociedade, que tomava o progresso das na¢des desenvolvidas como um padrio a ser
alcangado. Além disso, a melhoria do nivel de vida da populagdo era visto em estreita
dependéncia do esforgo de superagdo dos problemas locais — pela tomada de
consciéncia dos mesmos e agdes concretas para evitar endemias, erradicacdo de
praticas agricolas depredatdrias e do analfabetismo etc. — através da educagao de base.
(RODRIGUES, 2008, p. 118)

Por ter absorvido fortes influéncias dos movimentos apresentados, agora o MEB,
estava com suas propostas de atividades devidamente estruturadas para assim implementar seus
objetivos e sua metodologia pedagogica de alfabetizagdo e também de conscientizagdo popular,
dentre seus objetivos podemos destacar:

a) Executar naqueles estados, programas intensivos de alfabetizagdo, formagao
moral e civica, educa¢do sanitdria, iniciacdo profissional, sobretudo agricola, e promog¢ao
social;

b) Suscitar, em torno de cada escola radiofonica, a organizacdo da comunidade,
despertando-lhe o espirito de iniciativa e preparando-a para as indispensaveis reformas de base,
como a da estrutura agraria do Pais;

c) Velar pelo desenvolvimento espiritual do povo, preparando-o para o
indispensavel soerguimento economico das regides subdesenvolvidas e ajudando-o a defender-

se de ideologias incompativeis com o espirito cristio da nacionalidade (FAVERO, 2006, p. 56).
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Imagem 7: Fonte - Memorial da Democracia — Aula do MEB no Nordeste em 1963

O MEB comega a estruturar suas equipes Nacionais ¢ Regionais, ¢ mesmo a treina-
las para a execugdo de suas atividades pedagbgicas, nas mais diferentes regides do Pais, os
pesquisadores Spigolon e Silva (2021), apresentam as atividades desenvolvidas pelo MEB da

seguinte forma:

As atividades do MEB tinham como unidade basica de organizagdo o sistema -
composto de professores, supervisores, locutores e pessoal de apoio - encarregados da
preparagdo dos programas e sua execucao através da emissora da diocese local e do
contato com as classes de aula. No funcionamento das escolas radiofonicas, estavam
presentes os monitores, colaboradores voluntarios do movimento, escolhidos na
propria comunidade, treinados pelo MEB e encarregados de provocar discussdes
sobre o assunto da aula transmitida pelo radio, de acompanhar as atividades e
estimular os educandos para o estudo. Todos vinculados ao sistema, que atuava em
uma area geografica determinada, podendo existir varios sistemas num mesmo estado.
(SPIGOLON; SILVA, 2021, p. 143)

Com os objetivos ja fixados em suas propostas estruturadas, o MEB neste momento
busca solidificar seu sistema de escolas Radiofonicas, nos quais eram compreendidos pelas(os):

a) Equipes locais, constituidas junto a uma emissora, em geral de propriedade da
Igreja e sob responsabilidade do bispo diocesano, formada por supervisores, responsaveis pela
escolha e treinamento dos monitores e pelo funcionamento das escolas, e professores-locutores,
encarregados da producdo e emissao de aulas e outros programas educativos. Antes de iniciarem
o trabalho, os monitores dessa equipe serdo treinados e selecionados pela Equipe Técnica
Nacional do MEB. (FAVERO, 2010)

b) Monitores, pessoas da comunidade, que desenvolviam trabalho voluntario e
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gratuito na instalacdo da escola, matricula dos alunos, controle de sua frequéncia, auxilio aos
alunos para o aproveitamento das aulas radiofonizadas, aplicagdo de provas, envio de relatorios
mensais sobre o andamento da escola. Fixava-se como requisito minimo que soubessem ler e
escrever e demonstrassem capacidade para seguir as instrugdes das aulas radiofonizadas. Eram
treinados para suas fungdes e apoiados pelos supervisores, inclusive nos trabalhos comunitarios,
devendo ter, para isso, lideranga efetiva ou potencial. (FAVERO, 2010)

¢) Escolas radiofonicas, funcionando em escolas isoladas, salas paroquiais, sede de
fazendas, barracdes construidos para esse fim ou nas casas dos proprios monitores, conforme a
tradi¢do das escolas de "professores leigos", com instalagcdes pobres: mesa e bancos de madeira
ristica. (FAVERO, 2010)

Para as tarefas de alfabetizacdo naquele momento de 1961, os primeiros
instrumentos do MEB eram por demais timidos. (FAVERO, 2010). “O conteudo da educagdo
de base, tal como sintetizado em seus primeiros documentos, era impossivel de ser
desenvolvido nos limites da escola radiofonica, mesmo contando-se com a grande penetracao
do radio no meio rural.” (FAVERO, 2010, p. 3). Ainda segundo o autor “O programa corria o
risco de ser mais uma campanha de alfabetizagao — o que justificaria por si s6 o apoio do Estado
— e um novo meio de catequese — o que satisfaria aos bispos e ao clero.” (FAVERO, 2010, p.
3), outrossim naquele contexto com as aulas sobre satde e associativismo, e a divulgagdo de
procedimentos técnicos relativos a agricultura e iniciativas junto as comunidades completariam
um programa de massa. (FAVERO, 2010).

Com a satisfagdo dos Bispos e do Clero, e agora também do Estado na difusdo da
ideologia da ordem e da seguranga, acenando para a diminui¢do das desigualdades econdmicas
e sociais através do desenvolvimento da populagdo em grande medida analfabeta, e com a
possibilidade de exercer seu direito ao voto'®. (FAVERO, 2010). E neste contexto,
“Objetivando a educagdo das massas para as “reformas de base” e para que elas proprias se
defendessem de "ideologias estranhas", operava a Igreja no sentido de manter a hegemonia do
poder dominante.” (FAVERO, 2010, p. 3).

Para elucidar melhor as atividades desenvolvidas pelo Movimento de Educacao de
Base - MEB, sera apresentado ao longo deste Capitulo uma série de documentos da época,

através do qual sintetizam e trazem de volta a vida o0 momento de surgimento do MEB, os

1031,..] exatamente porque, formando novos eleitores, poderia modificar o equilibrio eleitoral dos municipios e
enfraquecer os chefes politicos locais. Estes preferiam ensinar seus correligionarios a ‘ferrar’ o nome e alista-los
eleitores do que se expor a um programa que abria suas portas a todos e trazia novas ideias, criando possibilidades
para o fortalecimento das dissidéncias oligarquicas locais ou para a penetragcdo de novas ideias vindas da cidade
(PAIVA, 1987, p.182).
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objetivos e as atividades de alfabetizacdo desenvolvidas pelas Escolas Radiofonicas e pelo
MEB na década de 1960.

A seguir sera apresentado o termo aditivo contendo “duas paginas” relacionadas ao
convénio celebrado no dia 21 de margo de 1961 entre o Ministério da Educagdo ¢ Cultura e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), para que o Movimento de Educagao de
Base — MEB, executasse o programa de educagdo de base nas areas subdesenvolvidas do pais,

visando ao cumprimento do decreto n® 50370 de 17 de julho de 1963.

MOVIMENTG DE EDUDACKC DE BASE
Av. Cristdvdo Colombo, 571
Belo Horizonte -~ Minas Gerails

Térmo Aditivo aoc Convénio cele=
brade aos vinte e um (21). dias
do m&s de margo de mil novecen-—
tos o sessenta e um (1961) en —
tre o Ministério da Educaclio o
Ccultura 6 a Conferdncia Ngeional,
dos Bispos‘dé Brasil, para due
o Mowvimento de Educacgio de Base
(M E B) execute programa de edy
caglio de base nas Areas subde —
senvolvidas, visando ao cumpgi—
mentd de Decreto n2 50 370, de
21/3/1961, modificade pelo de n?
52 267, de 17/7/1965.

Aos dezenove (19) dias do mds do junhe de mil nevecon
tb# ¢ se=msenta e guabro, presentes no Gabinete do Ministro da Educa-—
¢flo o Cultura, o respective titular Professor FLAVIO SUPLICY DE LA —
CERDA ¢ Dom AVELAR BRANDAO VIILELA, representande neste ato, devidamop
te erecdonelade, a Conferdncia Nacilonal dos Bilspos do Brasil, manteng
dors e admingstradora do Movrimento de Educagfe de Base (M.E.B.), fol
firmado o presente Tdrmo Aditivo ao Convénio Wolebrade entre o Minig
tério o a Confordncila dos Bilspos do Brasil, aos vinte e um (21) do
m&s de marge de mil novecentos o sessenta e um (1961), publicado-no
Diirie Ofilcial de wvinte e trés (23) seguinte, para £im especial de W
tilizacie de Tecursos constantos do Crgamento Geral da Unifio, para o
corrente exerefcio, de conformidade cem as oldusulas seguinbtes:

CrAUSULA FRIMEIRA — @ Ministérie da Bducagfo e Cultu~

ra conecderé, em atendimento n
Cclfusula Sexta do Convénio original ¢ om cumprimento ao disposto nos
artigos 79 o 82 do Decreta n® 52 267, de 17 de Julho de 1963, a im—
portincia de Cr$5LT.L00.000,00 (QUINHEITOS E QUARENTA E SETE MILHOES
E QUATROCEITTOS MIL CRUZEIROS), que seri paga em quatro (l}) parcclas,
sende o primelrs de 6r$i93.840.000,00 (HOVENTA E TREM MILHOES, OITO —
CENTOS E QUARENT/A MIL CRUZEIROS8), na preosente data o as subsedquentes
nos meses nos mescs de agdsto, outubro e dezembro do correntc ano,
condicionadas ao cumprimentk por parte do Ministdrio da Fazenda “Tdo--.
esquema financeiro estabelecldo para o Ministérip da Educagio o cui-
tura, sendc que a importincia total serd aplicada de conformidade
com o plane de aplicagfo constante do processo nf 227 @63/6l, do Mis
nistérie. da. BEdueaglo o Cultura.

Termo aditivo ao convénio celebrado aos 21 de margo de 1961 entre o Ministério da Educagéo e Cultura e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, para que
0 MEB execute o programa de educagéo de base nas areas subdesenvolvidas, visando ao cumprimento do decreto n 50370 de 17 de julho de 1963
Belo Horizonte, 19/06/1964. 2p Fundo MEB. Acervo CEDIC

Imagem 8: Fonte — Acervo - CEDIC/PUC-SP - Convénio entre o Governo Federal e 0o MEB
documento de 1963
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CLAUSUL/ SEGUNDA —~ A despesa dec#rrente do presente
Térmo Adibivo, na importdncia da

Gr$5b.7 Lot 000,00 (QUINHENTOS B QUARENTA E SETE MI:FJHUES B QUATROOEN-.-
TOS MIL CRUZETROS), correrd & conba dos Pecurses chnsignados & Unidg
do Orgamentdria dozcssels (16) -~ Departamento.Nacional de Educacia,
e se olassifica na Vorba trds, zero.zore,zerds (3.0.00) = Descnvolvi
mento Beendmico ¢ Soclal, Consignagfe trés.um.zero.zerc (3.1.00) - .
Servigos om Regime Espeeial do Financlaments, Subcensignacgio trds.um,
zoro.sote (3.1.07) - Funde Nacional de Ensino Primdrie, {tem wm (1) -
Plano Trienal do Educagio, Inciso quatre 4 » (L~A) - Movimento de DB
ducagfo e Base (M.E.B.) eotce. do sub-anexo quatro (L) ~ Poder Execum
tive, artigo quarte (L2) da Lei n? li 295, de 16 de dezembro de mil
noveesontos ¢ sessenta e trds (1963), cuje crddits fol automdticamen-
te distribufdo ac Tesouro Nacional.

CLAUSULA TERGEIRA — O Ministério da Edueagfio ¢ Cultu-
ra poderd fiscalizar, por #ntormg
dlo des scus drgios préprios ou de representantes especialmente do =
slgnados ¢ cwedenciados, a execugfo do programa de educagfo de basc
a earge do M.E.B., rclativamente & aplicacio dos reecursos a que so
refere o presentc Térmo Aditivo bem como acompanhard o desenvolvi —
monto dos programas cducacionais.

CLAUSUL. QUARTA - O prescente Térme iLditivo terd vigdn
‘ ela a partir da data do sua assina—
tura,.

CLAUSULA QUINTA - Permanccem em vigor t8das as demais,
eldusulas do Convénio original o nfo modificadas pele Decrcto nl...
52 267, de 1963, ¢ presontc Térmo Aditive.

E, por cstarcm acordes, lavrsu-so &ste Térmo Aditivo, .
que vai assinado polas partes intercssadas ¢ pelas testemunhas abaixo.

Bras{lia, 19 dc junhe de 196lL.

.

ase FLAVIO SUPLICY DE LACERDL

4

as.Dom AVELAR BRANDIG VILELL

TESTEMUNHAS s s
ass: Jucundino Furtado
asss: Francisco Monteiro Filho

4

Cral e

Termo aditivo ao convénio celebrado aos 21 de margo de 1961 entre o Ministério da Educagéo e Cultura e a Conferéncia MNacional dos Bispos do Brasil, para que
o M_EBI execute o programa de educagéo de base nas areas subdesenvolvidas, visando ao cumprimento do decreto n.50370 de 17 de julho de 1963.
a = d Belo Horizonte, 19/06//1964. 2p. Fundo MEB. Acerve CEDIC

Imagens 9: Fonte — Acervo - CEDIC/PUC-SP - Convénio entre o Governo Federal e o MEB
documento de 1963
No documento seguinte do MEB - Pernambuco, podemos notar uma ficha de
matricula de alunos, juntamente com o monitor responsavel pelo pela classe, além da profissao
“agricultor” assinada por todos alunos, estado civil, e religido sendo assinada predominante

como “catolica”.



Imagem 10: Fonte — Acervo - CEDIC/PUC-SP — Ficha de Matricula dos alunos do MEB -
documento de 1963

Adiante serd apresentado um controle de frequéncia dos educandos, assim como

descrito por Favero (2010) anteriormente nas atividades desenvolvidas pelas escolas

radiofonicas do MEB.
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Imagem 11: Fonte — Acervo - CEDIC/PUC-SP — Folha de frequéncia dos alunos do MEB -
documento de 1963
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Com a estruturagao basica de constituicdo do MEB ele retornava em grandes linhas
o conceito tradicional de educacdo e desenvolvimento de base trazido pela UNESCO!% para o
Brasil, sendo assim justificado pela Igreja Catdlica como exigéncia de sua agdo evangelizadora
junto as massas populares por meio da retomada de consciéncia da miséria do povo e da
necessidade de sua superagio de consciéncia social. (FAVERO, 2010). O MEB, buscava
colocar a disposicdo das escolas radiofonicas instaladas nas comunidades rurais, aos
monitores/professores, toda sua estrutura fisica adquira através dos recursos Federais e
Estaduais como: cartilhas e livros de leitura, quadro de giz, radio-cativo, lampido de querosene,

dentre outros. O Professor Osmar Favero coordenador Nacional do MEB da época aponta que:

O MEB forneceria quadro de giz, radio-cativo (a pilhas e sintonizado apenas na
estacdo que transmitia as aulas e os programas educativos) e lampido de querosene,
cartilhas e livros de leitura. As emissoes eram feitas no comego da noite ¢ as escolas
funcionavam em horario adequado a populagéo rural. Esperava-se que os alunos —
criangas, adolescentes, jovens ¢ adultos — ndo s aprendessem a ler, escrever e contar,
e assimilassem as nogdes da educac¢do de base, mas também, sob a lideran¢a do
monitor, concretizassem essa educagdo executando tarefas diversas na comunidade:
campanhas de filtro, fossa, vacinagdo, registro civil etc. Esperava-se ainda que se
comprometessem com outros trabalhos de desenvolvimento comunitario: organizagao
de clubes, grupos de representagio ou organizagdes de classe. (FAVERO, 2010, p. 2)

A Igreja Catolica por meio da CNBB, em sua realiza¢do aos trabalhos educativos
de base, voltados para jovens, mas também a adultos, buscava ampliar sua acdo educativa
alicercada nas experiéncias constituidas até entdo pelos outros movimentos populares e pela
UNESCO, preocupavam-se com o meio rural brasileiro - face dos desequilibrios criados pelas
prioridades e facilidades dadas a industrializacdo, agregando ai a necessidade de se opor ao
comunismo, ardente em Cuba, buscavam o prestigio e influéncia para muitos bispos, além da
utilizacdo de programas para evangelizacao e instrucdo religiosa, para muitos leigos da €poca
essa era a possibilidade de concretizagdo de um engajamento social estimulado na acdo e fé
catolicas. (WANDERLEY, 1984).

Com o processo educativo desenvolvido pelo MEB, voltado para o
desenvolvimento pedagogico da populagdo analfabeta do pais, inicialmente, pautado nas acdes
da concepcao de educacao de base veiculadas a UNESCO, na concepgao de humanismo integral
e social, inspirados em Jacques Maritain (1962) a qual buscava superar a visdo materialista da
formagdo do homem em todas suas dimensdes. (SPIGOLON; SILVA, 2021). E importante

detalhar de forma mais especifica a defini¢ao de Educacao de Base a qual o MEB, inspirou suas

104 Conceito de desenvolvimento assumido pela UNESCO que, além de parcial e centrado numa visdo a-historica

da realidade, tinha como agravante o fato de, ao explicitar a relagdo entre a educagdo de base e o nivel de
desenvolvimento da populagdo, apontar o analfabetismo como expressdo mais aguda do atraso das regides
subdesenvolvidas do pais. Concepcao essa amplamente aceita pelos governantes e o grupo industrial-urbano da
sociedade, que justificava a necessidade da EDA. (RODRIGUES, 2008, p. 118)
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atividades pedagogicas, para isso apresentaremos duas defini¢des ao olhar de Favero (2002;

2006).

Entende-se por educacgdo de base ou educacdo fundamental o minimo de educagdo
geral que tem por objeto ajudar as criangas, os adolescentes e os adultos a
compreenderem os problemas peculiares ao meio em que vivem, a formarem uma
ideia exata de seus deveres e direitos individuais e civicos e a participarem
eficazmente do progresso econdmico e social da comunidade a que pertencem. Essa
educagdo ¢ chamada educagdo de base porque se destina a proporcionar aos individuos
e as comunidades o minimo de conhecimentos teoricos e técnicos indispensaveis a um
nivel de vida compativel com a dignidade humana e com os ideais democraticos, e
porque, sem ela, as atividades dos servigos especializados (médicos, sociais,
agricolas) nio seriam plenamente eficazes. (FAVERO, 2002, p. 144)

Entende-se como educacdo de base o processo de autoconscientizagdo das massas,
para uma valorizagdo plena do homem e uma consciéncia critica da realidade. Esta
educag@o devera partir das necessidades e dos meios populares de participagdo,
integrados em uma auténtica cultura popular, que leve a uma agdo transformadora.
Concomitantemente, deve propiciar todos os elementos necessarios para capacitar
cada homem a participar do desenvolvimento integral de suas comunidades ¢ de todo
o povo brasileiro. (FAVERO, 2006, p. 80)

Além da Educacao de Base, as atividades do MEB estavam ancoradas na superagao
por meio da “[...] cultural social, politica, religiosa, e que visava a formagao para a cidadania e
para a conscientizacao das liderangas frente aos problemas sociais, considerando-se nao apenas
o nivel de aprendizagem, mas as mudangas de atitudes e comportamento da prépria
comunidade”. (SPIGOLON; SILVA, 2021, p. 143)

Para o pesquisador Beisiegel (1974) foi através do “[...] ambito de um projeto de
desenvolvimento do Brasil nos anos de 1960, que se afirmava comprometido com a persisténcia
da sociedade capitalista, criavam-se condig¢des propicias a atuacao de grupos virtual, ou de fato
jé& orientada para a mudanga do sistema”. (1974, p. 161). Para o Estado Federal da Unido da
época, os interesses das parcerias desenvolvidas com o Movimento de Educa¢do de Base do

MEB no Brasil, esta pautado em alguns eixos que norteavam esses interesses como:

Uma estratégia de politica populista, visando ampliar o contingente eleitoral;
Enfrentamento a forte influéncia da oligarquia rural sobre a populagdo do campo,
principalmente na regido nordestina onde esta influéncia era bastante expressiva; uma
tentativa de responder aos apelos da UNESCO, e de educadores nacionais para
realizagdo de campanhas de alfabetizacdo e uma estratégia de controlar
ideologicamente e organizacionalmente as massas rurais que sofriam influéncia direta
de grupos de esquerda. (WANDERLEY, 1984, p. 49)

Vale destacar que o Brasil neste periodo, vivenciava, conforme aponta o censo
demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 1960, altos indices de
analfabetismo adulto, concentrado nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste: em torno de
61,6%, com variacao de 39,7% nas regides Norte e Centro-Oeste. Desta maneira, a partir de

1960, por um lado, a expansdo e a implantacdo das escolas Radiofonicas por meio do
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Movimento de Educacdo de Base - MEB, e, por outro, o analfabetismo como problema
educacional social e politico, evidenciam o contexto nacional da época relacionados a
implementagdao de programas como Plano Nacional de Alfabetizagdao (PNA), da Campanha
Nacional de Educagdo Rural (CNER) e a efervescéncia dos movimentos de Educacao
Popular!'® e Cultura Popular que surgem em todo o Nordeste. (SPIGOLON; SILVA, 2021)

No final de 1961, as estruturas do MEB eram solidas e bem definidas, o conselho
diretor Nacional tinha sede no Rio de Janeiro e era composto por oito bispos. Tinham fung¢des
diretivas e reguladoras, e eram responsaveis pela mediacao entre a CNBB e o governo federal.
(SPIGOLON; SILVA, 2021). Segundo Brandao (1977, p. 36) progressivamente, “O MEB
transportou o melhor de sua pratica para uma presenca direta nas bases e para a organizacao de
trabalhos socio-politicos nas comunidades”. Os integrantes das comunidades por meio das
escolas radiofonicas!?, tinham vinculos com setores sociais heterogéneos como: bispos, padres,
freiras, movimentos catolicos, especialmente da Juventude Estudantil Catolica (JEC) e da
Juventude Universitaria Catolica (JUC), intelectuais, politicos, militantes partidarios,
trabalhadores do campo, funcionarios publicos, estudantes secundaristas e universitarios, €
também organizacdes politicas como a A¢do Catdlica Popular. (SPIGOLON; SILVA, 2021).

Para Andrade e Santos (2009) o Movimento de Educacdo de Base reorientou suas
ideologias e praticas de alfabetizacdo, apresentando como preocupacdo a vinculagdo entre
educagdo e conscientizacdo politica social. Para os autores a valorizagdo da cultura popular e
da educagdo popular, também € uma préatica incentivada ao redor de uma nova proposta de
intervencao pedagdgica denominada animagdo popular. (ANDRADE; SANTOS, 2009). Ainda
destacam que a Animagao Popular vai: A animagao popular vai atuar em duas frentes de agao:
no desenvolvimento das comunidades, através do apoio as iniciativas de organizagdo
comunitaria, produtiva, cultural e do processo de politizagao das comunidades; e no processo
de sindicalizacao rural. (ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 133).

Segundo Andrade e Santos (2009), de uma proposta inicial de educagdo radiofonica

de jovens e adultos no Nordeste, o Movimento de Educacdo de Base MEB, foi sendo desafiado

195 Ainda que esta educagdo popular tenha sido implementada para a camada popular — aqui entendida no seu
sentido plural. (RODRIGUES, 2008, p. 122), pois compreendia desde o “[...] operariado industrial, a classe
trabalhadora em geral, os desempregados, subempregados, o campesinato, os indigenas, os funcionarios, os
profissionais e alguns setores da pequena burguesia” (WANDERLEY, 1980, p. 64)

106 Carlos Rodrigues Branddo traz uma reflexo muito interessante, através do qual aponta as experiéncias nas
escolas Radiofonicas do MEB no Brasil como sendo as pioneiras nas atividades de educagédo a distancia, vejamos
sua fala: Hoje, quando os velhos “radios de pilha Philips” utilizados nas “escolas radiofénicas do MEB” constituem
uma rara “peca de museu”, e quando os recursos eletronicos estendem imensamente os espagos sociais alcangados,
assim como os meios efetivos de associar som-e-imagem, e criar uma quase real “presenca virtual”, parece-nos
justo trazer a lembranga uma experiéncia pioneira... a distAncia. (BRANDAO, 2020, p. 4)
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a avancar em sua praxis pedagdgica, a partir do contato direto com as condigdes, valores e
interesses dos diferentes grupos e comunidades. Ainda segundo os autores, “Sua ideologia foi
sendo gestada, ou melhor, foi sendo colocada em prova para responder aos desafios colocados
pela realidade dos educandos.” (ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 133). O MEB neste contexto
comeca a mudar seu foco e a expandir seus objetivos politicos sociais pelo Brasil, a partir disso
podemos notar que, “Ocorreu uma transformagdo de um programa de educagdo fundamental
‘para o povo’ em um movimento de educagdo com o povo”. (BRANDAO, 1977, p. 37). Esta
redefini¢ao metodologica do MEB, por meio de novas praticas educativas, vai configurando
como uma original experiéncia de alfabetizagdo popular, enquanto uma educacdo que valoriza
a cultura e os interesses das classes populares. (ANDRADE; SANTOS, 2009)

Segundo Carlos Brandao (2020), os programas radiofonicos do MEB alfabetizaram
milhares de homens e mulheres do mundo rural. “E o lograram fazendo interagirem: a
alfabetizacgdo, a educagdo conscientizadora (palavra central em Paulo Freire e entre nos), a arte,
a saude, a vida comunitaria e a formagdo para a¢des culturais de teor politico.” (BRANDAO,
2020, p. 8). No ano de 1962 depois de dois anos de trabalhos pedagogicos do MEB j4 iniciados,
e com uma proposta rigorosa de implementac¢ao ja superada, aconteceu o 1° Encontro Nacional
de Coordenadores do MEB, através do qual a lideranca reviu os trabalhos realizados,
sistematizou e, sobretudo, fundamentou sua pratica. “Em consequéncia, redefiniu seus
objetivos e sua metodologia de a¢do, integrando-os em nova postura ideologica e ombreando-
se com os outros movimentos de cultura popular criados no periodo, com os quais passou a
dialogar.” (FAVERO, 2010, p. 3).

Foi a partir desse 1° Encontro Nacional que o MEB passou a assumir como seu
objetivo geral: “Considerando as dimensdes totais do homem e utilizando todos os processos
auténticos de conscientizagdo, contribuir de modo decisivo para o desenvolvimento do povo
brasileiro, numa perspectiva de autopromocado que leve a uma transformagao de mentalidades

e estruturas” (FAVERO, 2006, p. 80).
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Imagem 12: Fonte - Memorial da Democracia — Reestruturagao ¢ Ampliacdo do MEB no
Nordeste e no Brasil

Com essa nova redefinicdo, o MEB assumiu nova visdo de realidade, a partir de
determinado conceito de homem e determinada concepcio de historia. (FAVERO, 2010). “Para
tanto, foi decisiva a atuacdo de Pe. Henrique de Lima Vaz, S. J., que havia desenvolvido varios
cursos para a Juventude Universitaria Catolica (JUC) e assessorado a criagdo da Acao Popular
(AP), também no inicio dos anos de 1960.” (FAVERO, 2010, p. 3).

Padre Vaz (1960) desenvolve dois temas essenciais para se entender as mudancas
do Movimento do MEB sendo eles:

a) O problema da ideologia na cultura moderna, destacando a influéncia do
Cristianismo no aparecimento da "civilizagao das ideologias" e situando a verdade cristd em
face do pluralismo ideoldgico;

b) A consciéncia historica como caracteristica fundamental da historia e da dialética
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fundada na comunicagao de consciéncias (VAZ, 1960).
Para Favero (2010), foi por meio de Padre Vaz que essa transformagao se afigurava
urgente, ¢ para atingir esse objetivo, propunha-se a fazer um trabalho de educacao de base que

passaria a consistir em:

A alfabetizacdo e iniciacdo em conhecimentos que se traduzam no comportamento
pratico de cada homem e da comunidade, no que se refere a saude e a alimentacdo
(higiene); ao modo de viver (habitacdo, familia, comunidade); as relacdes com os
semelhantes (associativismo); ao trabalho (informagdo profissional); ao crescimento
espiritual; b) conscientizagdo do povo, levando-o a descobrir o valor préprio de cada
homem; despertar para os seus proprios problemas e provocar uma mudanga de
situacdo; buscar solugdes, caminhando por seus proprios pés; assumir
responsabilidades de soerguimento de suas comunidades; ¢) animagdo de grupos de
representagdo, promogao e pressdo; d) valorizagdo da cultura popular, pesquisando,
aproveitando e divulgando as riquezas culturais préprias do povo. (FAVERO, 2006,

p- 80)

Com a nova reestruturacao no horizonte, 0 MEB vinha desde 1961 ampliando suas
atividades pedagdgicas, estabelecendo mais 11 sistemas de atuagdo em sete estados do Brasil,
alguns estados, entretanto, contavam com uma equipe estadual especialmente treinada, que
coordenava as atividades dos diversos sistemas. (SPIGOLON; SILVA, 2021). “Até 1963, os
quadros seriam compostos, majoritariamente, por leigos que operavam em 59 sistemas com
quase 7.500 escolas e 180 mil alunos, utilizando 25 radiotransmissores em 15 estados, a maioria
na regido Nordeste. (SPIGOLON; SILVA, 2021, p. 143)

Para Brandao (2020), foi por meio dessa nova reestruturagao de (1962) que o MEB

avangou sua atividade por todo Brasil, onde esteve presente em:

O MEB esteve presente, entre 1961 e 1966, em quinhentos municipios de catorze
estados e no territorio de Rondonia. Em 1963, mantinha em funcionamento 7.353
escolas radiofonicas sintonizadas nas 29 emissoras catolicas que tinham audiéncia de
oito milhdes de pessoas e que irradiavam as aulas no inicio da noite. Nos cinco
primeiros anos, alfabetizou diretamente, com auxilio dos monitores, 320 mil alunos
matriculados na area rural. Tinha uma equipe de 500 pessoas e um Secretariado
Nacional com 50 pessoas (BRANDAO, 2020, p. 8-9)

Ja em 1963, com o éxito das experiéncias desenvolvidos por Paulo Freire e Elza
Freire em Angicos/RN, o MEB vai receber forte influéncia do método de alfabetizacdo de Paulo
Freire, dos CPCs, bem a aproximagao de integrantes da Igreja Catdlica simpaticos a Teologia
da Libertagdo, direcionando suas propostas pedagogicas nas comunidades camponesas em que
atuava, com a finalidade de considerar no processo de alfabetizacao a valorizacdo do universo
cultural do homem do campo, incentivando sua organiza¢do em sindicatos rurais. (ANDRADE;
SANTOS, 2009). Neste contexto, os autores destacam que, “O Método de Alfabetizagdo de
Paulo Freire vai influenciar a proposta do MEB, na medida em que propunha promover a

vincula¢do entre educacdo e conscientizagdo politica dos individuos, através dos temas
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geradores.” (ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 134). Além disso ainda corroboram deixando

claro que:

Esses temas seriam retirados do diagnéstico da realidade na qual a pratica se
desenvolveria. A humanizacdo seria uma caracteristica fundamental deste processo,
pois a identificacdo do educador com a situacdo de “opressdo” vivenciada pelos
trabalhadores seria condi¢cdo para produzir um ensino critico e reflexivo sobre a
realidade social, em contraposi¢do a um ensino “bancario”. (ANDRADE; SANTOS,
2009, p. 134).

Para os Spigolon e Silva (2021), foi através da inspiragdo do Método Paulo Freire,
acontecido nos quadros do Movimento de Educagdo de Base - MEB, a integracdo da pratica
social com a politica entre os agentes e os nucleos organizadores do MEB. Desta maneira, na
dindmica do trabalho, emergem os processos de conscientizacdo que conduzem para uma
pratica transformadora. (SPIGOLON; SILVA, 2021). Ainda segundo os mesmos, ¢ por via da
“Pratica que ao mesmo tempo problematizava os temas da realidade brasileira, da
cultura/cultura popular, da politica, realizava a reflexdo critica dos objetivos, métodos e técnicas
do MEB frente as questdes sociais — como estava e como deveria ser. (SPIGOLON; SILVA,
2021, p. 144). Desta forma, foi através desta pratica problematizadora e conscientizadora que
0 Método Paulo Freire se difundiu em todo o pais.

Para Branddo (2020), a inovadora versatilidade do Movimento de Educagdo de
Base, teoricamente sempre muito proéxima ao pensamento pedagogico e da Praxis de Paulo
Freire, poderia ser avaliada pela diversidade de profissionais que constituiam a “Equipe
Nacional do MEB”, por exemplo no estado no Rio de Janeiro. (BRANDAO, 2020). “Ela
envolvia duas pedagogas, uma psicéloga, um filésofo, um antrop6logo, um socidlogo, um
cientista politico, uma assistente social, um matematico (Osmar Favero) e uma farmacéutica
(Vera Jaccoud).” (BRANDAO, 2020, p. 8). “Em dezembro de 1963 ingressou no “Setor de
Animacdo” popular um jovem estudante de psicologia e militante da Juventude Universitaria
Catolica.” (BRANDAO, 2020, p. 8), foi aqui entdo que Carlos Rodrigues Branddo ingressou
no MEB.

Neste momento do texto voltaremos nossa aten¢do as experiéncias do MEB —

Goias, através do qual Carlos Rodrigues Brandio e sua esposa Maria Alice Marins Brandao'?’-

197 Maria Alice Martins de Aratjo, nasceu em 07 de junho de 1936, em MossAmedes - antiga Aldeia de Sdo José
de Mossamedes, municipio brasileiro do interior do estado de Goias, Regido Centro-Oeste do pais. Participou da
Juventude Universitaria Catolica, quando estudante. Formou-se em Letras Neo-Latinas, pela Pontificia
Universidade Catolica de Goias. Maria Alice, vinculou-se a trabalhos com Educagdo Popular e com os movimentos
sociais, atuando sobretudo com a alfabetizagdo de adultos, juntamente com um grupo de estudantes ou recém-
formados. Aqui, caracteriza a sua inser¢do no MEB, onde desenvolvia atividades de coordenacgao e sistematiza¢ao
de cursos, treinamentos e oficinas no Estado de Goias. (SPIGOLON; SILVA, 2021, p. 126), vale também destacar
que, “A Juventude Universitaria Catdlica (JUC) e o Movimento de Educa¢do de Base (MEB) foram os cendrios
em que Maria Alice e Carlos, ela em Goias e ele no Rio de Janeiro, se conheceram. Carlos Rodrigues Brandao
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Coordenadora do MEB na época, desenvolveram muitas atividades de alfabetizacdo popular
por meio das escolas radiofonicas. Nas pesquisas de Castro (1992) na década de 1960 cerca de
70% da populacao do estado de Goids vivia e trabalhava no meio rural, por meio da realidade
vivida pela populagdo e com a alta taxa de analfabetismo na época, o MEB-Goids teve seu
inicio em 1961, tendo como referéncia as experiéncias das Escolas Radiofonicas de Aracaju e
Natal. Como o Bispo Dom Fernando Gomes ja conhecia as atividades de alfabetizagdo do MEB
no Nordeste, resolveu implanta-las no estado de Goias, e envia algumas pessoas para

conhecerem melhor essas atividades.

O bispo Dom Fernando Gomes dos Santos conheceu a experiéncia da regido Nordeste
e sugeriu que o estado de Goias participasse do I Seminario de Educag@o de Base, em
Aracaju, para conhecer as experiéncias e avaliar a possibilidade de criar um trabalho
semelhante em Goias. Maria Helena de Souza ¢ Maria Isabel Ramos Jubé (Isa) foram
para o Seminario. (RODRIGUES; ROCHA; VALDEZ, 2019, p. 105)

Conhecendo as iniciativas do MEB no Nordeste a articulagdo do MEB-Goias foi
sendo construida, por meio de encontros e formagao, denominados na época de treinamento.
(RODRIGUES; ROCHA; VALDEZ, 2019). Para os pesquisadores, “Dom Fernando preservou
o desejo de criar um sistema de Escola Radiofonica na Arquidiocese de Goidnia, sob o
argumento de proporcionar a populagdo do meio rural o acesso a cultura universal.”
(RODRIGUES; ROCHA; VALDEZ, 2019, p. 105-106), este ato de perseverancga foi registrado
nas palavras de Peixoto Filho (1985) como, “[...] Vocé ja imaginou 14 no fundo do sertdo, o
sertanejozinho, 14 no ranchinho dele, e de repente a gente explicar para ele quem foi Beethoven
e ele ouvir a Nona Sinfonia.” (PEIXOTO FILHO, 1985, p. 55). Realmente seria lindo que todos
os sertanejos de Goids pudessem ter acesso a uma nova proposta de Cultura por meio da musica,
e ouvir novos estilos musicais, sejam desde a erudi¢ao de Beethoven, a quem eles quisessem
ouvir.

Neste contexto entdo em margo de 1961, segundo a Revista da Arquidiocese (1961),
através de uma aula inaugural, foi langado o Sistema Educativo Tele Radiofonico de Goias —
(SETERGO), que passou a compor a Rede de Escolas Radiofonicas sob a coordenagdo nacional
do MEB, nascendo entdao o Movimento de Educagao de Base — MEB de Goias. (RODRIGUES;
ROCHA; VALDEZ, 2019). Neste mesmo ano (1961), aconteceu os treinamentos das equipes

do “SETERGO”, o qual compunham a equipe Estadual de Supervisores para implementar as

militava junto ao Movimento de Cultura Popular e profissionalmente trabalhava no MEB. Conheceram-se no Rio
de Janeiro, em um dos encontros nacionais do MEB. Esse trabalho conjunto, centrado na educacgdo, marcaria a
vida pessoal e profissional dos dois. Em 13 de janeiro de 1966, Maria Alice Martins de Aradjo casou-se com
Carlos Rodrigues Brandao, passando a assinar Maria Alice Branddo. Dessa unido nasceram um filho ¢ uma filha;
dois netos e uma neta. André nasceu em Goidnia em 6 de janeiro de 1968 e Luciana nasceu também em Goiania
em 9 de margo de 1970.” (SPIGOLON; SILVA, 2021, p. 128)
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atividades do MEB em Goias, neste contexto a Professora Maria Emilia, uma das maiores

estudiosas do MEB-Goias de nossa época destaca que:

Funcionarios publicos e pessoas advindas de universidades, coordenada, inicialmente,
por Maria Helena de Souza, que ja havia sido escolhida por D. Fernando Gomes dos
Santos. A Gaudéncia assumiu a parte administrativa. Nas palavras de Isa (entrevista,
17/08/2006): “[...] dentro das informacdes do pessoal que batalhava mais na Igreja
[...], ele D. Fernando reuniu a primeira equipe” (RODRIGUES, 2008, p. 159).

Com as visitas a campo ¢ os estudos realizados, a equipe do MEB comegou a
trabalhar com os dados da realidade dos trabalhadores rurais, principalmente a partir do final
de 1962 e inicio de 1963. (RODRIGUES; ROCHA; VALDEZ, 2019). No entanto foi por meio
do I Encontro Nacional de Coordenadores, ocorrido em 1962, bem como o ingresso de novas
pessoas na Equipe do MEB-Goias, que suas concepgdes, valores e praticas se alteraram
significativamente, passando a ter por base o pensamento de Paulo Freire e sua perspectiva de
pedagogia emancipatoria, popular. (RODRIGUES; ROCHA; VALDEZ, 2019).

“Essa forma de educar, tanto para educadores/as como para trabalhadores/as,
transformou ambos, pois passou a construir conhecimentos e formacao de consciéncias criticas,
capazes de transformar o mundo em que viviam.” (RODRIGUES; ROCHA; VALDEZ, 2019,
p. 106). No ano de 1962/1963, através do MEB Nacional, no MEB-Goias, aconteceram
mudangas radicais, da qual participaram as coordenadoras de Goias!®®, as professoras, as
supervisoras, monitoras populares e também seus alunos.

“No inicio de 1963, parte da equipe de leigos que compunha o MEB-Goiés era de
militantes da Juventude Universitaria Catolica (JUC), com experiéncia em atividades de
educagdo e cultura popular desenvolvidas nos espagos do movimento estudantil.”
(RODRIGUES; ROCHA; VALDEZ, 2019, p. 107). Nesse ano de 1963 o MEB-Goias
desenvolvia suas atividades com aulas radiofonicas transmitidas pela Radio Difusora de
Goiania, nesta época o radio, em si mesmo, exerce verdadeiro fascinio como meio de
comunicac¢do na area rural e desempenhando um papel social muito importante no processo
educativo de trabalhadores rurais. (RODRIGUES; ROCHA; VALDEZ, 2019).

Vale destacar que esse instrumento de alfabetizacao por vias do radio recriado pela
equipe do MEB de Goias, incluindo outros recursos metodoldgicos tais como, musicas, avisos,

recados, convites, cronicas, pecas de teatro, mensagens, e até cantorias populares de Folias de

108 Uma caracteristica do MEB Goids, foi sempre possuir em sua equipe coordenadora uma grande maioria de
mulheres, tais como apontado em: Uma das caracteristicas do MEB-GOIAS, coordenado por Maria Alice Martins
de Araujo (depois, Martins Brandao), foi o fato de que aquela era a "equipe mais feminina" de todo MEB. De fato,
foram mulheres engajadas e comprometidas com a educagio popular e as causas sociais: Maria Alice, Alda Borges
(depois exilada no Chile), Aparecida (militante da AP, depois exilada na Franga, e morta de doenga infecciosa na
Africa), Gaudéncia, Nazira, Isa, Pérola, Waldenora, Darcy. (SPIGOLON; SILVA, 2021, p. 126)
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Santos Reis acontecidas nos bairros rurais vizinhos. Além disso, assim como no MEB-Nacional
o MEB-Goiés, pautava sua perspectiva pedagodgica na alfabetizagdo de adultos (EDA),
inspirados nos valores do ser humano apresentadas pela UNESCO, tal como apontam os

pesquisadores:

O MEB-Goias iniciou seu trabalho valendo-se da realidade, estabelecendo contato
direto com a comunidade e discutindo, criticamente, os problemas locais. Seus
valores, visdo de mundo, conceitos ¢ praticas foram pautados na educacdo de base da
Unesco. A perspectiva culturalista de educagdo era muito presente, em especial na
educagdo de adultos (EDA), a época: o processo de ensino de conhecimentos
sistematizados era organizado na dtica da classe dominante e apropriado por “alguns
mais capazes” econdmica e intelectualmente, como dadiva as pessoas analfabetas, e
ndo como um direito de acesso de todos aos saberes historicamente produzidos pela
humanidade. Contudo, a educagio de adultos nesse periodo passou a questionar essa
perspectiva de mao tnica, fomentando entdo um processo de ensino e aprendizagem
de mao dupla, no qual professores/as, supervisores/as, educadores/as populares e
educandos/as ensinavam e aprendiam. (RODRIGUES; ROCHA; VALDEZ, 2019, p.
107).

Com as discussdes que aconteceram no I Encontro Nacional de Coordenadores de
1962, marcaram profundamente a segunda fase do MEB-Goids, iniciada no comego 1963 do
quando, além das reflexdes a partir dos estudos e deliberagdes do Encontro Nacional de
Coordenadores, aconteceu um segundo treinamento da Equipe Central em Goids, treinamento
esse que proporcionou uma compreensao da sociedade brasileira no plano filoséfico e politico,
bem como reflexdes que apontaram para propostas e solucdes para as mudancas pretendidas
em Goias, e estas se desdobraram entre outras a¢des, no curso de treinamento de monitores, no
congresso de monitores € na pratica politico-pedagdgica foi empreendida no MEB-Goiés a
partir de 1963 em diante. (RODRIGUES, 2008).

Através da narrativa de Maria Alice Brandio'?, que era coordenadora do MEB-
Goias em 1963, depois de voltar do I Encontro Nacional de Coordenadores, poderemos notar
como era a realidade vivida pelo MEB naquele tempo. Mais uma vez a Professora Rodrigues
(2008) que era amiga de Maria Alice Brandao, nos mostra uma importante narrativa, por meio
de uma entrevista em concedida a ela no ano de 2006, evidenciando que, apds sua volta a Goias,
depois das mudancas propostas no I Encontro Nacional de Coordenadores e do “[...] crescente
nimero de escolas, de solicitacdes, a gente ndo dava mais conta, s6 aquele grupinho
supervisionar [...] todas as escolas, fazer os programas, fazer tudo. Resolvemos aumentar a

equipe.” (RODRIGUES, 2008, p. 191). Ela ainda continua e destaca que depois das mudangas

109 Maria Alice Martins de Aratjo apos o casamento com Carlos Rodrigues Branddo assume juridicamente o
sobrenome do marido passando a assinar Maria Alice Martins Brandao. Todavia, aqui a opgdo ¢ manter Maria
Alice Brandao - nome com o qual ela se identifica nos depoimentos para pesquisas e outras fontes acessadas.
(SPIGOLON; SILVA, 2021, p. 128)
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propostas, “Em 1963 foi realizado um treinamento para ampliagdo da Equipe Central do MEB-
Goias, e logo em seguida um curso para os monitores, sob nova perspectiva.” (RODRIGUES,
2008, p. 191). E segundo Maria Alice Brandao, esse foi um treinamento de sacudir as estruturas,

e um grande conhecimento da verdadeira realidade Brasileira.

[...] foi um treinamento de sacudir as estruturas, porque foi aquele banho de realidade
brasileira, [...] que abriu a cabeca da gente [...] de que isso era uma coisa que tinha de
ser feito pelo povo, que tinha de partir deles [...]. E ai que a gente sacou que [...]: eles
saberiam dizer quais eram as necessidades deles e ndo a gente dizer quais eram as
necessidades deles e tentar levar solugdes; eles é que tinham que descobrir suas
proprias necessidades, descobrir como fazer pra suprir essas necessidades, ¢ ai
poderiam ir até as ultimas consequéncias, porque iam descobrir quais as causas que
os estavam levando eles a serem assim tao pobres, tdo necessitados, tdo injusticados”.
(RODRIGUES, 2008, p. 191).

J& sobre grande influéncia das ideias de Paulo Freire e da experiéncia acontecida
em Angicos 0 MEB-Goias, recebem por meio do MEB-Nacional, uma formacao das pessoas
que ampliaram e reforcaram a Equipe Central do MEB-Goids, ocorreu entdo, durante o segundo
treinamento do MEB, realizado em Goiania, na Associagdo do Pequeno Trabalhador Agricola
Goias, no inicio de mar¢o de 1963, com a participacdo de Vera Jaccoud, Osmar Favero e
Lourdinha, membros da Coordenagdo Nacional e dos integrantes da Equipe Central do MEB-
Goias. (RODRIGUES, 2008). Reformulacdes associadas ao revoluciondrio Método de
Alfabetizagdo desenvolvido por Paulo Freire e sua equipe no Recife.

Segundo Carlos Branddo (2020), o MEB alfabetizava através de um exitoso
programa de alfabetizagdo e pos-alfabetizagdo inspirado em Paulo Freire, sendo suas aulas
emitidas desde uma “equipe central”, em Goiania até as comunidades rurais. “As aulas eram
“recebidas” por um “radio cativo” em pequeninas escolas de roca. Eram dirigidas a um
“monitor”, homem ou mulher alfabetizados e treinados para trabalharem diretamente com as/os
alfabetizandos.” (BRANDAO, 2020, p. 10), ele ainda pontua que os treinamentos dos
monitores, constituiam uma das atividades mais essenciais ¢ pedagogicamente preparadas no
MEB. “Pois eram eles, em suas comunidades, os verdadeiros educadores do MEB”.
(BRANDAO, 2020, p. 10).

Adiante sera apresentado alguns dos poucos e raros registros das aulas por meio do

Radio e de seus monitores nas comunidades do interior do MEB-Goias.
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Imagem 13: Fonte — Acervo pessoal de Carlos Rodrigues Brandao - cedido ao Pesquisador —
Aula do MEB - Goiés
Segundo Carlos Brandao (2020) ao narrar uma aula do MEB Goias, essa é, “Uma
das poucas fotos de aulas de alfabetizagdo em comunidades rurais de Goids e “salvas das
fogueiras” em que milhares de documentos foram destruidos durante os governos militares.”
(BRANDAO, 2020, p. 10). Ele ainda narra que pode ser notado, “A precéria “lousa” e, na mesa,
um os “radinhos de pilha Philips", por onde as aulas chegavam ao monitor e a alfabetizandas/os
desde a “Equipe Central” em Goiania.” (BRANDAO, 2020, p. 17).
Para Brandao (2020), segundo a metodologia inspirada em Paulo Freire, de forma
dialégica, caso algum aluno quisesse, poderia se dirigir ao quadro para escrever o que havia

aprendido. Ainda neste contexto ele diz que:

Se a turma sentisse vontade, o que restasse do tempo de uma “aula” poderia ser
aproveitado para que cada um, cada uma escrevesse ou “desenhasse” as palavras que
quisesse, desde o seu lugar no circulo. Os educandos deveriam ser incentivados a
escreverem em casa todas as palavras que fossem capazes de formar, sejam elas iguais
ou ndo as que foram formadas em sala de aula. “Na experiéncia do MEB-Goias, os
educandos recebiam para cada palavra uma pequena folha, que reproduzia em parte o
trabalho feito, e sugeria novos exercicios.” (BRANDAO, 2020, p. 17)

Outrossim, com o passar das aulas os alunos poderiam ir montando o seu proprio
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material de estudo pessoal, com as folhas, fichas recebidas, as folhas em que escreveram as suas
palavras, ou os seus desenhos, mais tarde, suas anotagdes e assim por diante. (BRANDAO,

2020).

Epu

T
Imagem 14: Fonte — Acervo - CEDIC/PUC-SP — Fachada de uma Escola Radiofonica do
MEB - Monitores e alunos - documento de 1963

Nesta foto podemos encontrar, monitores e alunos a espera do inicio da aula, além
de apresentar a fachada e uma de uma das escolas radiofonicas do MEB. Vale destacar que para
a instalagdo das escolas Radiofdnicas era feito um estudo de éarea, realizado pelos supervisores,
assim sendo escolhido o local em que poderé funcionar a escola radiofonica, seria realizado o
treinamento do monitor, o monitor também devera movimentar a comunidade na preparagao do
local escolhido.

O trabalho educativo deve ser comunitario, desta forma todo o povo deve colaborar
nesta prepara¢ao, eles devem sentir que a escola ¢ da comunidade. Para que o monitor conseguir
1ss0, € preciso que ele se encontre aberto para a ideia de trabalho em equipe, saiba promover e

coordenar uma reunido, saiba solicitar o empréstimo de uma mesa, o conserto de um banco, a
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instalacdo do quadro, em sintese, para se instalar uma escola radiofonica, € preciso o seguintes
materiais: um local adequado; mesas ou carteiras; cadeiras ou bancos; receptor; quadro, giz e
apagador; lampides (quando ndo houver iluminagdo elétrica); folhas de matricula e de
frequéncia; livros de leitura, cadernos, lapis, borracha. “O MEB tem fornecido sempre o
receptor cativo, com as primeiras quatro pilhas, os livros de leitura, as folhas de matricula e de
frequéncia. Atualmente, fornece também o quadro, o lampido, o fio e as castanhas para a

antena." “MEB: O MONITOR, 1963, p. 17.”

F

Eey

Imagem 15: Fonte — Acervo - CEDIC/PUC-SP - Aula do MEB — Goias - documento de 1963

Esta imagem mostra um dos monitores do MEB-Goias, desenvolvendo sua aula por
meio do programa Radiofonico. Para Osmar Favero (2004), o monitor exercia um papel muito
importante no processo de alfabetizacdo da época, onde o radio deixou de ser o principal elo e
a atuag@o do monitor ganhou mais importancia na ligacdo entre a escola e a coordenagdo do
sistema. Ainda segundo Favero (2004) o monitor seria um integrante da comunidade que muitas
vezes exercia o papel de professor sem nenhuma remuneragao, e eles sim eram os verdadeiros

alfabetizadores e a base do MEB.

Integrante da comunidade e sem remunerag¢io, o monitor inicialmente era “nomeado”,
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mas depois escolhido pelos proprios camponeses. A forma como liderava as
discussdes sobre os temas da aula radiofonica poderia vir a contribuir para que as
visdes das bases exercessem influéncia nos diversos niveis de dire¢do do sistema
educativo. Experiéncia matriz da animag@o popular, Goias passou a fazer o
planejamento da programagdo radiofénica com os lideres rurais, com os proprios
monitores. Era um movimento de mao dupla, os monitores organizavam os diadlogos
com os alunos nas escolas radiofonicas do interior, gravavam, pois nessa €época o
MEB e o CPC de Goias trabalhavam juntos, e depois reproduziam estes didlogos no
estiidio quando iam visitar a emissora catolica na capital. (FAVERO, 2004, p. 85)

maem 16: ot - certzo pesoal de Carlos Rodrigueu-]éfandéo - cedido ao Pesquisador —
Aula do MEB — Goias

Neste retrato pode-se notar os alunos vindo a frente, tentando realizar a construgao
dos fonemas de uma palavra. Podemos notar outras pessoas, criangas, no corredor da pequena
casa onde funcionava a escola, procurando “ver um pouquinho do que esta acontecendo”.
(BRANDAO, 2020, p. 18). “Assim também, programas radiofonicos como o “Encontros com
a Comunidade”, mesmo entre ndo alfabetizandos eram muito ouvidos por varias outras pessoas
das comunidades rurais.” (BRANDAO, 2020, p. 18)

Segundo Branddo (2020), tanto para os alunos quantos para os monitores''® que

1107 ] fazer equipe com o monitor e colaborar com ele em todos os planos, dentro e fora da escola radiofonica, o
monitor auxiliar poderia ser muito util & comunidade, preparando com o monitor, os debates apds a emissdo,
auxiliando-o nas emissdes especiais e assim por diante. (MEB, 1963, p. 04)
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também eram trabalhadores rurais, o trabalho de estar na sala de aula era muito custoso'!!, pois
arealidade vivenciada por eles era a do cabo da enxada, Brandao ainda destaca que “Para quem
“cresceu no cabo da enxada” o trabalho de escrever com o lapis poder ser muito pesado e dificil”
(BRANDAO, 2020, p. 18). Desta maneira poderiam acontecer momentos dos quais os
monitores estivessem capacitados a desenvolverem exercicios de coordenagdo motora,
ajudando assim a comunidade onde atuassem.

No decorrer das aulas/reunides, o monitor do MEB, por meio de seu circulo de
cultura, realizaria um convite aos alfabetizandos para que os mesmos lessem as palavras que
trabalharam para formar em suas casas. Segundo Branddo, “Quem quisesse poderia “vir a
frente” e formaria no “cartaz da descoberta” as suas palavras. Quem quisesse, que as escrevesse
para todos. Outros poderiam dizer as suas palavras, simplesmente” (BRANDAO, 2020, p. 18).
E o monitor-animador da aula escreveria as palavras no quadro negro, de acordo como eram
pronunciadas pelos educandos do MEB. Brandao explica como o monitor pedagdgico
executava o processo de animagdo de seus alunos embasados no documento desenvolvido pela

equipe do MEB-Goias'!%: Benedito e Jovelina.

Esgotado o trabalho sobre uma palavra geradora, o animador poderia sugerir que se
trabalhe sobre uma segunda. Ele procederia da mesma maneira e, de uma para a outra,
certamente contaria com uma participa¢do mais intensa e mais criativa dos educandos.
De novo o grupo debateria o que a palavra geradora sugeriu. No caso de Goias, a
segunda palavra geradora é JOVELINA, que além de ser muito rica para a formag&o
de outras palavras, sugeria uma outra pessoa, € quase sempre a associagdo a um casal
de “gente da roga’: Benedito e Jovelina. (BRANDAO, 2020, p. 18)

Para Brandio (2020) a equipe do MEB-Goias em alguma medida inverteu''® , a
légica do método Paulo Freire. “Ao invés de partir dos mais abstrato em direcdo ao mais

concreto (um padrdo culturalmente mais masculino, dedutivo e filosofico de se pensar), a

"' Como aponta Maria Emilia em: Por outro lado, considerando-se serem trabalhadores rurais que dependiam do
seu trabalho para sua subsisténcia, deixar a ro¢a ou os afazeres de trabalhador rural para participar dos cursos do
MEB-Goias, também era um complicador, ainda que sua atuag@o na comunidade e no MEB fosse considerado
pelos proprios monitores um trabalho social importante. (RODRIGUES, 2008, p. 202)

112 A Equipe do MEB-Goias mantinha uma estreita € intensa correspondéncia com monitores e alfabetizandas. Nao
eram poucas as cartas escritas a mao por pessoas, que viviam através delas a felicidade de “agora eu ja sei ler e
escrever”. E ndo eram poucas as mulheres, bem mais do que os homens, dos sertdes de Goids, que dirigiam as suas
cartas a uma “Querida Equipe Central”, como se de uma pessoa se tratasse. Pois com frequéncia era assim que
uma das integrantes da Equipe de educadoras do MEB se dirigia genericamente as pessoas, pelo radio: “aqui esta
falando com vocés a Equipe Central do MEB”. (BRANDAO, 2020, p. 22)

3 Como o proprio Branddo justifica em: Sabemos que o proprio Paulo Freire considerava o seu “método” uma
proposta original aberta a modificagdes que o adaptassem a cada cendrio em que seria trabalhado. Desde as
experiéncias pioneiras no Nordeste e, depois, em Sdo Paulo, ele convidava educadores-alfabetizadores a tomarem
a sua proposta como um instrumento pedagogico de alfabetizacdo a ser recriado para uso em diferentes contextos.
Apenas propostas fundamentais, como a circularidade dos espagos e das relagdes entre as pessoas; a vocagdo do
dialogo ao longo de todo o processo; o carater formativo em termos de uma aprendizagem “conscientizadora e
transformadora”. Uma das frases mais repetidas em Paulo Freire era a de que a sua proposta de educagdo desde a
alfabetizacdo deveria desaguar em um aprendizado de “ler as palavras e ler o mundo”. (BRANDAO, 2020, p. 11)
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apresentacdo das imagens comecava por figuras de um casal de camponeses: BENEDITO e
JOVELINA!!*” (BRANDAO, 2020, p. 11). Assim, nas palavras do préprio Branddo, “Eles
eram apresentados em seus rostos. Eram duas pessoas muito semelhantes a maioria dos
alfabetizandos, em suas comunidades rurais. Seus dois nomes eram bem populares em Goias.
E eram 6timos para serem desdobrados como palavras geradoras.” (BRANDAO, 2020, p. 11).

Segundo Brandao assim o “M¢étodo Paulo Freire de Goids, partia de uma situacao
cotidiana e concreta da vida de um casal de camponeses e, indutivamente, passo a passo chegava
a0 mais abstrato: a ideia de cultura e do ser humano como criador de cultura.” (BRANDAO,
2020, p. 11). Ele ainda indaga entdo “Teriam as educadoras do MEB-Goias feito com os
educadores (com uma Unica mulher, Aurenice Cardoso) o mesmo que Marx teria feito com
Hegel?” (BRANDAO, 2020, p, 11).

Esta indagacdo de Branddao (2020), suscitou neste pesquisador investigar a
importancia das mulheres “intelectuais/pesquisadoras, professoras alfabetizadoras do MEB-
Goias e do Brasil”, e por meio dos processos de investigacao sobre essa questao, foi constituida
uma linda ciranda de e-mails entre mim, com os professores pesquisadores da época que
atuaram no MEB-Goids e no MEB-Nacional, Carlos Rodrigues Branddo e Osmar Favero, e
como resultado dessa série de e-mails investigativos, podemos trazer de volta a vida ndo
somente mulheres Educadoras Populares que trabalharam no MEB-Goids, mas sim de todo
Brasil inteiro. A seguir serd apresentado o resultado dessa investigagao por meio de duas tabelas
organizadas, através do qual preservou informacdes originais contidas por meio dos e-mails,
como equipes/instituigdes trabalhadas, local do estado de residéncia, além disso a mesma foi e
sera constantemente complementada ao longo do processo da pesquisa, € nas pesquisas
vindouras, pois trata-se de apenas um “levantamento representativo” dessas importantes
Educadoras Populares e Pesquisadoras sobre Educagdo Popular no Brasil, ndo querendo em
momento algum esgotar as fontes e nomes apresentados, pois trata-se somente de fontes que

conseguimos ter acesso ao longo do processo da pesquisa.

114 Nio temos pretensdo aqui de aprofundar nesse novo método desenvolvido pela equipe do MEB-Goias, mas sim
trazer de forma contextualizada sua utilizagdo e aproximagdo com as ideias de Paulo Freire, para mais detalhes
sobre BENEDITO e JOVELINA, sugiro remissdo aos trabalhos de: Carlos Rodrigues Branddo, “BENEDITO E
JOVELINA” lembrangas de quando a internet era o radio de pilha e de quando a educagéo popular vinha através
de escolas radiofénicas. Disponivel em http://www.apartilhadavida.com.br. ¢ RODRIGUES, Maria Emilia
Castro.; ROCHA, Juliano Guerra; VALDEZ, Diane. Benedito e Jovelina: A historia da alfabetizagdo de
trabalhadores rurais em goids nos anos sessenta (século XX), Revista Brasileira de Alfabetizagao — ABAIf, v. 1,
n. 11, p. 100-123, 2019. Disponivel em: https://revistaabalf.com.br » rabalf » article » view. PDF.
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Educadoras Populares/Intelectuais

Equipe - Estado - Pais

Aida Bezerra

MEB/NOVA-Brasil

Alda Maria Borges Cunha

MEB/Goiés - Brasil

Aparecida Siqueira

MEB/Goias - Brasil

Aurenice Cardoso

1* equipe de Paulo Freire - Brasil

Beatriz Bebiano Costa

CEDI/NOVA-Brasil

Darcy Costa

MEB/Goiés - Brasil

Eliete Santiago

MEB/Recife-Brasil

Elizabeth Hermano (Betinha)

MEB/Goiés - Brasil

Elza Falckembach

Brasil

Elza Maia Costa Freire

Recife - Brasil

Gaudéncia

MEB/Goiés - Brasil

Isa Guerra

Ceplar - Jodo Pessoa/PB - Brasil

Iveline Lage

Ceplar - Jodo Pessoa/PB - Brasil

Maria Alice Martins Branddo

MEB/Goiés - Brasil

Maria das Dores Porto

Brasil

Maria de Lourdes de Albuquerque Favero

MEB/Nacional - Brasil

Maria de Nazaré de Castro Gomes

MEB/Sao Luis - Brasil

Maria Helena de Souza

MEB/Goiés - Brasil

Maria Isabel Ramos Jubé (Isa)

MEB/Goiés - Brasil

Maria Joana

MEB/Goiés - Brasil

Maria José de Oliveira

MEB/Aracaju - Brasil

Maria José Santos

MEB/Sergipe - Brasil

Maria Salete van der Poel

Ceplar - Campina Grande/PB - Brasil

Maria Zélia Alves MEB/Recife - Brasil
Marliria Ferreira Brasil
Moema Viezzer Brasil

Nazira Fatima Elias

MEB/Goiaés - Brasil

Nazira Vargas

MEB/Natal - Brasil

Nely de Souza Dantas

MEB/Goiés - Brasil

Pérola Campos

MEB/Goiés - Brasil

Regina Rocha

NOVA/Rio de Janeiro - Brasil

Rosiska Darcy de Oliveira

IDAC-Brasil

Ruth Vieira

MEB/Bahia - Brasil

Safira Bezerra Amman

MEB/Natal - Brasil

Silvia Manfredi

Cadernos do CEDES/Rio de Janeiro - Brasil

Valeria Rezende

Jodo Pessoa - Brasil




Vera Barreto

MEB-Brasil

Vera Jaccoud

Coordenadora do MEB - Brasil

Waldenora Carvalho

MEB/Goiés - Brasil

Z¢élia Faria

Brasil

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador: 2021 — 2022

Apresentamos desta maneira um novo Mapeamento dos quais separamos as

mulheres pesquisadoras da Educagao Popular no Brasil, das mulheres Educadoras Populares

dos MEBs Goias e Nacional.

Mapeamento das Pesquisadoras sobre Educacio Popular no Brasil

Ana Lucia Souza de Freitas

Rio Grande do Sul - Brasil

Ana Maria Freitas

Brasil

Angela Biz Antunes

Brasil

Beatriz Cannabrava

Sao Paulo - Brasil

Cheron Moretti

Brasil

Conceicdo Paludo

Porto Alegre - Brasil

Débora Mazza

Campinas/SP - Brasil

Fernanda dos Santos Paulo

Rio Grande do Sul - Brasil

Isabela Camini

MST - Brasil

Kattia de Jesus Amin Athayde Figueiredo

Brasilia-Brasil

Liana Borges

Rio Grande do Sul - Brasil

Lilian Cristina Prado Contreira

S3do Paulo - Brasil

Maria Clarisse Vieira

Brasilia - Brasil

Maria Emilia de Castro Rodrigues

Goias - Brasil

Maria Tereza Goudard

Brasil

Marli Pinto Ancassuerd

Sdo Paulo/Brasil

Nima I. Spigolon

Ituiutaba/MG - Brasil

Rosely Caldart

Brasil

Valéria Oliveira de Vasconcelos

Sdo Carlos/SP-Brasil

Vanilda Paiva

Brasil

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador: 2021 — 2022

Uma das mais importantes pesquisadoras do MEB-Goids, “Maria Emilia de Castro
Rodrigues” em sua Tese de Doutorado defendida em agosto de 2008, destaca que na Equipe
Central do MEB-Goiés, até o ano 1963, o percentual era de 100% de mulheres que trabalhavam
como Educadoras Populares e com a entrada do Francisco e do Odilon esse percentual foi para

89% de mulheres ¢ 11% de homens. (RODRIGUES, 2008) “E importante destacar que os
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membros do MEB-Goias, ali estavam em func¢do de acreditarem numa possibilidade de
mudanca do Brasil, de condi¢des de vida melhor para todos, e que poderiam contribuir para
essa transformacao” (RODRIGUES, 2008, p. 197).

Vale destacar aqui a poténcia feminina e importancia dessas mulheres professoras
Educadoras Populares, pois sem elas como ja nos disse Brandao (2020), o MEB-Goids, nao
teria se desenvolvido e ampliado suas atividades por todo o estado de Goids como o fez. Uma
curiosidade de uma das mulheres mais importantes do MEB-Goiés, a coordenadora da época
Maria Alice Branddo ¢ que além de coordenar o MEB-Goias, ela também coordenou o MEB-
Mato Grosso, pois 0 mesmo ainda nao tinha sua coordenagao propria, o que podemos entender
que as atividades desenvolvidas no MEB-Mato Grosso, foram em grande medida inspiradas nas
atividades realizadas por Maria Alice Brandao e sua Equipe no MEB-Goias.

Os pesquisadores Spigolon e Silva (2021), ao narrarem trechos das atividades

5

realizadas por Maria Alice Branddo!"> e equipe no MEB-Goias sobre forte inspiracio do

Método Paulo Freire, destacam a importancia da equipe mais feminina de todo MEB-Nacional,
que teve por meio dos processos de alfabetizacio de Adultos (EDA) seu grande foco

pedagogico.

A equipe do MEB-Goias, majoritariamente formada por mulheres e por ela
coordenado, recriou o “Método Paulo Freire”, adaptando-o ao mundo rural e
camponés de Goids, e para a alfabetizagdo através de escolas radiofonicas. Durante
um longo periodo, Maria Alice coordenou ao mesmo tempo a equipe do MEB-Mato
Grosso, que ndo possuia ainda coordenagdo propria. Ou seja, a equipe que compunha

o MEB-Mato Grosso foi formada e treinada pela equipe do MEB-Goias. Deram a
experiéncia realizada o nome de “Benedito e Jovelina116”, pois este era 0 nome do
casal de lavradores com cujas imagens e palavras as primeiras aulas eram enviadas
pelo radio a um “monitor”, responsavel pelo trabalho local de alfabetizagdo com

adultos. (SPIGOLON; SILVA, 2021, p. 126-127)

No inicio do ano de 1964 as atividades desenvolvidas pelo MEB em ambito
Nacional, despertavam em uma série de lideres militares de oposic¢ao, os quais ja articulavam o
Golpe que ocorreria em 1 de abril de 1964, indicios que os materiais e a metodologia utilizadas
pelo MEB, continham materiais subversivos de cunho Comunista, pois grande parte de suas

117

atividades atuais estavam pautadas nos ideais de Paulo Freire''’. O MEB estava sendo vigiado

15 Em Goids, sob a coordenagdo de Maria Alice, a equipe do MEB criou um trabalho direto com camponeses
chamado “Encontros com a comunidade”, além de operar através de centenas de escolas radiofonicas, algumas a
mais de 500 km de distincia de Goidnia. Maria Alice esteve na coordenagdo do MEB-Goias de 1961 a 1966, até
quando, dois anos apds o golpe de 1964 que depds o governo Jodo Goulart e instaurou a ditadura militar no Brasil,
encerrou de modo drastico as atividades do MEB-Goias e de varios outros Estados da Federacdo. (SPIGOLON;
SILVA, 2021, p. 127)

116 Remissdo ao livro “O que é o Método Paulo Freire” (BRANDAO, 1981).

17 Uma das frases mais repetidas em Paulo Freire era a de que a sua proposta de educac¢io desde a alfabetizagdo
deveria desaguar em um aprendizado de “ler as palavras e ler o mundo” (BRANDAO, 2020, p. 11)
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de perto por autoridades militares, perseguido e ameagado, sobretudo em algumas regionais do
MEB-Nordeste. “Em janeiro/fevereiro de 1964, como uma metaférica antecipacdo do golpe
militar, um livro de leituras para a alfabetizacdo através das escolas radiofonicas do MEB foi
apreendido pela policia do Rio de Janeiro.” (BRANDAO, 2020, p. 6), ainda segundo Branddo
(2020), além de preso o livro foi levado para uma delegacia, no entanto ndo era somente um
livro conhecido como “Viver é Lutar”’, mas sim também outros trés livretos de
acompanhamento pedagdgico que faziam parte do conjunto Viver é Lutar!!8,

Relacionando a mesma contextualizacdo feita por Brandiao (2020) no inicio de
1964, Favero (2010), destaca que a apreensao do livro de leitura “Viver ¢ Lutar”, em fevereiro
de 1964, pela politica do atual Governador da época, no antigo estado da Guanabara/RJ, Carlos
Lacerda. “Acirrou as discussdes sobre as op¢des tomadas pelo Movimento” (FAVERO, 2010,
p. 5). Em seguida o golpe militar de abril de 1964 cortou a perspectiva politica, que desencadeou
uma onda de dentncias e repressio policialesca por parte do Estado.” (FAVERO, 2010, p. 5).
Ainda destaca que “Assim como agugando o controle ideologico da hierarquia catdlica sobre o
MEB, com o rompimento de sua coordenagao nacional.” (FAVERO, 2010, p. 5).

Osmar Favero narra em entrevista a pesquisadora Baumworcel (2008), alguns
momentos deste acontecimento, podemos ver na integra, o que narra um dos coordenadores do

MEB-Nacional da época.

Além disso, uma parte dos exemplares da primeira cartilha impressa, Viver é Lutar,
que ligava alfabetizacdo e conscientizag@o partindo de situagdes reais da vida dos
camponeses, havia sido apreendida ainda na grafica pela policia do governador da
Guanabara, Carlos Lacerda, Viver ¢ lutar sintetizava a ideologia do MEB: Eu vivo e
luto, Pedro vive e luta. O povo vive e luta. Eu, Pedro e o povo vivemos. Eu, Pedro e
0 povo lutamos. Lutamos para viver. Viver ¢ lutar, (primeira licdo da cartilha). A
décima oitava licdo traz o trecho: A lei diz que todos devem ir a escola. A lei diz: mas
ndo existe escolas para todos. Xavier e sua mulher decidiram abrir uma escola em sua
casa. Com a ajuda de outros abriram uma escola radiofénica” (BAUMWORCEL,
2008, p. 3).

Mesmo o Movimento de Educacao de Base - MEB sendo uma institui¢ao vinculada
a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), ele foi fortemente vigiado pelas
autoridades militares a partir de abril de 1964 com o golpe da ditadura militar, vale destacar
que algumas sedes regionais, sobretudo no Nordeste do Brasil, foram invadidas e algumas
Educadoras Populares levadas para interrogatdrios, acontecendo assim repressoes politico-
sociais, envolvendo prisdes e até¢ mesmo sessoes de tortura, que recairam sobre os camponeses

e monitores presos. (BRANDAO, 2020). Na mesma entrevista citada anteriormente Favero,

18 No topico seguinte deste capitulo serd dado énfase a esse conjunto de livros que conhecemos como “Viver é
Lutar”.
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discorre que:

Houveram pouquissimas prisdes de profissionais do MEB. No entanto, muitos
monitores, lideres rurais e diretores de sindicatos foram presos depois de 1964. O ex-
coordenador do MEB lembrou a prisao, depois do golpe, da professora-locutora Maria
José, que ao iniciar a aula, na Radio Educadora de Sergipe disse: até ontem a gente
viu as contas de subtrair, que sdo as contas do pobre, hoje nés vamos comecar a
estudar as contas dos ricos, que sio as de multiplicar. (FAVERO, 2010, p. 10)

Para Spigolon e Silva (2021) e Favero (2010), foi a partir de 1964 e, de modo mais
ostensivo de 1966 em diante, que os mais representativos sistemas de educagdo de base do
Nordeste e do Centro-Oeste foram fechados, restando assim poucos sistemas locais do MEB,
que regrediram a propostas pedagogicas um pouco distantes de uma educacao popular de cunho
Freireano. Segundo Spigolon (2014), em virtude da intervengdo do governo militar em 1964,
registrou-se a invasdo das sedes regionais ¢ locais do MEB-Nacional e Estadual, pelas forcas
policiais. Preventivamente, como aconteceu em (Goias, acervos com materiais pedagogicos
foram queimados ou enterrados. Em outras sedes estaduais foram apreendidos por 6rgdos de
seguranga nacional e, inclusive, educadoras do MEB foram levadas para interrogatorio policial,
algumas presas e torturadas.

Segundo Brandao (2020), nos dias seguintes apds o golpe militar de 1964,
instituigdes de educagdo suspeitas foram obrigadas a destruirem grandes quantidades de
material supostamente “subversivo” e uma delas foi o Movimento de Educacdo de Base-MEB.
Ainda reflete!!” que se olharmos de um modo mais especifico, no caso o proprio MEB-Goids
destruiu uma grande quantidade de documentos pedagdgicos no pos-Golpe, onde por varios
dias, “Boa parte de todo o material pedagdgico existente na sede da “equipe-central” foi levado
ao fundo de quintais e devidamente queimado.” (BRANDAO, 2020, p. 6), além disso, “Uma
irrecuperavel quantidade deste material eram rolos de fitas de gravador com aulas e outros
programas da “escola radiofonica”. O mesmo acontece em varios outros estados da Federacdo.”
(BRANDAO, 2020, p. 6).

Para Spigolon e Silva (2021), no contexto de instauracdo de ditadura militar no
Brasil, o Brasil vivenciou longos momentos de violéncia, opressdao e manifestagoes de poder
autoritario e ditatorial, que interromperam o trabalho que vinha sendo realizado em boa parte

do Pais. Na tentativa de coibir ideias e praticas pedagogicas com fundamento em Paulo Freire,

119 No novembro do ano de 2019 em entrevista a esse pesquisador no sitio Rosa dos Ventos, Caldas/MG, Branddo
contextualiza de forma muito clara as atrocidades vivenciadas por Maria Alice e sua equipe no MEB-Goias, onde
relata: Que antes de o MEB-Goias ser oficialmente encerrado, a equipe do MEB-Goias coordenada por Maria
Alice, passou dias e dias queimando em fundos de quintais todo o material de anos de trabalho, que poderia ser
considerado subversivo e aprendido. Centenas de fitas gravadas, milhares de programas de cada ala radiofonica e
um mundo de cartas entre camponeses ¢ o pessoal da equipe. (BRANDAO, 2019)
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e entre outros educadores, cientistas sociais e artistas da época, foram reiteradas as ameacas e
até mesmo atentados a movimentos, inclusive com uso de prisdes arbitrarias, torturas, exilios e
até mesmo assassinatos, eram tempos de obscurantismo no pais. Destacam também que no
contexto do MEB-Goias “Uma das educadoras do MEB e companheira de trabalhos de Maria
Alice precisou exilar-se com o marido no Chile, durante anos. Uma outra foi exilada para a
Franca e poucos anos mais tarde faleceu de uma enfermidade contraida enquanto trabalhava na
Africa.” (SPIGOLON; SILVA, 2021, p. 128). Neste mesmo contexto de ditadura é importante
destacar que o proprio Paulo Freire com Elza Freire e seus cinco filhos se somaram ao
contingente de exilados brasileiros. (SPIGOLON, 2014).

No ambito nacional, no horizonte negro de 1964, tendo Paulo Freire como um dos
grandes martires da ditadura no pais, devido sua tentativa em implantar um grande programa
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, inspirado nos ideais Cubanos, o golpe militar de abril
de 1964 encerra todas as possibilidades de realizagdo desse revolucionario método, que com
certeza tiraria o Brasil de seu maior problema da época o “analfabetismo”.

Nima Spigolon (2014) aponta que em virtude da intervencao do governo militar de
1964, foi registrado muitas invasdes as sedes do MEB pelo pais, algumas até por tanques do
exército, outras foram duramente fechadas e tiveram seus acervos queimados ou apreendidos,
momentos de violéncia, opressio e manifestacdes de poder autoritdrio e ditatorial,
interromperam o trabalho que vinha sendo realizado pelo MEB, e na tentativa de coibir ideias
e praticas, se fez por meio de atentados a movimentos e eliminacio de sujeitos pertencentes a
eles, como uma demonstracao de forca e poder.

Brandao (2020), traz uma interessante curiosidade a respeito do Método de Paulo

Freire na época dito como “Comunista” através do qual nos revela que:

Como um outro dado de memoria, lembramos que ndo apenas os “radios de pilha do
MEB?”, mas um outro instrumento, agora ndo-sonoro, mas visual, também ¢ hoje uma
preciosa “pega de museu”. Estabelecidos os primeiros esbogos da grande “Campanha
Nacional”, Paulo Freire e sua equipe foram incumbidos de iniciar o complexo
processo de sua implantagdo. Dado que o “método” comegava com a projecao de
imagens com as “fichas de cultura”, e como em imensa maioria os espagos sociais da
“Campanha” seriam comunidades rurais e, em muitos casos, locais sem eletricidade,
foram pensados “projetores de transparéncias” movidos a querosene. Nao havia deles
no Brasil. Foram detectados nos EUA, mas a um alto custo. E foram encontrados na
Polonia, bastante mais baratos. Os primeiros foram comprados pelo Governo
Brasileiro e chegaram ao Brasil. Antes do comego da Campanha houve o Golpe
Militar de Abril de 1964. Todo o material foi apreendido. E entdo nos lembramos de
uma cena, quando Sandra Cavalcanti, em um programa da TV Tupi, denunciava o
“carater comunista” da Campanha. E como uma das provas exibia diante das cameras
um dos projetores, “vindos da Polonia, um dos paises da Cortina de Ferro”.
(BRANDAO, 2020, p. 5)

No final do ano 1964 e inicio de 1965, mesmo com todas as pressdes e, sobretudo,
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da insegurancga das verbas federais, e cedendo em alguns pontos, o Movimento de Educagao de
Base - MEB conseguiu sobreviver, redefinindo suas aulas e seus programas radiofonicos,
também organizou outro conjunto didatico, o qual foi nomeado como “MUTIRAO”, pelo qual
o conceito de “conscientiza¢do” foi substituido pelo de “cooperagio”. (FAVERO, 2010). Com
todas essas mudancas o MEB foi se lapidando e se adaptando a sua nova realidade e “[...]
transportou o melhor de sua pratica para uma presenca direta nas bases e para a organizacao de
trabalhos socio-politicos nas comunidades” (BRANDAO, 1977, p. 36).

Com essas mudangas no horizonte 0 MEB teve que adaptar seus materiais didaticos
a nova realidade e concomitante a essas mudancas foi substituindo o conceito de educagao de
base, inspirados pela UNESCO, para um novo conceito a qual denominou como ‘“animag¢ao
popular”. Segundo Favero (2002) a animagio popular'?® era uma forma de agiio direta com as
comunidades rurais, tendo em vista a critica da situagdo por elas vivida, e a superacdo de seus
problemas politicos sociais imediatos, em concep¢ao de desenvolvimento integrado com as
comunidades sobretudo as rurais. Além disso, "A animacdo popular vai atuar em duas frentes
de a¢do: no desenvolvimento das comunidades, através do apoio as iniciativas de organiza¢ao
comunitaria, produtiva, cultural e do processo de politizagao das comunidades; € no processo

de sindicalizacao rural.” (ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 133)

Os livros de leitura foram muito criticados, por terem substituido o forte conceito de
conscientiza¢do pelo de cooperagdo, traduzido pela palavra mutirdo. Embora ainda
guarde alguma semelhanca com a concepgdo do Viver ¢é lutar, sofreram evidente
autocensura, no que diz respeito a linguagem e ao conteudo politico. Resguardando-
se a importancia e o significado impar do Viver é Lutar, esse segundo conjunto
didatico, — principalmente pelo Programa 1965, que propde a globalizagdo das aulas,
pela redagdo mais cuidada e em linguagem mais acessivel dos temas de
fundamentagdo, ¢ também pelas Notas sobre os objetivos, a programagdo e sobre o
desenvolvimento das escolas radiofonicas — revela o grau de amadurecimento do
MEB sobre seu principal instrumento de ag@o no periodo: o sistema radioeducativo.
Ao mesmo tempo, a partir das experiéncias realizadas no Maranhio (treinamentos) e
em Goias (encontros), sistematizava um modo de agdo direta nas comunidades,
designada como animagio popular. (FAVERO, 2002, p. 196)

Essa perspectiva permitiu-lhe original pratica de participacdo popular, sendo
duramente interrompida pelo agravamento dos processos de ditadura da ditadura militar, apos

1968.

[...] um processo de estruturacdo de comunidades e organizagdo de grupos,
progressivamente assumido por seus proprios membros, a partir de seus elementos de
lideranca. A comunidade organiza-se em consequéncia da descoberta de seus valores

120 Vera Jaccoud vivenciou in loco a experiéncia de Marrocos e juntamente com a equipe nacional do MEB teve
acesso a teorizagdes de animagao popular rural realizada em paises africanos de lingua francesa, no inicio dos anos
1960, bem como estudaram os relatorios do IRAM, em especial os relatorios relativos a experiéncia do Senegal —
entre eles “[...] L’ Animation rural ou Senegal: étude genérale, orientations e résultats (Iram, 1960) e a comunicac¢io
L’ Animation rurale (Goussault, 1964-1965), que toma por base o caso de Marrocos” (FAVERO, 2006, p. 228).
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e recursos frente a suas necessidades, em busca da superacdo de seus problemas
sociais, econdmicos, culturais, politicos e religiosos e no sentido da afirmagdo de seus
membros como sujeitos (MEB, 1965, p. 26).

Para melhor contextualizacao sera apresentado um documento de reestruturacao do
MEB-Nacional, que compreende os anos de 1965 a 1971. Nao pretendemos detalhar os
contextos deste documento, mas sim mostrar as mudangas historicas ocasionadas pela

instauracao da ditadura militar de 1964.

Composicifo da eguipe Nacicnal (1965 a 1971)

QOsmar e Vera — Coordenadores Nacicnais

Marina Bandeira - Secretaria Geral

Celso Lamparelli — Assessoria de planejamento.
Hargreaves e Roberto - Avaliagao.

José Augusto,Edna e Aparecida - Metodologia

Aldavr e Carlos Brandiao — ANPO

Bachetto e Lourdinha Favero — Fundamentacdo
Hargreaves—passou—a—coordenacadcoTurto-ootis—Bachetto
Sairam: EEmarsVera ,José Augusto,

St Suaow s whan o W Prizaladod

Marina Bandeira - Secretaria Geral.
| Hargreaves e Bachetto — Coordenadores.

Roberto — Controle e avaliacdo.

Aparecida e Edna{(saiu no meio do ano)-— metcodclogia.
Carlos Branddo e Aldayr - ANPO ) {Earlososaila_poSec

Palawn e, Yua o decgesdile. . B8kl

~STTeE)

T = Lpeelin.

José Inacio 23 [owasa o

Marimna —Secretaria geral

Hargreaves e Bachetto(saiu no inicio do ano)coordenadores

Roberto

Rute

Aldayr — saiu nos meados do ano
Aparecida - H e O 28 ik

Paulo Rogério _ entrou no meioc do ano

Celso Bredaricl > & &

Marina — Secretarla geral
Hargreaves Coordenador nacional
Roberto — coordenador da eguipe
Rute - 8 i {4
Paulo Rogério-metodologia

Celso — 22 L

Creusa — fundamentacdo

Zilah - b

Eunice — metodologia

Composigdo da equipe nacional (1965-1971). s/l, [1971]. 4p.
Fundo MEB. Acervo CEDIC.

Imagem 17: Fonte - Acervo CEDIC/PUC-SP — Documento de composi¢do da equipe
Nacional do MEB entre 1965-1971
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Marima - Seceetaria geral

Hargreaves - coordenac¢ao nacional

Roberto - coordenagd@o da equipe nacional
Rute - n " n n

§Zilah (saiu em maio)-fundamentacio

n

LCreusa
Paulo Rogeric - metodologia
Celso (quando voltou do INCRA) metodologia
Carmi - entrou em fevereiro -didatica
José Renato - pesquisa psico-social
Dilmar - estudo de area
Leticia - (entrou em setembro)

Peixoto - entrou e saiu neste mesmo ano

Marina - secretaria geral

Hargreaves -coordenac¢do nacional
Roberto - coordenagao da equipe técnica
Dilmar - = ¥ N "
Rute - projeto didatica

Carmi : 4

Leticia - metodologia da acao educativa
Luzelene - i i 1 4

Dimas - avaliac¢ao

Paulo Rogério -(saiu em junho) capacitagdo de pessoal
Pedro Sergio - consultoria em D.0O. (de junho a dezembro)

José Renato - pesquisa psico-social

Marina e depois Vicente Adamo - secretaria geral
Hargreaves e depois Gilson-coordenagdao nacional
Roberto e Dilmar- coordenacdo da equipe técnica
Rute ~-metodologia

Leticia- "
Luzelene

Carmi
Aldayr

Dimas

Celso

Benjamim _ permaneceram depois de setembro
MOni ca " n n n

Jorge Munhoz " n " "
Composi¢édo da equipe nacional (1965-1971). s/l, [1971]. 4p.
Fundo MEB. Acervo CEDIC.

Imagem 18: Fonte - Acervo CEDIC/PUC-SP — Documento de composi¢do da equipe
Nacional do MEB entre 1965-1971
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N730

RESPONSAVEIS PELA COORDENACXO DOS SISTEMAS DE EDUCACEO DE BASE

AMAZONAS

Regional Amazonas

Joao "Carlos Ramalhg..

Rua Getilio Vargas, 142-5/202
Manaus - Amazonas

MEB/COART (*)

Pe, Alirio Lima dos Santos
a/c. Pe, Redentoristas
Caixa Postal, 217

Manaus - Amazonas

MEB/MANAUS

Helena M2& Gongalves Queiroz
Av, Joagquim Nabuco, 1.023
Manaus - Amazonas

MEB/TEFE

Protasio Lopes Pessoa
Radio de Educagdo Rural
Tefé - Amazonas

PARA

MEB/BRAGANCA
Ubiratan Pinheiro

Praca da Bandeira, s/n2
Braganc¢a -~ Para

MEB/CONCEICEO DO ARAGUAIA

Convento dos Pe.Dominicanos
Conceig¢do do Araguaia - Pard

MEB/SANTAREM

Francisca do Rosério Carvalho
Travessa dos Martires, 393
Santarém - Pari

PIAUL

MEB/TERESINA

Clovis Agripino da Silva
Rua 1% de Maio, 432-5
Teresina - Piaui

CEARA

Equipe Estadual
Piera Brigatti
Caixa Postal, 247
Fortaleza - Ceard

MEB/CRATE(S

Gongalo Pereira Sampaio
Rua D. Pedro 1II, 383
Cratelis - Ceara

MEB/CRATO

Edith Oliveira de Menezes
Radio Educadora do Cariri
Rua Cel. Antonio Luiz, 1.068
Crato - Ceara

MEB/FORTALEZA

Jogo Budes Rodrigues Pinheiro
Caixa Postal, 247

Fortaleza - Ceara

MEB/LIMOEIRQC DO _NORTE
Maria Elenira de Freitas
Arcebispado

Limoeiro do Norte - Ceard

MEB/SOBRAL

Herminia Liberato Fernandes
Arcebispado
Sobral - Ceard

(*) Telegrama: Radio Educagdo Rural - Coari - Amazonas

Composi¢do da equipe nacional (1965-1971). s/l, [1971]. 4p.
Fundo MEB. Acervo CEDIC.

Imagem 19: Fonte - Acervo CEDIC/PUC-SP — Documento de composi¢do da equipe
Nacional do MEB entre 1965-1971



RIO GRANDE DO NORTE
LEB/CAICO

Reinaldo Ricardo dos Santos
Rua Cel, Manocel Valle, 215
Caicd - Rio Grande do Norte

MEB/NATAL

José Candido Cavalcanti
Praga Pio X, 335

Natal - Rio Grande do Norte

MEB/MOSSORE

Maria ILficia Leite Pinto
Praca Antonio Joaquim, 96
Mossord — Rio Grande do Norte

SERGIPE

MEB/ARACAJU

Flza Gomes Barreto

Rua Laranjeiras, 1.838
Aracaju - Sergipe

L

Telegrama: Rédic Bom Jesis
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MEB/ESTANCTA

~Liberaldina S.da Fonseca Souza

Instituto Diccesano
Pga. Jackson de Figueiredo,s/ng
Estanmia ~ Sergipe

MIE/PROFPRIL
Hildete Cavalcanti Amaral
Rua Lopes Trovac, nf 3
Propria - Sergipe

MATO GROSSO
MEB/CUIABA (*)

Benedito Mario Pereira Leite
Caixa Postal, 511
Cuiaba - Mato Gresso

RONDONIA
MEB/GUAJARA~MIRIM

Maria Ilnar dos Santos
Prelazia de Guajard-lirinm
&;aé_ar' 3 ¥$ - j—m e R i‘. &

de Cuiaba

MEMBROS DO _C D N

Jose Vicente Tavora — Arc. de _Aracaju - SE ~ Presidente

José Maria Pires - Arc, de Jodo Fessos = BB = Vice-Presidente
Alberto Gaudéncio Ramos ~ Arc. de Belém - PA

Orlandc Chaves -~ Arc, de Cuiabé - T

Avelar Brandzo Vilela - Arc.

de Teresina - PI

Jose Freire Falcio - Bispo de Limoeiro do Norte - CE

José Costa Campos - Bispo de

Velenga —~ E. RIO

Joaguim de Lange -~ Bispo de Tefé - AM 3
Paulo Evaristo Arns ~ Bispo Auxiliar de S8o Pasulo — SP.

Vago

Representante do Ministro da Educacdo

CONSELHOC

FISCAL

Membros Efetivost

Prof, Condorcet Pereira Rezende
Dr. Buler de Lima
Dr, Walmyr Antonio Tuiz

Membros Suplentes:

Frei Mathiag Heleman
Dr. Antonioc da Gama e Souza
Dr. Antonio Francisco Peresira

Composicdo da equipe nacional (1965-1971). s/l, [1971]. 4p.
Fundo MEB. Acervo CEDIC.

Imagem 20: Fonte - Acervo CEDIC/PUC-SP — Documento de composicao da equipe
Nacional do MEB entre 1965-1971
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Podemos notar neste documento Osmar Favero e Carlos Rodrigues Brandao, dois
de nossos principais sujeitos foco desta pesquisa, Osmar Favero como Coordenador Nacional
e Carlos Rodrigues Branddo como parte da equipe Nacional, ficando até o ano de 1966, esse
documento ¢ muito importante pois além de trazer de volta os acontecimentos do Movimento
de Educagdo de Base — MEB no po6s ditadura militar de 1964, afirma por meio da historia do
Brasil, partes de como aconteceu um de seus mais importantes movimentos educacionais de
todo século XXI, ndo deixando assim cair no esquecimento as atividades pedagogicas que
mudaram o Brasil por meio da alfabetizacdao de Adultos.

Segundo Brandao (2020), durante quatro anos antes da ditadura, e por mais quatro
anos depois dela implantada no Brasil, o Movimento de Educacao de Base do MEB, dedicou-
se a alfabetizagdo e a pos-alfabetizacdo de homens e mulheres do mundo rural entre Minas
Gerais, todos os estados do Nordeste, os do Centro-Oeste (fora Brasilia) e de uma pequena
franja de comunidades da Amazonia. “Durante 1966, no entanto, pela inseguranga e pelas
concessdes feitas ao Governo pela hierarquia, os grandes sistemas de educagdo de base do
Nordeste e do Centro-Oeste foram fechados, restando poucos sistemas locais, que regrediram a
propostas primeiras.” (FAVERO, 2010, p. 6). Branddo (2020) destaca que “Poucos anos mais
tarde, uma maioria de bispos conservadores que assumiu a Conselho Episcopal do MEB
destituiu de uma s6 vez toda a remanescente “Equipe do MEB-Nacional”, entdo coordenada
por Vera Jaccoud e Osmar Favero.” (BRANDAO, 2020, p. 8)

Para Osmar Favero (2010, p. 6) neste contexto ditatorial o MEB realizou “[...] um
deslocamento importante em dire¢gdo a Amazonia, mas com outras caracteristicas. Algumas
dessas experiéncias sobrevivem até hoje, mas com propostas de bases diocesanas e pequena
coordenagao nacional.” No entanto devido os 6timos trabalhos de alfabetizagao de adultos
desenvolvidos, o Movimento de Educagdo de Base — MEB, como destaca a pesquisadora
Mainwaring (2004), foi um dos poucos a sobreviver com a instauracdo da ditadura, ela assinala
essa informacdo em: “[...] gragas a prote¢do da Igreja, foi a unica experiéncia de educagao
popular a sobreviver ao golpe. Contudo, a sobrevivéncia tinha um preco: o MEB foi obrigado
a moderar suas atividades.” (MAINWARING, 2004, p. 89). Ela ainda contextualiza que “Mas
o MEB pode continuar as experiéncias progressistas na educacao popular numa época em que
isso era extremamente dificil.” (MAINWARING, 2004, p. 89)

Nos dias de hoje o MEB resiste e segue vinculado a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), cuja coordenacdo pedagodgica, o planejamento, o controle
administrativo e a avaliacdo de resultados das a¢des sdo acompanhadas a partir de sua Equipe

Nacional, com sede em Brasilia. “As a¢des de mobilizagdo social, de alfabetizagdo de jovens e
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adultos e de educagdo de base acontecem nos estados do Amazonas, Roraima, Ceara, Piaui,
Maranhio e Distrito Federal e, também no Norte e Nordeste de Minas Gerais.” (SPIGOLON;
SILVA, 2021, p. 144). Suas atividades acontecem por meio de parceria com o governo estadual
e municipal, sendo que suas agOes diretas relacionadas a Educagdo Popular sdo

responsabilidade de equipes regionais em cada uma das unidades da federagao.

2.3 - Inflexoes e Reflexdes ao redor dos livros “Viver ¢ Lutar” e “Saber para Viver”

O povo tem fome e doenca.
Por que tanta doenga no povo?
O povo precisa de escola.
Precisa de casa e comida.

O povo precisa de trabalho.

E dura a vida do povo.

O povo quer mudar de vida?
O povo pode mudar de vida?

6 ° Li¢ao da Cartilha “Viver é Lutar”

A cartilha'?! escolar “Viver ¢ Lutar” foi produzida nos primeiros anos de trabalho
do MEB entre 1961-1963, com o intuito de alfabetizar os educandos jovens e adultos nos
variados Sistemas Educativos Radiofonicos do Brasil, sobretudo do Nordeste brasileiro. “Viver
¢ Lutar” ¢ um elemento da cultura material escolar elaborado principalmente por “Professoras
Mulheres Locutoras do MEB” a partir da realidade brasileira dos educandos jovens e adultos
participantes dos Sistemas Educativos Radiofonicos do Brasil.

Desde as génesis da criacdo do conjunto de alfabetizacdo “Viver ¢ Lutar”, foi
pensado esse livro como um instrumento de alfabetizacdo e conscientizacdo na medida do
possivel, preparando assim jovens e adultos para se engajarem no processo de transformacgao
da realidade social vigente. Desta forma esse livro deveria conter uma mensagem
suficientemente forte para o momento politico-social que o Brasil vivia na época. Um pequeno
grupo de professoras nordestinas-locutoras radiofonicas do MEB, ficou encarregado dessa
visionaria tarefa, dentre elas estavam: Maria José de Oliveira, de (Aracaju), Maria Z¢lia Alves,
do (Recife), Nazira Vargas'??, de (Natal) e Maria de Nazaré de Castro Gomes, de (Sdo Luis do
Maranhao). Para o inicio da feitura deste livro, aconteceram duas reunides, uma no comeco de

1963 em Natal/RN e uma segunda em Aracaju/SE, na qual liderancas do MEB-Nacional

12l Trabalharemos com os termos “cartilha Viver é Lutar” e “livro Viver ¢ Lutar”, pois as duas denominagdes
aparecem de forma sistematica nos documentos e autores consultados, confluindo assim significado igual uma a
outra.

122 Para aprofundamento tedrico sobre essa importante Educadora Popular Nordestina, sugiro remissdo a: SILVA,
César Ferreira da; SPIGOLON, Nima, I. Nazira Vargas. In. Arqueologia nas cartas de Carlos Rodrigues Brandao:
Contribuicdes para a Educagdo Popular - Fernanda dos Santos Paulo, Ivo Dickmann (Organizadores) — Chapecd:
Livrologia, 2021.
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fizeram-se presentes por meio de Maria de Lourdes de Albuquerque Favero, dos frutos desta
reunido ficou decidido que o coordenador geral deste projeto seria o proprio Osmar Favero que
também era da coordena¢ao Nacional do MEB.

A proposta feita pelas mulheres do MEB, responsaveis pelo projeto, era elaborar
um texto que partisse da realidade social da época, que provocasse de forma profunda uma
redescoberta de valores, por meio dos principios “homem, cultura, trabalho”, que gerasse
inquietacdo diante dos problemas sociais vividos pelo pais, em um conjunto de luta por justica
social, contendo uma visdo de prosperidade que transcendesse a realidade da época. Cabe
destacar aqui também a importante e exitosa figura que as mulheres professoras exercem, no
processo de desenvolvimento da historia da Educacao no Brasil e de forma mais especifica da
Educagao Popular no Brasil.

Por meio das atividades j& desenvolvidas nas escolas radiofonicas do MEB, foi dada
no ano de 1963 a prioridade de elaboracdo!?® da feitura de dois livros um para alfabetizagio

denominado “Saber para Viver”!?*

, € outro para pos alfabetizacdo denominado “Viver ¢ Lutar”,
devido a isso seria dada a prioridade pela elaboracdo de um livro que obtivesse em grande
medida, os crivos da alfabetizacdo e conscientizagdo. “Seu titulo, Viver é Lutar, originou-se da
frase que encerrava a primeira licdo, s6 mais tarde foi lembrado que era um verso do poema
Yuca Pirama, do poeta Menotti del Picchia”. (FAVERO, 2001, p. 78). A experiéncia das
idealizadoras, possibilitaram um livro criado a partir das experiéncias reais vivenciadas pelos
camponeses, além de terem tido um cuidado minucioso com a escolha da linguagem e das
situagdes, que muitas vezes foram ouvidas pelos proprios camponeses como sendo suas
proprias historias de vida.

Segundo Osmar Favero (2001), durante a feitura do livro houve um fato muito
curioso, onde eles estavam basicamente com a primeira parte do livro finalizada, quando Dom
Vicente Tavora, atual arcebispo de Aracaju e presidente do MEB na época, foi conhecer o
instigante livro, onde ap6s uma leitura atenta disse a todos da equipe que ndo aprovaria o livro,
mas logo em seguida completa: “Como posso aprovar um livro de leitura para adultos do

Nordeste, se ele ndo fala nenhuma vez de reforma agraria?” (FAVERO, 2001, p. 79). Neste

contexto, isso significou mais que uma aprovagao para os membros da equipe, logo mais entao

123 A partir de 1963, 0o MEB decide-se pela elaboragdo de um material didatico préprio, que se desdobrou em dois
livros e leitura: um para alfabetizagdo denominada “Saber para viver”, e outro para pos — alfabetizagdo denominada
“Viver ¢ lutar”. Ambos foram construidos dentro da perspectiva da alfabetizagdo — conscientizagdo. As leituras
dos livros eram as mesmas, a diferenga estava apenas nos exercicios gramaticos e aplicagdes de leitura.
(ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 136)

124 Em relagdo a esse livro foi encontrado pouco material de pesquisa, devido a isso iremos concentrar nossos
esforgos em grande medida no livro “Viver é Lutar.”
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o livro foi complementado com mais duas li¢des sobre reforma agraria. No contexto de criagao
deste material vale apontar que “A fundamentacdo filosofica, baseada em textos
complementares dos livros “Saber para viver” e “Viver ¢ lutar,” destacavam a autonomia dos
sujeitos, o trabalho e a critica ao carater exploratorio deste, o direito a terra, entre outros temas
que faziam o sujeito se reconhecer dono de sua historia.” (FARIAS, 2017, p. 6).

Durante todo ano de 1963, os textos dos livros foram submetidos para apreciagao
dos coordenadores estaduais e dos Bispos do conselho diretor do MEB. Foram realizadas muitas
revisdes, ¢ paralelamente a isso eram preparadas as partes gramaticais que conteriam as
diferentes li¢des, foram escolhidas as fotos que as ilustrariam, sendo basicamente todas
compradas de agéncias de educacdo e de revistas brasileiras da época. Ainda no processo de
apreciacao do texto, a CNBB por meio de Dom Helder diz que a aceitagdo dos livros por todos
foi um dificil processo a ser obtido. Neste contexto a CNBB ja estava consciente das
dificuldades em realizar a aplicacdo e o entendimento dos livros por todos, devido a isso a
equipe Nacional preparou mais trés manuais “Justifica¢do, Fundamentagdo e Mensagem”, para
0 uso das equipes de produgao e supervisao do MEB.

Na justificagdo eram apresentados os dados e fatos relacionados a realidade
brasileira, e os resultados de diferentes pesquisas sociais € econdOmicas com estatisticas de
orgdos oficiais e mesmo internacionais de governos, explicitando uma perspectiva sdcio
econdmica das situacdes desenvolvidas nas ligdes. “A intencdo era oferecer elementos que
permitissem ao educando uma justificacdo de todas as condigdes apresentadas nas ligdes da
cartilha didatica.” (ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 137). Além disso, também podemos
entender que a justificacdo era parte do documento que orientava os educadores com dados
precisos de autoridades, cientistas, Eclesiastes de base, e que ndo poderiam ser contestados
pelos alunos, assim, a veracidade dos fatos se faziam com maior firmeza. Desta maneira

orientando e:

Mostrando aos educandos que as histdrias explanadas nas licdes ndo se fazem apenas
na sua realidade local, mas em diversos lugares do nordeste brasileiro, e, com dados
precisos, a veracidade dos fatos ndo sera posta em duvida nem por parte do povo
desfavorecido, nem tdo pouco da cupula social, composta por burgueses, classe média,
empresarios. (SANTOS, 2014, p. 60)

O livro Justificagdo ¢ a maior obra dos livros da coletdnea do conjunto “Viver ¢
Lutar”, contendo um total de cento e nove paginas, além de conter a maior diversidade de
categorias e subcategorias tematicas, assim constituindo um o livro com um niimero vinte e trés
textos. Esses textos podem ser classificados em tematicas tidas com cunho “existencial”; de

“Direitos Humanos e Sociais” e “Temas diversos Sociais”
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Imagem 21: Fonte - Acervo CEDIC/PUC-SP — Capa do livro complementar “Justificagdo” B
Impressao em 1964

Ja na “Fundamentagdo” ela tinha um carater mais filoséfico e antropologico que
explicava o conteudo teodrico das licdes a serem aplicadas pelos monitores Educadores
Populares. Para o pesquisador Wanderley (1984), ela visava responder como indagacao
principal de uma cartilha didatica: O que é o homem? O que é o mundo para o0 homem? Que ¢
0 homem para o outro homem? E também, “Quais as condi¢des em que se realizam atualmente
no Brasil as relagdes entre os homens e entre os homens e a natureza? Quais os meios de
superacao das condi¢des que impedem ou dificultam uma realiza¢ao plena da pessoa humana.”
(WANDERLEY, 1984, p. 503).

“Essas problematicas eram discutidas em varias licdes do livro, e desta forma os
educadores precisavam ter o dominio desses contetidos para que pudessem encaminhar o debate
que trouxesse o fruto da conscientizagdo das situagoes vivenciadas.” (SANTOS, 2014, p. 58).
Desta maneira podemos notar que no livro da Fundamentag¢ao do conjunto Viver ¢ Lutar, podem
ser encontradas discussdes tedricas e filosoficas, que contemplam a alfabetizagdo de jovens e
adultos, além dos temas tratados nas licdes dos livros de leitura “Saber para Viver”, do livro de
alfabetizacdo, e do livro “Viver ¢ Lutar”, que marcam de forma sistematica como sendo um

livro de pds-alfabetizagdo.
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Imagem 22: Fonte - Acervo CEDIC/PUC-SP - Capa do livro complementar “Fundamentacao”
- Impressdo em 1964

Como por natureza o Movimento de Educagao de Base do MEB, era filiado a Igreja
Catdlica por meio da CNBB, foi elaborado o terceiro material de apoio, designado como
“Mensagem”. O material de mensagem propunha para todos os alunos das escolas radiofonicas
do Brasil a transmissdo da “Boa nova de Cristo”, tendo como base mensagens evangélicas. Ela
também sugeria aos catolicos, programas de catequese, bem como os horarios que eles
poderiam ser transmitidos, todavia em horarios diferentes das aulas ocorridas por meio das
escolas radiofonicas. O Professor Osmar Favero esclarece que o material denominado
“Mensagem” foi “[...] efetivamente realizado em muitas comunidades e dioceses do Brasil”
(FAVERO, 2001, p. 79). “Assim esse caderno busca trazer uma mensagem cristd para os
estudantes, através de planos que se organizam em grupo de aulas, com mensagens catequéticas
ligadas aos textos das ligdes, como ¢é apresentado na andlise tedrica do MEB (1964).”

(SANTOS, 2014, p. 60).
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Imagem 23: Fonte - Acervo CEDIC/PUC-SP - Capa do livro complementar “Mensagem” -
Impressao em 1964

E importante destacar que, esses trés manuais eram destinados aos Educadores e
Educadoras Populares, que os utilizariam como subsidios para explorar cada questdo presente
nas ligdes. (ANDRADE; SANTOS, 2009). Alguns outros manuais metodologicos como os de
aritmética também estavam propostos de serem confeccionados pela coordenacdo Nacional do
MEB, todavia ndo chegariam a serem elaborados e nem implementados. Assim os conjuntos de
textos de leitura, bem como os exercicios € os manuais, formaram e ficaram conhecidos por
compor o entdo “Conjunto Viver ¢ Lutar'?>”. Segundo Favero (2006) no documento “MEB em
5 anos”, os livros “Saber para Viver” e “Viver ¢ Lutar” foram fundamentais para a elaboragado

das aulas que eram preparadas pela equipe do MEB e aplicadas nas comunidades. Sendo assim

1250 conjunto “Viver ¢ lutar”, em especial a sua cartilha diddtica, significou de alguma forma uma sintese da
caminhada do MEB. Representou, seja no formato e no contetido da cartilha, como também na sua repercussao,
os aprendizados, avangos e tensdes vivenciados no conjunto da agdo educativa do MEB. A defini¢cdo pela
construgdo de um material didatico se deu influenciada principalmente pela cobranga dos alunos e monitores em
ter um material didatico. Neste periodo ha, por parte dos grupos de educagdo popular, uma postura de critica e
resisténcia quanto a utilizacdo de cartilhas didaticas no processo de alfabetizagdo sendo Paulo Freire ¢ um dos
criticos, sobre a utilizagdo de livros didaticos, pois considerava uma forma de “educagdo bancaria”, ou seja,
distante da realidade do povo. Esta critica tem sentido quando se observa que as cartilhas didaticas utilizados pelas
Campanhas de Alfabetizagdo do Estado brasileiro eram descontextualizadas, utilizavam uma linguagem
infantilizada, tinham referéncias apenas do mundo urbano e estavam permeadas de moralismo e ufanismo civico.
(ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 136)
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consideradas como fundamentais para a existéncia de qualquer ser humano. Todavia, ja no
segundo livro de leitura de adultos, “Viver ¢ Lutar”, por exemplo, as licdes eram centralizadas
nas palavras fundamentais que serviam de base para a compreensdo do mundo, entdo as
palavras como: “lutar, viver, trabalhar eram constantes nesses livros.” Essas palavras emitiam
signos, por isso foram selecionadas para que o processo de alfabetizacdo se constituisse em
caminhos de lutas. Pode-se pensar que o MEB nio se preocupava com a simples transmissao
de aulas para a comunidade, mas sim o “MEB ¢ uma globalidade de pessoas e objetivos numa

obra educativa integrada.” (MEB em 5 anos, 1982, p. 25)

Imagem 24: Fonte — Memorial da Democracia “Instituto Lula” — Capa do livro “Viver ¢
Lutar” — MEB Historico

O Viver ¢ Lutar em 1963, significava concretizar a visao e a conceituagao daquela
equipe formada inicialmente por Professoras do Nordeste e depois integrada pela equipe
Nacional do MEB, que haviam desenvolvido algo realmente transformador sobre a educagao
de adultos naquela época. Podemos encontrar por meio de um documento da época essas
proposi¢des transformadoras as quais realizar-se-4 uma releitura, da seguinte maneira: A
educagdo visa, portanto, a acdo. Ora, a agdo humana tem requisitos essenciais. Em primeiro
lugar, o homem age diante de um fato que ¢ real para ele; ¢, portanto, imprescindivel que ele
tome consciéncia da realidade sobre a qual vai agir. Ao lado disso, 0 homem assume uma atitude
diante dessa realidade, atitude que surge a partir da consciéncia. Para que a atitude se concretize

em agdo, o homem parte sempre dos meios que a cultura lhe oferece, sejam esses meios fisicos,
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verbais dentre outros, desta forma a organizacao didatica de uma agdo educativa ndo pode,
portanto, deixar de situar-se nesses trés planos: conscientizar, motivar atitudes, proporcionar
instrumentos de acao. (MEB, Viver ¢ Lutar, 1964)

No inicio de 1964, o conjunto Viver ¢ lutar, foi preso pelo Governador da
Guanabara Carlos Lacerda, essa cartilha vai obter uma representagdo de educacdo subversiva
pelo regime ditatorial, pois em suas licdes as representagdes de educacdo contextualizadas estao
relacionadas a valorizagdo dos sujeitos sobre a producdo de conhecimentos relacionados a
“luta”. (SPIGOLON; SILVA, 2021). A repercussao da apreensao do conjunto Viver ¢ lutar, foi
tdo grande tendo destaque entre os maiores meio de comunicagdo da época, como artigos em
jornais renomados, destacados representantes editorialistas da direita como “O Globo”, além
de ter destaque entre as noticias do programa de Flavio Cavalcanti da TV Globo, foi
reproduzido em varios jornais brasileiros, encartado em revista de grande circulagdo nacional e

internacional, traduzido'2°

e publicado para o castelhano, francés e italiano, além de chegar até
a Alemanha tendo destaque em uma emissora televisiva de cunho catélico, tendo em sua
apresentacao o titulo de destaque como: *“ Viver ¢ Lutar, uma cartilha para trabalhadores rurais
brasileiros que com frequéncia perguntam por qué?”

Segundo Favero (2001), essa repercussdo se deu em decorréncia a apreensao
policial de um texto elaborado por catédlicos pertencentes a um movimento diretamente ligado
a CNBB, sendo assim acusada de imediato como uma “Cartilha Comunista dos Bispos”, ou
também como divulgado na época com a “Cartilha dos Bispos Vermelhos”, eram momentos
proximos ao Golpe de 1° de abril de 1964.

Os pesquisa Andrade e Santos (2009) destacam que: “Apesar de ter sido apreendida,
a cartilha foi utilizada, durante o primeiro semestre de 1964 por algumas escolas radiofonicas,
burlando o controle da policia, e servindo como um importante material didatico no processo
de alfabetizacdo.” (ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 138), eles ainda continuam e esclarecem,
que logo apds a apreensdo da cartilha pela Ditadura, o bispo de Aracaju, Dom José Vicente
Tavora, o qual era o presidente nacional do MEB, enviou em 10 de marco de 1964, significativa
carta com depoimento ao delegado, responsavel pelo processo de apreensdo, ressaltando o
carater pedagdgico e propositivo da cartilha. (ANDRADE; SANTOS, 2009). Apresentaremos

da integra a carta enviada:

126 Foi elaborada uma tradugdo para o castelhano, uma tradugio para o francés, por um grupo de Sociologia de
Franga, uma edigdo para operarios italianos, através da diocese de Mildo, e teve uma radiofonizagao para o sul da
Alemanha por um professor de Filosofia que veio para o Brasil e tinha discutido a cartilha. (ANDRADE; SANTOS,
2009, p. 138)
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Imagem 26: Fonte - Acervo CEDIC/PUC-SP — Carta escrita por Dom José Vicente Tavora ao
delegado sobre a apreensdo da “Cartilha Viver ¢ Lutar” - Impressao em 1964
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delegado sobre a apreensao da “Cartilha Viver € Lutar” - Impressao em 1964
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Mesmo com a carta justificando a feitura da “Cartilha Viver ¢ Lutar”, enviada por

Dom José Vicente Tavora ao delegado que tinha aprendido a mesma, outros membros da equipe

e coordenadores do MEB-Nacional e Regional, foram convocados a prestarem depoimentos no

Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS) do Rio de Janeiro. Osmar Favero foi um dos

coordenadores da época a serem convocados a prestarem depoimento, e ele lembra desse fato

em entrevista concedida a pesquisadora Sara Oliveira Farias no ano de (2016).

Quando chamaram para depor no DOPS para depor para explicar Jos livros e, as
imagens bem fortes, alids eles nos chamaram muita mais para explicar as imagens,
eles consideraram a imagem mais preocupante que de fato era forte, mas foram
imagens compradas...a gente escolheu a imagem para compor o texto...essa ¢ a
primeira coisa...quando chegou 14 [Eles diziam]... claro que ¢ treinamento de
guerrilha, claro que vocés fazem treinamento de guerrilha ....agora essa coisas
assim....modo de dizer, o pessoal dizia: o povo fala assim, a vida precisava mudar....o
povo fala assim, vamos manter assim.... ¢ vocé podia perguntar, porque fizeram
assim? Porque assim a gente motivava o pessoal a discutir...eram poucas
afirmagoes.... Dom Eugénio disse dou 5 minutos, ele disse, 2 minutos bastam. Voltou
com um papel aberto e disse: isso aqui tem 0 mesmo esquema do método ver-julgar-
agir, isso ai[o método] tava entranhando na gente....quando eu li aquilo, disse: gente
precisou uma pessoa de fora para ver....n6s nao tinhamos dado conta daquilo... nds
queriamos ser [nos livros] provocativo..... mas ndo era assim pensado... ndo éramos
nem uma equipe, tinha cinco professores...alguns vieram da Acdo Catdlica, mas
tinham outros que nem eram ligados assim a A¢do Catolica” (FARIAS, 2017, p. 3-4)

Para a pesquisadora Farias (2017), o papel central das atividades desenvolvidas pelo

MEB, era motivar a populagdo das comunidades rurais a pensarem sobre a realidade do Brasil

na época, e, ao pensar sobre essa realidade, levantar o questionamento sobre o “Status Quo”

vigente, denunciando assim a desigualdade e a exploragdo humana, corrente pelo periodo de

ditadura militar.

Ao produzir o material, centralizava aspectos de uma realidade brasileira que
terminava colocando em xeque o governo militar, gerando assim tensdo entre os
dirigentes do MEB e os militares, tanto assim que Favero e os demais colegas foram
chamados no 6rgdo principal da repressdo politica: o DOPS. Foram chamados para
esclarecer que tipo de material era aquele produzido por eles, material considerado
pelo governo, como subversivo, uma vez que foram acusados de que o treinamento
realizado com as equipes locais, foi nomeado como treinamento de guerrilha.
(FARIAS, 2017, p. 4)

Segundo Brandao (2020), Osmar Favero ¢ o melhor narrador, dos acontecimentos

que envolvem a apreensao da cartilha “Viver ¢ Lutar”, no Rio de Janeiro, e que talvez essa seja

uma das unicas ocasides da historia humana em que uma cartilha de Educacao Popular, tenha

sido aprendida pela policia e levada a uma delegacia para ser presa.

Além disso, uma parte dos exemplares da primeira cartilha impressa, Viver ¢ lutar,
que ligava alfabetizacdo e conscientizagdo partindo de situagdes reais da vida dos
camponeses, havia sido apreendida ainda na grafica pela policia do governador da
Guanabara, Carlos Lacerda. Viver € lutar sintetizava a ideologia do MEB: Eu vivo e
luto, Pedro vive e luta. O povo vive e luta. Eu, Pedro e o povo vivemos. Eu, Pedro e
o povo lutamos. Lutamos para viver. Viver ¢ lutar, (primeira licdo da cartilha). A
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décima oitava licdo traz o trecho: A lei diz que todos devem ir a escola. A lei diz: mas
ndo existe escolas para todos. Xavier e sua mulher decidiram abrir uma escola em sua
casa. Com a ajuda de outros abriram uma escola radiofénica. Na vigésima quarta
licdo: Um povo s6 marcha para a libertagdo, quando caminha com sua cultura.
(BAUMWORCEL, 2008, p. 3-4)

“A absoluta diferenca entre o teor das “li¢cdes” de Viver e Lutar, frente as cartilhas
padrio “Eva viu a uva”, é mais do que assertiva e eloquente.” (BRANDAO, 2020, p. 7).
Podemos contemplar entdo que as ligdes que compunham os livros do MEB, destacando o
conjunto de ligdes “Viver € Lutar”, descrevia o cotidiano de uma populacao rural a qual teve
seus direitos biopsicossociais basicos totalmente negados, sendo alguns deles: saude mental e
fisica de qualidade, direito ao emprego, 2 moradia, ao lazer, a educacdo'?’. Segundo Wanderley
(1984), o livro Viver € Lutar € um livro de tintas fortes, sendo este proprio livro, enquanto livro

de leitura para adultos e adolescentes, que pode conduzir a solugdes educacionais positivas.

O livro “VIVER E LUTAR?”, se por um lado é um livro de tintas fortes, por outro
lado, apresenta algumas sugestdes que s@o portas abertas a medidas concretas, em
torno dos quais as pessoas a quem ele ¢ dirigido se podem congregar eficientemente.
E o proprio livro, enquanto livro de leitura para adultos e adolescentes, que conduz a
solugdes positivas. (WANDERLEY, 1984, p. 507, apud ANDRADE; SANTOS,
2019, p. 138)

Por outro lado, Osmar Favero ao narrar em Palestra a Faculdade de Educagao da

USP em 2002, que a proposta do livro “Viver é Lutar” realmente se constituiria como:

(...) era a proposta de um esquema diferente (...) A ideia foi fazer um texto que partisse
da realidade do grupo com o qual a gente estava trabalhando e muito que se fosse
historia de vida deles. Era um texto de leitura que trabalharia, depois a fixagdo de parte
gramatical, parte da lingua portuguesa, o que é uma carta, depois um telegrama (...)
fizemos um texto bastante ritmado como se fosse uma poesia e pegamos um
personagem e fomos desenvolvendo a historia de vida dele. (...) A parte gramatical
que foi ja pra pos-alfabetizacao, simplesmente levava a isso que eu ja disse. Era focar
um pouco da linguagem culta, regras de acento, de pontuagao e termina como escrever
um bilhete, como escrever uma carta, como responder, como fazer uma convocagao
para reunido e tal. (FAVERO, 2006, p. 4, apud ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 136-
137)

Favero (2006), analisando a pratica educativa do Movimento de Educacdo de Base
- MEB, por meio do livro Viver ¢ Lutar, defende que se por um lado a analise da realidade era
fragmentada ou mesmo parcial aos olhos da ditadura de 1964, por outro faltava-lhes assim um
referencial para interpretagdes globalizantes e cientificas, das a¢cdes desenvolvidas pelo MEB,

acOes essas que o MEB denunciava, por meio de criticas como proposta de superacdo das

127 Mesmo com a proibigdo do conjunto de livros/cartilhas “Viver é Lutar”, durante o regime da ditadura militar
de 1964, os livros/cartilhas posteriores continuaram auxiliando no processo de alfabetizagdo das massas. Durante
os anos de 1965 a 1975, podem ser destacados os seguintes materiais produzidos: Ajuda (1965), Mutirdo (1965)
cartilha de pos-alfabetizagdo e matematica (1970), Cartilha experimental do sistema Caico (pos-alfabetizagao,
1970), Ciclo complementar 3° ano (pds-alfabetizagdo, 1971), Livro de Todos (1972), Livro de todos - Segunda
Etapa do 2° ciclo (1972), O Camponés (p6s-alfabetizacao, 1975). (BARBOSA, 2006, p. 15)
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estruturas de dominagao vigentes. Ja no contexto o MEB como sendo um movimento educativo
de propor¢des nacionais, o qual continha uma organizacdo cultural estruturada, e podemos
pensar muito completa, transmitia uma concepg¢ao de mundo, nas areas de maior tensao cultural
e social do pais, além de negar a possibilidade da conjuntura capitalista dos paises
subdesenvolvidos, buscando assim por meio da Educagdo Popular, criar um mundo melhor,
mais justo e digno para todos os homens e mulheres neles viventes. Um outro fato curioso e ao
mesmo tempo muito interessante a ser destacado, ¢ a versatilidade em que as escolas
Radiofonicas do MEB, utilizavam para levar a seus alunos os contetidos contidos no livro Viver
¢ Lutar nos tempos de ditadura, podemos identificar esses fatos por meio da seguinte passagem

narrada por Osmar Favero a Baumworcel (2008).

Na época da censura, um discurso de resisténcia foi se criando nas “entrelinhas” das
mensagens radiofonicas. Por exemplo, a emissora de Mossord anunciava a reuniao do
sindicato rural como se fosse festa de aniversario, de batizado ou de forr6. Claro que
era possivel que a festa ocorresse mesmo, mas mantinha-se isso como forma de
comunicag¢do e de mobilizagao para as reunides que ocorriam paralelamente, declarou
o ex-coordenador do MEB. Este discurso era ouvido em emissoras de bispos
progressistas ¢ ndo se repetia em todas as radios catolicas na época da repressdo
politica. A producdo e locugdo das aulas eram feitas pelas professoras e os
profissionais das emissoras ficavam com a parte técnica, s gravavam e transmitiam
os programas. Houve problemas entre as duas equipes em algumas emissoras e, depois
de 1964, comegaram a nos censurar por medo de perder a concessio (FAVERO, 2006,
p- 2, apud BAUMWORCEL, 2008, p. 4).

Seriamos ingénuos em pensar que o MEB em sua totalidade, ndo pudesse mobilizar
os camponeses da época através das propostas transformadoras da Educagao Popular, inspiradas
em grande medida no método/sistema de Paulo Freire, com a iniciativa de transformar a
estrutura social e econdomica das comunidades rurais, também podemos acreditar que a pratica
pedagogica do MEB transformaria com muito éxito sua praxis educativa em um amplo sentido
para formar novos cidaddos, através da “[...] conscientizagdo, no sentido de formacdo de
consciéncias, € como politizacdo, em termos de organizagdo de grupos de base, incentivou a
participacdo popular, convertendo-se numa original pedagogia da participacdo popular.”
(FAVERO, 2006, p. 272). Fala ainda destaque que "D4 educacio “restrita” a alfabetizacio,
passa-se a uma educacio “ampliada”, e dessa ao trabalho comunitirio” (FAVERO, 2006, p.
207), e o MEB atuava justamente neste sentido, ampliando novos horizontes e transformando
dificuldades em novas realidades, isso era verdadeiramente o intuito do livro “Viver é Lutar”,
e o intuito “do MEB” como um todo. Segundo Farias (2017), Carlos Branddo, um dos
integrantes do MEB, nos anos de 1960, ja afirmou que “boa parte do que o MEB incorporou
como uma pedagogia-com-arte, veio das comunidades populares.” (FARIAS, 2017, p. 5).

Ocorrem muitas mudangas devido a instauracdo da ditadura militar nas



157

comunidades em que o MEB atuava com a alfabetizacao de adultos, e de forma mais especifica
com as que estavam trabalhando com o conjunto “Viver ¢ Lutar”, por meio das escolas
radiofonicas, podemos encontrar essas mudancas na realidade através das proposicdes
apresentadas por meio de uma “[...] mudanca da perspectiva de conflito entre classes para
cooperagdo, dentro de uma classe, “o campesinato”, € que mesmo a cooperacdo € o
desenvolvimento de comunidades eram vistos como atos suspeitos depois de 1964.” (DE
KADT, 2003, p. 17)

Mesmo com todas dificuldades e limitagdes impostas ao MEB, devido ao processo
ditatorial, as escolas radiofonicas continuam suas atividades até o primeiro semestre de 1964,
trabalhando com o livro “Viver ¢ Lutar”, muitas vezes reinventando sua praxis pedagogica de
alfabetizacdo por meio do radio, elaborando assim uma espécie de “pedagogia radiofonica”.
“Apesar de ter sido apreendida, a cartilha foi utilizada, durante o primeiro semestre de 1964 por
algumas escolas radiofonicas, burlando o controle da policia, e servindo como um importante
material didatico no processo de alfabetizagdao.” (ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 138). Neste
contexto de mudancas podemos entender que “[...] a pedagogia radiofonica do MEB modificou

a trajetdria histdrica do radio educativo no Brasil.” (BAUMWORCEL, 2008, p. 12)

Especial atencdo foi dada as dificuldades e limitagdes que o radio impde como meio
de comunicacgao. Essas limitagdes tém levado o MEB a elaboragdo de uma “pedagogia
radiofonica” ndo ainda nitidamente sistematizada. Por outro lado, tem for¢ado o
treinamento dos monitores para esta tarefa, qualificando-os, em terra que s6 o radio
atinge. (...) Tudo isso tem garantido ao MEB uma metodologia propria, metas muito
especificas, atividades de pedagogia radiofonica proprias e uma realizacdo original de
Educagao de Base.” (MEB, 1965, p. 9)

Podemos contemplar que nos tempos normais das atividades do MEB, mas
sobretudo no contexto de ditadura, a grande tarefa do MEB era, “Alfabetizar a populacdo pobre
e carente das mais variadas regides do Brasil, era uma pratica além de cultural, era politica, pois
ao deslocar o sujeito do seu lugar de sujeito conformado com a realidade, as ligdes produzidas
pelo MEB centralizavam um outro lugar para aquele individuo.” (FARIAS, 2017, p. 4). Ainda
neste sentido [...] o questionar aquela realidade que o colocava em um lugar de desigualdade na
sociedade brasileira, ao tomar consciéncia da exploracdo do trabalho que realizava, tentava
mudar sua condicdo social, da sua familia e de todos na mesma situagdo. (FARIAS, 2017, p.
5). Fica nitido notar entdo que, nesses tempos de ditadura militar, “Esta atuacdo politica do
MEB incomodava o governo dos militares, causando o recrudescimento da parte mais politica
do movimento.” (FARIAS, 2017, p. 5).

A proposta de educacdo do MEB, tanto a contida na cartilha “Viver é Lutar”, esta

ancorada em um tripé conceitual perpassados pelos ideais de “cultura e conscientizagao,
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mudanca de atitudes e instrumentalizagdo”, como afirmam os pesquisadores (ANDRADE;
SANTOS, 2009, p. 138) em: “A organizacao didatica da cartilha estava dividida em um tripé
politico-pedagdgico: conscientizagdo, motivagao de atitudes, e apresentacao dos instrumentos
para intervir de forma transformadora na realidade.”. Acreditamos que todos os processos de
ancoragem conceituais da cartilha sdo de extrema importancia, mas dentre um deles o de

“Conscientiza¢do'?®”

, por meio da cultura social, ¢ o que mais se destaca dentre os outros dois
conceitos, além de ser a base inspiradora da préaxis pedagogica do método Paulo Freire, o qual

o MEB adotava como premissa basica para o desenvolvimento de sua filosofia pedagogica.

A conscientizagdo ¢ isto: tomar posse da realidade; por esta razdo e por causa da
radicagdo utdpica que informa, ¢ um afastamento da realidade. A conscientizagio
produz a desmitologizagdo. E evidente e impressionante, mas os opressores jamais
poderdo provocar a conscientizac¢do para a libertagdo (...), pois, a conscientizagéo € o
olhar mais critico possivel da realidade, que a “des-vela” para conhecé-la e para
conhecer os mitos que enganam ¢ que ajudam a manter a realidade da estrutura
dominante. (FREIRE, 1979, p. 29).

O compromisso com a conscientizagdo como premissa central do MEB ¢ um grande
avango da educagao libertadora inspirada em Paulo Freire. Por isso podemos entender que assim
como Freire (1979), Dickmann e Dickmann (2019, p. 45) corroboram com essa visao de que a
“Conscientizagdo ¢ o processo de despertar da capacidade critica e criadora dos homens e
mulheres que comungam o mesmo momento historico.” Essa dimensao da conscientizagdo € a
que coloca os educandos e as educandas do MEB no compromisso social de transformagao da
realidade que os/as rodeiam, desta maneira podemos ainda compreender por meio da visao dos

pesquisadores que conscientizar-se € comprometer-se, assim como:

A conscientizagdo ndo ¢ um presente de uns aos outros. Pelo contrario, ¢ uma
experiéncia vivencial que se faz. Nao se conscientizam os homens e mulheres
isolados, mas sempre na inter-relacdo entre si € com o mundo. A dimensdo dialética
entre objetividade e subjetividade é fundamental para compreender o processo de
conscientizagdo, todavia, sem absolutizar nem uma, nem outra. (DICKMANN;
DICKMANN, 2019, p. 45)

Os processos da Cultura Popular sdo centrais no que concerne a vinculagdo entre a
alfabetizacdo e conscientizagdo que sao trabalhadas em “Viver ¢ Lutar”, pois os textos
trabalhados partem de questdes vivenciadas na realidade social de seus alfabetizandos, com
vistas a desenvolver um ensino/alfabetizacdo que possibilite a produ¢do do conhecimento
politico-social, que colabore na organizagdo das comunidades, buscando melhorias das
condig¢des sociais de sua populagdo. Além disso os conceitos de conscientizagdo e cultura sdao

em grande medida inspirados nos trabalhos desenvolvidos por Padre Vaz (1964), visto que uma

128 Vale destacar que os processos de conscientiza¢do trabalhados na cartilha Viver é Lutar, caminham juntamente
com os processos de Cultura Popular ja trabalhados por Paulo Freire nos MCPs e em Angicos/RN em 1963.
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grande maioria de coordenadores e assessores do MEB, eram advindos da Acdo Catolica, além
de ter estrita relagdo com o brago politico da A¢do Popular!%,

Para Padre Vaz (1964) a cultura ¢ uma expressdo da consciéncia, mediada pelo
fazer e agir dos seres humanos, devido essa concepgdo de cultura, nos olhares de Padre Vaz,
ela pressupde que tudo que ¢ transformado ou mesmo criado pelo ser humano através do
trabalho €, portanto, uma a¢ao da “cultura” e isso possibilita sua relagcdo social com o mundo
em que vive. Neste contexto entdo, podemos tragar um paralelo com nossa cartilha Viver ¢
Lutar, pois ela visa resgatar e valorizar a cultura historica das comunidades rurais como

poténcia de transformag¢do humana, através da educagao por meio da conscientizagao.

A transformagao do ser humano na busca por uma vida melhor, mais digna e, portanto,
com direitos deveria passar pela conscientizagdo do individuo, apenas dessa forma
poderia se mudar uma realidade tida como natural. E essa conscientizagdo era
construida pelos homens em seu ambiente, junto com outros individuos, questionando
aquela realidade tdo desigual para determinados grupos em detrimento de outros que
possuiam os meios materiais de existéncia (FARIAS, 2017, p. 7).

Podemos identificar essa inspira¢ao nos ideais de Padre Vaz por meio da seguinte
afirmacdo: “A manifestagdo de um tipo de consciéncia que ¢ simultaneamente reflexdo sobre
as necessidades humanas vitais de uma determinada €poca e perspectiva de transformagao dessa
realidade, no sentido de satisfazer aquelas exigéncias” (VAZ, 1964, p. 17). Desta forma
podemos entender que ““[...] a estrutura da cartilha trabalha na perspectiva do tripé politico-
pedagdgico para assegurar através da acao alfabetizadora um movimento que leve os educandos
a desvendar a sua realidade, percebendo seus mecanismos de alienacdo e exploracdo.”
(ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 139) obtendo assim uma conscientiza¢do que deva provocar
mudangas significativas nas realidades sociais de cada alfabetizando em suas comunidades.

Adentraremos agora, algumas reflexdes que compunham em si as proprias ligdes
trabalhadas na cartilha “Viver ¢ Lutar”, no entanto, para isso, exemplificaremos como elas eram
organizadas. As ligdes eram compostas por uma imagem que mostrava a realidade social em
forma de analogia a realidade vivida por aquele povo, ao lado existia um texto contextualizando
o significada daquela imagem, e no final de cada li¢do, era destacado por meio de uma frase de
reforco, ou em uma forma de questionamento ou afirmacao sempre envolvendo uma valoracao
da atividade realizada. E logo abaixo das li¢cdes, apresentava-se uma sequéncia de exercicios
sobre a escrita, incentivando assim a escrita de bilhetes, cartas, pequenos textos, ou mesmo um
convite para uma reunido de sindicato ou da comunidade em que morava. Osmar Favero (2001),

um dos coordenadores da cartilha na época, complementa e exemplifica a afirmativa acima,

129 0 qual era um brago politico criado pelos religiosos € estudantes engajados nos movimentos estudantis.
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através do seguinte trecho:

Importante dizer entdo que cada licdo ¢ introduzida por uma foto de trabalhadores
rurais, homens, mulheres, criangas em situagdes de trabalho; varias vezes, duas
pessoas conversando, numa evidente valorizagdo da comunicacdo oral e do contato
pessoa a pessoa; de reunides de sindicato e comicio. Os personagens centrais ndo sdo
personificados; sdo muitos os Pedro e os Xavier, facilitando a identificacdo dos
leitores com esses personagens. (FAVERO, 2001, p. 91)

Podemos entender entdo que as fotos que compunham o conjunto “Viver ¢ Lutar”,
sdo muito mais que simples ilustragdes, pois compdem um texto que representa propriamente
os conteudos das ligdes, falam a mesma fala do povo, s6 que de outra maneira. No quesito da
parte gramatical, agora como ja recém alfabetizados, constitui uma sequéncia de nocdes de
exercicios ensinando a escrita correta de textos, cartas, bilhetes, destacando deste a grafia de
maitsculas e mintsculas a pontuacdo correta, essas caracteristicas peculiares introduzem
instrumentos de comunicagdo necessarios ao dia a dia de cada trabalhador rural, reforgam e
repassam pontos essenciais da li¢ao, atuando como verdadeiros exercicios de fixagao do
conteudo aprendido nas ligdes. As ligdes vislumbravam o desenvolvimento dos homens e das
mulheres trabalhadores e trabalhadoras rurais em sua plenitude, formando assim sujeitos livres,
autonomos, emancipados através da constru¢do de seu recente saber, formava pessoas
responsaveis a qual poderiam ajudar na condugdo e no desenvolvimento das classes populares
da época.

Nas doze primeiras li¢gdes da cartilha sdo apresentadas duas ordens de conceitos e
mensagens desenvolvidas simultaneamente, mas ndo de maneira linear, todavia sim de forma
complementar uma a outra. As primeiras licdes apresentam elementos essenciais para a
compreensdo do homem em si, € no mundo em que vive, de suas relagdes sociais com outros
homens no mundo. Coloca-se a dimensao social do homem como um trago estritamente
humano, que envolve a familia, a comunidade e o povo. Apresenta-se também a
responsabilidade do homem e da mulher e de seus filhos perante as atividades em comunidade.
Desde a primeira li¢ao até a décima segunda podem ser encontradas as dimensdes de conflito
da vida humana como: “educacdo para a luta” que atua como o primeiro momento para a
conscientizacdo, e para formagdo da consciéncia social, e o trabalho marca a expressao mais

forte dessa luta.
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i vivo ¢ luto,

Pedro vive ¢ luta

() povo vive ¢ lufa

Eu, Pedro ¢ 0 povo vivemos
Eu, Pedro ¢ 0 povo utams,
Lutanios para viver,

Viver ¢ lutar,

VIVER E LUTAR.

Imagem 28: Fonte - Viver ¢ Lutar: 2° livro de leitura para adultos — 1° Li¢do - 1964
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3.2 ligho

Eu trabalho ‘para minha familia,

Pedro trabalha para a famflia déle.

Nossa vida é trabalho e ]1-1‘ta.

Nosso trabalho & luta e vida,

0 trabalho de cada um ajuda o outro.

0 trabalho de todos é para a comunidade ?

0 trabalho de todos ajuda o trabalho de Deus ?

0 TRABALHO DE TODOS AJUDA O TRABALHO DE DEUS

Imagem 29: Fonte - Viver € Lutar: 2° livro de leitura para adultos — 3° Ligdo — 1964

Nesta ligdo algumas palavras ficam em evidéncia, tais como: familia, luta, trabalho,
Deus, podemos notar que o texto se refere a0 homem como sendo o provedor econémico de
toda sua familia. Fica evidente que por meio do narrador que ¢ personagem da li¢do, assim
como Pedro, trabalham muito para sustentar suas familias. Nesse contexto, a luta e o trabalho
fazem parte do cotidiano da vida de todos, desta forma quando trabalham e lutam para viver
ajudam a comunidade em que vivem, além de auxiliarem no trabalho de Deus com aceitagdo
de sua vida. Podemos entender melhor uma outra questdo, por meio da desta imagem, a qual
destaca de forma nitida a “postura de submissao e aceitacao da realidade de seu trabalho”, pois
fica evidente que o homem da imagem, estd de cabeca abaixada, concentrado em seu servigo,
olhando para a terra em que capina na lavoura, através do qual tira o sustento de sua familia.

Podemos notar também que na ligdo sdo trabalhados questionamentos concretos das
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condi¢des da vida e da realidade dos alunos, utilizando com frequéncia formas interrogativas
como “por qué”, “é justo”. E parte da metodologia do MEB trabalhar com os problemas para
depois respondé-los, em todas as li¢des ¢ destacado a valoriza¢do do trabalho do homem, além
de serem destacados no final de cada pagina e para cada li¢do uma mensagem de reforco
ressaltando a ideia central que contém cada li¢do, algumas delas em forma de perguntas, outras

em forma de afirma¢do e mesmo outras em forma de conclusao.

7.+ ligo

Ao homem ngo basta comida.

Néo basta casa e salério,

O homem precisa de Deus.

Deus é Justica e Amor.

Deus quer Justica entre os homens.

Deus quer Amor entre os homens.

DEUS E JUSTICA E AMOR.

14
Imagem 30: Fonte - Viver ¢ Lutar: 2° livro de leitura para adultos — 7° Ligdo — 1964

Na sétima licdo o trabalho humano ¢ destacado por recriar possibilidades de atuacao
no mundo natural em que se vive, mas, também, como uma agdo que transcende o mundo
terreno, tendo em Deus o seu horizonte concreto, unico e verdadeiro, encontrando assim o
sentido de sua ligagdo com Deus, como destaca o proprio MEB em um de seus documentos:
“Assim, o sentido da agdo humana ndo se esgota no proprio homem e, portanto, transcendéncia

. ~ . 2
que o homem revela em sua obra criadora ndo se explica nem pelo mundo nem pelo homem”™.
(MEB, 40, p. 17, apud FAVERO, 2006, p. 184). Podemos também sintetizar essa afirmagao

através do trabalho como parte do espirito do homem no mundo.
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A natureza humana nao se situa no nivel do mundo; ela é também espirito; ou seja,
pelo conhecimento, na medida em que assimila as coisas do mundo, o homem néo se
torna do mundo, distingue-se dele, torna-se seu sujeito no ato de conhecer. O ato de
conhecimento revela este componente imaterial da natureza humana; toda acdo
humana, enquanto é humana ¢é consciente. Sendo consciente ela pode ser livre, isto &,
ndo ¢ determinada, pode optar, escolher. E, enquanto escolhe, ela inova, cria, ja que
ndo foi determinada. Por ser consciente, 0 homem revela, na sua a¢do, um dinamismo
ndo natural, ndo situado no plano das coisas do mundo do qual ele se distingue; este
dinamismo ¢ expresso no ato do trabalho. O valor do trabalho humano nao se reduz a
obra por ele produzida, antes, estd expressa o valor do homem que, pelo trabalho,
revela o intimo do seu ser: sua transcendéncia sobre o mundo, sua agdo criadora de
um mundo humano. E, pois, o trabalho que revela o sentido do homem. E por ser ele
dinamismo proprio de um ser consciente e livre que ganha a sua dignidade (MEB,
1964, p. 7).

Nas li¢des seguintes 8°, 9°, 10°, 11° e 12°, colocam o camponés como um “homem
da terra”, mas sendo um “trabalhador sem a terra”, e questionam as condi¢des de seu trabalho,
sem receber seus direitos. Do mesmo modo que as ligdes apresentam reflexdes colocando
homens e mulheres “operarios e operarias” para questionarem as atuagdes em seus trabalhos,

introduzindo nas entrelinhas a ideia de consciéncia de classe.

12.* ligio

Pedro conhece a vida do camponés.
Pedro conhece a luta do operério.

Pedro reconhece o trabalho das mulheres.
Ele vé que muita gente sofre injustica,

E todos sdo homens.

Sdo filhos de Deus,

Precisam viver como homens.

Precisam viver como filhos de Deus,

TODOS PRECISAM VIVER COMO HOMENS,

24

~ o e

Imagem 31: Fonte - Viver ¢ Lutar: 2° livro de leitura para adultos — 12° Ligcao — 1964
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Os enunciados destacados através da licao 12°, sugerem o reconhecimento por meio
do conhecimento, de como os trabalhadores atuam de forma dura e servil. O narrador Pedro
lembra do personagem principal, “o trabalhador”, o qual conhece a vida dos trabalhadores e
reflete, chegando a uma possivel conclusao de que “todos precisam viver como homens”. “A
ideia de humanidade plena estd embasada na filiagao divina. Por isso, apela-se ao argumento
transcendental de dignidade para reforcar a dignidade da pessoa humana.” (MEB, 1964, p. 24).

A partir da 12° licao até a 17° licdo, segue-se, com a caracteristica orientada por um
grande processo de motivagdo e mudanga de atitudes aos camponeses, ¢ neste momento que as
ligoes tentam passar a ideia que os camponeses precisam perceber a realidade atual em que
vivem e a partir dela procurar construirem mudangas. A imagem retrata a real ideia de como os
trabalhadores sdo tomados como objetos de trabalho e injusticados pelos seus patrdes,
reforcando a ideia de lutar pela dignidade de seu trabalho, por meio da mudanga social. Este
fragmento de um dos documentos complementares aos monitores reforca a visao de dignidade

do trabalhador e a0 mesmo tempo questiona as injusticas cometidas contra ele.

E a atitude reflexiva o que distingue 0 homem do animal. Pela reflexio o homem sabe
que sabe, isto ¢, no ato do conhecimento, o homem conhece a realidade como objeto
e percebe-se como sujeito deste objeto. Tem, pois, consciéncia de si e da realidade;
ora, como a realidade para o homem esta integrada por outros homens, a reflexdo vai
implicar em consciéncia de si (sujeito), consciéncia dos outros homens e do mundo
objetivo. [...] Vimos que o homem se revela humano, conhecendo o mundo e
reconhecendo o outro. Reconhecer o outro ¢ sabé-lo sujeito da mesma relagdo com a
natureza e nao um objeto entre outros. Causar ou permitir a submissiao do outro ao
mundo, ou a outro homem, isto é, causar ou permitir a injustica ¢ negar-se a
reconhecer o outro como sujeito humano (MEB, 1964, p. 24).

As ligdes apresentam a forma interrogativa como predominante e a necessidade de
transformagdo da realidade vivida pelos trabalhadores rurais. “O didlogo entre os individuos
ganha importancia para o processo de tomada de consciéncia e a participagdo em grupos de
formacgao politica em sindicatos € vista como uma possibilidade de agdo para a mudancga.”
(ANDRADE; SANTOS, 2009, p. 140-141). Esta série de licdes destacam também, a importante
func¢do exercida pelos trabalhadores nos espagos formativos de estudos, sendo por meio destes
espacgos realizados, treinamentos em sindicatos, comunidades, a fim de colaborar na
consolida¢dao de uma nova proposta de conscientiza¢do de homens e mulheres frente a realidade

da qual vivem.
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18.* lihio

A lei diz que todos devem ir & escola.

A lei diz: mas ndo existe escola para todos.

Xavier ¢ sua mulher discutiram éste problema,
Decidiram abrir uma escola em sua casa.

Com a ajuda de outros abriram uma escola radiofonica,
Escola para esclarecer o povo ¢ mudar esta situagdo.
0 povo quis ficar esclarecido.

Esclarecido para poder mudar de vida,

POVO ESCLARECIDO PODE MUDAR DE VIDA.

36

Imagem 32: Fonte - Viver & Lutar: 2° livro de leitura para adultos — 18° Licao — 1964

arlie
-I.;f’ gl

Nas ligoes 18°, 19°, 20°, 21°, tem-se o inicio do terceiro e ultimo ciclo da cartilha
“Viver ¢ Lutar”, nesta etapa sdo apresentados os instrumentos de possibilidade de acdo e de
transformagao social, através do qual existem novas escolas radiofonicas com o fim de ensinar
e esclarecer a populacao de seus direitos sociais, a chegada das elei¢des e a possibilidade que
eles teriam de mudar o pais por meio do poder de seu voto, o ensino como combate na compra
de votos de cabresto, € a superacdo e a luta contra o estigma que s6 quem poderia votar eram
os alfabetizados, o sindicato representava a unido e forca da classe camponesa e as cooperativas
trabalhavam inspirando o combate ao imperialismo local e nacional, o barracao e as vendas,
como possibilidade de fuga do controle dos altos precos para compras no sustento de suas

familias.
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22+ ligiio

Pedro e seus companheiros fundaram um sindicato.
Para comemorar, ¢les organizam uma festa.
Todos se reunem e se divertem.

Sao bonitas as festas e dancas do povo:

sfo jodo, carnaval;

bumba-meu-boi, pastoril, reisado, maracatu,
quad‘rilha. cOco, capoeira, ciranda. ..

A mulher de Pedro convidou dois cantadores.

Eles cantam as alegrias e tristezas do povo.

Tudo isto é folclore.

E bonito o folclore.

SAO BONITAS AS FESTAS E DANGAS DO POVO.

4
Imagem 33: Fonte - Viver é Lutar: 2° livro de leitura para adultos — 22° Licao — 1964

Na 22° ligdo da cartilha “Viver é Lutar”, ocorre a valorizagao da cultura, bem como
do folclore e da arte popular brasileira, evidenciadas pelas manifestagdes cotidianas, dos
costumes, e tudo aquilo que ¢ criado, a partir da atividade humana como a cultura popular.
Nesta ligdo destaca-se, a tradi¢do do folclore como unido fundamental para o bem comum da
comunidade e da sociedade, numa perspectiva religiosa. A tradi¢ao cultural é destacada através
do respeito a pessoa do outro, sentido este que gera uma forma de responsabilidade nos
camponeses da comunidade e inspira o amor a Deus sem exce¢do. Além da tradicao religiosa e
do folclore, esta ligio destaca, a importancia das organizacdes sindicais'?’, tendo assim o
sindicato como uma forma de organizac¢do essencial para as lutas da classe dos trabalhadores,
que podem se organizar de acordo com a atividade de trabalho que desenvolvem em sua

comunidade, tendo por objetivo a luta e a defesa dos direitos dos trabalhadores, mas também

130 O direito a organizagdo sindical é um direito legal de todo trabalhador resguardado por meio da constitui¢do
Federal como apontou o MEB na época: Todo homem tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para
protecdo de seus interesses “art. 23, 24,”. E garantida a liberdade de associagdo para fins licitos “art. 141-142, da
Constitui¢do”. E livre a associagdo profissional ou sindical, sendo reguladas por lei a forma de sua constituigio, a
sua representacdo legal nas convencgdes coletivas de trabalho e o exercicio de fungdes delegadas pelo poder ptblico
“art. 159, Constitui¢do”. (MEB, 1964, p. 74)
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de melhores condigdes sociais e econdmicas, além de lutar por financiamentos e créditos rurais,

para melhor desenvolver as suas atividades camponesas.

30. lito

Pedro, Xavier e Agripino combinaram fazer uma reunifo,
Convocaram todo o povo para uma reunifo na sede do sindicato,
No dia a casa estava uma beleza,

M A sala e o terreiro pareciam até um formigueiro de gente,

8 Todos foram sinceros.

 Ali se falou muita verdade,

g Pedro encerrou a reunito dizendo:

- “COMPANHEIROS !
QUEM CHEGOU ATE AQUI, NAO PODE VOLTAR PR'ATRAS
SABEMOS QUE ESTAMOS CERTOS,
TEMOS QUE ANDAR P'RA FRENTE.
DEUS QUER NOSSA LUTA,

QUE DEVEMOS FAZER
CONTINUAR.
CONTINUAR ATE MUDAR !"

Imagem 34: Fonte - Viver é Lutar: 2° livro de leitura para adultos — 30° Licdo — 1964

Seguindo para as li¢cdes finais da cartilha 23° a 30°, as quais trabalham tematicas
semelhantes, enaltecem as valorizadas mensagens de animo nas continuidades, das atividades
de sindicalizac¢do rural e operaria, das lutas de trabalhos e saldrios justos, conscientizac¢ao social,
direito ao voto e a adogdo dos instrumentos de agdo nas comunidades. Transformagao,
mudanga, e justi¢a social sdo termos que aparecem constantemente nos textos, evidenciando

assim o carater denunciador das condi¢des materiais da populagdo da época.
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Percorremos um longo caminho por meio da historia viva dos percursos realizados
pelo Movimento de Educacdo de Base — MEB, nas mais diferentes regides do Brasil, nao
tivemos a proposi¢ao de findar suas elucubragdes na histéria do pais, visto, que o que trouxemos
¢ apenas um fragmento de seus caminhos politicos pedagogicos e de suas atividades
desenvolvidas no Brasil'*!. Com o decurso deste capitulo foi possivel compreender que o MEB
propds uma educagdo sob os principios de uma educagdo para a transformacdo social,
principalmente inspiradas nas ideias de Paulo Freire e de seu revolucionario Método de
Alfabetizagao de Adultos, no Nordeste, e depois no Brasil e no mundo, além de possibilitar por
meio da educagao transformadora, a reflexdo de cunho democratico e de direitos humanos aos
seus alunos, fazendo assim, que seus alfabetizandos reconhecessem a si mesmos, como pessoas
portadoras de direitos e deveres politico-sociais, legitimando assim o principio da igualdade
social, esse principio da igualdade social, alinhava-se aos ideais da Igreja Catélica!*?, onde
todos sdo filhos de Deus e por isso merecem ser acolhidos, sendo assim esses sao um dos
principios norteadores da democracia como bases fundamentais das atividades do MEB no Pais.

A educagdo popular transformadora é o que fomentava e estimulava os estudantes
do MEB a se tornarem cidaddos ativos na sociedade, em analogia aos dias de hoje, poder-se-ia
pensar algo mais proximo da educagdo por meio dos direitos humanos'*®*. Com essas
prerrogativas de cunho transformador surge a coletanea “Viver ¢ Lutar”, através do qual o MEB
contemplava a reflexdo democratica da sociedade da época, partindo do principio que todo
homem e mulher tem seus direitos iguais ao voto, incentiva comunitdria por meio de espagos
de exercicio da democracia, como as cooperativas de trabalho e sindicatos rurais. Primava além
de tudo a educacdo como ato de reflexdo da realidade social, pois o ato de aprender ¢

transformar-se, e transformando-se em uma pessoa melhor ou em uma comunidade melhor,

Bl Lembremos que o movimento surgiu com a finalidade de suprir as necessidades de falta de escola

principalmente para os trabalhadores do meio campesino, tendo como foco a regido Nordeste, regido que
concentrou o maior numero de escolas radiofonicas. Neste contexto, o MEB direcionou as suas atividades
educacionais para os trabalhadores que nao tiveram condigdes de frequentar a escola, seja porque néo havia escola,
seja porque tiveram de se dedicar ao trabalho na fase de educagdo basica. (MENESES, 2017, p. 210)

132 A igualdade social como fomento para o trabalho [...] é uma a¢do do ser humano que transforma o mundo
natural para o mundo cultural, isso ¢, um mundo humanizado. Essas duas compreensdes se complementam, porque
o ser humano, tendo consciéncia de que ¢ um ser transcendental, um filho de Deus, reconhece que a partir de seu
trabalho, de suas acgdes, transforma o mundo natural em mundo cultural. Desse jeito, a pessoa ao
recriar/transformar o mundo natural em mundo cultural, transcende a sua propria humanidade, isso €, tende a
reconhecer que seu trabalho concretiza o projeto salvifico de Deus. (MENESES, 2017, p. 208-209)

133 Os direitos humanos sociais, no periodo passado e na atualidade, fazem parte do arcabougo para a consolidagdo
dos valores democraticos, para a garantia da dignidade da pessoa humana e a diminuigdo das desigualdades e
injusticas sociais. Por isso, direito ao trabalho e direito a educagio serdo sempre temas caros para uma sociedade
desejosa de progredir democraticamente. Quando falamos em progredir democraticamente, sabemos que a
democracia ¢ um processo ndo linear e continuo, porque um estado democratico nunca chegara a perfei¢ao da
democracia. A democracia € um processo e, no decorrer do tempo, novas demandas, ou seja, novos direitos terdo
exigibilidade de reconhecimento e prote¢do. (MENESES, 2017, p. 208)
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desenvolveria-se melhor seu pais.

Quando o MEB propoe trabalhar com o resgate dos direitos humanos, politicos e
sociais por meio da cartilha “Viver ¢ Lutar”, ele de certa forma inverte a logica do pensamento
dominante da época, propondo o reconhecimento das lutas sociais como parte para se
concretizar os direitos sociais da populacdo, através do acesso universal a Educacdo de Base.
Um outro fator muito importante o qual a cartilha aborda ¢ a reflexdo da realidade social através
do direito ao trabalho, entendida como um esfor¢co em promover a luta pela dignidade do
trabalhador do campo, como fator essencial para a sustentacdo da vida de suas familias e de sua
comunidade, na qual podemos entender como sendo uma forma de dimensdo social do
trabalho'** do MEB. “A dimens3o social desse direito, em outras palavras, ¢ o reconhecimento
da acao do trabalhador como importante porque colabora com a familia, com a comunidade e,
no sentido mais amplo, com a sociedade para a transformacao da realidade.” (MENESES, 2017,
p. 209)

No vislumbre das propostas desenvolvidas pelo MEB, por meio da cartilha Viver ¢
Lutar, e, fica nitido que € por meio do trabalho, ¢ da participagdo popular € em seu incentivo ao
engajamento nas lutas populares dos direitos trabalhistas que o MEB causou maior estranheza
aos conservadores e reacionarios da época. “Em tempos em que a participagdo popular ndo era
desejada, esse movimento propOs discussdes em torno de temas como sindicalizacdo,
cooperagao e associacdo.” (MENESES, 2017, p. 209). Podemos entender que para o MEB em
ambito nacional, o direito a educagdo ¢ muito mais do que a instrugdo e treinamento de
alfabetizacdo popular. Para o MEB a proposta de sua educacdo de base parte da percepcao das
desigualdades e injustigas sociais impostas pela classe dominante, com essas percepgdes o MEB
articula através de suas préaticas de conscientizac¢do social, no referido caso como por exemplo
da cartilha “Viver ¢ Lutar”, o qual promove praticas para a efetiva libertacdo de pessoas e de
comunidades camponesas, através de uma forma de acdo educativa de cunho social, que
concentrasse em nutrir por meio da conscientizagdo as massas camponesas, contra a exploragao
da mao de obra dos grandes latifundiarios.

Em uma visdo de presente, essas elucubragdes apontadas pelo MEB ao longo da
cartilha Viver ¢ Lutar, ainda servem em grande medida para serem pensadas em dias atuais,
visto que estamos vivendo em um fragil processo democratico, ocasionando assim grandes

instabilidades nas politicas de acesso a educacao de base nacional. Podemos entdo notar que ao

134 A dimensdo social do trabalho ¢ a perspectiva predominante e finalidade das propostas pedagégicas do MEB.

Além disso, outros direitos surgem no reconhecimento e protegdo do direito ao trabalho, por exemplo, o direito a
escolha do trabalho, o direito a organizacdo de cooperativas e sindicatos dos trabalhadores. (MENESES, 2017, p.
209)
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longo das 30 li¢des da cartilha “Viver ¢ Lutar”, foram apresentadas as concepgdes de trabalho,
de homem, de cultura e de sociedade, com o vislumbre para articular a educacao de base com
as dimensdes transcendentais da Igreja Catolica, que valorizam o ser humano como agente
detentor de direitos politicos sociais € humanos. Foi possivel notar que as propostas de
Educacdo de Base desenvolvidas pelo MEB, sofreram grandes influéncias dos processos de
Educacdo Popular trabalhados pelos Movimento de Cultura Popular no Nordeste e do Método
de alfabetizagao de Paulo Freire, acreditamos que temos ao horizonte muito o que aprender e a
reaprender também com os exemplos trabalhados e desenvolvidos pelo MEB, desde seu inicio
no ano de 1961, com seus Educadores e Educadoras Populares, pois MEB nos mostrou ao longo
de sua trajetoria de movimento de alfabetizacdo e de conscientiza¢do popular que sempre €
tempo de aprender mais, para assim modificarmos nossa realidade, e lutarmos por uma

sociedade mais justa e igualitaria para todos.

A maneira de ajudar os outros ¢ provar-
lhes que eles sdo capazes de pensar.

Dom Hélder Camara
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CAPITULO 3 — Por entre os percursos politico-pedagégicos dos Educadores Populares
da Geracio de 1960 e seu legado para a Educacio Popular no Brasil e na América

Latina

3.1 — Por entre os fios da memoria dos Educadores Populares da Geragao de 1960 no

Brasil e na América Latina — Alguns apontamentos sobre o tema
Meu companheiro nossa vida ¢ muito dura.
Gente que ndo tem leitura, sofre tanto que faz dé.
Tem tanta gente, por esse Brasil afora...
A procura de melhora e cada vez fica pior...
Meu companheiro, o Brasil s6 vai pra frente
quando um dia toda a gente souber ler e escrever...
Por isso eu digo, resolve meu companheiro, ande logo
vem ligeiro. Estudar e aprender...
E vem o Chico, vem o Z¢, vem o Vicente, vem o velho,
seu Clemente, a Tereza ¢ o Valdemar...
Meu companheiro, dessa vez a coisa muda.
Gente grande agora estuda e o Brasil vai melhorar...
Cancgao do Companheiro por Maria Alice e José Moreira

A Educacao Popular ¢ escrita no seio de sua historia por uma multiplicidade de
pessoas das mais diferentes etnias e classes sociais possiveis, € por uma multiculturalidade de
movimentos politicos sociais brasileiros e Latino-Americanos. Ao longo de suas bases
ontoldgicas ela ja se transformou, se adaptou e se lapidou, para poder conseguir sobreviver as
injustigas politico-sociais sofridas, teve também que se reinventar muitas vezes, fez tudo isso,
para poder abarcar varias geragdes de atores politicos sociais que fizeram parte dessa historia e
das novas geracdes que ainda estdo por vir. Em sua atualidade podemos perceber que ela mostra
consisténcia e resisténcia aos percursos de lutas pela garantia dos direitos politicos pedagdgicos
e sociais no Brasil e na América Latina, podemos ver claramente essa questdo com a
multiplicidade de atividades realizadas em comemorag¢ao ao centenario do Patrono da Educagao
Brasileira “Paulo Freire 1921-2021” realizado pela equipe do “Consejo de Educacion Popular
de América Latina y el Caribe - CEAAL” e de tantas outras institui¢des pelo Brasil e pela
América Latina.

Mas por que estamos trazendo a Educacao Popular em sua atualidade se essa
pesquisa percorre os caminhos da Educacao Popular entre 1953 a 1964?. Fazemos isso para
poder mostrar ao leitor que, o que estamos vivendo no presente devemos em grande medida aos
trabalhos de militdncia e ousadia de uma geracdo de Educadores Populares que lutou

bravamente pela garantia de direitos politicos sociais para toda a populagdo brasileira e Latino-

Americana, por um Brasil melhor, por uma América Latina unida e livre, do 6dio, da fome, da
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miséria, do analfabetismo e da opressao da classe dominante. Essa ¢ a geracdo de Educadores
Populares da década de 1960, e ¢ por meio dela que apresentaremos suas principais aspiragoes,
memorias, sentimentos, sonhos e utopias neste capitulo, o qual consideramos o “Coragao desta
Pesquisa.”

Os percursos desta pesquisa criaram vida propria, de uma maneira dialética e
dialogica, devido ao aprofundamento dos materiais consultados, a escuta atenta as orientagdes
da banca de qualifica¢do, dos depoimentos e entrevistas colhidas dos Educadores Populares,
dos artigos e livros lidos, dos congressos, simposios e tantos outros eventos académicos
cientificos vivenciados sobre a teméatica da Educacao Popular ou ao redor dela, com os acervos
consultados, com a escuta atenta as reunides de orientacdo e as reunides com o grupo de
pesquisa do GEPEJA, essa pesquisa se lapidou se reinventou como nos disse Paulo Freire
(1989), ela pulsa em meu coracao, nos meus sentidos € em meus sonhos, ela me tém e eu tenho
a ela, para poder se tornar caminho e base cientifica segura a outros pesquisadores, professores
e Educadores Populares que vierem a 1é-la.

Com esses percursos epistemoldgicos, percebemos que ndo se trata somente de uma
influéncia que essa geracdo da década de 1960 deixa a novos Educadores dos dias de hoje, pois
esta pesquisa vai até 1964, mas sim, que essa geragao de 1960, ¢ que ¢ a propria Educagao
Popular, eles sdo fundantes, atores principais, sdo as géneses do que veio a ser a Educagdo
Popular no Brasil e depois na América Latina, e do que ¢ a Educagdo Popular nos dias de hoje.
Eles sdo a propria Educagdo Popular, pois antes de influenciarem outras pessoas, eles
influenciaram todo um movimento ao redor da Educacdo e da Cultura Popular, ou seja, o
movimento de Educacdo e Cultura Popular no Brasil e na América Latina, e € por meio dessas
caracteristicas descobertas ao longo da pesquisa que o legado desses Educadores Populares ¢
passado a novas geragdes de pesquisadores, de ativistas, militantes, professores e sim da nova
geracao de Educadores Populares brasileiros e Latino-Americanos.

Neste sentido a escolha metodologica a ser trabalhada neste capitulo € fazer um
movimento caleidoscopio, dando énfase as narrativas orais € ndo orais colhidas por meio de
depoimentos e entrevistas com os Educadores Populares “Carlos Rodrigues Brandao (2021);
Osmar Favero (2021; 2022); Oscar Jara (2021)”, e também através do resgate memorialistico
reconstruido por meio de uma entrevista sobre a Tese de Doutorado da professora Maria
Clarisse Vieira (2021) da Universidade de Brasilia, com os Educadores que ja se foram, Vera
Barreto e Zeca Barreto (In Memoriam), carinhosamente conhecidos como o “Casal Barreto”,
aos documentos cuidadosamente separados e cedidos pelos proprios atores desses depoimentos,

realizando assim uma reconversdo de sentimentos, de memorias, vivéncias e experiéncias,
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muitas delas marcadas na pele, no tempo e no espago entre a década de 1960 e os dias de hoje,
2021 e 2022 que foram os anos destas entrevistas/depoimentos. Também serdo apresentados
agrupamentos de informagdes cronoldgicas, para nos referirmos ou contextualizarmos os
momentos historicos da Educacao Popular até 1964, dando assim mais consisténcia teorica e
empirica ao processo da pesquisa.

Neste contexto destacamos que os percursos individuais destes Educadores e
Educadoras Populares se encontram sempre vinculados a acontecimentos coletivos, através da
Educacao Popular e dos movimentos de Cultura Popular, seja no Brasil ou mesmo na América
Latina, tendo na praxis politico e pedagdgica de Paulo Freire o fio condutor de uma Educagao
Popular de cunho Freireana. A interlocucdo entre essas falas, e suas dialogicidades, buscara
fazer conversar as multiplas memorias dos diferentes sujeitos da pesquisa, que juntos
reconstruirdo suas experiéncias do passado de forma nao linear (JARA, 2020), visto que
contemplardo momentos inéditos, apresentando historias, experiéncias e vivéncias nos periodos
compreendidos entre 1953 a 1964, surgimento, disseminacdo e desenvolvimento da Educagao
Popular no Brasil e no continente Latino-Americano. Assinalamos que o Brasil esta vinculado
neste sentido a América Latina, entdo quando falamos das experiéncias de Educagao Popular
na América Latina, ndo podemos deixar de fora o Brasil, neste contexto, encontramos que ha
uma unicidade de movimentos historicos que corroboram com essas prerrogativas, como ja foi
postulado nos capitulos anteriores.

Vislumbrando assim trazer de volta a vida essas memorias, sistematizamos
qualitativamente alguns dos principais “Eixos Centrais” que atravessaram os caminhos de todos
os entrevistados da pesquisa, sendo eles assim discriminados como:

1- A Educac¢do Popular no Brasil e na América Latina;

2- O Movimento de Educa¢ao de Base — MEB;

3- As mulheres do MEB, da Educagao Popular Brasileira e Latino-Americana;

4- A Cultura Popular;

5- Os Movimentos de Cultura Popular Brasileiros e Latino-Americanos;

6- Memorias e experiéncias junto com Paulo Freire;

7- O Golpe de 1964 e o exilio dos que ficaram;

Os acontecimentos das falas serdo apresentados, nao necessariamente na ordem dos
eixos destacados, pois entendemos que a multiplicidade e a multiculturalidade das memorias
revisitadas, acontece de forma ndo linear no tempo e no espago dos acontecimentos vividos
entre os periodos de 1953 a 1964, e das digressdes feitas durante os depoimentos dos

entrevistados da pesquisa. Neste contexto buscaremos estabelecer uma interlocucdo entre todos
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eixos, a fim de enriquecer os cenarios politicos sociais 0s quais as narrativas aconteceram.

3.2 — Entre relampejos e Clardes: Revisitando as memorias do Movimento de Educacio
de Base - MEB na década de 1960

Com 13 e linho tinto tego o arremedo dos feitos que eu nao fiz
Com agulha fina escrevo no tecido de seda um texto

Um conto ou um canto, ou uma estoria antiga e com final feliz?
Sei que eu me lembro e com saudade escrevo

Uma carta minha pra mim mesmo

E soletro o que a minha mao recorda, fia borda e tece

E a memoria de quem eu fui desfaz, apaga e esquece.

Carlos Rodrigues Branddo poema “Lembrar ¢ Esquecer”

Entre relampejos e Clardes ¢ um jeito carinhoso para nos referirmos as memorias
revisitadas pelos Educadores Populares Carlos Rodrigues Branddo e Osmar Favero, eles
gentilmente cederam duas entrevistas que aconteceram entre o periodo do final do ano de 2021
e inicio de 2022. Devido ainda os auspicios da Pandemia ocasionada pelo Covid 19, as
entrevistas aconteceram via plataforma do Google Meet, respeitando assim os protocolos
sanitarios, e zelando pela saude e bem estar dos professores que atualmente encontram-se em
idade avangada. Buscaremos por meio destas memorias imbricadas no tempo, € no espaco da
década de 1960, reconstruir alguns dos principais acontecimentos, além de processos politicos
pedagdgicos e metodologicos do que veio a ser um dos movimentos sociais de alfabetizacao
popular mais importantes do Brasil, como considera Carlos Brandao (2021) dentro desse
processo de entrevistas.

O MEB sempre foi um movimento a frente de seu tempo, pois agrupou em seu bojo
uma multiplicidade de formagdes intelectuais em suas equipes de formagdo e diregdo de
atividades de formagao e alfabetizacdo. Na constru¢do desses processos Branddo em entrevista
revisita um longo contexto histérico do Brasil os quais concernem o que ele chama de pré-
MEB, e avanga em sua narrativa detalhando sua filosofia e praxis pedagogica ao lado de outros
Educadores em diferentes contextos € momentos historicos como com seu companheiro de
MEB que na época era o coordenador Nacional desse movimento Osmar Favero, destarte entdo

comecemos a revisitar essas memorias.

Vou comegar um pouco mais longe, porque para contar a histéria do MEB, eu preciso
contar um pouco da histéria da educacdo popular. Para vocés terem uma ideia, a
historia mais proxima comega na Colombia, numa pequena cidade chamada Sutatenza
— inclusive por onde andou um padre, Camilo Torres, que depois se tornou um
guerrilheiro e hoje em dia ¢ um dos her6is populares, ndo s6 da Colombia, mas da
América Latina. Entio vejam s6 como as historias se encontram. (BRANDAO,
Entrevista, 2021)

Para recobrar esses percursos historicos Branddo faz uma digressdao em sua propria
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historia pessoal, resgatando assim momentos e movimentos caleidoscopios desde a sua infancia
na década de 1950, ainda destaca que, mas ali j4 comegavam aparecer os fundamentos e as

preparagdes do que viria a ser a Educagao Popular no Brasil e por conseguinte o MEB.

Eu era um menino no Rio de Janeiro, tinha dez anos de idade, ja o Osmar tinha um
pouco mais. Comegou a aparecer algo muito curioso ¢ que ndo vemos nos livros de
histoéria da educagdo e que, no entanto, ¢ muito marcante, sobretudo quando pensamos
na Educacdo Popular. Comegou a aparecer coisas que ndo eram filosofias da
educagdo, que ndo eram sociologias da educagao, algo que ndo cabe nesses quadros e
que eu gosto de chamar de vocagdes da educagdo. Sdo momentos em que uma area da
educagdo, ndo que ela se especialize como, por exemplo, educacdo para cegos,
educagdo para surdos e mudos — minha filha, no Rio de Janeiro, mora, inclusive no
edificio ao lado do instituto de surdos e mudos, onde ha varios professores
especializados na educacdo de surdos e mudos —, pois essas sdo especializagdes da
educagdo. Mas, de repente, vejam, no poés-guerra — quando vocé€s ndo tinham
nascido, isto ¢, tudo o que vem de 1945 para ca —, comega a rolar uma série de
acontecimentos que irdo preparar a educagdo popular, inclusive em termos de igreja
catolica, que também irdo preparar o MEB. Nio fui testemunha disso porque naquele
tempo eu tinha 10, 11, 12 anos, ¢ a minha preocupagdo era ir para o Arpoador tomar
jacaré nas ondas e mergulhar 14 de cima daquelas pedras, até hoje conhego cada
cantinho do Arpoador. Mas logo depois eu vim me inteirar de tudo isso. Eu chamo de
vocagdes da educagdo, por exemplo, no pds-guerra houve uma lembranga importante
para chegarmos em Paulo Freire e depois no MEB. (BRANDAO, Entrevista, 2021)

Ainda nessa caracterizacao historica, Branddo puxa nos fios de sua memoria
contribui¢des que a recém fundada Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO)'** faz ao jovem professor brasileiro Paulo Freire, vislumbrando assim
momentos pré - Paulo Freire, pois neste contexto ele ainda ndo era tdo conhecido no mundo da
Educagdo, pré - Educagdo Popular, pois ela ainda ndo havia nascido, mas ja estava sendo

gestada nos MCPs do nordeste e pré - MEB que também ja comecava a germinar.

A UNESCO perguntou a Paulo Freire: “A paz ¢é aprendivel?”. E se a paz é aprendivel,
seria a escola o lugar de ensino da paz? — a grande preocupagdo com a paz universal
depois da devastadora guerra. E Paulo Freire responde com dois “sim”: a paz se
aprende, e a paz se aprende, principalmente, na escola. Tem até um momento em que,
antecipando a Paulo Freire, ele diz: “mas ndo se aprende escrevendo no quadro negro
a Declarag@o dos Direitos Humanos e obrigando meninas e meninos a decorarem; se

135°A Organizagio das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) ¢ uma agéncia
especializada das Nag¢des Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada em 4 de novembro de 1946 com o objetivo
de garantir a paz por meio da cooperagao intelectual entre as nagdes, acompanhando o desenvolvimento mundial
e auxiliando os Estados-Membros — hoje sao 193 paises — na busca de solucdes para os problemas que desafiam
nossas sociedades. E a agéncia das Nag¢des Unidas que atua nas seguintes areas de mandato: Educagio, Ciéncias
Naturais, Ciéncias Humanas e Sociais, Cultura e Comunicacdo e Informagao. Para isso desenvolve projetos de
cooperagdo técnica em parceria com o governo — Unido, estados e municipios —, a sociedade civil e a iniciativa
privada, além de auxiliar na formulag@o de politicas publicas que estejam em sintonia com as metas acordadas
entre os Estados membros da Organizacgdo. No setor de Educagdo, a principal diretriz da UNESCO ¢ auxiliar os
paises membros a atingir as metas de Educacéo para todos, promovendo o acesso e a qualidade da educagdo em
todos os niveis e modalidades, incluindo a educag@o de jovens e adultos. Para isso, a Organizagdo desenvolve
acoes direcionadas ao fortalecimento das capacidades nacionais, além de prover acompanhamento técnico e apoio
a implementagdo de politicas nacionais de educacéo, tendo sempre como foco a relevancia da educacdo como
valor estratégico para o desenvolvimento social e econdmico dos paises. Disponivel em
http://portal. mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacional-
1377578466/20747-unesco. Acesso em: 23 de margo de 2022.
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aprende criando, na escola, com textos de paz, de acolhida do outro”. Entdo, vejam, a
todo momento, pré-Paulo Freire, pré-Educagdo Popular, pré-MEB, vem a nos,
principalmente da Europa e dos Estados Unidos (...) nesse pos-guerra, estou ainda nos
anos 50, Paulo Freire trabalha no SESI durante 9 anos, ele que abandona, com poucos
meses, uma carreira de advogado. E tinha como grande paix@o da vida dele — ele
depois ndo vai lembrar muito disso, a ndo ser em algumas passagens — ndo
propriamente a educagdo, mas a gramatica da lingua portuguesa, tanto é que é por
onde ele comega a sua vida de professor. (BRANDAO, Entrevista, 2021)

E muito interessante o destacamento dessa fonte em Branddo, pois vejam, os
Educadores Populares entrevistados desta pesquisa, sempre revisitam o pensamento de Paulo
Freire, desde as suas bases que antecedem o que veio a se tornar na década de 1960 como
Educacdo Popular. A UNESCO entdo continua seus avangos educacionais, e langa entdo um
projeto de educacdo para adultos, pois naquela época grande parte da populagdo mundial

encontrava-se em situacao de analfabetismo. Vejamos o que Brandao fala sobre isso.

E a UNESCO, ao mesmo tempo, estd langando algo que sera muito importante para a
educagdo popular: o projeto universal de educagdo de adultos com foco na
alfabetizagdo. O mundo ainda tinha mais da metade da sua populagdo mundial de
analfabetos. E entdo a UNESCO se encarrega de projetos de alfabetizagdo de adultos.
Foi inclusive o que me levou, junto com Maria Alice, nos dois recém-casados a um
més, ao CREFAL (Centro Regional de Educagido de Adultos) da UNESCO, sediado
no México. Havia um na Asia para asiaticos; e um no México, para latino-americanos.
E 14 estdvamos nos, sessenta e seis jovens de todos os paises da América Latina,
durante quase um ano. A educagao, naquele tempo, era chamada de “para adultos” e
ndo jovens, pois ainda ndo havia EJA. E a UNESCO vai langar (...) inclusive esta no
Brasil Pierre Furter, um suico, filésofo e educador, que dialogou muito com Paulo
Freire, estava muito em Pernambuco, eu o conheci, fui amigo dele (...) A UNESCO
langa o que vou chamar de vocacdo da educagdo, porque veja, educagdo de jovens e
adultos € uma especializag@o da educag@o. Mas a UNESCO langa uma coisa estranha
chamada “educagdo permanente”. Nunca tinha ouvido falar disso antes. E o projeto
da UNESCO era: a educagdo ndo deve ser uma coisa que acompanha o ser humano
durante alguns anos e¢ é destinada apenas a prepara-lo apenas para o mundo do
trabalho. Nesse mundo moderno, ja é mil novecentos e cinquenta e pouco. NoOs
estamos ai em 1948, 1949, 1950. Num mundo que se transforma cada vez mais
depressa, a educagdo deveria acompanhar permanentemente as pessoas. Entdo, a
proposta da educacdo de adultos ¢ meio que um remendo, € mais ou menos como um
supletivo aqui no Brasil, que serve para corrigir a injustica de quem ndo pode estudar
na idade devida. Mas a UNESCO ia mais além. O projeto de educagdo permanente
que, modernamente, a UNESCO segue tocando na tecla, agora tem sido chamado de:
educacdo ao longo de toda a vida. Lembro-me até que estive num grande encontro em
Brasilia com Gadotti e o tema era esse no MEC (Ministério da Educagdo). Entdo, esse
é 0 ambiente que ira gerar, em grande medida, Paulo Freire. (BRANDAO, Entrevista,
2021)

Para chegarmos at¢ o MEB, Branddo sempre realiza reconversdes dialdgicas que
recobrem diferentes autores do campo da educacio, ele pontua sobre um Psicologo e Educador
Humanista Americano chamado Carl Rogers, que muito antes de Freire cria uma espécie de
ensino centrado no aluno, o que ele também denomina de ensino ou anélise centrada na pessoa,
que era trabalhada por meio de dindmicas de grupos, que ¢ algo também que Brandao (2021)

chegou a se especializar na década de 1960. Carlos Brandao participa como espectador desses
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momentos e sempre espelhado em Freire e em mais tarde em Rogers, pois ird formar-se entdo

em Psicologia na Pontificia Universidade Catdlica - PUC do Rio de Janeiro.

Da Europa ¢ dos Estados Unidos estdo chegando nao s6 via UNESCO, mas via
educadores e educadoras como Maria Montessori e outras pessoas, € um injustamente
esquecido, o psicologo e educador Carl Rogers, que, muito antes de Paulo Freire, cria
o ensino centrado no aluno. O Rogers nunca leu Paulo Freire e nem o Paulo Freire leu
o Rogers, ¢ os dois sairam perdendo muito. E muito interessante conhecer esses
trabalhos do Rogers. E preciso lembrar, inclusive (¢ aqui vou falar porque me
especializei nisso e até me esqueco, dentro da psicologia, eu sou especialista em
dindmica de grupos), que se trata de um tempo em que nomes vindos dos Estados
Unidos e da Europa, principalmente Carl Rogers, e outros varios incentivadores,
explode aqui na América Latina em dindmicas de grupos, no servigo social, na igreja,
na educag¢do, na pedagogia, na universidade (...) O MEB vai se tornar, inclusive, o
grande difusor de experiéncias de reunides e de trabalhos através de dindmica de
grupos. Aquilo ndo ¢ s6 circulo de cultura, eu tenho até trabalho sobre isso, havia uma
pluralidade de métodos. Eu me lembro dos treinamentos do MEB, eram todos eles em
torno de experiéncias de dinamicas de grupos. Eu me especializei numa coisa que ¢
até americana chamada Sensitivity Training (treinamento da sensibilidade). Entdo,
lembro-me de um momento, justamente um que vai anteceder de imediato Paulo
Freire, ¢ que ha toda uma sacudida no campo da educacdo. De um lado, as
experiéncias que deslocam a Pedagogia de uma ciéncia do ensino para uma partilha
do aprendizado. Dai ¢ que se entende a roda da experiéncia de Maria Montessori, que
antecede os circulos de cultura de Paulo Freire, é o ensino centrado no aluno, no
didlogo, a escola alegre e ndo mais repressiva — que inclusive eu conheci, eu sou
desse tempo e era um péssimo aluno. Mas uma escola de construgdo de conhecimento
que vai anteceder tudo o que vai vir depois. Eu néo sei se chamaria isso de via direita,
mas digamos, via um humanismo que vai envolver o Roger, a Montessori, outros
educadores, o Neill mais tarde, mas que ndo acrescentam a iSso 0 que serd a marca em
Paulo Freire, no MEB, nos movimentos de cultura popular, que digamos que ¢ algo
que vem mais da esquerda. E justamente Paulo Freire ¢ o encontro, eu diria assim, do
Carl Rogers com o Che Guevara. E por que? Porque justamente um pouco mais tarde,
em 1957 ou 1958, nos levantes populares, antes ainda ou depois, a libertacdo das
colonias africanas tera uma importdncia enorme na vida de Paulo Freire.
(BRANDAO, Entrevista, 2021)

A respeito desses fatos historicos que antecedem o MEB, dos quais Branddo (2021),
chamou de pré - MEB, Osmar Favero em entrevista pode contribuir com suas memorias, com
alguns antecedentes historicos até chegar na criagdo do que seria o Movimento de Educacao de

Base no Brasil - MEB. Vejamos essas memdrias.

Tinha havido dos anos 40 até os anos 50, movimentos muito grandes, muito fortes de
alfabetizagdo e de criagdo de escolas de emergéncia pelo Ministério da Educagao, na
campanha nacional de alfabetizag¢do. Paralelamente, também, houve um reforco dessa
campanha pelo Ministério da Saude. Naquele tempo era Ministério dos Negdcios da
Educagdo e Satde Publica, mas se alinhou ao Ministério da Agricultura, naquela
historia de assistencialismo rural, do cooperativismo. Isso foi muito forte até o
governo Juscelino. O governo Juscelino colocou um pouco de 4gua nesse feijao e a
coisa foi ralentando. Havia, também, ja no final dos anos 50, a criagdo do Sirena
(Sistema Radio Educativo Nacional), que acabou funcionando muito, com uma
proposta do MEC, com gravagdo de aulas aqui no RJ e broadcasting da Radio
Nacional, onde passavam as novelas que eram muito mais importantes que as da
Globo de hoje). A emissora fundamental era a Radio Cultura, do MEC, mas, para os
estados, funcionou muito com algumas emissoras catdlicas. Particularmente, no
Nordeste. Os bispos, no inicio, queriam mais emissoras, pois estavam com medo do
comunismo no campo. E quando esse projeto maior de alfabetizacdo, do Ministério
da Educac¢do, fracassou, eles praticamente retomaram essa ideia, de uma grande
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campanha de alfabetizagio através do radio, pelas escolas radiofonicas, montadas a
partir das dioceses das paroquias. (FAVERO, Entrevista, 2021)

Ainda sobre esse contexto de inicio do MEB, Osmar Favero pondera que:

Esse foi o comeco, o sonho do MEB foi esse, fazer 15 mil escolas, particularmente,
no Nordeste — e depois isso foi ampliado para o Centro-Oeste e Norte. Nao se
conseguiu fazer 15 mil escolas, mas houve uma virada importante. No comeco, ainda
se usava o material impresso da Campanha Nacional de Alfabetizagdo do MEC, a
cartilhazinha “Ler”, o caderno de aritmética ¢ a cartilha de pds-alfabetizados “Saber”.
Nao era um material mal feito, era um material reacionario!!!. E ainda usava muito o
método tradicional de partir das letras e vogais para formar palavras e depois formar
frases. Era inovador naquele periodo, mas, bastante conservador. Eu gosto de falar
que a cartilha de leitura “Saber”, que era para alfabetizados, tinha uma ligdo exemplar.
Falava sobre ndo beber, entdo, a bebida era algo que deixava o homem ruim como um
porco, estupido como um carneiro, etc. E tinha uma folha que era a sintese da li¢do:
primeiro: “quem bebe, fica doente”, segundo: “vai preso”, terceiro: “vai morto”. Eu
mostrava essas cartilhas pro pessoal e dizia: “olha, ja estou morto ha muitos anos, pelo
que ja bebi!”. (FAVERO, Entrevista, 2021)

Neste momento historico final da 1950 e inicio de 1960, Branddo e os outros
personagens de nossas entrevistas entram em contato com um importante filésofo cristdo, que
vai mudar completamente suas concepgoes de educacao e politica social, este fildsofo era Padre
Henrique de Lima Vaz, ou como era conhecido pelos seus leitores como “Padre Vaz”, Brandao
(2021) ainda destaca que naquele tempo Padre Vaz era muito mais importante teoricamente do

que o proprio Paulo Freire, vejamos na integra esse seu apontamento.

Nos éramos todos leitores frequentes do Padre Henrique Claudio de Lima Vaz, que
seria 0 nosso mentor. Gravem esse nome ¢ fundamental para nos, inclusive para os
cristdos, acho que o Osmar vai falar disso. O Padre Henrique Claudio de Lima Vaz é
muito mais importante do que Paulo Freire. Nos, teoricamente, éramos leitores do
Padre Vaz, para pensar numa dimensdo politico-humanista mais ampla; e,
pedagogicamente, éramos leitores de Paulo Freire. Mas a cobertura mais tedrica, da
ideia de consciéncia e conscientiza¢do, vinha muito mais via Franga, através do Padre
Henrique Claudio de Lima Vaz, do que através do Paulo Freire. Entdo eu diria que,
para nos, cristdos, Emmanuel Mounier, e aqui no Brasil, Padre Henrique de Lima Vaz,
eram os nossos pensadores. O Vaz foi, inclusive, um assessor do MEB ¢ da Juventude
Universitaria Catdlica (JUC), e, por outro lado, o Paulo Freire era nosso pedagogo.
Alias, eu costumava dizer que o Paulo Freire escrevia, mas quem praticava era 0 MEB,
que tinha uma quantidade enorme de escolas radiofonicas. (BRANDAO, Entrevista,
2021)

Chega entdo a década de 1960, e com ela uma explosdo de movimentos sociais no
Brasil, neste periodo Branddo teve uma linda memoria sobre Paulo Freire e seus primeiros

escritos sobre o que seria adiante a Educagdo Popular.

Entao, justamente, chega 1960, e exatamente nesse ano, ¢ o ano em que Paulo Freire
sai do SESI e ingressa no SEC (Servigo de Extensdo Cultural), que era uma coisa
absolutamente nova. Uma inovagao dele, ele ¢ a primeira equipe dele (Jomard Muniz
de Britto, Aurenice Cardoso, Jarbas Maciel e ele, Paulo Freire) criam esse servigo em
1960. Inclusive, os quatro escrevem os primeiros escritos de Paulo Freire; muita gente
vai rastrear na “Educag¢do como Pratica da Liberdade”, mas ndo ¢ o primeiro. O
primeiro escrito de Paulo Freire estd nesse conjunto, que depois o Osmar Favero
colocou neste livro essencial, “Cultura Popular-Educag¢do Popular - Memoéria dos
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Anos 60, um capitulo justamente dedicado a equipe de Paulo Freire. Entdo, € preciso
sempre entender isso: entre os anos 50 e 60, vindo, digamos, da direita para a esquerda
(mas isso estou falando metaforicamente), todo esse movimento de abertura, de
dialogo, de aulas sentados no chdo, de criatividade, de alguma coisa que ativa e
atualiza os idearios da escola nova, do escolanovismo aqui no Brasil. Vinha uma
grande influéncia, inclusive, de Dewey, mas nds vamos tratar de dar uma versdo mais
a esquerda. E vindo do lado de c4, justamente com esses autores... inclusive, naquele
tempo, nds ndo tinhamos muitos pedagogos em que nos basear. E interessante. Nos
liamos, Gramsci, Marta Harnecker, Mao Tsé-Tung, liamos mais politicos.
(BRANDAO, Entrevista, 2021)

Nesses entremeios da histéria e das memorias, o MEB comec¢a a desenvolver

inicialmente suas atividades pedagogicas de alfabetizagao em 1961, onde ja comeca e lapidar

suas concepcoes de educacao “de base” o que Osmar Favero (2021), chama de virada do MEB.

Desta virada em um futuro nao tao distante aconteceria a publicacdo de documentos fundantes

do MEB em um livro de Osmar Favero. Vejamos a narrativa do Professor Osmar Favero na

integra.

A virada no MEB, quando o MEB comega a ser MEB ¢ no final do [---] no primeiro
ano de funcionamento, quando comega, em 1961, ou no segundo ano, se quiserem, no
final de 1962 se faz uma enorme e espléndida reunido em Olinda, com todos os
coordenadores presentes, e, por conta da interveng@o de Luiz Eduardo W. Wanderley,
Luiz Alberto Gomes de Souza e tal, praticamente se introduz o ideario da Acédo
Popular dentro do MEB, e isso modifica todo o modo de se trabalhar. [...] Dai € que
vem a ideia de se fazer a cartilha “Viver é Lutar”, com a ideia de trabalhar com
sindicalismo rural. A igreja estava se abrindo para confrontar a criacdo de sindicatos
rurais criados pelo partido comunista e grupos mais a esquerda, com os sindicatos
ditos catolicos, mas que acaba ficando tudo num bojo de sindicatos de linha socialista
mais forte. Esse ¢ mais ou menos o comego do MEB. (FAVERO, Entrevista, 2021)

Vale apresentar ao leitor esse importante livro organizado por Osmar Favero, mas

que também foi coordenado por Carlos Rodrigues Branddo, e teve sua primeira edicdo em

agosto de 1983, “Cultura Popular - Educagdo Popular - Memoria dos Anos 60” e citado por

Brandado (2021) com os primeiros escritos de Paulo Freire e do MEB, com temas variados

contidos na grande area pedagogica da Educagdo Popular.



Imagem 35: Fonte — Do pesquisador cedido por Osmar Favero

Neste periodo da década de 1960, muitas frentes estudantis emergem ancorando-se
em Paulo Freire e em outros movimentos sociais ja existentes na época, como a Unido Nacional

dos Estudantes — UNE, a A¢ao Catolica — AC, e o Partido do PCBao, Carlos Brandao

vivenciando todos esses periodos recobra as duas linhas de forgas desses movimentos

emergentes no Brasil.
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[...] Naquele tempo havia essas duas grandes linhas de for¢a: de um lado a Agdo
Catolica, que era os catolicos de esquerda, juventude agraria catdlica, estudantil
catdlica, independente, operaria, universitaria; ¢ do outro lado o PCBéo, partido
comunista brasileiro. Depois vai haver uma cisdo e vai aparecer o PCdoB. Inclusive
o Aldo Arantes, que era da JUC, meu companheiro da JUC, e que depois se tornaria
presidente da UNE (Unido Nacional dos Estudantes). Nos tinhamos uma frente unica
entre a JUC e o partido comunista. Inclusive dividiamos, as vezes, os postos. E mais
tarde, através da Acdo Popular, que é o braco politico da JUC, se filiaram ao PCdoB.
Ele tem, inclusive, um livro, que eu recomendo “Da JUC ao PCdoB”. E Paulo Freire
estd no meio disso ai. Entdo, eu costumo dizer, que a riqueza do que veio a ser a
educagdo popular ¢ que ela sempre foi uma espécie de terra de ninguém, para ser de
todos. Por exemplo, em Cuba, tinha-se, entre companheiros marxistas, uma educacao
marxista. Inclusive uma educagio leninista, que depois veio a ser até esquecida (ainda
bem!). E ndo vamos nos esquecer de que os grandes educadores mais libertarios da
Russia comunista foram esmagados pelo regime do Stalin, que implantou — inclusive
oficialmente —, uma anti-pedagogia. Enquanto Pistrak e Makarenko, entre outros,
tinham sonhado com a educag¢do da constru¢do do homem novo. Mas ¢ interessante
que esses homens ndo nos influenciam. Paulo Freire nunca citou nenhum deles, que
eu saiba. [...] Costumo sempre fazer esse paralelo: educagdo popular ¢ como uma
praga mineira que vocé pode chegar nela vindo de varias ruas, e também pode chegar
por uma rua e sair por outra, uma espécie de praca aberta aos quatro pontos cardeais.
Educag@o popular é essa praca aberta; ela acolhe marxistas (naquele tempo havia
marxistas leninistas, maoistas e trotskistas), ela acolhe militantes cristaos (da JUC e
depois do MEB), ¢ ela acolhe o que eu vou chamar de humanistas laicos (que ndo sdo
nem politicamente marxistas, nem confessionalmente cristdos), o exato caso de Paulo
Freire. (BRANDAO, Entrevista, 2021)

Com as propostas advindas da UNESCO sobre a alfabetizagdo de adultos, naquele
momento da década de 1960, o que ela por meio de sua metodologia chama de “educacgdo
permanente”, o MEB adiante iria pegar essas perspectiva de Educacao, mas nao a chamaria de
Educacdo permanente mas sim de “Educacdo de Base”, pois o MEB em 1961, interpretava que
Educacdo Permanente tinha um olhar mais Europeu de educacio, e o que eles vivenciavam no
Brasil naquela época era uma espécie de falta de alfabetizacao generalizada na populagao e por
1sso deveriam voltar a educar pela base, assim surge o “de base”, mas o “de base”, vai mais
além disso, ele ttm uma conota¢do socio-material ampla, onde contempla também que “de
base”, seria o ser humano ter condi¢des materiais e sociais de viver com dignidades no meio
em que habita, além disso ter a consciéncia de poder transformar a sua realidade social a partir
de suas escolhas politico-sociais de forma independente e também coletiva. Brandao e Osmar

Favero apresentam muito bem essas memorias as quais veremos adiante.

[...] é interessante que durante quase todo o correr dos anos 60, ndo existia a expressao
“educacao popular”. Existia “educagdo permanente”, com a proposta da UNESCO. O
MEB, inteligentemente — vai adotar a expressdo “educacdo de base”, porque nao
podia usar “educagdo popular”, alids, ndo era vigente entre nés. E o MEB também nao
queria usar “educagéo permanente” porque tinha um odor da Europa, primeiro mundo.
E entdo fala de “educacdo de base”. [...] Essa ideia de educacdo de base é acolhida e
aceita pelos bispos. Nao vamos esquecer de que o MEB ¢ uma instituicdo da
conferéncia nacional dos bispos do Brasil (CNBB), e nele havia um conselho diretor,
que era formado s6 de bispos. Ele é uma criagdo de Dom Helder Camara “a distancia”,
ele nunca foi do conselho. Dom Helder, que conheci de passagem, uma figura
carismatica e Unica. E, segundo Osmar, nao sei se antes do Golpe — acho que sim —



183

, ou logo depois do Golpe Militar, por volta de 1963, 1964, quando estou entrando no
MEB, por influéncia, inclusive, do Padre Vaz ¢ do Raul Landim (que ¢ discipulo do
Padre Vaz, o filésofo do MEB), ele vai tomar essa ideia de “de base” (que tem uma
versao mais UNESCO, mais alianga para o progresso) e vai aproxima-la mais de Paulo
Freire. E uma virada sutil, mas importante. E por qué? Porque na sua origem, inclusive
no seu documento de base, ¢ dito que o “de base” € o basico para que o homem possa
viver uma vida digna. Entdo, estava ligado aquilo que a ONU trabalhava em termos
de desenvolvimento de comunidade, por exemplo: qualidade de educagdo, de saude,
habitacdo, recreacdo, comunicacao, etc. [...] E o MEB vai pegar esse “de base”, com
essa visdo, digamos assim, mais sdcio-material, e vai dizer, ndo, “de base” ¢ tudo
aquilo que o homem precisa conhecer para viver uma vida de dignidade, inclusive em
termos de transformacao do mundo em que ele vive. Se ndo for o mundo, que permita,
como em Paulo Freire, a realizagdo plena do humano. E ai o Osmar teria muito mais
a dizer. (BRANDAO, Entrevista, 2021)

Ainda sobre a Educagdo de Base trabalhada pelo MEB, Osmar Favero acrescenta a

fala de Brandao pontuando que:

O inicio, em 1961, com uma campanha de escolas de alfabetizagdo radiofénicas,
usando o conceito da educagdo de base da UNESCO — um conceito que foi
completamente redefinido no final de 1962. Continua mantendo o nome “educagio de
base”, mas com outro conteudo, ja bastante diferente. Eu escrevi essa histdria, acho
que bem escrita, na minha tese de doutorado que foi publicada em livro. O Carlos néo
deve saber muito dessa historia porque ele chega depois dessa virada. (FAVERO,
Entrevista, 2021)

Com essa concepgdo estabelecida de uma educagdo de base, o MEB surge no
cenario Nacional, apadrinhado pela CNBB, para alfabetizar jovens e adultos por todo o Brasil
através de escolas radiofonicas!?¢, para o tamanho desse feito, Carlos Branddo (2021), apresenta
ao leitor que o MEB foi a maior experiéncia de transdisciplinaridade em processos de
alfabetizagdo por todo o Brasil, e que nunca se tinha visto tamanha competéncia até os dias de

hoje.

O MEB ¢ criado para alfabetizar jovens e adultos naquilo que se chamava de “Brasil
subdesenvolvido”. Entdo pegava Minas Gerais, o Nordeste inteiro (onde inclusive ele
era mais forte, sobretudo Pernambuco), uma pequena faixa da Amazodnia e o Centro-
Oeste inteiro, Brasilia ndo, mas sim Goids e Mato-Grosso. E a destinagao do MEB ¢
a educacdo de base, mas principalmente através de alfabetizag@o por meio de escolas

136 Em um artigo recente publicado no ano de 2020 pelos professores (as) Clarice Wilken; Ledncio Soares e
Fernanda Aparecida, trazendo importantes dados sobre a sistematizagdo das atividades desenvolvidas pelo MEB
em seus primeiros anos de funcionamento, do qual eles destacam através das pesquisas de Paulo Rosas (1986)
que o MEB acumulou mais de: 201 escolas, com 626 turmas; 19.646 alunos, entre criancas, adolescentes e adultos;
uma rede de escolas radiofonicas; um centro de artes plasticas e artesanato, com cursos de tapecaria, tecelagem,
ceramica, cestaria, cartonagem, fantoches, pintura, desenho, estamparia, modelagem, gravura e escultura
(destinado principalmente a especializar o professorado do proprio MCP), 452 professoras e 174 monitores,
ministrando o ensino correspondente ao primeiro grau, supletivo, educacdo de base e educagdo artistica; uma
escola para motoristas-mecanicos; cinco pragas de cultura; as pracas em tela levavam ao povo local biblioteca,
teatro, cinema, tele-clube, musica, orientagdo pedagogica, jogos infantis, educacéo fisica; Centro de Cultura Dona
Olegarinha,no Poco da Panela, em colaboragdo com a Paroquia de Casa Forte, com tele-clube, cursos de corte e
costura, alfabetizagio e educacdo de base; circulos de cultura; galeria de arte; conjunto teatral, tendo encenado as
seguintes pegas: ‘Chapeuzinho Vermelho’, de Paulo Magalhdes; ‘Um menino nos foi dado’, de Dom Marcos
Barbosa; ‘A derradeira ceia’, de Luiz Marinho; ‘Julgamento em Novo Sol’, de Nelson Xavier, Boal, Trevisan,
Caruso e Benedito Araujo; e a “Volta do Camaledo Alface’, de Maria Clara Machado. (PINHO, Clarice Wilken
de; SOARES, Leoncio; SILVA, Fernanda Aparecida Rodrigues. (2020, p. 413, apud Rosas, 1986, p. 30-31)
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radiofonicas. O MEB, na equipe nacional. [...] Hoje em dia a gente fala tanto em
transdisciplinaridade e o MEB praticava isso em 1960. O MEB tinha o Osmar Favero
(matematico), a Vera Jaccoud (farmacéutica), esses dois eram os coordenadores.
Depois tinha o Raul Landim (filésofo), Luiz Eduardo W. Wanderley (socidlogo),
Aldair Brasil (assistente social), Luiz Augusto (cientista politico, depois virou um
professor conhecido na USP), uma psicéloga, mulher do Raul Landim, e s6 uma
pedagoga, a Maria de Lourders Favero, mulher do Osmar. E um antropélogo, que ndo
sou eu, o Wilson Hargreaves. Depois entra eu para trabalhar com o Aldair Brasil no
setor de animacdo popular. Vejam vocés que nome, “anima¢do popular”. Entdo, o
movimento destinado a alfabetizar adultos através de escolas radiofonicas que tinha
uma equipe de dez profissionais de varias areas e s6 uma pedagoga. Quando me
perguntam “Branddo, o que ¢ a transdisciplinaridade?”. Eu digo: “¢ o que o MEB fez
em 1960”. E que eu nunca mais vi se repetir. (BRANDAO, Entrevista, 2021)

Ainda dentro deste contexto da constituicdo do MEB em parceria com a CNBB ¢ o

Governo Joao Goulart, Brandao (2021) acrescenta que:

O MEB ¢ um movimento criado entre a Conferéncia Nacional dos Direitos Humanos
no Brasil e o governo de Jodo Goulart. Inclusive quem bancava era o governo. Era
para alfabetizar adultos — naquele tempo ndo se falava em jovens —, no Brasil
subdesenvolvido. S6 que, o MEB, com essa equipe plurivalente, e associado aos
movimentos de cultura popular (...) ndo para os bispos, porque, é preciso lembrar que
tinhamos uma dupla conversa: uma entre nds, a portas fechadas, coordenadas, em
geral, pelo Osmar; e outra, via Marina Bandeira, que era secretaria geral do MEB, mas
estava acima de nds e ndo fazia parte da equipe, com os bispos. Inclusive havia todo
um trabalho da Vera Jaccoud com o Osmar Favero, junto a Marina Bandeira, para
estudar com ela o que ela levaria para a reunido com os bispos, porque ndo se podia
tudo aquilo que a gente estava fazendo, inclusive essa virada na ideia de educacdo de
base. Entdo é preciso entender o MEB dessa maneira. Ele ndo é um movimento de
pedagogos, da Pedagogia, como por exemplo, talvez, 0o MOBRAL venha a ser mais
tarde. Ele era um pluri movimento com varias pessoas especializadas, vinculado aos
movimentos de cultura popular, tanto é que, embora era destinado apenas a
alfabetizagdo por escolas radiofonicas, 0 MEB-Maranhdo desenvolve um programa
chamado Caravana de Cultura, totalmente ligado aos movimentos de cultura popular
(que eram encontros entre camponeses, inclusive de movimentos rurais, sindicais,
ligas camponesas com o pessoal do MEB). (BRANDAO, Entrevista, 2021)

’

E recorrente nas memorias de Carlos Branddo suas atividades desenvolvidas no
MEB Goias do qual fez parte como formador e Educador Popular na década de 1960,
juntamente com sua esposa Maria Alice, que na época era a atual coordenadora do MEB Goiés.
Brandao (2021) entre os relampejos de suas memorias conta passagens importantes vivenciadas

nesse periodo. Vejamos essas narrativas.

O MEB-Goias, coordenado pela Maria Alice, vai desenvolver uma proposta chamada
“encontros com a comunidade”. Entdo, ja é uma coisa completamente diferente da
alfabetizagdo. E em fins de semana a equipe do MEB se deslocava a uma comunidade
rural e ali se tinha atividades culturais dos mais variados tipos, desde cangdes,
cantigas, catiras, chegadas de Folias de Reis até pequenos cursos. Lembro-me da
Aparecida Siqueira, sobre sindicalizagdo rural, organizacdo politica da comunidade.
Tudo isso feito, digamos, mais ou menos as escondidas das autoridades policiais,
porque ai ja era na ditadura. Inclusive um dos locais mais intensos nesse trabalho foi
a famosa Fazenda Serrinha (ITAUCU-GO), onde estavam trés irmaos militantes que
depois até publicaram um livro. Vou mandar um artigo para vocés dos trés irmaos
camponeses, Oscavu, Parcival e José Moreira, e ja velhinhos publicaram um livro.
Dois deles ja morreram. E, inclusive, logo depois do Golpe. [...] Esse Oscavu foi
torturado e passou um longo periodo preso em Juiz de Fora. (BRANDAO, Entrevista,
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2021)

Em acesso a uma das fontes do Acervo “Centro Memoria Viva — Goias”, depositado
na Universidade Federal de Goias - UFG'*’, produzido pela professora Maria Emilia de Castro
Rodrigues, a qual Carlos Brandao considera uma das pesquisadoras mais importantes sobre o
MEB até hoje e que também ¢ uma importante fonte para o desenvolvimento histdrico e
metodoldgico dessa pesquisa, tivemos o privilégio de encontrar fontes raras dos tempos da
Ditadura Militar e da década de 1960, e além disso um relato da histéria sofrida por Oscavu,
personagem amigo e parceiro de Carlos Branddo e Maria Alice no MEB Goias, como o proprio

Brandao cita em entrevista. Vejamos essa fonte sobre Oscavu.

Imagem 36: Fonte — Acervo “Centro Memoria Viva — Goiés”

137 Para mais detalhes sugiro remissdo € acesso em: https:/memoria.cidarq.ufg.br/index.php/centro-mem-ria-viva
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Com os auspicios da ditadura militar, digamos que na porta dos MEBs pelo Brasil,
Brandao destaca a importancia dessas memorias as quais ele também chama de historias do
MEB, “Tem muitas pequenas historias do MEB que deveriam ser lembradas. As vezes é das
pequenas historias que tiramos as grandes licdes.” (BRANDAO, Entrevista, 2021).
Acreditamos que é por meio dessas historias como aponta Brandao (2021) que realmente
tiramos grandes licdes, inclusive para que ndo se volte a repetir as tristezas e as injusticas
politicas sociais enfrentadas por essa geracdo no tempo da Ditadura Militar no Brasil. Para
poder burlar o 6dio e a opressdo disseminados pela sombra da ditadura, e continuar com as
atividades de alfabetizagdo foi preciso o MEB, desenvolver uma metodologia para apresentar
de duas formas suas atividades desenvolvidas para as autoridades da época. Vejamos a narrativa

de Branddo sobre isso.

Entdo havia, ndo s6 no MEB, acho que havia na CEPLAR na campanha De P¢é no
Chao Também se Aprende a Ler, nos movimentos do Nordeste, sobretudo no Recife
¢ na Paraiba (onde era muito forte), eu diria que havia um trabalho de duas dimensdes,
de duas caras. Havia uma cara mais institucional, que era mostrada para o Governo,
no caso do MEB, para a igreja, em que a gente estava cumprindo, digamos, o Estatuto.
E havia uma cara mais nossa, mais politica, que era a cara mais freireana, que era a
cara mais abertamente voltada como apoio aos movimentos populares, aos sindicatos
rurais que estavam sendo criados. Inclusive, no MEB, o Luiz Eduardo W. Wanderley
(socidlogo), foi encarregado de fazer um trabalho de educagdo nos sindicatos rurais,
principalmente no Nordeste. Entdo ele ia, oficialmente, para fazer supervisdes de
alfabetizagdo, mas o trabalho, digamos que por baixo dos panos, era uma mobilizagéo
dos sindicatos rurais. Naquele tempo havia uma polarizagdo entre sindicatos cristdos
e sindicatos comunistas. E o que aconteceu? Os bispos ficaram sabendo, e varios
bispos do Nordeste proibiram a entrada do Luiz Eduardo W. Wanderley, ele foi banido
de varios lugares. Inclusive Luiz Eduardo W. Wanderley tem um livro
importantissimo sobre 0o MEB. O Osmar Favero trata mais da questao pedagdgica e o
Luiz Eduardo mais dessa questio politico-sindical. E isso ai, velhas historias.
(BRANDAO, Entrevista, 2021)

“A Educagdo Popular sempre foi uma terra de ninguém, para ser de todos.”
(BRANDAO, Entrevista, 2021). E com esse trecho que gostariamos de revisitar trechos das
memorias de Branddo e Osmar Favero os quais trazem o destacamento da importancia das
mulheres Educadoras Populares do MEB e do Brasil. Sobre essa tematica o qual ¢ uma das
caracteristicas descobertas por esta pesquisa, conseguimos acesso a alguns documentos do
tempo do MEB Goids em que Maria Alice, esposa de Carlos Branddo era coordenadora do
MEB, nas palavras de Brandao (2021), a equipe do MEB Goiés foi a mais feminina de todos os

MEBs no Brasil. Vejamos essas memorias e seus documentos.

A Maria Alice era coordenadora do MEB-Goias, e que fantastica coordenadora, alias,
eram quase todas elas mulheres. Acho que tinha umas dez mulheres ¢ um homem.
Inclusive algumas geniais como Alda Maria Borges Cunha, Aparecida Ferreira (que
morreu exilada, na Africa). (BRANDAO, Entrevista, 2021)

Nos didlogos estabelecidos nos processos da entrevista com Carlos Brandao, a
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professora Nima Spigolon orientadora dessa pesquisa, € a quem carinhosamente dedico esta

Dissertagao, fica atravessa com as memorias de Branddo sobre Maria Alice e de tantas outras

mulheres que tiveram papéis importantissimos para a historia da Educagao Popular Brasileira e

Latino Americana, sejam nos MEBs ou nos mais diferentes campos de atuagdo politicos

pedagogicos possiveis, como foi o caso de Elza Freire, mulher e mae dos cinco filhos de Paulo

Freire. Vejamos esses atravessamentos.

[...]Jporque elas trazem uma outra dimensdo, que ¢ menos pedagogista, porém, com
um conteudo educacional muito forte, isto €, didatico, metodoldgico, que ndo precisa
necessariamente ser vinculado ao campo da Pedagogia, mas que ¢ importantissimo
para que tenhamos condigdes exequiveis de qualquer projeto. Entdo ¢ essa dimensdo

afetiva, participativa das mulheres, ndo a frente, mas ao lado do MEB. (SPIGOLON,
Entrevista, 2021)

E sim, ¢ por meio dessa dimensdo afetiva como pontuado pela professora Nima

Spigolon, que o0 MEBs e tantos outros campos de alfabetizagdo e linhas de frente da Educacao

Popular conseguiram se manter ativos por tantos anos. Os documentos a seguir mostram muito

bem essa afirmacgao ao mostrar a equipe feminina do MEB Goias.
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Imagem 37: Fonte — Acervo “Centro Memoria Viva — Goias”
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No documento apresentado estdo a equipe das jovens professoras supervisoras das
escolas radiofonicas do MEB. Da esquerda para a direita estdo: Irene Soares Machado,
Gaudéncia Portela Leal, Emilia Gomes de Carvalho, Maria Alice Martins, Maria Helena de
Souza, Aparecida Siqueira, Darci Chaves e Isabel Ramos Jubé (Isa). Maria Alice além de
coordenar o MEB Goids, também ajudava na confec¢do de material poético, musical e politico-
pedagogico que seriam fornecidos aos monitores e posteriormente aos alunos. Neste proximo
documento serd apresentado um poema de Maria Alice e Z¢ Coelho, que depois virou musica
no projeto de resgate das memorias das mulheres do MEB Goias chamado “Projeto Cantos da

Resisténcia — pela preservagio da memoria, contra o Esquecimento!*%”,

Imagem 38: Fonte — Acervo “Centro Memoria Viva — Goiés”

138 Para mais detalhes do projeto sugiro remissdo a: https://www.grabois.org.br/cdm/noticias/135238/2015-11-
03/cantos-da-resistencia-pela-preservacao-da-memoria-contra-o-esquecimento
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Carlos Brandao ao recobrar suas memorias diz que “Que na educagdo popular os
homens pensaram a educacio e as mulheres praticaram a Pedagogia.” (BRANDAO, Entrevista,
2021), penso que ambos “homem e mulher” tenham suas contribui¢cdes tanto para pensar a

educagdo quanto para pratica-la. Adiante Brandao contextualiza melhor essa sua reflexao.

Quando se busca os primeiros nomes, eles sdo muito masculinos, inclusive no MEB e no
movimento de cultura popular. E interessante ver como que, por exemplo, nos movimentos
de cultura popular, se pegarmos a totalidade, todos os nomes proeminentes sdo de homens:
Paulo Freire, Jomard Muniz de Britto, o filésofo de Paulo Freire, Ernani Maria Fiori, do Rio
Grande do Sul, Augusto Boal, Thiago de Mello. E quando logo a seguir vem toda uma musica
de protesto, ¢: Carlinhos Lyra, Geraldo Vandré, mais tarde Chico Buarque de Hollanda,
Caetano Veloso, ou seja, uma pluralidade de homens. Artistas, cientistas sociais, € mesmo
filésofos (principalmente filosofos), Padre Vaz de um lado, Ernani Maria Fiori do outro.
(BRANDAO, Entrevista, 2021)

Pode-se perceber que naquele tempo, na década de 1960, havia nos movimentos
sociais uma proeminéncia de pensadores masculinos, sobre esse contexto Brandao (2021) ¢
enfatico em dizer que, “[...] era um mundo muito patriarcal. Nao chamaria de machista, mas
muito patriarcal. Até mesmo no MEB, com Osmar Favero e Vera Jaccoud, o coordenador mais
pensador era o Osmar, se bem que a mais eficiente para gerir, era a Vera.” (BRANDAO,
Entrevista, 2021).

Ainda sobre esse tema Branddo aponta que:

E depois essa equipe tinha na Naldair, a Lourdinha, na Regina (mulher do Raul
Landim), as trés mulheres, numa equipe de mais de dez pessoas, uma assistente social,
uma pedagoga e uma psicologa. E o restante eram homens, inclusive os mais
proeminentes, aqueles que irdo escrever documentos, como o Raul Landim, aqueles
que irdo fazer mais ag¢des politicas, como o Luiz Eduardo W. Wanderley, e nosso
grande mentor, o Padre Henrique Claudio de Lima Vaz. Entdo, nos anos 60, eu diria
que existia uma proeminéncia masculina muito forte. A Elza Freire, a sombra do Paulo
Freire e depois a Aurenice Cardoso (da equipe também, a sombra dos homens), que
escreve sobre o método Paulo Freire. (BRANDAO, Entrevista, 2021)

Podemos entender via a fala de Branddo que nos anos 60 no MEB Nacional, existia
uma proeminéncia masculina muito forte, todavia quando se saia do MEB Nacional e
adentrava-se o que Branddo (2021) chama de “Verdadeiro MEB”, existia nas equipes locais

uma predominancia feminina, como pode ser apresentado com a equipe do MEB Goiés.

Mas quando se toma o exemplo do MEB e sai da equipe nacional e percorre o
verdadeiro MEB — porque o verdadeiro MEB ndo ¢ a equipe nacional, ela ¢ mais ou
menos como uma reitoria numa universidade — isto ¢, as equipes locais, pelo
contrario, elas sdo predominantemente femininas, o MEB-Goias, MEB-Maranhio,
MEB-Recife, MEB-Bahia, que inclusive sdo os mais estudados uma vez que ¢ neles
que se da o trabalho concreto. [...] Entdo, no Rio de Janeiro, para pensar e coordenar
o MEB, havia uma proeminéncia masculina, mas nos lugares onde o pensamento se
tornava agao pedagogica e se realizava através de escolas radiofonicas e encontros de
comunidades, havia uma absoluta proeminéncia feminina. No MEB-Goias lembro-
me de que havia um homem no meio de nove ou dez mulheres, Maria Alice,
Aparecida, Iza, Nazira, Alda, que inclusive vao criar o “Benedito e Jovelina”, que eu
chamo de Paulo Freire revisitado na versdo feminina. O MEB-Bahia também era
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predominantemente feminino, o MEB-Recife, que foi o mais forte do ponto de vista
da politica pedagogica, o MEB-Maranhéo era s6 de mulheres. Entéo, eu acho que, ndo
s6 no MEB, mas nesses movimentos todos, at¢é por uma tradicio do mundo
universitario, do mundo do pensamento que vem do Brasil Colonia, os homens
estavam sempre na sala ¢ as mulheres na cozinha. Mas acontece que, enquanto os
homens estavam na sala conversando, quem estava fazendo a comida — seja a comida
fisica, seja a “comida pedagdgica” —, eram as mulheres. (BRANDAO, Entrevista,
2021)

Esse trecho explanado por Brandao (2021) ¢ muito importante pois na citagao acima
ele também mostra que ndo eram somente os homens que coordenavam o pensamento € as
praticas pedagogica dos MEBs, mas sim muitas mulheres e em sua grande maioria, eram as
lideres e produziam e trabalhavam em cima do material que produziam, vide exemplo do MEB-
Goias, MEB-Recife e do MEB-Bahia. Um dado importante encontrado nesta pesquisa, ¢ o fato
da saida de Paulo Freire do pais devido a ditadura militar, e logo apds isso as mulheres comegam
a aparecer na cena pedagogica do movimento de Educagdo Popular brasileiro, vejamos essa
fala de Branddo na integra. “[...] é justamente uma virada que ocorre com a saida de Paulo
Freire. Eu quase diria que foi preciso Paulo Freire ir para a Europa para que as mulheres

aparecessem no palco. (BRANDAO, Entrevista, 2021).

Entéo, se vocés pegarem livros da geragdo seguintes de mulheres, sobre saber popular,
como por exemplo um livro organizado por uma educadora da Argentina —, vocés
verdo, na propria bibliografia, como € que as mulheres se tornam proeminentes. S6
para dar um exemplo, uma socidloga, marxista, chilena, Marta Harnecker, sera quase
que a pensadora via marxismo da América Latina. E ai as mulheres explodem:
Adriana Puiggrés, Maria Teresa Sirvent, Marcela Gajardo, meu deus do céu! E, ha
um dado fundamental, a partir desse momento, dessa segunda geragdo, ja é uma
geracdo completamente co-dividida, ou seja, ndo ha s6 mulheres pedagogas, mas
mulheres pensadoras da educagdo popular. Entdo hd uma proeminéncia feminina
muito grande. E com mais um detalhe: grande parte das iniciativas, e, inclusive, dos
encontros Latino Americanos, como o famoso encontro de Punta de Tralca, no Chile,
que foi um marco, foram organizados por mulheres, Marcela Gajardo e a equipe dela.
Esse eu considero um dado fundamental. (BRANDAO, Entrevista, 2021)

A partir da fala de Brandao podemos perceber que as mulheres agora se tornam
for¢a proeminente, tanto quanto os homens, para pensar a Educacao Popular no Brasil e na
América Latina. Destarte sua importancia ¢ tanta que foram duramente perseguidas com o
chegar dos tempos da ditadura militar no Pais. Como pode nos relatar Brandao (2021), tendo
vivenciado esse fato ao lado de sua esposa Maria Alice e das amigas dela, onde muitas das
amigas de Maria Alice e mesmo de Brandao, foram perseguidas e exiladas em outros paises

devido a esses acontecimentos.

[...] e aeducagdo popular € que a educacao popular foi primeiramente escrita no Brasil,
depois na Argentina, no Uruguai, no Chile, nas ditaduras, com muita perseguicao,
com muitos altos e baixos, com prisdes e mortes. Estou me lembrando da Alda Maria
Borges Cunha, que teve, inclusive, de ser escondida no dia seguinte ao Golpe Militar
e depois se exilar no Chile, recém-casada. E a Aparecida Siqueira que teve que se
exilar na Franga e morreu na Africa, e varias historias assim, o Osmar esta lembrando.
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Tanto de perseguicdes mais agudas da igreja — que depois se estenderam na
Argentina, uma historia terrivel — quanto da propria igreja, que o Osmar traduziu
muito bem. Quando os bispos comecam a sentir que ha algum perigo para eles,
acabam tirando o corpo fora. Estava me lembrando até mesmo o Dom Fernando, que
era nosso padrinho de casamento e¢ grande amigo de Maria Alice, ¢ que se indispos
com ela, quando chegou aos ouvidos dele noticias de que a Maria Alice tinha aberto
o MEB para a AP. A Alda e a Aparecida eram, de fato, da A¢ao Popular. Mas ndo era
que tinha aberto, era que haviam pessoas que, através da JUC, eram de AP e depois
se integraram no MEB. (BRANDAO, Entrevista, 2021)

Com essa proeminéncia instaurada as margens do processo de ditadura, Osmar
Féavero (2021; 2022) através dos fios de suas memorias, faz uma digressao onde revisita
acontecimentos importantes da época, dois quais destaca o fechamento de varios movimentos

sociais, € a queima de uma enorme quantidade de documentos.

Olha, no comego dos anos 60, ndo usdvamos a denominacao “educacgio popular”, os
movimentos eram chamados de “movimentos de cultura popular”. Basicamente,
tinha-se trés ou quatro movimentos chave, que eram: MCP de Pernambuco, CPC da
UNE, o MEB (que era o grande movimento), e no finalzinho, ja em 1963, aparece o
sistema Paulo Freire. Ndo o método de alfabetizagdo Paulo Freire, mas o sistema
Paulo Freire como o Carlos gosta de dizer: era um sistema de educacdo, alfabetizagdo,
que depois ia até o curso superior de uma universidade popular. Esses movimentos
foram quase todos fechados radicalmente. A sede da UNE foi queimada, a
documentacdo do MCP foi toda queimada por uma pessoa amiga dos participantes do
MCP para ndo cair nas maos do exército. Os outros movimentos menores, se
apagaram. Estavam comecando o programa nacional de alfabetizacdo de Paulo Freire
na periferia do Rio. Nao poderia ser no Rio, pois o governador era o Carlos Lacerda,
que ndo permitia nada. Entdo, era em Niterdi e na Baixada, onde se preparavam as
coisas. Houve, se ¢ que houve, uma ou duas aulas nos dias trinta ¢ um ou no dia 1° de
janeiro, e depois fechou tudo. O MEB tinha a protegdo da igreja, entdo, era mais dificil
fechar as coisas da igreja. Fechavam sim, mas era mais dificil. Mas houve uma crise,
um pouco anterior. Em fevereiro (...) fizemos ao longo do ano 1953 inteiro a cartilha
“Viver ¢ Lutar”, um texto feito para pds-alfabetizados, basicamente a populagdo do
Nordeste, fazendo uso de uma linguagem inovadora, critica, bastante critica. E o
Lacerda pegou, no final da edi¢do desta cartilha, em meados de fevereiro de 1963 e
jogou na imprensa como um grande escandalo: “a cartilha comunista feita nos pordes
dos bispos”, os Pordes dos bispos eram os pordes do Palacio Sao Joaquim, onde Dom
Helder tinha o secretariado da CNBB. (FAVERO, Entrevista, 2021)

Sdo memorias duras marcadas no tempo e na historia da Educagao Popular de nosso
pais, apreensdes de documentos, queimas de arquivos, torturas fisicas e psicoldgicas, os
movimentos sociais estavam marcados, estavam reféns, do 6dio, da guerra e da opressao dos
generais no poder, seus lideres eram perseguidos, os professores cassados e fiscalizados, eram
tempos de uma educagdo opressora, tempos de 6dio e horror pela vida, pelo ser humano. Osmar
Féavero (2021) por meio de suas memorias apresenta uma horrivel passagem acontecida com o

MEB, com Dom Tévora e com uma professora perseguida, vejamos:

Isso mexeu muito com o MEB. Dom Tévora, que era o arcebispo de Aracaju, presente
no MEB, fez uma defesa muito grande, foi corajoso. Mas dentro da igreja ja
comecavam as divergéncias. Isso imediatamente antes do Golpe. Depois do Golpe,
quando praticamente cessaram algumas emissdes, houve um caso muito engragado,
de uma das nossas melhores professoras de Aracaju, que comegou sua aula no dia 31,
a noite, dizendo: “meus caros alunos, até ontem a gente fez a conta dos ricos, a conta
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de somar e multiplicar. Hoje vamos passar a estudar a conta dos pobres, de diminuir
e subtrair”, ela saiu presa. Foi uma das poucas pessoas que sairam presa direto, tiraram
do radio e levaram para a cadeia. Mas, claro, o bispo foi 14 no dia seguinte ¢ a tirou de
la. Depois disso houve varias pequenas invasdes na sede da Bahia e tal.
Progressivamente, via denuncias, particularmente, da ala de direita da propria igreja.
Dai, o MEB-igreja racham. Qualquer texto passou a ser censurado, fizemos um
segundo material didatico, bem mais fraco, chamado “Mutirdo”, e ndo mais “Viver ¢
Lutar”. E comegamos a ser, mais ou menos, tolhidos. Mas trabalhamos muito.
(FAVERO, Entrevista, 2021-2022)

Ainda sobre essas memorias ele destaca:

Branddo conseguiu sistematizar por escrito, a experiéncia de animagdo popular que
estava sendo feita em Goias. Passamos a ndo trabalhar mais com educagdo de base,
mas muito mais com animagdo popular. E vamos conseguindo levar algumas coisas a
duras penas. Claro que o governo faz aquilo que lhe compete, ndo ¢? Ele segura as
verbas, e assim, ndo tem como continuar. Quando o MEB realmente assume mais a
direita, por meio de uns bispos de dentro do MEB, muda-se a orientagdo. Colocam
dentro do MEB um Monsenhor, bastante conservador, que faz os documentos do
MEB como movimento de igreja. Entdo comegamos a sair. Eu saio, Maria de Lourdes
sai. Agora, nenhum de noés, da equipe nacional, fomos presos nem nada. Eu ¢ a Vera
Jaccoud respondemos processo pelo “Viver é Lutar”. Vera Jaccoud era a minha
companheira de orientagdo. Nos tinhamos como secretaria do MEB, acima dessa
coordenacdo minha ¢ de Vera, a Marina Bandeira. Era uma pessoa muito forte e
inteligente, e o brago direito dos bispos. Ai ela foi executando as ordens dos bispos e
foi esvaziando o MEB. (FAVERO, Entrevista, 2021-2022)

Foram momentos muito tristes de extrema opressao fisica e psicologica contra a
equipe do MEB, nosso entrevistado professor Osmar Favero, sofreu e viveu isso na pele, “ndo
foi torturado”, mas sofreu ameagas e perseguigdes politicas, tendo que responder processos
sofre a feitura das cartilhas de alfabetizacao “Viver e Lutar”, dentre outras. Essas sdo memorias
muito duras de serem revisitadas, mas precisam ser reproduzidas nos dias de hoje, para que os
horrores do passado ndo virem nossa realidade, sobretudo com o atual momento politico-social
que o Brasil enfrenta. E de extrema importincia retratar que o golpe de 1964 aconteceu
duramente, e muitas pessoas foram exiladas em diversos paises da América Latina e da Europa,
e familias sofreram e morreram devido a ele, mas existe também uma outra categoria de
exilados, que pode ser identificada originalmente a partir de (SPIGOLON, 2014), a qual destaca
como: “O Exilio dos que ficaram”, Carlos Brandao e Osmar Favero fazem parte dessa categoria
e Branddo (2021) tem uma fala muito forte sobre esse tema, o qual nos trouxe em nossa
entrevista. “Eu acho que quem partiu, quem se exilou, sofreu muito; mas quem ficou, talvez
tenha sofrido mais, porque ficamos no caldeirdo do diabo.” (BRANDAO, Entrevista, 2021).

Sobre essa mesma tematica a professora Nima Spigolon (2021) que ¢ uma grande

pesquisadora sobre o Exilio no Brasil'*® e na América Latina acrescenta, “O professor Brandio

139 Para mais detalhes sobre essa importante pesquisa sobre exilio e exilados no Brasil e na América Latina, sugiro
remissdo a Tese de Doutorado Intitulada: As noites da ditadura e os dias de utopia — o exilio, a educagdo e os
percursos de Elza Freire nos anos de 1964 a 1979. Tese. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014.
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e o professor Osmar viveram o exilio dos que ficaram aqui. E uma categoria importantissima
para repensarmos e revisitarmos. (SPIGOLON, Entrevista, 2021). Dentro dessa perspectiva

Osmar Favero, nos apresenta novamente mais trechos sobre o “Exilio dos que ficaram”

Eu ia dizer ao Carlos que o Jether Pereira Ramalho, um lider que trabalhou
enormemente para arranjar dinheiro dos americanos para fazermos as agdes de
educagdo popular, um dia me disse: “Osmar, nds somos os errados, nés ficamos aqui,
somos considerados traidores. A gente esta trabalhando, estd segurando o que pode
aqui dentro, e o pessoal 14 de fora diz que ndo estamos fazendo nada”. Foi um periodo
engracado de exilio interno. Claro que também valeu como exilio, porque ndo
podiamos mostrar nada, né? A gente se segurava (...) mas tudo bem. (FAVERO,
Entrevista, 2021-2022)

Existem muitas outras experiéncias, acontecimentos e narrativas dos Educadores
Populares e de pessoas de modo geral que ficaram no Brasil, e sofreram grandemente com as
injusticas cometidas pelo processo ditatorial brasileiro, além de Carlos Branddo'*’ e Osmar
Féavero, ndo podemos esquecer de suas esposas Maria Alice Martins Branddo ¢ Maria de
Lourdes Favero, que também sofreram esse processo de vigia e perseguicao politica juntamente
com seus esposos, esses sdo apenas alguns dados que todavia podem ser ampliados se
pensarmos nos tantos outros Educadores Populares homens e mulheres, sejam dos mais
variados movimentos sociais da época que sofreram essas perseguicdes, como por exemplo dos

MEBs pelo Brasil afora, dos MCPs, da unidades da A¢do Catolica, da JUC, do JEC, da UNE,

140 De forma complementar a fim de apresentar uma experiéncia muito particular de Carlos Rodrigues Brandio
com a ditadura militar, avangarei o recorte temporal de 1953-1964, para trazer ao leitor uma narrativa sofrida por
Brandao nos anos seguintes ao golpe de 64, ja eram tempos intensos de ditadura no pais. “Tenho até uma historia
pessoal, Osmar, vocé vai lembrar. Em 1967 ou 1968, eu comecei a minha vida de professor, primeiro na UNB —
terrivelmente vigiada, pois ficava no quintal dos militares —, ¢ depois na federal de Goias (UFG). Fiz o concurso
de Psicologia Social, eu era o Ginico candidato. E fui para 14 em 1968. O MEB nio existia mais, mas existia a AP,
que, inclusive, estava se radicalizando, se aproximando do PCdoB. E comecei a dar aulas e comecei a participar
ativamente também de atividades publicas. Lembro-me de uma passeata organizada pelos estudantes — que saiu,
alias, da faculdade de educagdo —, e foram somente trés professores, o Hélter Maciel, a Ana Lucia e eu, que
aderimos a passeata. Acabamos corridos pela policia com baioneta calada. No fim de 1968 eu tinha um ano de
universidade (---) o reitor me chamou, o Farnese Dias Maciel, e disse (---) e chamou o irmao dele (---) ele fazia
parte desse movimento ecuménico do CEDI (---) e o Padre Pereira, que era nosso grande guia intelectual naquele
tempo. Ele nos chamou na reitoria e disse: “olha a cabeca de vocés estd a prémio, voc€s podem ser presos a
qualquer momento e nao vou ter como segurar”. Entdo, € curioso que a minha primeira licenca universitaria foi
imposta. Naquele tempo nao havia nem conselho universitario, entdo, o reitor nos concedeu, ao irmao dele, ao
Padre Pereira e a mim, uma licenga para estudos fora de Goiania. O Padre Pereira foi para Paris, o Hélter, para Sao
Paulo, fazer doutorado com o Florestan Fernandes, e eu voltei para o Rio de Janeiro. Fiquei um ano escondido.
Ele falou “fique um ano sem voltar aqui”. Isso foi quando, através do José Inacio Parente — meu compadre,
inclusive —, que eu ingressei no CEDI. Em 1969, ele me convidou para uma reunido com o Jether Pereira
Ramalho, num cantinho escondido na PUC. E o CEDI estava organizando — vejam s6 o processo de expansio da
educacdo popular —, um trabalho sintonizado com movimentos do ISAL em outros paises, de expansao das ideias
de Paulo Freire na América espanhola. Entdo, lembro-me que em julho de 1969, fiz uma primeira viagem a
Argentina e me reuni com um grupo cristdo de esquerda numa casa paroquial, inclusive para ensinar no quadro
negro o método Paulo Freire. Depois fiz viagens pelo Peru, varios paises, fui bater na 14 Costa Rica, no Equador,
nos Andes. E isso foi o comego. Quero dizer, por minha causa, porque estava explodindo de todos os lados, isso
que ndo sabiamos muito como se chamava, e que acabou tomando esse nome de “educagdo popular”. (BRANDAO,
Entrevista, 2021)
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das UEE, e outras tantas ramificacdes de movimentos de resisténcia que surgiam e se

espraiavam pelo Brasil.

3.3 — Relicario de Memorias: Educa¢ao Popular na América Latina e no Brasil

Mi vida, los pueblos americanos,
mi vida, se sienten acongojados,
Mi vida, porque los gobernadores,
mi vida, los tienen tan separados.
Cuando sera ese cuando,

sefior fiscal,

que la América sea

so6lo un pilar.

So6lo un pilar, ay si,

y una bandera,

que terminen los lios

en las fronteras.

Por un pufiao de tierra

no quiero guerra.

Los Pueblos Americanos por Tarancon

Neste momento do texto continuaremos a avangar com as memorias da Educagado
Popular no Brasil e na América Latina, nos ateremos principalmente aos trechos das entrevistas
vivenciadas com Oscar Jara (2021), que consegue sintetizar brilhantemente as géneses da
Educagao Popular na América Latina e que paralelamente vé surgir e se espalhar o nome do
professor Paulo Freire por todo continente Latino-Americano, em meio a isso no Brasil,
continuam acontecendo as atividades dos Movimentos de Cultura Popular na década de 60, e
de tantos outros movimentos sociais insurgentes brasileiros, uma caracteristica importante
encontrada na pesquisa ¢ que tanto na cena internacional Latino-Americana, quanto na nacional
Brasileira, Paulo Freire surge como um nome muito forte atrelado aos processos de Educacdo
Popular, e ambos os entrevistados trazem fortemente isso em suas narrativas.

Essas narrativas se configuram como registro historico, revisitam a esperanga, a
resisténcia, a criatividade e adensam as acdes e investigagdes no campo da Educacdo Popular,
apontando a necessidade da sistematizacdo das experiéncias educacionais e populares, politicas
e culturais no mapa do Continente Latino-Americano. Dialogar com Oscar Jara (2021), e com
Carlos Brandao (2021) foi, a0 mesmo tempo, dialogar com as concep¢des de Paulo Freire
(1967, 1994) e conhecer memdrias e praticas vinculadas a teoria e a militdncia, que marcaram
o espalhamento dos processos epistemologicos e do pensamento Freireano, dos movimentos
populares e sociais. Entendemos que para esses Educadores Populares, vivenciar e descrever
esses processos atrelados a historia da Educagdo Popular, causa uma grande quantidade de
sentimentos e emog¢des em seus coracdes, pois os Educadores Populares através de suas

narrativas, recobrem e revisitam instintivamente nos fios de suas memorias, fatos e experiéncias
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do passado guardados ao longo de décadas nos pordes de suas lembrangas.

A despeito desses processos revisitados Branddo nos diz que “E preciso sempre
pensar na América Latina, porque a Educagdo Popular, ¢ uma experiéncia Latino-Americana,
totalmente integrada.” (BRANDAO, Entrevista, 2021). Quando entendemos que 0s processos
da Educagdo Popular no continente Latino-Americano sdo experiéncias totalmente integradas,
percebemos que o Brasil ¢ inerentemente participe desses processos, fato este que ¢ uma das
caracteristicas encontradas nos processos desta pesquisa, pois muito se fala da Educagdo
Popular na América Latina, mas em grande medida deixam o Brasil de fora, no sentido de ter
sido um lugar onde ocorreram experiéncias de Educagdo Popular isoladas, € o que podemos
enxergar € que os processos nao se deram assim, e que foi no Brasil por meio de Carlos Brandao,
Osmar Favero, e toda uma geracdo de educadores da 1960, que a Educacao Popular depois foi
se espraiar por toda a América Latina, e € neste contexto que buscaremos trazer essas narrativas.

Com intuito de continuar avangando com os processos formativos relacionados aos
Educadores Populares entrevistados, traremos de forma muito especial como foi o encontro de
Oscar Jara com a Educagdo Popular, com Paulo Freire e com seus processos de experiéncias

como alfabetizador, o que posteriormente culminou no que ele chamou de “Sistematizacdo de

Experiéncias'*!”.

Na organizagdo e participagdo juvenil, tinha na universidade que eu estava estudando
filosofia, um curso de um brasileiro que estava no Chile, com um método de
alfabetizagdo conscientizadora, eu ndo sei ainda, me interessei, foi esse curso, um
curso curto, uns trés meses, mas ao fim do curso eu tinha que fazer uma pratica, e
nesse bairro na favela eu trabalhava com esse movimento juvenil, comecei a pesquisar
0 porqué as pessoas tinham interesse em se alfabetizar, e encontrei com cinco
senhoras, e com essas senhoras comecei um processo de alfabetizacdo, seguindo as
ideias de Paulo Freire que chegava no Chile, a partir de 14 comegou todo processo,
que me levou a trabalhar como alfabetizador durante trés anos, no norte do Peru, na
fronteira com o Equador, com trabalhadores agricolas das fazendas. [...] 14 foi
verdadeiramente 0 momento onde eu comecei a aprender, ndo s6 o método mas toda
filosofia, o que significava um processo dialdgico que Freire estava propondo, porque
fizemos a procura do universo vocabular, pegamos a ideia de construir temas
geradores, as palavras geradoras e mesmo o processo de alfabetizagédo, foi o processo
que eu sempre digo, as pessoas dessa regido que eu nido conhecia, ndo tinha morado
14, eles ndo se alfabetizaram em nds, precisamente em sua maneira de viver, sua
cultura, sua sabedoria e sua historia, entdo faziamos teatro do oprimido,
trabalhavamos com musicas, historias, lendas, mordvamos 14 nessa regido, e foi uma
regido de muita luta também, luta pela terra, luta para que a reforma agraria
acontecesse, entdo esse foi o processo onde eu descobri a relacdo entre educacio,
organizagdo, participacdo e também foi o comego da descoberta da importancia da
sistematizagdo de experiéncias, porque depois de cada se¢do de alfabetizacdo e depois
de uma discussdo das palavras geradoras, etc, e depois dessas duas horas, reunimos a
equipe de alfabetizadores e cada um trabalhava durante duas ou trés horas,
escreviamos tudo aquilo que tinhamos na memoria daquilo que tinha acontecido na

141 Para mais aprofundamentos relacionados a sistematizagdo de experiéncias sugerimos remissdo ao escrito de
Oscar Jara intitulado: Para sistematizar experiencias: una propuesta tedrica y practica /Oscar Jara H. - 1. ed.- San
José, Costa Rica: Centro de Estudios y Publicaciones, ALFORJA, 1994.
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secdo, entdo pegdvamos as frases que lembravamos que as pessoas tinham dito,
naquele momento e fomos construindo uma série de materiais com suas proprias
palavras, e sem darmos conta as pessoas estavam nos influenciando, o nosso jeito de
pensar, porque precisamente pegando essas frases e depois construimos os materiais
de pods-alfabetizagdo, com essas frases, deles e delas, fomos pegando e costurando
para fazer os materiais de leitura e escrita, foi que fomos descobrindo que estdvamos
também influenciados por sua maneira de ver o mundo e por sua forma de pensar.
(JARA, Entrevista, 2021)

Nesta fase Oscar Jara comegava a ter contato com as experiéncias de Educagao
Popular inspiradas no Método que Paulo Freire e Elza Freire tinham desenvolvido no Brasil e
praticado na cidade de Angicos/RN em 1963. Comeca entdo a estudar filosofia e a praticar o
que vinha aprendendo com as leituras de trabalhos politicos pedagdgicos e com livros de Paulo
Freire. Oscar Jara foi aprender esses processos na pratica, construindo assim suas primeiras
experiéncias de Educacdo Popular no alto das montanhas no Peru. Oscar Jara (2021) continua

situando suas memorias relatando que:

Entao foi um processo muito intenso, de vinculo também com as lutas populares, lutas
dos movimentos camponeses, que me levou depois a estudar sociologia, mais quando
estava estudando sociologia, ja ndo dava sé para estudar, entdo estive trabalhando com
outros processos de Educagdo Popular numa entidade que se chama Tarea no Peru,
uma entidade de Educacdo Popular, e fizemos encontros, oficinas, trabalhos com
organizagdes indigenas, mulheres, sindicatos, etc, ¢ dai para frente continua, o comego
muito Freireano, e na verdade foi realmente essa ideia de aprender a importancia da
escuta, de escutar as pessoas, e tentar interpretar a sua maneira de perceber o mundo
e contribuir com aquilo que sabiamos a esse didlogo, essa troca de saberes, € nos
processos de organizacdo e educagdo, e também significou uma ideia de passar dessa
visdo inicial que mesmo Freire, assim como falei uma vez com ele, Freire me disse,
eu tinha antes uma visdo ingénua em que colocava a conscientizagdo como um
momento prévio a acdo organizada, e falando com ele sobre isso, eu contei que nesse
momento na minha experiéncia eu tinha experimentado que o processo de
conscientizac¢do vinha junto com o processo da organizagdo, junto com o processo de
mobilizagdo e ele disse sim, verdadeiramente isso é, tem um processo conjunto que
se vai dando entre a dindmica de organizagdo, a dindmica de educac@o, a partir dai eu
tenho sempre pensado que os processos de Educacdo Popular, tem que estar sempre
vinculados a dindmicas de organizagdo, as dindmicas de mobilizagdo, que o processo
educativo na verdade, o processo de multiplas aprendizagens que se da nessa praxis
de acdo e reflexdo e ndo de forma separada, entdo foi um comego que poderia contar
muitas historias nesse momento de minha aprendizagem, ja faz bastante tempo, mas
foi muito interessante, pois me deu a base para a continuidade de outras experiéncias
na minha vida. (JARA, Entrevista, 2021)

E muito importante recobrir essas narrativas de Oscar Jara, pois elas nos ddo um
panorama Latino-Americano de como aconteceram as primeiras experiéncias de Educacdo
Popular fora do Brasil, elas aconteceram nao s6 no Peru, mas também, em véarios outros paises
da América Latina, atrelado a fala de Oscar podemos perceber o apreco e carinho ao alinhar
essa primeira experiéncia pessoal de alfabetizagdo, com uma memoria vivenciada ao lado de
Paulo Freire, esse ¢ um movimento caleidoscopio que € uma caracteristica dos processos

pedagdgicos da histoéria da Educagdo Popular e por conseguinte dessa pesquisa, a fluidez dessas
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narrativas vao variando por meio de diferentes reconstru¢des memorialisticas e se convertendo
em flashes caleidoscopios de emogdes e sentimentos ao reconstruirem essas experiéncias.
Sobre esses processos de experiéncias Oscar Jara ja encampa uma outra memoria

que esta diretamente ligada as suas primeiras vivéncias na Alfabetizacdo de Adultos, vejamos.

Na verdade os processos de pesquisa tem sido na minha experiéncia os processos de
acdo e os processos da construcdo da aprendizagem, ndo como um elemento separado,
como por exemplo, nessa experiéncia de alfabetizacdo, tinhamos que estudar o que
era o marco da reforma agraria, o marco da propriedade da terra, o que acontecia com
a producdo de algoddo, a distribuig¢do, a comercializa¢do, a exporta¢do, ¢ é 0 mesmo
processo educativo que fomos fazendo durante esses trés anos com os camponeses,
nos obrigava a tentar aprofundar a nossa base de analise dentro do contexto do
processo da reforma agraria, no Peru significava também uma mudanga muito grande
no contexto nacional, no momento em que no Chile estava o governo de Allende,
antes do golpe de Pinochet, ja comegava as ditaduras da Argentina, do Uruguai,
continuava a ditadura no Brasil, ¢ no Peru tinhamos uma influéncia grande desse
movimento que acontecia na América do Sul, nos anos de 1960, no ano de 1967 com
a guerrilha de Che Guevara na Bolivia, todos esses acontecimentos foram muitos
proximos de nos. [...] mais esse processo foi muito importante, comegar a falar de
Educag@o Popular ¢ aprofundar o conhecimento. (JARA, Entrevista, 2021)

Ainda sobre o encontro com a Educagdo Popular Oscar Jara fala da necessidade de
ndo s6 mais estudar filosofia, mas sim também sociologia, pois ela dava uma base estrutural
mais abrangente aos processos de sua formagao enquanto professor e Educador Popular, o que

evidencia nesta pesquisa a importincia de se recobrir os contextos historicos da época.

Com fins de recobrir os contextos histdricos do final da década de 1960 e inicio da
década de 1970, destacamos momentos significativos vinculados as memorias e
atividades de Educacdo Popular acontecidas no continente Latino-Americano. “Em
um momento dos anos de 1970, olha que, falando do marco histérico temos
antecedentes interessantes, mas talvez comec¢ando com esse periodo, podemos dizer
que os anos de 1970, sdo anos que o professor Alfonso Torres da Colombia, ele disse
que foi como um ano cabalistico, porque foi 0 ano em que Paulo Freire divulga a
producdo da Pedagogia do Oprimido, mas também foi o ano em que Orlando Fals
Borda escreve “Causa Popular ¢ Ciéncia Popular”, e o periodo em que Galeano
escreve “As Veias Abertas da América Latina”, Gustavo Gutiérrez escreve a
“Teologia da Libertagio”, e também os primeiros escritos de Dussel, sobre “Etica da
Libertacdo”, sdo desses anos de 1970 e 1971, e por ai vai aparecendo Augusto Boal
com seu “Teatro de Arena” e “Teatro do Oprimido”. Entdo entre algum periodo entre
1969 a 1972 em que o campo da Educacéo e das Ciéncias Sociais aparece por exemplo
a “Teoria da Dependéncia”, de Theotdnio dos Santos, comega a produzir a nivel da
teoria das Ciéncias Sociais, € todo um marco diferencial com a Teoria da
Dependéncia, e eu acredito que isso tem origem com a mudanga epistemologica
causada pela “Revolucao Cubana”, pois a Revolu¢do Cubana significa um momento
de quebra do processo de dependéncia colonial, e também de colonizacdo intelectual,
a partir da Revolucdo Cubana na América Latina se gera uma dindmica de criar
pensamentos desde nossa propria realidade e ndo de copiar marcos de referéncia
Europeus ou Norte Americanos, que eram predominantes, mais sim produzir nossa
propria teoria, aparece a Sociologia, a Economia, a Antropologia Latino-Americana e
um campo particular, o campo do “Trabalho Social”, o trabalho social era o “Servigo
Social”, o servigo social antes se chamava “Assisténcia Social” e tinha um marco de
referéncia totalmente distinto, que a partir dos anos de 1970 muda como um processo
que se chama de reconceitualizagao, e nesse processo de reconceitualizagio as pessoas
que faziam servigo social, especialmente Leila Lima, Ana Queiroga, da Universidade
de Belo Horizonte em Minas Gerais no Brasil, e nessa Universidade e na escola de
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trabalho social, vao criando uma reflexao e elas apresentam no ano de 1971 um artigo
que se chama “A Pratica do Trabalho Social” como fonte de teoria, € € a primeira vez
em um artigo, que se fala da sistematiza¢do de experiéncias no sentido que agora a
gente usa, porque elas dizem, a pratica do trabalho social tem uma enorme riqueza,
por isso temos que construir um pensamento sistematico a partir da riqueza das nossas
praticas e por isso temos que sistematizar as experiéncias, e ¢ ai que se utiliza o termo
“Sistematizacdo” vinculado a construg@o da aprendizagem desde a pratica vinculado
a construgdo de teoria, entdo “Trabalho Social, Sociologia, Ciéncias Sociais, Teatro e
Pedagogia do Oprimido, Teologia da Libertagio, Etica da Libertagio”, tudo isso junto,
em um contexto por exemplo de quando eu tinha vinte, vinte e um anos, e estivamos
nos formando, entdo ¢ um processo como um marco histdrico, ¢ importante levar em
conta, qual é o contexto teodrico, ndo s6 o contexto de luta, de relacdes econdmicas,
sociais, politicas, mas também qual o contexto cultural, teérico dessa época, que
marcou toda uma geracdo, e o que acontece que quando chega os golpes militares,
Pinochet, os golpes no Uruguai, na Argentina, todo esse Trabalho Social, das Ciéncias
Sociais e Criticas, ¢ Pedagogia da Libertag@o, tem que sair ao Peru, ao Equador, a
Venezuela, a América Central, ao México, entdo as ditaduras tém uma dupla cara
repressiva, ¢ também uma cara que permitiu e possibilitou o espalhamento de todo
esse pensamento a nivel de toda América Latina.” Por isso eu contava que pegando
um pouco da minha proépria histdria pessoal, eu vi a necessidade de estudar sociologia,
eu tinha estudado filosofia primeiro, e depois fui alfabetizador, depois fui estudar
sociologia e na sociologia fui misturando trabalhos de Educacdo Popular, porque ja
as duas coisas estavam totalmente engajadas, e acho que isso ¢ muito importante,
porque, isso faz parte do contexto tedrico da época. (JARA, Entrevista, 2021)

Nessa relagdo dialética, construida por meio das memorias de Oscar Jara,
compreendemos que a formacao e contextualizagdo dos processos historicos estabelecidos por
ele ao longo de seus anos de experiéncia enquanto professor e Educador Popular nos paises
Latino-Americanos, ¢ um eixo central para nds, e também para muitos outros pesquisadores
desta tematica, no que concerne a reconstrucao memorialistica dos acontecimentos vivenciados
por essa geracdo na América Latina, seja por meio dos processos de alfabetizacdo ou da
Educagdo como Cultura Popular.

Com as reconstrugoes histérias de Oscar Jara uma caracteristica, muito evidente em
suas falas, e que atravessa toda essa dimensao politica e social no continente Latino-Americano,
¢ a “dimensdo da resisténcia e a dimensdo da criatividade”, em que nossos povos Latinos
construiram e trabalharam para sobreviver/aprender ao longo de sua historia, a dimensdo da
criagdo das propostas de Educacdo Popular também é um fato importante e Oscar Jara'*? (2021)

explica muito bem como se deu esse processo de surgimento com Carlos Brandado e equipe.

Entdo os processos sociais e politicos ndo tem s6 uma cara, tem também outra
dimensdo, “A dimensdo da Resisténcia”, a “Dimensdo da Criatividade”, ¢ ¢ muito
interessante como esse periodo entdo enquanto o marco historico referencial criou as
possibilidades, também de um olhar Latino-Americano, porque quando Paulo Freire

142 Oscar Jara evidencia com profundidade essas narrativas quando defende no Doutorado Latino-Americano de
Educagdo na Universidade da Costa Rica, a tese intitulada: Educacion y Cambio Social: Interpretacion critica de
las contribuciones ético-politicas y pedagégicas de la educacion popular latinoamericana. Deste importante
trabalho, surge o livro: A educagdo popular latino-americana: historia e fundamentos éticos, politicos e
pedagdgicos, que ¢ uma das bases centrais desta pesquisa, para evidenciar a criagdo e disseminacdo dos processos
de Educagdo Popular na América Latina.
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fala de uma Pedagogia Libertadora, ele tem essa concepcdo e pega precisamente e
procura essas buscas que os Movimentos Sociais estavam fazendo, pega também o
conceito, o termo “Educagdo Popular”, porque Paulo Freire ndo utilizava o termo
Educag@o Popular, quem criou o termo Educag@o Popular foi a equipe de “Carlos
Rodrigues Brandao” que estava desenvolvendo trabalhos com equipes do Brasil e do
Uruguai, vinculados com a equipe da Igreja e Sociedade da América Latina. [...]
“Carlos Branddo ¢ Jarbas Maciel” e outras pessoas, desenvolvem o processo de
divulgacdo do pensamento de Paulo Freire, e da Pedagogia da Libertacao, e eles entdo
“Criam o conceito de uma Educag@o Popular”, porque eles dizem que ¢ um processo
de educacdo que estd vinculado como “Movimento Popular”, e como “Movimento da
Cultura Popular”, entdo se juntando aparece a “Educacdo Popular”, que € o termo que
vai se espalhando pela América Latina, e isso sai no livio “Educacdo Popular e
Processos de Conscientizagdo” assinado por “Julio Barreiro”, que Jilio Barreiro que
era um Uruguaio que morava em Montevideo nesse tempo, mas como Brandao e sua
equipe estavam na clandestinidade no Brasil, eles ndo podiam assinar esse livro, com
seu nome, ¢ Brandao pediu a Julio Barreiro colocar em seu nome, ¢ ele colocou, ¢ até
agora ¢ um dos mais vendidos livros sobre Educacdo Popular, vendidos pela editora
século XXI da Argentina e do México. Educacdo Popular e¢ Processos de
Conscientizagdo, de Julio Barreiro, que na verdade deveria ser de Carlos Branddo e
equipe. (JARA, Entrevista, 2021)

O processo dessa descoberta se deu por meio da investigagdo da tese de Oscar Jara,
através do qual ele pretendia reconstruir os percursos da Educacao Popular no continente
Latino-Americano e por meio disso estabelece como objeto encontrar a origem da criacdo do

termo “Educa¢do Popular”, como ele mesmo pode nos explicar na narrativa seguinte:

E esse ¢ um processo que descobrimos com Carlos, quando eu estava fazendo uma
pesquisa da minha Tese de Doutorado, e porque a pergunta era, “Onde surgiu a
categoria Educagdo Popular”, e eu perguntei a Brandao, e Brandao colocou isso em
e-mails, onde participaram varias outras pessoas, ¢ finalmente chegamos que ele tinha
sido o responsavel da criagdo e por colocar esse nome, porque antes a unica referéncia
foi a campanha popular do CEPLAR , 14 no Nordeste, e ndo tem outra referéncia até
agora conhecida que utilizaram o termo Educagdo Popular no Brasil nos anos de 1960,
ndo era essa a categoria. Entdo o interessante ¢ que tem essa origem, e a experiéncia
de Angicos vai se desenvolvendo, e depois com as experiéncias que Freire vai
desenvolver no Chile e se espalham por toda a América Latina, e a categoria que vai
se criando ¢ a categoria de uma Educagdo Popular, e dai por diante é uma referéncia
de uma visdo Etico, Politico, Pedagégica, e que chamamos que esta proposta ¢ muito
mais que uma pedagogia, mais que um método, que € uma filosofia na verdade, que
tem um sustento epistemoldgico, € é o produto da mistura de todos esses elementos.
(JARA, Entrevista, 2021)

As contribui¢des da Educagdo como Cultura nos Movimentos de Cultura Popular é

uma caracteristica vinda fortemente das atividades de alfabetizacao de Paulo Freire no Brasil e
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depois na América Latina!®’, com esses processos estando intrinsecamente atrelados ao

143 Para recobrir esses processos caleidoscopios do movimento da pesquisa assim como da histéria da Educagio
Popular, visitaremos uma memoria muito especial e pessoal de Carlos Branddo ao lado do professor Paulo Freire,
ela data fora do periodo cronologico da pesquisa, mas como metodologia digretiva da pesquisa e da Educagdo
Popular resolvemos reviver essa historia tdo especial que Carlos Brandado gentilmente fez questdo de nos presentear
com o que ele chamou de “O homem Paulo Freire”. E o outro momento que tenho de vivéncia com o Paulo Freire
¢ uma experiéncia muito mais com o homem Paulo Freire do que com o Educador. Depois da Revolugao Sandinista
na Nicaragua houve um grande encontro em Managua, creio que em 1982 ou 1983. Foram pessoas da Europa, dos
Estados Unidos e da América Latina. Managua estava destruida — primeiro porque tinha ocorrido um terremoto,
fui visitar a catedral e estava totalmente destruida e arrasada; e depois teve a guerra civil, o que o terremoto deixou
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contexto da emancipacdo humana, esse movimento logo atinge patamares internacionais
despertando assim em toda América Latina uma espécie de “vocacgdo popular”, de lutas pelos
direitos humanos e politicos sociais € de um sonho de uma América Latina livre, vejamos que
estamos a pouco tempo do acontecimento da Revolugao Cubana e imperava na América Latina
esse ideario revolucionario fortemente libertador. A respeito dessas proposi¢des Oscar Jara tem

muito a dizer:

Eu acho que ¢ muito interessante, esse olhar que nos permite, aprofundar um pouco
essas relacdes entre Educacdo e Cultura, ¢ na verdade e ¢ precisamente uma das
contribui¢des de Paulo Freire, ¢ uma das contribuigdes originais mais importantes
dele, esse vinculo, talvez também porque ele vinha desse processo do Movimento de
Cultura Popular, e porque o Movimento de Cultura Popular tem esse dinamismo,
precisamente, porque ¢ uma forma de expressao e de construgdo de identidade, e ndo
¢ somente a ideologia, ¢ ndo sdo somente as ac¢des, ¢ o sentido da vida que se expressa
através da propria historia, que se expressa através da linguagem, ¢ que se expressa
portanto através da constru¢do de uma identidade, que ¢ o que chamamos de uma
Cultura Popular, um senso popular, uma forma de nos colocar no mundo, ¢ desde a
vida das camadas populares, que sdo precisamente todos aqueles setores que estdo
sofrendo algum nivel de assimetria, que sdo as pessoas que sofrem exploragdo
econdmica ou opressdo politica, discriminagdo racial, discriminacdo de género,
discriminacdo etaria, exclusdo social, margina¢do. Todo aquele setor que sofre em
algum nivel dessas assimetrias e podemos chamar, que sdo algum tipo dessas camadas
populares, mas também tem um sentido que o Popular tem a ver com a transformagao
dessas relagdes de assimetria, a cancelacgao das relagdes de opressdo, de autoritarismo,
de verticalismo. Entdo falamos de “O Popular em sentido Transformador”, a proposta

de pé, a guerra civil arrasou. Tanto € que nos reunimos num velho colégio, um seminario jesuita que tinha ficado
de pé, mas em condi¢des muito precarias. E eu estou contando isso porque eu fui com o Paulo Freire. [...] Fomos
juntos, inclusive uma viagem comprida, saindo de Sdo Paulo, Panama, depois ficamos horas esperando e pegamos
um avido Panama/Managua. E o encontro — inclusive eles avisaram para nés —, foi feito em condigdes muito
precarias, eu nunca vi condigdes tdo precarias, talvez s quando eu estive em Mato Grosso, trabalhando Dom
Pedro Casaldaliga, era um seminario paupérrimo, celas com pequeninos quartos com uma cama muito precaria. E
a comida— nos avisaram — era uma bandeja que vocé passava e recebia uma ragao, coisa quase que de prisioneiro
de campo de concentragdo, e em minima quantidade. E isso e s0 isso, para dar para todos. E lembro-me de Paulo,
que em 1982 ou 1983, ja era um homem consagrado no mundo inteiro. E a humanidade vivida por Paulo. Hoje em
dia quando convivemos com mundos, sobretudo académicos, em que a pessoa se projeta demais, se pde 1a nas
alturas, ela ndo quer mais ter alunos, quer ter seguidores e cobram uma fortuna para fazer palestras — coisa que
Paulo nunca fez. Lembro-me de Paulo, as vezes na minha frente ou atras, com a bandejinha dele passando por ali,
e recusando tudo o que tornasse ele diferente das outras pessoas. [...] Mas Paulo era um grande escutador. E lembro-
me de que nesse encontro em Managua, de maneira alguma ele foi uma figura proeminente. Mas claro que ele era,
ele era o Paulo Freire. Dai sim, nos anos 80, quando a educagdo popular ja havia se expandido por toda a América
Latina. [...] Paulo era a grande referéncia em educagdo popular. Entdo, eu costumo dizer que a educagdo popular
¢ meio parecida com o cristianismo. Primeiro teve um Jesus Cristo, depois teve uma pluralidade difusa de
continuadores. E com a educagdo popular a mesma coisa. E muito interessante, tem-se Paulo Freire, e quando se
chega na geracdo seguinte, ndo se tem uma pessoa que seja proeminente. Tem-se grandes escritores: o Garcia
Huidobro (um dos melhores), Pablo Latapi, Marcela Gajardo, Sylvia Schmelkes, toda essa geracdo, Oscar Jara.
Mas ndo tem ninguém que se sobressaia. Quando faziamos nossos encontros na Argentina, Peru, Bolivia, vivia
viajando para 14 e pra cd, tinhamos como uma espécie de biblia, a "Pedagogia do Oprimido”. Mas entre nds, éramos
iguais e nos tratdivamos como iguais. E, para terminar com essa memoria do Paulo, lembro-me de que quando
acabou o encontro nds voltamos juntos — fomos juntos e voltamos juntos de avido —, e foi uma viagem muito
sofrida. Fomos de Managua ao Panama e la ficamos um tempao esperando o avido para Sdo Paulo, o Paulo
inclusive se cansou e veio dormindo. E a viagem também ¢ longa. E quando chegamos em Séao Paulo, estava 14
Madalena Freire, que tinha ido buscar o pai — eu até ganhei uma carona. E lembro-me, nitidamente, de Paulo
abracando a Madalena e logo em seguida dizendo: “escuta, Mada, como ¢ que estd a novela das oito?”. Eu imagino
que deveriam ser aquelas novelas nordestinas, tipo Saramandaia, e ele deveria estar acompanhando. Tenho muitas
memoérias do Paulo, mas a mais gravada ¢ essa ai. (BRANDAO, Entrevista, 2021)
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de um projeto popular de transformacdo em que essas camadas populares permitam
mudar essa relagdo de assimetria, de sofrimento, de opressdo, e que pode ser
construida com justica, com Equidade, outras formas de relagéo social, outro tipo de
relagdes de poder, por isso que cultura, educagdo, politica, estdo intimamente
relacionadas, porque, voc€ ndo pode continuar expressando a profundidade da raiz da
Cultura Popular, e essa construgdo de identidade, se vocé tem em cima uma logica de
opressdo que pode ser autoritaria, vertical, patriarcal, que vai nos impedindo de ser, e
que Freire também trabalha muito essa ideia de que estamos convidados, chamados a
“Ser Mais”, e que temos um uma possibilidade de sermos sujeitos da historia, que a
histéria ndo é pré-determinada e portanto, esse processo de mudanca de historia,
estamos mudando as relagdes entre as pessoas, € estamos portanto construindo nossa
propria humanidade, toda essa filosofia humanista de Freire, essa afirmacao da vida,
¢ fundamental porque, entdo articula o processo de construgdo de identidade, com os
processos propriamente pedagodgicos que sdo, intencionados, vocé ndo faz uma
pedagogia espontanea, a pedagogia ¢ um processo intencionado que visa criar uma
estratégia de construgdo de uma proposta, mas que também, ¢ precisamente por iSso
¢ politico. (JARA, Entrevista, 2021)

Oscar Jara ao apresentar os processos da Cultura e da Educag¢do como forma de
tornar o ser humano agente de si mesmo, sendo condutor de suas proprias escolhas politicas e
sociais, descreve a categoria Freireana de “Ser Mais”, no qual ele nos mostra que temos uma
possibilidade de sermos sujeitos da nosso propria histéria, e que essa historia ndo € pré-
determinada e portanto, neste processo de mudanga de historias, estamos mudando as relagdes
entre as pessoas, € estamos portanto construindo nossa propria humanidade e identidade. Ele
ainda vai além ao refletir que o “Ser Mais” € também lutar contra as relagdes de 6dio, opressdao
da negagao da formagdo e constru¢do de uma nova identidade transformadora. Vejamos mais

uma narrativa dele sobre essa tematica.

Porque entra diretamente em vinculo com as relagdes de poder existentes, e se existem
relagdes de opressdo, significa que esse processo pedagdgico de construgdo de
identidade, supde superar essas relagdes de opressdo, e construir outro tipo de
relagdes, a nivel social, a nivel também de todos os niveis, comunitario, familiar e
inclusive nas proprias familias, nas casas, e dizer temos a democracia em todos os
cantos, entdo ndo esta separado. (JARA, Entrevista, 2021)

Os processos de formacdo de construcdo de uma nova identidade também sdo
caracteristicas que fazem parte dos fenomenos historicos da Educagdo Popular na América
Latina, e tem uma expressao social vinculada sobretudo aos seus Movimentos Sociais
espalhados por ela, por meio de diferentes formas de organizacao. Neste sentido Oscar Jara nos

brinda com essa importante narrativa.

Eu penso que a Educag@o Popular na América Latina ¢ um fendmeno historico e
sociocultural, e tem uma expressao social vinculada sobretudo aos seus Movimentos
Sociais e as suas formas de organizagdo, mas também em termos de construgido de
fatores de identidade que permitem construir uma visdo do mundo, afirmando aquilo
que se vive, ou aquilo que vocé€ quer viver, entdo nessa dialética de libertacao no
sentido freireano de libertagdo, que tenha os dois sentidos de nos libertarmos de tudo
aquilo que nos esta oprimindo, que esta atando, que esta contraindo, ou ndo, ¢ também
liberar nossas capacidades, nossas potencialidades, libertar nossa criatividade, tem
inicio os dois sentidos Freireanos quando falamos de libertacdo, entdo esse processo
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sociocultural, significa um processo de construgcdo e reconstrugdo de espacos de
liberdade, ¢ um termo muito claro na filosofia de Paul Ricoeur por exemplo, ¢ ¢é
quando que ele fala, que a politica € precisamente a construgdo de espagos de
liberdade, ¢ nessa constru¢do de espagos da liberdade, é uma construcdo pessoal,
grupal, social, e neste caso também planetaria. (JARA, Entrevista, 2021)

Com essas explanagdes de Jara (2021), podemos contemplar que em nosso
continente Latino-Americano, nos deparamos com uma esfera estrutural dominante, o que
Oscar Jara também chama de “Matriz Dominante”, e ela trabalha para nos afastar de nossos
processos de transformacao em “Ser Mais”, misturado a tudo isso, estd um emaranhado de teias
sociais dos quais encontramo-nos interligados por meio de uma “Cultura do Povo”, e que
destarte encontra-se alienada, e ¢ esse processo que impera no ideario social da populagao,
manipulado em grande medida pela exacerbacdo do poder da classe dominante opressora, sobre

os oprimidos.

Entdo o grande desafio das matrizes culturais é que temos também a presenga de uma
matriz cultural hegemonica, que é consumista, centrada no mercado, autoritaria, que
¢ dependente e que ¢ também racista, fascista, e discriminadora, essa ¢ a logica da
matriz cultural predominante hoje, dentro de um sistema capitalista, que predomina a
nivel universal, portanto a constru¢do de outra cultura, de outra matriz cultural
significa também, uma quebra no sentido profundamente ético, entdo se vincula a
cultura, a pedagogia, a politica e a ética, porque precisamente sdo aqueles valores que
vao permitir construir outra maneira de ser, outro jeito de viver, outras formas de
vincular-se, com a natureza, com as outras pessoas. Entfo nesse trajeto temos uma
Cultura que digamos “Do Povo”, uma Cultura dominante na maioria das pessoas, e
temos uma Cultura Popular no sentido que desmonta essa cultura que estd sendo
alienada ou que repete a matriz cultural dominante, e tudo isso vemos hoje, ¢ na
Pedagogia do Oprimido que Paulo Freire trabalha muito sobre isso, e a liberagdo dessa
alienagdo, que pode estar inserindo a légica do dominador, dentro da mentalidade das
pessoas dominadas, que justificam, inclusive aplaudem, essa logica, que inclusive em
paises como o Brasil nesse momento, em outros paises da América Latina, onde
olhamos que isso também acontece. (JARA, Entrevista, 2021)

Podemos encontrar ao longo de nossa historia muitos retratos do poder hegemonico
estabelecido por governos direitistas, encontramos claramente essas nuances nos varios
processos ditatoriais enfrentados a duras penas em nossa América Latina ao longo dos ultimos
60 anos. A Educagao Popular como poténcia de transformagao social, ndo se cala e nunca se
calou a essas problematicas, ela tira forca de suas dificuldades, e motivagdo para seguir das
derrotas que ja sofreu, entdo ela continua e continua de novo, igual arvore quando poda, ela
vem com mais for¢a, e assim ela segue e sempre seguira, pois tem na classe popular, nos
humildes, nos esfarrapados do mundo, nos oprimidos sua grande for¢a motriz e lutard até que
ndo haja uma pessoa com fome, sem direito a educacdo publica e de qualidade, sem acesso a

saude, sem suas garantias de direitos, ou que viva em situagdo de qualquer miséria existente.

Devemos quebrar essa l6gica para construir a capacidade de autonomia, ¢ um na tarefa
ética, politica, pedagdgica, como parte da construcdo de uma matriz cultural e
diferente, e acho que esse ¢ o nosso grande desafio, o grande desafio ndo € s6 ter uma
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outra ideologia, na internet ter s6 outro discurso, ndo sé ter outras instituicdes, ter
outros mecanismo, temos que ter outra cultura, outra forma de nos inserir no mundo
e de construir nossa identidade, como espécie vinculada precisamente as raizes e as
relagdes entre as pessoas, € nesse processo entra essa contribuicdo que vem dos povos
Indigenas, que vem dos povos Andinos, que se fala de “Bem Viver” é um paradigma
na verdade, ¢ um paradigma de outra forma de conceber além das coisas, do lucro, do
consumismo, para passar a valorizar outros elementos, outra ética e vai dirigindo sua
vida social. [...] quais sdo as concepgdes, as intengdes, estamos falando dessa Cultura
Popular, na Cultura Popular que resgata os elementos mais ricos que vém dessas raizes
historicas, ndo os “Sacralizam” no sentido que todos podem ser parte também de um
processo historico, ndo temos que dizer porque as pessoas acreditam nisso, ja tem
validez em si mesmo, pois sempre vamos gerando uma capacidade de
problematizagdo. [...] essas sdo categorias centrais que perpassam todo o pensamento
de Paulo Freire, exatamente ante essa situacdo, problematizamos também Cultura do
povo, problematizamos os costumes, os habitos, problematizamos as crengas, mas ndo
para negar, mas sim para problematizar e construir outras possibilidades. Entdo eu
acho que é uma trama muito importante, porque ndo estamos falando s6 de outro tipo
de organizagdo, de outro tipo de estrutura, de outro tipo de metodologia, estamos
falando de outra Cultura, no sentido de outra forma de nos colocar no mundo, entdo é
uma tarefa que atravessa todas as nossas relagdes como pessoas e nossas relagdes no
planeta, e ai esta esse desafio holistico, que faz, que a Educacdo Popular nio seja
concebida, s6 a Educagdo das pessoas adultas, so a alfabetizagao, ¢ uma Educacdo que
vamos fazer para formar o movimento sindical, ¢ tudo isso sim, mas ¢ mais, ¢ formar
outra concep¢ao de Educacao, concepcao integrada, e uma educagao critica, criadora
¢ capaz de possibilitar a constru¢do de outra Cultura planetaria, acho que com essa
pandemia, acreditamos mais uma vez na importancia de entrar nesse caminho. (JARA,
Entrevista, 2021)

Essas categorias inspiradas em Paulo Freire, em Oscar Jara, em Brandao e Osmar
Féavero, na Nima em todos os professores e Educadores Populares, e no povo, ¢ o que traz
sentido a essa pesquisa, pois reverbera o passado e o presente de forma nao linear, ela ¢
movimento, € 4gua que corre ao contrario na ponte, ¢ um fazer politico-pedagdgico que tem
base solida, que se ancora em um fazer historico Latino Americano, e por meio dele que a gente

segue adiante. A professora Nima ao indagar as proposi¢cdes de Oscar Jara nos processos da

entrevista que fizemos, reverbera um importante dizer:

Entao nods reconhecemos que a Educag@o Popular é uma frente de resisténcia a tudo
isso, ¢ também que a Educacdo Popular faz uma intermediacdo libertadora e
emancipadora, mesmo em cenarios tdo adversos, nestes cenarios tdo marcados pelas
desigualdades sociais, uma crise politica sanitaria, a pobreza, extrema pobreza, a
miséria, acho que a Educacdo Popular como essa frente de resisténcia, mesmo
reconhecendo nesses ultimos tempos, o avanco dessas for¢as conservadoras, desse
estado pds-democratico, e a perda dos direitos sociais que foram arduamente
conquistados pelos movimentos sociais, essa situa¢ao de uma superexploragao e pelas
corporagdes biliondrias, esse capital estrangeiro que a gente sabe, eles espalham a
violéncia, a miséria, o neoliberalismo, e a destruicdo do mundo. (SPIGOLON,
Entrevista, 2021)

Assim como nas palavras da professora Nima Spigolon, também podemos entender
que a Educagdo Popular ¢ uma forma de conceber o ser humano enquanto um meio de
transformagdo social e também mental na outra pessoa, pois as relacdes biopsicossociais

construidas pela sociedade estabelecem bases para que haja uma nova forma de Cultura e sim
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agora uma Cultura verdadeiramente “Popular”, como classe trabalhadora, como linha de frente
na guerra contra a violéncia, a injustica social, contra o 6dio e a opressdo, € sim contra a praga
do neoliberalismo, como bem pontuado por Spigolon (2021), a despeito disso podemos
vislumbrar uma nagdo que assim tenha a pratica politico-social, pautada em concepgdes de
Educacdo Popular enquanto Politica Publica de Estado. Nosso entrevistado Oscar Jara (2021)

nos mostra que essa concepcao ¢ verdadeiramente viavel e possivel.

Eu acredito que sim, que ¢ possivel Politicas Publicas tendo como base a Educacdo
Popular, mas ndo s6 como um bom desejo, eu acho que temos experiéncias
interessantes que mostram a viabilidade que uma outra concep¢ao de educacdo, que
baseada nesse fenomeno historico-cultural e Latino-Americano que se chama
Educagao Popular, e que esta teorizado principalmente pelos proprios Educadores e
Educadoras Populares, que estdo tentando construir também nossa propria
fundamentag@o tedrica epistemoldgica, e esse processo concebido como uma proposta
integral, ndo ¢ s6 uma proposta para pessoas adultas, ndo ¢ s6 uma proposta para uma
modalidade de alfabetizagdo, ou pods-alfabetizagdo, ndo s6 uma proposta para
trabalhar nos lugares estdo longe e vamos fazer Educagdo Popular, ndo ¢ s6 uma
proposta de utilizagdo de técnicas e dindmicas que sdo de "Educagido Popular”. A ideia
¢ que isso que chamamos de Educagdo Popular, ¢ verdadeiramente uma proposta ética,
politica, pedagdgica, integral, e que visa construir uma alternativa de educag@o, uma
outra forma de pensar e fazer educacdo. (JARA, Entrevista, 2021)

Inclusive Oscar Jara nos conta que ao longo da histéria da Educag¢do Popular na
América Latina isso j& aconteceu em alguns paises na década de 1940 e 1960, e inclusive no
Brasil com Paulo Freire como secretario da Educagdo da cidade de Sdo Paulo com a prefeita
Luiza Erundina, Oscar Jara traz a nota essas memorias estando sempre vinculadas a suas

experiéncias pessoais ao lado de Paulo Freire, vamos conferir entdo isso na propria fala dele.

Ja faz um tempo, nos anos 40 na Bolivia, aconteceu a experiéncia de Warisata, a
escola Ayllu, em que Avelino Sifiani e Elizardo Pérez foram os principais
responsaveis por implementar uma metodologia que fosse realmente baseado na
logica, na estrutura da vida dessas comunidades, para esse momento, para esse lugar,
mas que se vocé pega essa ideia, s6 pode pensar em nao replicar mecanicamente, mas
sim pegar a ideia de responder a distintos contextos para criar espacos educativos, que
esse sistema educativo responda especificamente as caracteristicas proprias desses
lugares, bom entdo, esse tipo de escola na América Latina durou somente 12 ou 14
anos, depois foi fechada, mas acho que em uma primeira luz que podemos encontrar
nesse sentido, no segundo o proprio Paulo Freire, que € muito interessante que na
revista de Estudos Universitarios, uma revista da Universidade do Recife, no ano 1961
ou 1962, Jarbas Maciel escreveu um artigo onde descrevia a proposta que estava
trabalhando com a equipe de Paulo Freire, que guiou o trabalho da secretaria de
extensdo cultural na Universidade de Recife, ¢ que em vinculo com outros
movimentos da Cultura Popular e o Movimento de Educago de Base - MEB, fizeram
a experiéncia de Angicos, mais que nesse momento se vocé falasse de um programa
de alfabetizag@o, um programa de educagdo primaria, um programa de educacdo
secundaria, um sistema de educacdo Universitaria, e ainda de um Instituto
Internacional de Educagao Popular, e nesse tempo ja a ideia de que estava trabalhando
Paulo Freire e sua equipe, era a ideia de um sistema educativo que tivesse essas outras
caracteristicas, dialdgico, critico, participativo. (JARA, Entrevista, 2021)

Ainda sobre essas propostas enquanto politica publica ao longo da historia agora

no Brasil Jara (2021) pontua por meio de sua interpretacao que.
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Mas o que aconteceu em minha interpretagdo, ¢ que na histéria, o inicio do
desenvolvimento e da experiéncia de Angicos, seu sucesso, e depois parte de sua
equipe a trabalhar no Plano Nacional da Educagfo, no governo de Jodo Goulart,
decidiram sobre a ideia da alfabetizagdo, pois essa era a experiéncia mais bem
sucedida da época, depois foi se esquecendo os outros elementos, depois veio o golpe,
entdo essa experiéncia acaba e Freire vai para o Chile e consegue conectar a
experiéncia da alfabetizacdo com a experiéncia de Educagdo de Pessoas Adultas,
Educagdo de Adultos especialmente no meio rural, assim como no ambito dos
primeiros anos, o trabalho na Reforma Agraria, no trabalho no “Instituto de
capacitacao e pesquisa para reforma agraria do Chile - ICIRA . Ent3o quando ele tira
um tempo para escrever a Pedagogia do Oprimido, ele ndo estd pensando na
alfabetizacdo, ele estd pensando em uma proposta politico-pedagogica muito mais
integral, mas como a demanda era muito grande de alfabetizagdo, ficou a necessidade
de alfabetizagdo, ficou uma ideia muito centrada na Educagdo Popular como uma
educagdo de primeiro nivel, uma educacdo elementar, uma educagéo de alfabetizacdo
nesse nivel, e ja se foi esquecendo essa ideia de um sistema, mas acho que essa ¢ uma
segunda fonte, a experiéncia na escola na Bolivia a de Jarbas Maciel que também tem
trabalhado sobre isso, acho que Osmar Favero teve trabalhos com isso no Brasil,
algumas das falas também que Paulo Freire teve sobre Educagdo Popular e a Educagéo
Libertadora, conscientiza¢do na universidade, por exemplo na Universidade de Chile,
depois em seu trabalho em Harvard nos Estados Unidos, e depois com alguns
movimentos de libertagio na Africa, onde mais uma vez o tema da alfabetizagio
voltou a ser o elemento central, mas ele volta para o Brasil, para Sao Paulo, e depois
Luiza Erundina chama ele, e ele comega a pensar na Secretaria de Educacdo do
Municipio de Sdo Paulo, e eu tive a oportunidade de estar com o Paulo Freire em seu
escritorio na secretaria em Sao Paulo, fui com o companheiro Pedro Pontual, nesse
momento. E entdo estivemos falando com ele, e tenho uma lembranga relevante que
poderia contar, que ele estava assinando um monte de papéis e entdo ele disse para
mim, “Olha eu falo muito de uma Educagéo Libertadora e olha aqui eu, estou escravo
de assinantes de papéis nesse momento”. Entdo nesse momento ele estava assumindo
o desafio também de repensar, como por exemplo tudo aquilo que estd em “Professora
Sim, Tia Nao, Cartas a Cristina, Pedagogia da Autonomia”, repensa precisamente uma
outra aproximagao de Freire a ideia de fazer uma outra politica Publica de Educagéo
Popular. (JARA, Entrevista, 2021)

Através das narrativas de Oscar Jara ficou claro que ha indiscutivelmente formas e
possibilidades de se pensar a Educacdo Popular enquanto Politica Publica de Estado, mas para
isso ha também que se pensar a Educacdo Popular como modalidade, mas ndo s6 enquanto
modalidade em si mesma, e sim enquanto concepg¢ao, de ensino, de satde, de assisténcia social,
enfim, em todos os conjuntos governamentais de um pais. Oscar Jara encerra essa sua fala
“sobre politicas publicas” em nossa entrevista com uma afirmacao esperangosa e citando mais

alguns exemplos no continente Latino-Americano dessa modalidade.

Eu acredito que ndo s6 € possivel, mas é necessario, mas significa colocar a ideia da
Educagdo Popular ndo s6 como uma modalidade, mas sim como uma concepg¢ao. Eu
trabalho com universidades e trabalho com Universidades Publicas aqui, e 14 na Costa
Rica, e também em outros paises estou trabalhando nos processos de Extensdo
Universitaria apoiando os processos de sistematiza¢do de experiéncias de extensao
para produzir conhecimentos tedricos, desde as praticas de extensdo, que a partir disso
dialoguem com a docéncia, ao ensino e a pesquisa na Universidade, isso significa
também pensar a criagdo de uma Universidade Popular, uma Universidade na logica
de uma Educagdo Popular, e temos muitas experiéncias de Extensdo Universitarias,
algumas experiéncias na Argentina, experiéncias em Colombia, em Cali que por
exemplo, neste momento estdo em um processo de luta muito grande, a Universidade
de Cali tem um Mestrado de Educag¢do Popular, no Brasil vocés conhecem que
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também tem varias iniciativas nesse sentido, eu acho que, pouco a pouco, estamos
construindo as possibilidades de outra educacgdo possivel, que precisamente seja uma
educagdo critica, dialdgica, alternativa, libertadora e nesse sentido popular. (JARA,
Entrevista, 2021)

O evidenciamento através das narrativas de Oscar Jara enquanto afirma que ¢
possivel pensar processos de Politicas Publicas de Estado por meio da Educacao Popular ¢ uma
caracteristica que esta atrelada inerentemente aos processos influenciadores do pensamento
politico-pedagdgico e social de Paulo Freire ao longo da década de 1960 e seguintes, sobretudo
esses processos acontecem através da influéncia que sua praxis pedagogica exerceu ao longo
dos anos nas Universidades Publicas e nos movimentos sociais Latino-Americanos como pode

destacar Oscar Jara ao longo de suas narrativas em nossa entrevista.

Eu acho que ainda é uma tarefa pendente, independente da ideia de que precisamente
as propostas da missdo de Paulo Freire estejam mais presentes nos movimentos sociais
da América Latina desde os anos 60, tem com certeza uma presenga, mas ¢ uma
presenga que agora neste momento esta comecando a crescer cada vez mais, tem
interesses no movimento sindical, ¢ curioso que muitos desses movimentos
magisteriais, sdo movimentos de reivindicagao dos educadores e educadoras, mas nao
sdo movimentos pedagdgicos em termos de propostas transformativas,
transformadoras de educag@o, e tem reformas educacionais que tem acontecido em
alguns governos, e que algumas delas tem inspiragdo Freireana, mas o movimento dos
professores e professoras ndo tinha pegado isso como pratica e como sua Bandeira,
entdo acho que esse seria um movimento que seria muito mais logico, € que o
pensamento ¢ a contribui¢do de Paulo Freire inspirasse as propostas de transformagéo
Educacionais, eu acredito que no campo das Universidades na América Latina estdo
muito mais presentes, no campo de experiéncias de extensdo Universitaria, nos
campos de experiéncias que vinculam o compromisso da Universidade com a
sociedade estd muito mais presente, pois estdo inspirados em seus projetos de
extensdo, ou como Humberto Tomasino do Uruguai fala da extensdo critica, sdo
processos inspirados em um vinculo dialégico de saberes que estdo inspirados
precisamente em Paulo Freire, Orlando Fals Borda, e depois tem sido sistematizado
por Boaventura ou tematizado por Boaventura de Sousa Santos, mais acho que dentro
das Universidades estdo cada vez mais presentes. (JARA, Entrevista, 2021)

A influéncia de Paulo Freire ¢ algo que encontramos sempre presente, ela surge ao
longo da década de 60, rompendo com os paradigmas politicos sociais instituidos pelos
governos de direita no continente Latino-Americano, ele inclusive abarca ao longo da historia
da Educagdo Popular influéncias que encontram-se presentes nas Universidades desde os ano
60 como Oscar Jara pode recobrir muito bem em suas narrativas, e ele avanca ainda dizendo
que Paulo Freire esta nas Universidades para romper com esses processos excludentes e

opressores nos mais variados niveis de ensino.

Estamos encontrando os limites de uma Universidade Publica que estdo pegando os
parametros das Universidades Privadas, e a 16gica ¢ predominante nas Universidades
Europeias, como o paradigma de referéncia que tem a produg@o de papers para serem
publicados em revistas indexadas, para ter uma qualificagdo e ndo a producdo do
pensamento que dialoga com a realidade, que dialoga com os sujeitos, atores sociais.
Entdo acho que cada vez mais, a uma critica dentro das Universidades sobre isso, de
tal forma que estao criando como um debate, um questionamento na problematizagao,
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e seguindo a dtica Freireana a gente esta tentando problematizar mais ainda sobre isso,
e uma das brechas que estdo se abrindo, ¢ preciso que nas experiéncias de extensao, e
felizmente na América Latina nossas universidades normalmente tem uma area de
extensdo, que uma Pro - Reitoria, ou uma secretaria importante tem recursos variados,
diversos, mais precisamente em outros paises do mundo, ndo existe extensdo, tem
Universidades na Europa que ndo utilizam essa ideia, as Universidades sdo como uma
capsula fechada que estdo produzindo conhecimento para alguma vez transferir ao
mundo dentro do ambito cientifico. Entdo essa necessidade de criar uma ciéncia, um
pensamento cientifico, vinculado as necessidades, as problemadticas, e aos saberes
populares acho que cada vez esta mais presente. Entdo eu diria que esse ¢ um ambito
de trabalho, que estd cada vez mais forte, tem também um questionamento
metodologico cada vez mais presente, um questionamento a essa ideia do professor
que vai chegar vai falar uma hora, e depois vai avaliar os trabalhos, por uma ideia de
processos muito mais ativos, muito mais participativos, e tem a ver com essa ideia
Freireana, que esta no segundo capitulo da Pedagogia da Autonomia, “Que ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento e sim criar as condigdes para subprodugdo e
construgdo”, eu acho que essa ideia que ele transmitir ndo s6 na Pedagogia da
Autonomia, mas também é um elemento, um fio condutor do pensamento Freireano.
(JARA, Entrevista, 2021)

Ainda sobre essas proposi¢des Freireanas de transmissdo de conhecimentos nas
Universidades, agora também em comunidades, escolas e sociedade em geral, Oscar Jara (2021)

continua pontuando que:

Desde o comego a ideia de que ndo ¢é possivel transferir conhecimento, eu posso
transferir informagdes, como agora eu posso estar falando com vocé€, mas vai produzir
conhecimento na medida em que cada um vai associar essas informagdes, com o
conhecimento que ja tem, e que portanto a relagdo entre o conhecimento existente e
essas informagdes para produzir uma aprendizagem, um novo conhecimento, ¢
sempre um processo ativo, ndo € um processo passivo de acumulacdo, entdo
novamente voltamos a ideia de uma critica a educagéo bancaria, que segue sendo um
paradigma, que mesmo que se fale que ndo, estd sendo predominante em nossas
Universidades, ¢ também em sistemas escolares usados para colocar o tema da
metodologia de outra forma, e colocando a pesquisa por exemplo, o desenvolvimento
das capacidades de pesquisa, debates entre estudantes, entre estudantes e professores,
debates entre professores. Mesmo que ndo seja “eu tenho o meu curso, meus alunos,
meu costume”, e ficam fechado ai, para pensarmos que somos parte de uma
comunidade de estudo, de debate, de discussido, onde os estudantes tém também sua
propria voz, e o movimento estudantil pode ter também um protagonismo, entdo, faz
dois anos que celebramos os 100 anos da reforma de Coérdoba, e na reforma de
Coérdoba na Argentina se criou a Extens@o Universitaria, e se criou a proposta de um
vinculo critico contra o dogmatismo, e contra essa forma de ensinar fechada, e faz 100
anos, e ainda temos muitas universidades, em que ainda ndo temos esse processo de
mudanca. Entdo, eu acho que estamos diante desse desafio de poder entdo, conseguir
a inspiragdo, ndo a receita, mas sim a inspiragdo do pensamento que Paulo Freire nos
deixou desde a década de 1960, para precisamente perguntarmo-nos por exemplo, “O
que significa criar as condigdes que fazem possivel a construgdo de conhecimento?”.
S6 colocando isso dentro de minha proposta pedagogica, quais sdo as metodologias
coerentes com isso?, o que implica colocar a pesquisa com o vinculo, com os temas
da realidade dos saberes das pessoas?, com as condi¢des de construgdo e de producdo
de conhecimento?, e vamos acrescentar um pouco a essa ideia, ndo sO criar as
condi¢cdes, mas criar também as disposigdes, as disposi¢cdes subjetivas que
precisamente nos motivam para construirmos aprendizagem, entdo aprendizagem
sempre ativa, sempre a construir, ndo € uma coisa passiva que se recebe. Entdo esse
elemento, eu acho que, desse ponto de vista metodologico, desse ponto de vista
também do sentido e do fracasso de muitos sistemas escolares, ou também da critica
aos sistemas Universitarios, tem que entrar cada vez mais. (JARA, Entrevista, 2021)

Acreditamos que o pensamento pedagdgico de Paulo Freire presente ao longo da
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historia da Educacao Popular € a propria praxis social do seu conceito de inédito viavel **, pois

através dele podemos entender que o mundo ndo ¢, ele estd sendo, e que a nossa historia nao
esta pré determinada no tempo e no espago, € € por meio dela que temos que problematizar as
situagdes limites que encontramos em nosso cotidiano, para construir o inédito vidvel, neste
sentido podemos contemplar que o inédito vidvel ndo significa fazer qualquer mudancga, mas
sim significa fazer a mudanga mais radical possivel que hoje é viavel fazer, portanto tem que
ser inédita essa mudanca no seu contexto de vida, tem que ser uma mudanga profunda, mas
também ¢ aquilo que ¢ possivel fazer agora, e ao fazer essa mudanca, esse inédito viavel,
estamos construindo as condigdes, essas possibilidades para poder fazer depois outras
mudangas que agora nido podemos. (JARA, 2021). E ¢ nesta linha que acreditamos e
entendemos as propostas que Jara (2021) nos coloca sobre o “Inédito Viavel”, para os processos

de Educacao Popular na América Latina.

Eu acho que essa ideia freireana da construg@o do inédito viavel, é cada vez mais
presente, porque nesse momento especialmente com a pandemia, por que se pegarmos
a Pedagogia do Oprimido, quando Freire fala das situagdes limites, ele esta falando
dos anos de 1960, 1970, olhemos agora a situagdo da pandemia, ¢ a situagdo da
pandemia ¢é claramente uma situagdo limite, e a situagdo limite ¢ uma situag@o na qual
vocé ndo poder fazer nada, porque ela é mesmo assim, ¢ é quando vocé pensa em
contar que Freire recusa isso, ele diz ndo, o mundo ndo é, ele estd sendo, nossa historia
nio esta pré-determinada, e temos que problematizar as situagdes limites, para
construir o inédito viavel, entdo vamos encontrando uma pista, de mudanca muito
importante, porque “O inédito viavel ndo significa fazer qualquer mudanga, significa
fazer a mudanca mais radical possivel que hoje é viavel fazer, portanto tem que ser
inédita, tem que ser profunda, mas também aquilo que é possivel fazer agora, ¢ ao
fazer essa mudanga, esse inédito viavel, estamos construindo as condi¢des, essas
possibilidades para poder fazer depois outras mudangas que agora ndo podemos”.
Entdo acho que ¢ uma filosofia politica muito importante de uma estratégia, que ndo
significa que esperar para ver o que acontece, ou ficarmos resignados diante de uma
situagdo limite, mas sim significa encontrar as brechas, as possibilidades e nessas
brechas entrar e fazer o maximo possivel que podemos fazer agora, e s6 isso vai nos
dar forga, capacidade de iluminacdo, e condigdes para poder fazer depois outras
coisas. Entdo ndo ¢ um avanco somente pequenino cotidiano, ¢ um avango qualitativo
de construcdo de outras condi¢des. Eu acho que essas ideias, agora neste ano tem sido
cada vez mais pertinentes para muitos movimentos, para movimentos que estdo em
situagdo muito dificil, para processos na América Latina sobretudo, que tem que
enfrentar uma resisténcia muito grande e pensar portanto que a resisténcia nao é um
ato defensivo, a resisténcia e a capacidade de pensar e imaginar, e fazer uma mudanga,
isso € resistir, € portanto uma pedagogia da resisténcia, ndo ¢ s6 uma pedagogia so de
defender, mas de criar uma resiliéncia que seja condi¢do para imaginar e fazer outras
coisas. (JARA, Entrevista, 2021)

Oscar Jara neste momento de sua narrativa traz as reconversoes de uma pedagogia

144 A partir da leitura Freireana de Inédito Viavel ancorada como: A materializagdo historicamente possivel do
sonho almejado. E uma proposta pratica de superagio, pelo menos em parte, dos aspectos opressores percebidos
no processo de conhecimento que toma como ponto de partida a analise critica da realidade. O risco de assumir a
luta pelo inédito-viavel €, pois, uma decorréncia da natureza utdpica, propria da consciéncia critica, e encerra em
si uma perspectiva metodologica, visto que faz do ato de sonhar coletivamente um movimento transformador.
(FREITAS, 2005, p. 06)
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da resisténcia, do qual ndo ¢ s6 uma pedagogia para se defender, mas sim para criar e recriar
uma resili€ncia tal qual se torne uma condi¢ao para imaginar e fazer outras coisas, para si € para
o coletivo na realidade onde encontre-se socialmente inserida, inspirado neste processo da
entrevista, ele traz mais outras duas categoria Freireanas, que sao categorias muito importantes
no pensamento e na praxis pedagédgica de Paulo Freire, que sdo as categorias da “Boniteza e da
Esperanca”. “Movo-me na esperancga enquanto luto e se luto com esperanca, espero” (FREIRE,
1994, p. 47). Vejamos a esperanga ¢ a boniteza para Jara (2021), nos processos acontecidos nos

movimentos histéricos pela América Latina.

E ai outra vez Freire, com a ideia de que esperanga ndo vem de esperar, mas sim de
esperangar, ¢ ele dizia que temos que criar o verbo esperangar”, ele gostava muito de
jogar com as palavras, e punha muita ateng@o aos termos, as palavras, a forma como
vocé fazia uma pergunta, e ele tem essa capacidade muito interessante. Entdo ele
criava a boniteza, por isso ele foi criando outras palavras, porque talvez a linguagem
ficava de acordo para tudo aquilo que ele queria dizer. Entdo nesse momento falar de
esperanga, acho que ¢ muito importante, porque ¢ um momento de onde a 16gica pode
ser, “‘vamos esperar ver o que acontece, € se esperamos ver o que acontece ndo temos
saida”, “temos que esperangar, temos que construir as possibilidades e as condi¢des”.
Entdo acho que essa ¢ a logica da presenga nos movimentos que temos que criar, no
CEAAL temos que nos vincular com todos os movimentos, os movimentos
ambientalistas, os movimentos contra o racismo, os movimentos feministas, e
movimentos que tem haver com moradia, movimentos camponeses, movimentos
indigenas, etc... de tal forma com essa capacidade de nos movimentar e inspirar nossa
capacidade de construir, nossa capacidade de ser sujeitos da historia, que eu acho que
¢ o sentido fundamental de uma pedagogia Freireana, entdo inspirados nisso, temos
muitas maneiras de ser, portanto ndo temos uma receita, o que se faz em um lugar
pode ser muito diferente em outro, mas podemos nos inspirar mutuamente, e
precisamente construindo essas possibilidades. (JARA, Entrevista, 2021)

Aproximar-se do pensamento de Paulo Freire socialmente referenciado e
reconstruido nas narrativas de Oscar Jara (2021), é pensar na existéncia humana, ¢ pensar, e
também ¢ articular as dimensdes do pensar, do sentir e do agir do ser humano, do relacionar-
se, do se colocar no mundo. E talvez para nos pesquisadores um dos fatores que mais assustam
e causam estranheza no pensamento do Paulo Freire ¢ esse teor politico, esse teor libertador,
emancipador, ndo solitario, ou isolado e egolatra, mas como Paulo Freire gostava de dizer esse
pensamento deve ser comungado, amoroso em um mundo onde nao seja tdo dificil amar, e ele
também gostava de dizer. [...] quando eu morrer quero ser lembrado como alguém que amou as
plantas, amou a agua. (FREIRE, 1994; SPIGOLON, 2014). O destacamento das contribuigdes
Freireanas ¢ nitida nos cenarios Latino-Americanos, mas nao somente em outros paises do
continente, mas na década de 1960 no Brasil ele comeca a se tornar um nome muito forte,
principalmente depois de 1963 com os resultados das 40 horas de Angicos.

Carlos Brandao (2021) assinala que ¢ importante lembrar que nesse periodo na

América Latina, paralelamente as contribui¢des e influéncia de Paulo Freire, como nos explicou
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bem Jara'* (2021), que comegava-se a se espalhar pelo continente, estavam fervilhando as
atividades pedagogicas de Cultura Popular e dos MCPs no Brasil, a Educagdo Popular comega
a nascer e se colocar no cenario Latino, mas aqui no Brasil, as atividades de Cultura Popular
imperavam, principalmente nas Universidades, neste momento da historia Carlos Brandao era
estudante de Psicologia e frequentava ativamente as atividades de militancia na Universidade,

vejamos esses relatos.

E preciso lembrar, mais uma vez, que de 1960 até 1963, 1964, ndo era tanto a educagao
popular que nos mobilizava, era muito mais a cultura popular — que inclusive
integrava, 14 mesmo no Recife de Paulo Freire, mais pessoas da drea de Servico Social
do que da Pedagogia, Servico Social era uma das areas profissionais mais presentes.
E também da saude, tinha mais médicos do que pedagogos. Além disso, Ciéncias
Sociais, e, principalmente, artistas. O mundo inicial de Paulo Freire ndo ¢ tanto o
mundo da pedagogia, ¢ o mundo dessa pluralidade. Ele vai ser exilado com o Augusto
Boal (criador do teatro do oprimido), com o poeta amazonense Thiago de Mello, e
com outros artistas, cientistas sociais e fildsofos, mas com muitos poucos pedagogos.
E interessante esse dado. Os companheiros dele de exilio em Genebra vio ser: Marcos
Arruda (um economista que depois faz doutorado em educacdo com Gaudéncio
Frigotto, que ficou 16 anos exilado também); a Rosiska e Miguel Darcy de Oliveira
(que vém mais da area de filosofia e ciéncias sociais); e o Claudius Ceccon (que € o
cartunista). Entdo, ¢ muito interessante porque a experiéncia da educacao popular ndo
se da da propria educagao popular para fora, ela se da de fora para a educagio popular.
(BRANDAO, Entrevista, 2021)

Por meio da pluralidade de acontecimentos e dos cenarios politicos sociais
entremeados com a Cultura Popular e a diversidade entre as formagdes pedagogicas dos
companheiros da década de 1960 de Carlos Brandao no Brasil e também na América Latina,
ele revive no processo de entrevista um outro fato curioso a respeito de uma memoria ao qual

cita Oscar Jara nesses tempos.

E essa pluralidade, por exemplo, eu ndo me lembro o que o Oscar Jara ¢ de formagao,
se ele ¢ cientista social (nds somos tdo amigos e eu ndo me lembro), mas lembro que
de uma pluralidade de pessoas que vao pela América Latina espalhar o que é educacdo
popular, e sdo cientistas sociais, sdo filosofos (em grande quantidade), assistentes
sociais, médicos. E isso ¢, que ¢ a riqueza da educacdo popular. (BRANDAO,
Entrevista, 2021)

145 Existe uma memoria muito curiosa de Oscar Jara ao lado do professor Paulo Freire em um encontro na
Nicardgua em 1983 sobre Educagdo Popular para a paz, que vale muito a pena ser destacada para
contextualizarmos a formacdo do Educador Popular, do dirigente popular, das liderangas populares em
movimentos sociais na América Latina. Oscar Jara puxa nos fios de suas memdrias as palavras de Freire. “Entao
ele diz “adorei essa conversa com vocés, mas tenho que ir embora” e ele vai saindo, e entdo eu aproveitei e nao
tive vergonha de perguntar, “Professor vocé vai para seu quarto? Posso acompanha-lo? Ele me disse, “claro” entdo
fomos os dois sozinhos conversando. Nesse tempo, eu estava atuando na coordenacdo da “REDE ALFORJA” e
teriamos uma discussdo sobre, que nos éramos os Educadores Populares e queriamos formar os dirigentes
populares, e nos perguntavamos também se os dirigentes populares poderiam ser Educadores Populares também,
esse era um debate também, e eu quis aproveitar a presenca dele e perguntei: “Professor, tem uma coisa, um
dirigente Popular, uma lideranca, pode ser um Educador Popular? e ele me disse, ndo acho que pode, ele deve ser,
porque o trabalho de uma lideranga, o trabalho de um dirigente ¢ um trabalho organizativo, e como trabalho
organizativo, deve ser educativo,” e ele me colocou um exemplo, que me lembro quase com as palavras que ele
utilizou, que ele disse, “Mas os caminhos da historia sdo caminhos poeirentos, e portanto se a lideranga caminha
diante das pessoas, o povo que vai levantar suas sandalias, vai permitir a eles enxergar para onde vdo, mas também
se ele vai atras das pessoas, o povo que vai levantar as sandalias e sacodir a poeira, vao permitir a ele saber para
onde conduzir, ele(a) deve estar junto com as pessoas”. (JARA, Entrevista, 2021)
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Oscar Jara (2021) em consonancia com Brandao (2021), destaca “[...] que temos
que caminhar por caminhos poeirentos e empoeirados, € temos que saber caminhar junto com
pessoas para encontrar, € saber para onde vamos caminhar. [...] porque essa Educagao Popular
nao sdo so ideias, sao vivéncias que nos marcam.” (JARA, Entrevista, 2021). Os processos de
Educacao Popular narrados por Brandao e por Oscar Jara sdo fardis para nos guiar pelas trilhas
historicas da Educagdo Popular no Brasil e na América Latina. E € por meio desses caminhos e
aspiragoes que destacamos a importancia de recobrir essas memorias a despeito dos Educadores
que foram e sdo ainda nos dias de hoje fundantes para as reconstru¢des memorialisticas da
historia da Educagdo Popular. Inspirados nesses fatos revisitemos entdo mais uma memoria de

Brandao sobre esses tempos.

Em 1963, o DCE da PUC (Diretorio Central dos Estudantes), inclusive, vocés
precisam lembrar que nos anos 60 as universidades fervilhavam de mobilizagdo
estudantil. A gente chamava de MU (Movimento Universitario). Entdo, todos esses
grupos, PCdoB, PCBAO, JUC, Movimento Solidarista Universitario, estavam
ancorados nesse MU, como também a luta pela reforma universitaria, a UNE, que
depois foi incendiada no Golpe Militar e as UEES (Unides Estaduais de Estudantes).
Eu por exemplo, ia para a PUC e tinha aula s6 de manha, de Psicologia, eu voltava
para casa a noite. O resto do dia era atividade politica, cultural, e assim por diante.
Lembro-me que eu, estudante de Psicologia, fui fazer um curso de jornalismo politico
no prédio da UNE (que era também da Unido Estadual do Rio de Janeiro). E durante
um tempo eu fui jornalista num jornal chamado “O Metropolitano”. Tudo isso a gente
chamava de atividades de cultura popular, jornalismo popular, teatro popular e
alfabetizacdo popular. Educagdo popular veio depois. (BRANDAO, Entrevista, 2021)

Acreditamos que ao recobrir os percursos historicos marcados nas memdorias, nos
sentimentos, nos coracdes e na pele de Oscar Jara e de Carlos Brandao, “Oscar pelos paises da
América Latina e Brandao pelo Brasil e depois pela América Latina” ao longo da década de
1960, ¢ reconhecer que a Educagdo Popular ¢ uma metodologia qualitativa segura e uma
epistemologia social concreta, que sim poderia nos permitir implantar processos e atividades
politico-pedagogicas pautadas na Educacdo Popular em qualquer pais de nosso continente,
como foi muito bem explicado nas narrativas de Oscar Jara ao longo do processo da entrevista
revivida nas paginas deste texto. Cabe a nds agora problematizarmos essas questoes revisitadas
no decorrer da historia da Educagdo Popular, para assim vislumbrarmos mudangas politicos
sociais concretas para nossos paises, em grande medida pensar a Educag¢dao Popular acontecida
1soladamente no Brasil ndo ¢ adequado, pois ela faz parte de um movimento muito mais amplo
como pdde nos apresentar Oscar Jara em sua visdo Latino-Americana da historia acontecida.
Ficamos no horizonte entdo com o desejo de percorrer, redescobrir e revistar sempre novos
caminhos, por meio desse movimento caleidoscopio de narrativas, para assim ampliarmos esse

lindo movimento que foi criado pela geragao dos Educadores Populares da década de 1960.
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3.4 — Memorias Compartilhadas: Revisitando os percursos politico-pedagdgicos dos

Educadores Populares Vera e Zeca Barreto
Se vale a pena viver a vida espléndida -
esta fantasmagoria de cores, de grotesco, esta mescla de estrelas e de sonho?
... S6 a luz! S6 a luz vale a vida! A luz interior ou a luz exterior.
Doente ou com saude, triste ou alegre, procuro a luz com avidez.
A luz, para mim ¢ a felicidade. Vivo de luz. Impregno-me, olho-a num éxtase.
Valho o que ela vale. Sinto-me caido quando o dia amanhece bago e turvo.
Sonho com ela e de manha € a luz o meu primeiro pensamento.
Qualquer fio me prende, qualquer reflexo me encanta.
Raul Branddo - Balango a Vida. Parte II de: Se Tivesse de Recomecar a Vida.

As memorias compartilhadas ao longo desta dissertagdo sdo sementes de esperanca
cuidadosamente plantadas ao longo da historia da Educacao Popular no Brasil e na América
Latina pela geragdo dos Educadores Populares da década de 1960. Neste contexto inserem-se
como semeadores de sonhos, de ideias politico-sociais, de luta, de amor, de utopias e de
esperanca o “Casal Barreto” - Vera Barreto e José Carlos Barreto, hoje com certeza posso dizer
que sou o fruto dessas sementes plantadas por essa geracdo de Educadores tantos anos depois.
Para reconstruir esse emaranhado de teias historicas e de memorias, a Professora Dra. Maria
Clarisse Vieira, o qual ¢ figura central no processo memorialistico de Vera e Zeca Barreto no
Brasil e nesta pesquisa, gentilmente nos cedeu uma entrevista riquissima, do qual
disponibilizamos trechos para poder abrilhantar a reconstru¢ao historica das memorias que ela
visitou por meio de sua pesquisa de Doutorado defendida no ano de 2006 na Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG, com o titulo: Memoria, Historia e Experiéncia: Trajetoria
de Educadores de Jovens e Adultos no Brasil'*®.

Ao longo da feitura deste topico da pesquisa, revisitaremos a propria trajetoria de
vida profissional e de pesquisas da professora Clarisse, pois ela estd diretamente imbricada com
a influéncia e com o legado da Geragao de Educadores Populares da década de 1960 no Brasil,
0s quais sdo expoentes centrais dos processos dessa pesquisa. Alinham-se a esses processos
memorialisticos a passagem recorrente de experiéncias construidas individualmente e também
coletivamente ao lado de praxis pedagogica inspiradas em Paulo Freire. Esse € um processo
que atravessa também Vera e Zeca Barreto, pois foram pessoas que tiveram uma proximidade
muito grande com Freire e com toda sua obra, desde o surgimento da Educagdo Popular e da
Educacao de Adultos na década de 1960 no Brasil.

Outra proposicdo importante revisitada por meio das narrativas da professora

Clarisse ¢ o conjunto de atores e movimentos sociais que se encontram atrelados a outros nomes

146 Esse importante trabalho memorialistico da Educacdo Popular ¢ da Educagio de Jovens e Adultos no Brasil
pode ser acessado em: https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/HIPB-6VZL86/1/2000000111.pdf
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ao longo do resgate dessas memorias, nomes estes como: Carlos Rodrigues Brandao, Osmar

147

Féavero, Paulo Freire, Aida Bezerra, Renato Hildrio dentre outros *’. Como a professora Clarisse

¢ um dos focos dessa pesquisa, mas nasceu na geragao seguinte da desses professores, € depois
foi e ¢ totalmente influenciada por essa geracdo de Educadores Populares da década de 1960.
Para poder contextualizar historicamente sua trajetoria de vida, profissional e de pesquisas sera
feito uma digressdo atemporal ao recorte estabelecido na pesquisa, pois entendemos que 0s
processos da Educacao Popular alinham-se no tempo e no espago de forma nao linear. (JARA,
2020). Com o intuito de recuperar esses percursos, revisitemos entao a trajetoria da professora,

que se inicia sob inspiracao de sua mae.

Eu tive que puxar pela memdria esse meu encontro com a Educacdo Popular que
comega com a minha mae. A minha mae foi professora primaria, em funcao da escolha
dela quando eu estava terminando o meu ensino médio eu me deparei com a
inquietude das escolhas que eu iria fazer em relagdo a minha vida profissional e na
época haviam duas possibilidades na minha cidade que era fazer o magistério ou fazer
o curso de contabilidade. Entdo a minha mae mais que prontamente me disse que
cursar magistério seria a profissdo mais apropriada porque segundo ela eu me formaria
professora e teria uma profissdo. Entdo assim, a minha escolha pelo magistério tem
muito a ver com a influéncia da minha méae que foi Educadora Rural, entdo eu tive
essa influéncia que marcou a minha trajetéria e posteriormente, diferentemente de
muitos jovens da minha cidade que ¢ uma cidade que nasce as beiras do Rio Sao
Francisco, eu sou de Minas Gerais, eu ja fui desenhando e germinando em mim aquele
desejo de prosseguir a minha formagao profissional. A minha cidade ndo tinha muitas
opgcdes, faculdades a época. Era a década de 1990, final da década de 1980 inicio dos
anos 1990, e eu fui tentar o vestibular da Universidade Federal de Vigosa, isso por
volta do inicio dos anos 1990 e fui aprovada. Fui a primeira da minha familia a
ingressar no curso superior. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Correlacionando relampejos de memorias da vida pessoal com o inicio da vida
profissional, a professora Clarisse puxa nos fios de suas memorias lembrancas que a leva
sempre a recobrir suas inspiragdes profissionais em grande medida devido as contribuicdes

especiais de sua querida mae.

Lembrando um pouco, relacionado com essa historia da escolha profissional, a minha
mae veio da zona rural e s6 tinha até o antigo curso primario e depois de casada, com
os filhos nascendo, ela fez a sua formagdo no ensino fundamental e médio em
magistério praticamente criando os filhos e se formando, entdo eu nasci num berco de
Educacgao de Jovens e Adultos porque meus pais eles tiveram essa formagdo também
tardia, entdo tem esse comego ai com a minha mée que me marcou e que me indicou
os nortes. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Com a inspira¢do em seu coragdo, reverberada pelas palavras de sua mae, Clarisse
entdo ingressa na Universidade Federal de Vigosa, e ¢ 14 que tudo comeca, ela tem suas

primeiras experiéncias com a Educacgao Popular, com a Educacgido de Adultos, com a Extensao

147 Nos ateremos com mais profundidade nesse contexto ao casal Barreto, “Vera € Zeca Barreto”, que sd3o 0s nomes
escolhidos por meio da estrutura metodologica desta pesquisa. Destarte a fim de contextualizar alguns momentos
especiais atrelados a histdria de vida pessoal e profissional da professora Clarisse esses outros sujeitos fardo parte
desses registros.
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Universitaria como brago de agdo da Educagdo Popular e também com o querido professor

Paulo Freire e toda sua literatura libertaria.

Ingressei na UFV na década de 1990 e eu me lembro de 1992 do Fora Collor. Eu
participei do fora Collor, me envolvi nos movimentos dos estudantes da década de
1990, fui de Centro Académico, mas algo que me marcou profundamente foi que a
universidade federal de Vigosa tinha desde a década de 1980 um programa de
extensdo universitaria, na verdade era um curso que atendia servidores da
universidade que ndo sabiam ler e escrever e eu em 1994 me candidatei, fiz uma
selegdo para atuar nesse curso. Naquela época eu tinha que fazer uma prova, tinha
toda uma selegdo e por meio dessa selegdo eu ingressei nesse curso como professora,
educadora e pesquisadora e esse ingresso foi o que marcou a minha imersdo no campo
da Educagdo de Jovens e Adultos. E olhando para tras, para a década de 1990 a gente
percebe que naquele periodo, mais ou menos década de 1980, a porta de entrada da
Educagdo de Adultos era a extensdo e ndo foi diferente na UFV, nesse curso que
atendia os servidores. Quem eram os professores eram os proprios estudantes de
pedagogia e eu por meio dessa experiéncia tive a minha iniciagdo como professora na
Educagao Popular. Foi a minha primeira iniciacdo na Educac¢do Popular, eu diria. Eu
me lembro que para ser professora desse curso, que era um curso que 0s proprios
professores da universidade coordenavam, tinha essa seleg¢@o, e para essa selecdo eu
tive que ler Pedagogia do Oprimido e Educacdo como Pratica da Liberdade, nesse
momento eu tive o meu encontro com Paulo Freire. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Com toda essa inspiracdo que brotava no coragdo de professora Clarisse, ela

participa de suas primeiras atividades como bolsista de Iniciagdo Cientifica no programa de

PIBIC'® no Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos — NEAD, e foi através desse nucleo de

Educacao que Clarisse entdo se aprofundou nas concepgdes Freireanas de Educagdo Popular e

de Educagdo de Adultos. E interessante destacar que ao longo das memorias e das narrativas de

nossos sujeitos focos da pesquisa, sempre aparecem memorias ao lado de Paulo Freire e de toda

sua influéncia e importancia para essa geragdo como a da professora Maria Clarisse, que seria

influenciada pela geracdo de 1960, dos quais estavam Carlos Branddo, Osmar Favero, Paulo

Freire, e Vera e Zeca Barreto, sujeitos centrais que reviveremos ao longo do desfecho desse

topico da pesquisa.

Eu nunca tinha lido o Paulo Freire e foram livros que marcaram a minha vida, esses
dois livros na época da graduagdo foram como um abrir de janelas na minha mente
para essa compreensdo da educagdo como ato politico, do didlogo entre educando e
educador. Essa experiéncia vivenciada no NEAD, que era o Nucleo de Educagao de
Jovens e Adultos, foi um divisor de 4guas que inclusive fez com que nascesse em mim
o desejo de aprofundar os estudos no campo da Educacdo de Adultos e da Educagao
Popular. Entrando assim no fio da memdria por meio desse projeto do NEAD, eu me
lembro que eu fui bolsista de iniciacdo cientifica em dois projetos que tratavam de
curriculo e avaliacdo e me enveredei no campo da Educacdo de Adultos que a época
os artigos ndo falavam EJA o termo era e “EDA - Educa¢ao de Adultos”, eu me lembro
que era o termo que se usava, & época em um evento que marcou a minha graduacao,
minha formagdo de graduagdo, foi quando em 1996 eu participei de um evento
Internacional que aconteceu no parlamento Latino-Americano, era um encontro
Internacional de Educagdo de Adultos e eu fui participar com a minha orientadora de
PIBIC. Quem fez a conferéncia de encerramento foi o professor Paulo Freire, que eu
pude ver em vida, e eu me lembro como hoje das palavras do Paulo Freire encerrando

148 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Vigosa.
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aquele evento. Eu me lembro que teve o langamento do livro dele “Paulo Freire Uma
Biografia”, logo apds a fala do Paulo Freire. Foi emocionante ver o Paulo Freire vivo,
ver o Paulo Freire falar sobre Educacdo de Adultos e a relagdo que ele estabelecia
entre a Educacdo de Adultos e Educagdo Popular, foi algo que marcou a minha
caminhada e fez com que nascesse em mim esse desejo de querer aprofundar, de
querer conhecer mais do campo. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Com inspiragdo presencial do encontro Latino-Americano de Educagdo Popular e
de Adultos vivido com Paulo Freire e com sua orientadora, Clarisse entdo comeca a despertar
em seu amago o desejo de seguir como pesquisadora da Educagdo Popular e da Educagao de
Adultos em suas trajetorias profissionais e de vida. E é entdo por meio desse desejo que inicia
seu Mestrado Académico em Educagao na Universidade Federal de Uberlandia — UFU,
estudando a Educacao de Jovens e Adultos no campo das Politicas Publicas, sob orientagao da
professora Dra. Selma Guimardes Fonseca, que ¢ uma inspiracdo como professora ¢
pesquisadora na area da historia e da memoria no Brasil. Vejamos essas memorias nas proprias

palavras de Clarisse.

Foi quando eu tentei a selegdo para mestrado, na época havia muitos caminhos e
muitas possibilidades, inclusive para a Unicamp, mas eu acabei indo para a Federal
de Uberlandia. Fiz o meu mestrado também na area de Educagdo de Jovens e Adultos,
estudando o campo das politicas ptblicas e foi um primeiro momento de aproximagao
ao campo porque em Uberlandia nos verificamos que até aquele momento nio havia
estudos sobre a Educagdo de Adultos, entdo eu fiz um estudo sobre as politicas
publicas dos anos 80 e 90 naquela cidade. Foi uma época muito importante para minha
orientadora também, ela era uma estudiosa do campo da histéria e da memoria oral,
professora Selva Guimaraes Fonseca, ¢ por meio da Selva também fui conhecendo
um pouco mais do campo da histoéria oral, da memoria o que certamente a gente ndo
imaginava, mas favoreceu a escolha da tematica posteriormente no doutorado.
(VIEIRA, Entrevista, 2021)

J& tendo finalizado seu mestrado em Educagdo, Clarisse segue para Brasilia para se
tornar professora substituta na Universidade de Brasilia — UNB, lecionando disciplinas como:
Didatica fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos, Projetos individualizados da Pratica
Docentes e também realizando orientagdes de algumas monografias. Nesse entremear do tempo
Clarisse se casa e tem seu primeiro filho no ano de 2001, eram momentos de muitas emogoes,
inicio de casamento, chegada do primeiro filho e inicio da vida profissional enquanto docente
no ensino superior na UNB. E ¢ nesse emaranhado de sentimentos, emogdes € com o coragao
cheio de felicidade que Clarisse tém seu segundo encontro com a Educac¢do Popular e com
Renato Hilério, e adiante se estabiliza como professora permanente através do concurso para
docéncia na UNB, respondendo assim nos dias de hoje pela cadeira da Educagdo de Jovens e

Adultos na Universidade.

Finalizado o mestrado eu entrei como professora substituta. Fui para Brasilia tentar a
sorte e coincidiu com muitas coisas, era comego de vida porque eu havia me casado
recentemente, também meu primeiro filho nasceu em 2001, entdo eu estava
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vivenciando muitas coisas a0 mesmo tempo: familia e inicio de vida profissional no
ensino superior. Em 2000 eu tenho meu reencontro com o Renato Hilario, que a Nima
conhece pessoalmente, a primeira vez que eu conheci o Renato foi por meio de um
texto que eu havia lido que ele havia publicado na Educagdo Realidade ainda quando
eu fazia graduag@o e durante a graduacio no ultimo ano eu participei de um ENEPE,
que ¢ o Encontro Nacional de Estudantes de Pedagogia, e nesse ENEPE também tive
a oportunidade de participar de um mini-curso com o professor Renato sobre extensio
universitaria e ele nos brindou no final do ENEPE com a conferéncia de encerramento,
a gente ndo imaginava que nesses caminhos da vida, posteriormente, haveria esse
reencontro na UnB. Ele havia acabado de defender a tese de doutorado dele na
Unicamp sobre a Constitui¢do do direito de amor, poder e saber na Educagdo de
Jovens e Adultos, e eu chegando na UnB reencontro com o Renato agora em outra
condigdo. Eu passo a integrar o grupo de pesquisa que ele havia criado recentemente,
um grupo de ensino, pesquisa e extensdo, um nome enorme, chama-se GENPEX, mas
significa Grupo de Ensino Pesquisa e Extensdo em Educagdo Popular e Estudos
Historico-Culturais, um grupo criado em 2000 no CNPq, mas que tem a ver com 0s
movimentos de Educagdo Popular que foram engendrados na década de 1980. O
Renato ¢ um dos sujeitos que participou da constituicdo da parceria entre um
movimento popular que nasce na cidade do Paranoa e que procura a Universidade de
Brasilia para se fortalecer enquanto movimento por meio da alfabetizacao de jovens e
adultos, entdo o Renato cria esse grupo e eu passo a integrar, fazer parte desse grupo.
O meu segundo reencontro com a Educacdo Popular e com a formagao de educadores
se deu particularmente no CEDEP que significa Centro de Educagdo e Cultura do
Paranod, que ¢ uma instituicdo criada na década de 1980 em torno dos movimentos
de moradia ¢ de educacdo que se formam naquela regido. Praticamente ¢ essa a
historia, eu estou na UnB desde 2000 primeiro na condig¢@o de professora substituta,
tem um interregno que eu sai para o doutorado, mas volto novamente como professora
substituta ¢ em 2008 eu fago o concurso para professor permanente, tem uma
experiéncia em um outro campus na area de ensino de ciéncias, mas depois eu consigo
a minha transferéncia para o plano piloto trabalhando com o campo da didatica e
depois em 2013, em funcdo da aposentadoria de uma das professoras da area de
Educagdo de Jovens e Adultos, eu assumo a carreira na cadeira de Educagdo de Jovens
e Adultos e comego a atuar a disciplina especifica de EJA. Atualmente eu respondo
na area de formagao de educadores no campo da Educacdo de Jovens e Adultos na
graduacdo e na pos-graduacdo na UnB, assim brevemente falando. (VIEIRA,
Entrevista, 2021)

Em um processo de digressdo historica, Clarisse contextualiza momentos centrais

de sua trajetoria intelectual enquanto estudante de Doutorado em Educacdo para poder explicar

como chega em seus sujeitos de pesquisa, € assim em Vera e Zeca Barreto, ela também

trabalhou com outros trés nomes “Aida Bezerra, Osmar Favero e Renato Hilario”, porém devido

ao tempo do mestrado ser curto ndo conseguiremos aprofundar sistematicamente em todos esses

sujeitos da pesquisa de Clarisse nos restringindo aqui, em “Vera e Zeca Barreto”, Osmar Favero

todavia ja foi encampado por essa pesquisa em contextos memorialisticos semelhantes as da

pesquisa de Clarisse.

S6 que para responder eu tenho que voltar um pouco mais para explicar como que eu
cheguei a esses cinco educadores porque quando eu ingresso no doutorado em
educacdo em 2002 eu carregava questdes ligadas a minha pratica docente, aos estagios
na area de Educacdo de Jovens e Adultos, eram questdes que me impulsionavam a
pensar a formacdo de educadores, mas quando eu chego no doutorado e 14 encontro
dois interlocutores, o meu orientador o Ledncio e a Maria Amélia Giovannetti que a
gente chamava carinhosamente de Amelinha, uma figura humana, fantastica, que vale
a pena conhecer, também da Educacdo Popular, eles foram pessoas que que me
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ajudaram a rever o meu objeto e nesse caminho de defini¢do de objeto eu encontrei
dois artigos que foram fundamentais no redirecionamento da minha pesquisa, um
artigo do Miguel Arroyo que havia sido publicado pela Radio, um artigo fininho mas
que trazia uma reflexdo muito importante quando ele afirmava que a historia da EJA
€ uma historia fecunda e estava relacionada com a Educag@o Popular, aquilo ja foi
uma coisa que mexeu comigo internamente. E outro artigo que mexeu comigo
internamente foi um artigo escrito pelo Brandéo sobre a Educagdo Popular e o titulo
era mais ou menos assim A Educacdo Popular 40 Anos Depois, que estd no livro
Educagdo Popular na Escola Cidada. Esses dois materiais foram materiais que
serviram de referéncia para eu pensar o lugar da Educag@o Popular na formacao de
educadores de jovens e adultos entdo eu indagava a partir desses dois mestres como e
quais as relacdes que a Educacdo Popular mantém na EJA, se mantém que relagdes
que sdo essas? Entdo eu me senti instigada a buscar e nessa busca eu tinha uma relagéo
extensa de educadores ndo eram apenas os cinco, mas por uma questdo de limitagéo,
o doutorado tem apenas 4 anos, a gente teve que fazer algumas escolhas e eu acabei
ficando com cinco educadores. Tinha uma lista extensa, mas a gente foi delimitando
as pessoas considerando alguns critérios, por exemplo, que eles tivessem atuado nos
movimentos dos anos 1960. Que ainda estivessem atuando naquela época, década de
2000, eles eram pessoas que ainda estavam ativos mesmo que alguns ja estivessem
aposentados, eles tinham um vinculo muito forte com as suas praticas seja na
formacao, seja na assessoria, esse era um dos critérios e o outro era a diversidade, a
gente queria conhecer pessoas com experiéncias as mais diversas e foi nesse entrelagar
que a gente acabou encontrando o Renato, o Osmar Féavero, a Ida Bezerra e dois
educadores que foram casados o José Carlos Barreto, conhecido como Zeca Barreto,
¢ a Vera Barreto que foram pessoas que tiveram uma proximidade muito grande com
o Paulo Freire, com a obra de Paulo Freire, entdo eu chego nesses cinco sujeitos. O
critério era essa atuagdo nos movimentos dos anos 1960 e essa diversidade de
experiéncias. A gente vai encontrar a experiéncia da Vera e do Zeca que esta ligada a
trajetdrias diferentes, mas que depois se aproximam. Uma coisa que me surpreendeu
nos cinco € que todos vieram de movimentos de igreja, isso para mim foi uma
descoberta. O Renato era catolico, era muito religioso, mas s6 depois ele se aproxima
da Educagdo Popular porque ele pega isso num outro contexto, mas o Zeca, o Osmar,
a Ida e a Vera todos foram da antiga ago catolica nas suas vertentes da JUC, JEC e
JIC. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

E importante destacarmos que no contexto da década de 1960 todos os sujeitos
investigados por Clarisse tiveram alguma passagem por movimentos sociais advindos da até
entdo Acdo Catdlica — AC, que era um movimento muito forte nesse periodo e com grande

influéncia das igrejas e pastorais catdlicas na época. Sobre esse contexto Clarisse discorre que:

Entdo foi uma das descobertas desse envolvimento ¢ como se esse movimento
religioso social levasse a, posteriormente, devido ao contexto social politico que o
pais atravessava, ao envolvimento social e politico na Educacdo Popular e na Cultura
Popular. O termo que se usava no periodo ndo era Educacdo de Jovens e Adultos, era
Educagdo Popular e Cultura Popular. A partir dessas agdes desses movimentos eles
vao cada um com as suas especificidades desenvolvendo experiéncias que sdo tipicas
dos momentos, por exemplo, a Vera e o José Carlos Barreto participaram nos anos 60
de uma reconstrugdo do chamado sistema Paulo Freire que, fora da regido nordeste, o
Osmar, como todos ja conhecem, foi uma das pessoas que coordenou nacionalmente
o MEB, o Movimento de Educacdo de Base, ¢ Aida foi uma das integrantes do
Movimento de Educagdo de Base em Pernambuco, entdo cada um com a sua
singularidade, eu diria assim, vai construindo as suas trajetorias e nesse processo
constitutivo vao deixando legados, vao deixando licdes de que caminhos trilhar, que
lices sdo importantes. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Como formulou no trecho das memorias acima, ¢ por meio desse legado, dos

caminhos, das ligdes deixadas por essa geracdo de Educadores Populares que hoje podemos
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seguir na continua¢do de seus passos. Essas memorias fazem parte de todo um processo de
constitui¢do humana politica e social, que vao de uma certa maneira garimpando e consolidando
os saberes populares em torno desses sujeitos e de suas caracteristicas pessoais e coletivas na
histéria da Educacao Popular brasileira. Com essa prerrogativa politica e social do ser humano
comegcaremos neste momento do texto a adentrar as memorias que Clarisse traz no processo de
entrevista e mesmo em sua Tese de Doutorado sobre Vera e Zeca Barreto. As entrevistas que
Clarisse realizou com Vera e Zeca foram coletivas e € por isso que sempre serdo mencionados
um nome atrelado com o do outro, pois além disso, eram um lindo casal e trabalhavam juntos
e criavam as atividades de alfabetizagdo de adultos de forma coletiva, plural, dialogica e

Freireana. Comecemos entdo do principio.

E relembrando aqui do Zeca e da Vera que eu tive o prazer de conhecer em 2004,
2021 para 2004 sao quase 17 anos se eu nio tiver feito a conta errada, mas eu me
lembro que eu fui muito bem recebida por eles, primeiramente na sede do Vereda que
foi uma institui¢do criada por eles na década de 1980 e 1990 se ndo me engano, em
torno dessa questdo da formag@o de educadores e da memdria de Paulo Freire, fui
recebida pela Vera e logo em seguida a entrevista teve continuidade na casa deles e
eu fui muito bem recebida. E interessante que para essa entrevista ela havia lido alguns
materiais, a Vera inclusive tem um material muito interessante, chamado Paulo Freire
para educadores, um material que eu acho muito didatico para trabalhar com Educagdo
Popular. A gente foi com esse intuito de conhecer quem sdo esses educadores e como
que as trajetorias desses educadores nos ajudam a pensar as relagdes da formagéo que
eles vivenciaram com a Educacdo Popular e posteriormente com a Educagdo de
Adultos e foi por meio dessas perguntas que, de uma certa maneira, me levaram talvez
até pela influéncia da minha orientadora de mestrado, ao campo da histéria oral e
fizemos uma entrevista coletiva com o Zeca e a Vera. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Por meio dessa entrevista coletiva, plural, dialogica, dialética e de cunho Freireana,

Clarisse traz em suas memorias quem foram Vera e Zeca Barreto.

O Zeca inicia um curso de ciéncias sociais na USP, depois se envolve com o JEC, vai
morar no Rio de Janeiro, convive com pessoas como Betinho que, no contexto dos
anos 1960, é confrontado sendo assim de uma certa forma mobilizado a pensar todas
as questdes que eram proprias daquele momento. Depois ele retoma para Sdo Paulo,
se envolve no sindicalismo rural e por meio do sindicalismo rural ele ouve falar que
havia uma experiéncia na UEE (Unifo Estadual dos Estudantes) que estava querendo
desenvolver uma experiéncia numa cidade do interior de Sdo Paulo e essa experiéncia
estava tendo como base um professor que tinha um método novo que alfabetizava em
40 horas e que ndo soO alfabetizava, também politizava, interessante que o Zeca
voltando para o passado na entrevista ele fazia um didlogo consigo mesmo ele falava:
“olha s6 o método que além de alfabetizar politiza, entdo foi nessa questdo que eu me
envolvi na Educagdo Popular porque quando eu cheguei 14 e conheci o Paulo Freire
ndo tinha receita ele nos colocava para pensar”. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Sobre Vera Barreto, Clarisse recorda que:

A Vera era mineira como nos trés, nascida em Belo Horizonte em uma familia de
classe média, vai fazer pedagogia na UFMG, depois se transfere para a USP. A USP
da década de 1960 sofre toda a influéncia do acordos MEC, e a Vera inquieta com a
sua formacao se envolve na organizacao dos canteiros de obra do campus da USP que
estava sendo construido e inquieta ela vai buscar métodos que sejam mais coerentes
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com a aprendizagem desse educando adulto que na época ndo existiam, que até hoje
sofre com essa dificuldade de encontrar materiais especificos, proprios para Educacdo
de Adultos embora ja tenhamos pesquisas nesse campo, mas na década de 1960 eram
poucos professores que tinham essa preocupagdo, entdo Vera nos estimula a pensar
na formagdo do pedagogo para atuar na Educagdo de Adultos. Nessa inquietagdo,
nessa busca, a Vera fica sabendo também dessa experiéncia da UEE e eles se
encontram com a Vera, o Zeca e outros estudantes que estavam imersos nessa
experiéncia e ficam sabendo de um professor que estava em Angicos desenvolvendo
um método diferenciado. Eles comecam a tentar se comunicar com esse professor por
meio de carta e conseguem o contato com o Paulo Freire, mas esse contato com as
cartas inicialmente ndo ¢ suficiente, entdo eles conseguem por meio de recursos da
UEE trazer o Paulo Freire pessoalmente e entdo comeca toda a experiéncia que eles
fizeram em Osasco de recriar o método Paulo Freire no contexto urbano, na regido
sudeste, com questdes proprias daquele momento e daquele contexto diferenciado da
regido nordeste. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

As formagdes de vida de Vera e Zeca eram diferentes, mas se cruzaram nos
caminhos da Educagdo Popular quando ambos estudavam na USP. Com o atravessamento e
com inspiragdo do método de Paulo Freire, podemos dizer que de Elza Freire também, Vera e
Zeca conseguem chegar a Paulo Freire por meio de cartas pedagogicas e também por meio dos
recursos financeiros que a Unido Estadual dos Estudantes — UEE, obtinha, foi ai entdo uma
espécie de marco na vida de Vera e Zeca pois ambos foram acolhidos e tornaram-se amigos
proximos de Paulo Freire e familia, avangando assim sistematicamente com as atividade de
alfabetizagdo com os obreiros da USP e posteriormente com as experiéncias de Educacdo
Popular de Adultos na cidade de Osasco/SP em 1963. Comecavam também a viver tempos

dificeis agora ja as margens da ditadura Militar de 1964'%°.

Entdo a histéria é marcada por essas trajetorias de lutas, de resisténcia, de
reconstrucdo, de entendimento do que é Educacdo Popular, percebemos ai as varias
questdes que atravessam a formagao de cada um, por exemplo, para Vera essa questio
da formac@o do educador popular, para a Vera e para o Zeca, essa ¢ uma questao forte,
a formagdo do educador popular de base freireana e isso se faz patente inclusive na
producdo dos materiais, por exemplo, o livro que eu me referi Paulo Freire Para
Educadores, mas também outros materiais que eles produziram tem um material que
a época da entrevista eles me passaram que conta a experiéncia de Osasco de forma
mais detida que se chama Dois Educadores Antes do Golpe de 64. (VIEIRA,
Entrevista, 2021)

Essas sdo importantes narrativas de professora Clarisse, pois destacam o quanto a

formac¢ao de Educadores Populares de base Freireana foi fator central no desenvolvimento e na

149 As trajetorias de Vera e Zeca tem muitos caminhos € um deles foi vivenciar o processo de exilio de Paulo Freire
e também a instauracdo do AI-5, sobre esse tema Clarisse revela que: Foi uma conversa muito gostosa onde eles
vao me recontando parte das suas trajetorias, das questdes que marcaram as suas vidas, por exemplo, uma questio
que me marcou bastante na entrevista com o Zeca e a Vera foi o que eles fizeram na década de 1970 vendo o Al-
5 e o endurecimento do regime militar, como que foi para eles nesse momento em que eles haviam se casado,
haviam constituido familia e era um momento de fechamento politico que inviabilizava muitas vezes essa luta.
Eles vao contando como aquele momento foi de fechamento, um momento de recolher as velas, de se fechar, se
proteger e de se resguardar, mas depois, por meio da igreja catdlica progressista, eles vao encontrando, nessa igreja
progressista, os espacos de reconstruir a Educag¢ao Popular e € um momento que coincide também com o retorno
de Paulo Freire ao Brasil que até aquele momento estava exilado. (VIEIRA, Entrevista, 2021)
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lapidacdo da praxis alfabetizadora de Vera e Zeca Barreto, o livro citado nessas memorias

representa um momento especial nas reconstru¢des desses percursos. Apresento a capa desta

importante obra de Vera e Zeca.

Imagem 39: Fonte — Livro Dois Alfabetizadores antes do Golpe de 64, por José Carlos e Vera
Barreto

As memorias vém e vao em um processo de pluralismo historico, revisitar essas

historias pessoais com Vera e Zeca, despertou um emaranhado de sentimentos e emogdes que

ficaram nitidas no processo de entrevista que realizamos com a professora Maria Clarisse,

vinculado a todos esses momentos que no tempo ja fazia 17 anos, entre a entrevista original e
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o ano de 2021 “ano que realizamos a entrevista dessa pesquisa”, Clarisse nos releva que , “eu
ndo sei se hoje a minha pratica ¢ Freireana ou Barreteana de tdo misturadas que sao”. (Vieira,

Entrevista, 2021).

Imagem 40: Fonte do pesquisador — Foto de Vera Barreto — cedida do arquivo pessoal de
Nima Spigolon

Podemos entender que ambas as praxis pedagdgicas de Clarisse sdo reverberadas
pelos aprendizados colhidos ao longo de uma vida ao lado das licdes de Paulo Freire e de Vera
e Zeca, entdo pensar uma praxis Barreteana de atuagao profissional é também pensar uma praxis
Freireana, pois ambos atores sociais acreditavam nos mesmos principios politicos sociais de
emancipa¢ao humana, fato que nos levou entdo a procurar a professora Clarisse para o desfecho

dessa entrevista.

Olha que interessante. Eu me lembro que na entrevista, puxando aqui os fios da
memoria que ja esta se passando 17 anos, mas tem algumas expressdes que a gente
guarda na memoria e no coragdo, eu nio sei se hoje a minha pratica ¢ freiriana ou
barreteana de tdo misturadas que sdo. Uma fala do Zeca ficou marcada, na entrevista
eles tentam avaliar o passado e dizer o quanto que foi significante ter passado por
essas experiéncias porque eles viveram os anos 1960 e 1970, eles inclusive me
passaram detalhes de como que foi quando o Paulo Freire vai para a Bolivia, eles
contaram detalhes de como que foi esse processo apds a prisao do Paulo. [...] Eu me
lembro que nesse momento dos anos 1960 a Vera foi muito enfatica, uma coisa que
marcou na entrevista foi o fato de que ndo existiam materiais especificos para a
Educacdo de Adultos e essa auséncia de materiais especificos que levou a Vera
procurar ajuda em uma Secretaria de Educag@o e quando ela chegou na Secretaria de
Educagao do Estado de Sao Paulo buscando materiais, buscando saber o que se tinha
para Educacdo de Adultos ela ouviu um conselho “olha vocé é muito nova, quer ouvir
um conselho ndo mexe com a Educagdo de Adultos porque isso daqui um tempo vai
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deixar de existir” esse foi o conselho que ela recebeu e ela ficou tdo brava com esse
conselho, como ¢ que pode alguém fazer isso? Dar esse tipo de conselho? E foi isso
que levou ela a buscar junto a UEE e depois junto aos movimentos de Cultura Popular,
buscar por meio das cartas com Paulo Freire essa concepgédo educativa que fosse mais
significativa para aquele momento. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Dando seguimento a essa logica de pensamentos Barreteanos e Freireanos de

professora Clarisse, enveredemos com profundidade nos processos de formagao e atuacao de

Vera e Zeca, encontrando suas inquietagdes e sentimentos ao redor da formag¢ao de Educadores

Populares ao longo de suas trajetorias profissionais e de vida. Clarisse sobre isso detalha que:

Na entrevista com Vera e Zeca, aconteceu algo muito interessante porque sdo
relampejos das memorias, das vivéncias que eles tiveram nos anos 1960 e 1970, entdo
vao aparecendo algumas marcas da Educacdo Popular e eu percebo na Vera essa
procura, essa inquietagdo em torno da formacao de educadores populares e eu percebo
no Zeca também essa procura do ser freireano, da formacao a partir da concepcao de
Paulo Freire, dessa concepgao dialdgica e tanto que eles criam a ONG Veredas que
tem essa énfase na formagdo e em documentacdo. Eu ndo sei a quantas que anda
depois da morte deles, mas havia toda essa preocupagdo com a memoria de Paulo
Freire, com o acervo e com a formagédo de educadores populares. Eu me lembro que
logo depois da criagdo da SECAD houve por parte do Ministério da Educacdo essa
énfase na Educagdo de Jovens e Adultos e com a producdo de materiais didaticos. Um
dos materiais produzidos teve a autoria da Vera e isso me deixou bastante alegre
porque ¢ um conjunto de cinco cadernos onde tem varias tematicas, s0 vai trazendo
exemplos de quem que sdo os sujeitos e de como trabalhar, tudo isso construido a
partir da experiéncia dessa atuacdo com formagdo de educadores e eu me lembro
também, pensando na Vera e pensando no Zeca 17 anos depois, uma questdo em
relagdo a formacao de educadores, uma critica para nos que por mais que a gente leia
Paulo Freire a gente ainda carrega muitas vezes uma concepgao bancaria, muitas vezes
entranhada em nossa constitui¢do. A Vera falou a respeito de um artigo que ela tinha
escrito que questionava justamente isso que na formagfo inicial, os professores
universitarios chegavam com as questdes prontas e essas questdes nao tinham ainda
sido feitas pelos proprios educandos em processo de formacdo, entdo ¢ dada a
importancia de que essa formagdo tenha uma coeréncia entre a teoria e a pratica e que
as questdes elas ndo sejam questdes que venham antes, mas que elas sejam
estimuladas a partir dessa relagdo teoria-pratica, esse € outro aspecto que fica bastante
forte nessa conversa, nessa prosa que eu tive com a Vera e com o Zeca. Enfim, sdo
memorias que tém muita dialogia que eu vou guardar no meu coragdo certamente e
que a gente ainda pode explorar posteriormente para pensar e elementos para a
formagao de educadores populares. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Ainda sobre essas memorias importantes Clarisse nos mostra como ¢ claro a

interligagdo e influéncias que Paulo Freire exerceu nas praxis de Vera e de Zeca na década de

1960.

S6 complementando as memorias, porque na Vera e no Zeca, no casal Barreto, a gente
sintetiza e traz muito marcado essa presenca freireana, mas a presenga freireana
atravessa todos. Acho que essa é uma questdo comum que aparece nas falas. O
professor Paulo Freire foi referéncia em ambos, mas mais marcado mesmo em Vera
e Zeca que foram pessoas que acompanharam de perto a experiéncia de Paulo Freire,
inclusive sendo pessoas muito proximas a ele pensando nessa questdo do acervo ou
nessa questdo da formagdo de educadores. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

No decorrer do processo da entrevista Clarisse revisita outros nomes de importantes

Educadores Populares como Osmar Favero e Aida Bezerra, dos quais relacionaram-se com
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Vera e Zeca e também com Paulo Freire, alguns direta e/outros indiretamente. Vejamos esse

trecho.

A Vera o Osmar e a Aida sao outro grupo de pesquisadores, de educadores populares
que eu entrevistei, mas que também tem proximidade e semelhangas, por exemplo,
Osmar que eu ainda ndo havia me referido, tem a sua formacdo inicial em matematica,
comega o seu curso na USP, mas se transfere para o Rio devido ao seu engajamento
na JUC, ele também foi alguém envolvido com os movimentos da igreja catdlica, mas
0 movimento universitario e essa sua atuacdo na JUC o leva ao envolvimento no MEB,
ele é convidado juntamente com outras pessoas a compor o MEB nacional no ano da
sua criagdo, € interessante que a entrevista do Osmar e da Ida também foi em 2004,
s6 que meses anteriores a entrevista da Vera e do Zeca. Eu fui ao Rio de Janeiro, tanto
Osmar, quanto a Ida moram no bairro Laranjeiras que ¢ um bairro da zona sul do Rio
bem proximos um do outro, as entrevistas foram em separado, mas interessante que
cada um tem um olhar diferente em relagdo a sua trajetéria. (VIEIRA, Entrevista,
2021)

No desenrolar das memorias de Clarisse ela traz uma passagem muito especial

vivenciada ao lado do professor Osmar Favero, dos quais ela destaca sua importancia no resgate

historico de documentos dos movimentos sociais vividos ao longo da década de 1960, ela ainda

pontua “Osmar Favero ¢ um dos grandes memorialistas da Educagdo Popular no Brasil”

(VIEIRA, Entrevista, 2021). E ¢ neste contexto documental e memorialistico que revisitaremos

essa narrativa.

O que me marcou na entrevista do Osmar, e eu até aproveitei a entrevista para revisitar
alguns materiais porque o Osmar ¢ um dos grandes memorialistas da Educagéo
Popular no Brasil, eu estava inclusive mexendo nos meus materiais e eu me deparei
com esse livro aqui que vocés devem conhecer Cultura Popular, Educacao Popular:
Memoria dos Anos 60. A preocupagdo dele logo depois do golpe de 1964 em
preservar essa memoria dos movimentos de Cultura Popular dos anos 1960, mas nao
s6 dos movimentos populares daquele periodo, houve uma preocupagdo em resgatar
materiais didaticos, em resgatar a memoéria dos movimentos inclusive que
antecederam os anos 1960 e eu me lembro que o Osmar desenvolveu uma pesquisa de
uma vida que foi resgatar materiais didaticos, documentos, a parte documental de
registros, inclusive parte desse material estd no féorum EJA nacional, e depois ele
transformou nesse material que vocé deve conhecer que ¢ Educagdo Popular 2:
Educagdo de Jovens e Adultos que € esse registro dos movimentos de Educacdo
Popular dos anos 1940, 1950 e 1960 que envolve fotografias, imagens, artigos livros,
uma preocupagdo com a memoria. A entrevista que eu fizcom Osmar teve esse carater
memorialistico de recordar os movimentos, de recordar como que foi para ele guardar
esses materiais, guardar um slide ao lado do Paulo Freire dentro de uma geladeira,
como que foi essa experiéncia de, por exemplo, ter que na época da ditadura queimar
tudo, ter que esconder no s6tdo ou no porao esse material por conta dessa preocupacao
com a preservagdo da memoria, por isso eu enxergo o Osmar como um dos nossos
grandes memorialistas da Educacdo Popular. Essa preocupacdo em preservar os
documentos fica patente e mais recentemente eu recebi do Osmar dois exemplares,
ndo sei se vocé tem esse, que ¢ Osmar Favero e Gerson Carmo Nos Bastidores da
Memoéria: 50 Anos de Educagdo Popular onde ele continua as entrevistas, inclusive
ele entrevista a Aida Bezerra, um material também muito interessante em torno da
memoria viva. Ele vai até as pessoas para que elas contem um pouco desse momento
que foi participar dessas experiéncias nos anos 1960 e 1970. Foram dois encontros
que eu tive com Osmar e ficou nitido, foi uma aula de Educagdo Popular tendo uma
memoria viva e me relatando como foi o processo e as atuagdes do MEB. (VIEIRA,
Entrevista, 2021)
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Com a proximidade do golpe de 64, ficava cada vez mais nitido no cenario
educacional do pais que a classe opressora temia o avanco da educagdo como cultura e como
politica de acgdo transformadora, através do processo alfabetizatério do método Paulo Freire, e
tudo isso ficou registrado em um recorte de jornal por meio da narrativa de José Carlos Barreto.
Para além desse recorte do jornal as descobertas de Zeca e sua equipe nessa €poca iriam se
acrescentar a outras mudancas introduzidas pelo pensamento Freireano: “[...] a capacidade de
pensar do povo, a importancia da participacao popular, o didlogo como ponto de partida na
relagdo educador/educando, a aprendizagem como ato criativo do sujeito que aprende, a
compreensdo da escrita como objeto cultural, a educacdo como ato politico.” (VIEIRA, 2006,
p. 119). Marcas essas que se integrariam as praticas de educacdo de adultos ¢ da Educacao
Popular, inaugurando assim uma nova forma de compreender a relagdo educativa. “Tracos que
fincaram raizes na trajetdria de Zeca, modificando sua historia pessoal e profissional: “No meu
caso, que nao estava na area de educacdo, pensar a educagao foi um marco, quer dizer, mudou

a minha vida. Eu sou outro por causa disso”. (VIEIRA, 2006, p. 119).
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Imagem 41: Fonte — Livro Dois Alfabetizadores antes do Golpe de 64, por Jos¢ Carlos e Vera
Barreto
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Vale destacar aqui que Clarisse menciona a importancia de outra grande Educadora

Popular, “Aida Bezerra”, que viveu neste mesmo tempo da década de 1960, ao lado dos

Educadores Populares focos desta pesquisa. Aida foi perseguida pela Ditadura Militar tendo

que inventar um Mestrado na Franga para fugir dos processos da ditadura no Brasil, vejamos

essas reconstru¢cdes memorialisticas por meio das palavras da propria professora Clarisse.

Eu pude conhecer a Ida que ¢ uma jovem educadora formada em servico social que
nos anos 1960 se envolve também no sindicalismo rural e por meio do sindicalismo
rural chega no MEB estadual de Pernambuco. Ela foi alguém que se envolveu tanto
para essas questdes de ordem politica que quando veio o golpe ela teve que sair do
Brasil. Ela foi para a Franga, inventou um mestrado 14, mas na verdade era uma forma
de sobrevivéncia, inclusive em maio de 1968 ela estava 14 na Frang¢a vivenciando todo
aquele movimento de efervescéncia para os jovens. Retorna depois, na década de
1970, ela volta ainda na época da ditadura, mas ela ndao pode voltar para Pernambuco
entdo retorna para o Rio de Janeiro e nesses movimentos de resisténcia é responsavel
justamente por criar junto com outros educadores e outras pessoas que estavam em
uma resisténcia os primeiros centros de referéncia em Educagdo Popular “NOVA” e
logo depois na década de 1980 o SAPE que ¢ o Servigo de Assisténcia a Pesquisa, é
alguém que também tem uma trajetoria peculiar e a palavra que eu poderia trazer para
representar Ida é essa resisténcia e essa inquietagdo. E alguém que traz muito marcada
na sua trajetoria essa perspectiva da resisténcia a ditadura, ela volta ao Rio de Janeiro
nos anos 1970 e vai se envolvendo naquilo que era possivel nos chamados
movimentos populares, é responsavel pela criagdo juntamente com outras pessoas de
um centro de referéncia chamado “NOVA” que ¢ voltado para a formagdo de
educadores, voltado para as questdes sindicais. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Com a chegada do processo ditatorial todas as propostas instituidas pela metodologia de

Paulo Freire foram extinguidas pelo novo ministro da Educacgao “Flavio Suplicy de Lacerda”,

esse relato também estd contido no livro “Dois Alfabetizadores antes do Golpe de 64” de Vera

e Zeca Barreto. Vejamos isso por meio do documento da época.
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Com a aboli¢do do Método de Paulo Freire no inicio de 1964, logo vinham as
suspeitas que poderiam ser decretada a prisdo de Paulo Freire, o que de fato aconteceu algum
tempo depois, atingindo toda a familia Freire com muito 6dio e crueldade. Na Tese de
Doutorado de Nima Spigolon (2014), ela entrevista uma das filhas de Paulo Freire que narra
com detalhes esses acontecimentos “O golpe atinge Paulo, Elza Freire e os filhos em Brasilia.
Casados ha vinte anos, 14 residiam para atuar no PNA. Ou seja, “o golpe militar de 1964 levou-
nos de volta para o Recife, onde desembarcamos tristes e preocupados com o destino do nosso
pai, da nossa familia e do povo brasileiro” (CRISTINA FREIRE HEINIGER, 2010, apud
SPIGOLON, 2014, p. 149).
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O casal Vera e Zeca Barreto vivenciaram de perto o processo da prisdo de Paulo
Freire, e logo em seguida sua ida para o Exilio na Bolivia e depois para o Chile, como puderam
contar com riqueza de detalhes na entrevista realizada pela professora Maria Clarisse Vieira em
2004. Ao longo dessas narrativas vamos percebendo nesses Educadores Populares da geracao
de 1960, olhares e trajetorias que sdo diferenciados, mas que também formam um retrato desse
campo da Educacgdo Popular e da Educagdo de Jovens e Adultos o que ficou marcado pela
diversidade de experiéncias, marcado pela busca, pelo reconhecimento da diversidade dos
sujeitos. Uma diversidade de sistematizagdes de experiéncias que nos consolidam avancar nos
processos da pesquisa, o que recobre as influéncias do passado sob uma perspectiva de futuro!*°,
deixadas por meio de um legado politico-pedagogico dessa geragdo de Educadores Populares
de 1960. Podemos encontrar essas influéncias nas palavras da propria professora Clarisse

inspirada em Carlos Branddo e em toda essa geragao.

Os Educadores Populares da geracdo de 1960 me influenciam bastante em uma
questdo fundamental que ¢ essa concepgdo de quem ¢ o sujeito da Educagéo de Jovens
¢ Adultos seja o educando ou o educador, também me influenciam dentro dessa
perspectiva de sujeito, sujeito de saber, sujeito de cultura, esse olhar agugado sobre
quem que ¢ esse sujeito. Isso € algo que me instiga a continuar perseguindo também
essas mesmas passadas porque a despeito dos anos 60, e eu diria pensando em uma
fala do Branddo, que muitas vezes se pensa a Educagdo Popular apenas nos
movimentos sociais, apenas como algo que aconteceu no passado que marcou e que ¢
importante, mas ¢ algo que se faz presente entre nos nas nossas praticas, na formagao
da educagio superior, na atuagdo com os nossos estudantes da extensao universitaria,
na orientagdo dos nossos estudantes de mestrado e doutorado, algo que se faz
presente.[...] A formacdo de Educadores Populares ¢ um modo por meio dos principios
que o Paulo Freire nos ensinou do dialogo, do respeito ao saber popular, da cultura,
da diversidade, eles sejam trabalhados na formagdo e vivenciados por esse educando
que esta 14 na ponta, entdo eu acho que ¢ uma questdo que marca essa concepgdo de
que a Educagdo Popular ndo ¢é algo apenas da historia que a gente estuda, das
experiéncias dos anos 60, que a gente acha bonito os movimentos de Cultura Popular,
mas € algo que se faz presente entre nds a despeito de ainda termos uma EJA que é
uma EJA muito voltada para o campo da certificagdo, eu diria que sdo campos de
confrontos de cultura. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

150 Sobre os processos de utopia na perspectiva da Educagio Popular na Escola Publica e na Universidade, Clarisse
destaca essa linda reflexdo: Dentro da escola publica ha uma perspectiva ainda muito focada no ensino supletivo
¢ uma historia que ndo passou, ela insiste em querer ficar, mas por outro lado a gente tem a Educacao Popular, tem
esses movimentos de luta de resisténcia que nos inspiram a continuar buscando, a continuar a pensar uma formagao
de educadores que seja democratica, que seja dialdgica, que considere todos sujeitos: jovens, adultos, criangas e
idosos. Eu vejo nessa perspectiva, uma Educag@o Popular que ndo esté so6 restrita aos movimentos populares, mas
que também se faz presente na escola publica de hoje para que a gente possa pensar essa educagdo como direito,
uma educagdo de qualidade para todos e todas. Entdo essa perspectiva € algo que nos inspira a continuar pensando
na importancia do nosso trabalho dentro da universidade porque dentro da universidade a gente vé que a area de
Educagio de Adultos e Educacdo Popular sdo areas aleijadas, mas apesar de serem areas aleijadas tem o Renato,
tem a Clarisse, tem a Maria Luiza, tem a Nima, t€ém o César, tem as varias pessoas que continuam lutando por essa
educacdo que vale a pena lutar, entdo € nessa perspectiva que eu vejo. [...] Eu ndo consigo imaginar o papel do
professor universitario sem pensar essa troca, sem pensar esse diadlogo que nasce a partir dessa relagdo, dessa troca
mutua que ndo ¢ uma doagdo, mas uma troca entre a comunidade e a universidade na perspectiva de transformar
aquela situacdo, aquele cendrio e a0 mesmo tempo de registrar e de produzir conhecimento. (VIEIRA, Entrevista,
2021)
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As palavras da Professora Maria Clarisse sdo um resgate cultural das memorias da
Educacao Popular, desses Educadores Populares, desta geragdo de 1960, e de como essa cultura
caminha e que caminhou com eles, que também podemos dizer que caminha conosco. Paulo
Freire (1994) nos diz isso, que quando o ser humano caminha a cultura caminha com ele, e
como ¢ bonito de ver que essa cultura por meio deles “dessa geracdo de Educadores Populares
da década de 1960” esta concretamente conosco enquanto, estudantes, militantes professores e
pesquisadores o enquanto seres humanos. Clarisse por meio de sua Tese de Doutorado nos
brinda ao nos permitir revisitar essas memorias, pois 0 processo desta entrevista em que
narramos trechos neste momento nao se daria se nao fosse por meio desta Tese. A Tese também
se transformou em livro de mesmo nome, que foi langado na Universidade de Brasilia ao lado

Carlos Branddo que esteve presente prestigiando e comentando sobre o livro. Podemos

encontrar esse registro de Clarisse ao lado de Brandao nessa linda foto.

Imagem 44: Fonte — Do Pesquisador — cedida do arquivo pessoal da professora Maria Clarisse
Vieira
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Entre os horizontes dessa pesquisa e 0s processos da entrevista a professora Maria
Clarisse traz, importantes reflexdes inspiradas nos sujeitos coletivos e individuais ao longo
dessa geracao de Educadores Populares de 1960, para se pensar os processos de uma Educacao
Popular verdadeiramente democratica, plural, dialégica, que reconhece os educandos como
sujeitos de saberes culturais e que suas experiéncias sdo importantes na constru¢cdo do

conhecimento politico-pedagégico de forma coletiva no ensino.

Do alto da experiéncia desses educadores a gente vai recolhendo os lampejos de
memorias dos fazeres, dos registros escritos que alguns deles deixaram, essa
concepcao de educacdo democratica dialdgica, esse reconhecimento dos sujeitos
sejam criangas, jovens ou adultos como sujeitos de saberes, sdo experiéncias que vao
inclusive na contramao daquilo que esta posto hoje em termos de politica publica, em
termos de Base Nacional Comum Curricular que inclusive nega esses saberes, que
esta muito preocupada com a questdo das competéncias, via Encceja, via a certificacdo
de saberes profissionais, ¢ uma outra concepg¢do que traz uma perspectiva do
esperangar, uma perspectiva de fazer uma educag¢do democratica e inclusiva, mas
democratica nfio no sentido de integragdo a uma ordem social injusta, mas de
transformag@o dessa ordem porque eu penso que a Educag@o Popular e as trajetorias
¢ as mengdes que esses educadores nos deixam vao no sentido de superagdo dessa
escola que esta ai, que ¢ uma escola que esta preocupada com a certificagdo, com o
resultado, que ¢ uma escola que exclui, que ¢ uma escola que ndo considera os saberes
que os educandos trazem, em prol da educacdo que considera os saberes, que
considera a educacdo como como ato politico que reconhece que esses seres sao seres
de saber, de poder, de amor que eles tém direito ao afeto, eles tém direito a amar e ser
amados, que ¢ uma aprendizagem que vemos tanto em Freire, essa constituicdo do
sujeito amoroso. (VIEIRA, Entrevista, 2021)

Dotados dessa esperanga, dessa forga e dessa coragem das quais Clarisse nos mostra
com tanto amor na citacao anterior ¢ que podemos entender que ndo matamos uma semente
quando a gente a enterra, quando a gente enterra essa semente ela nasce, assim também ¢ a
Educacdo Popular que sofreu toda uma persegui¢cdo nos anos de chumbo quando estava na
ditadura civil militar e foi quase totalmente enterrada, mas ela rebrotou nas comunidades
Eclesiais de Base, nos movimentos da Igreja Catdlica, e por meio dos movimentos politicos
sociais que antecederam a aprovagao da nossa Constituigdo Federal de 1988. (VIEIRA, 2021)

Encontrar detalhes tdo preciosos nas falas de Clarisse nos mostra como o recorte
metodoldgico da categoria memoria em que escolhemos, sdo importantissimos para a pesquisa
que estamos desenvolvendo. Estamos nos espelhando em memorias como essas para podermos
pensar a perspectiva de uma transformacgao social, de uma educacdo publica, gratuita, laica e
no modelo de uma universidade ptblica que queremos, entdo pensar no Zeca, pensar na Vera ¢
pensar em toda essa geracao de 1960 que deixa um legado por meio da Educagdao Popular, e

que sdo agora revividas através das suas memorias da professora Clarisse!!. Podemos pensar

151 E ¢ por meio das narrativas de Clarisse que ela nos brinda com esses horizontes de forga coragem e perseveranca.

Houve a experiéncia do Osmar, da Vera, do Zeca que sdo memorias vivas € daqui a pouco ja ndo vou estar mais
aqui, assim como a Vera e o Zeca. Eu tive um momento Uinico assim como vocé teve de entrevistar a Vera, essa
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e entdo ousar a dizer que a mesma inquietacdo que Clarisse nos mostra ao revisitar por meio
das narrativas de Vera e de Zeca ¢ a que devemos ter nos dias de hoje, isso nos da mais animo
e nos inspira a sermos cada vez melhores como professores, educadores, como pesquisadores
mais ousados, crentes numa educagdao que seja realmente libertadora, transformadora,

humanizada e amorosa.

possibilidade de registrar as vozes e a historia de pessoas que nao estdo presentes nos chamados registros oficiais
¢ uma memoria Unica e eu vejo como o trabalho de uma vida e fico feliz que vocé e o César estejam nessa
empreitada de registrar essas memorias ndo s6 nacionais como internacionais latino-americanas de educadores que
nos fazem pensar ai os caminhos que a gente quer seguir, continuar seguindo, quer continuar construindo a partir
do movimento que eles ja fizeram. (VIEIRA, Entrevista, 2021)
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CAPITULO 4 - (In)conclusdes

“Sem Educacdo Popular ndo havera verdadeira
sociedade! Ensinem, e terdo quem saiba. Eduquem, e
terdo quem faca. (Simoén Rodriguez, s/d).

4.1 — Imaginarios de Esperanca

Os imaginarios de esperanca se desdobram em um entrelacamento de teias
historicas, no Brasil e em toda América Latina, percorrendo caminhos, ideias, aspiragdes,
sentimentos, memorias, narrativas orais € ndo orais, emocgoes, visdes de mundo que fazem-se
inerentemente imbricadas nas proprias géneses historicas da Educagdo Popular. Ao
destacarmos nossas proposi¢des pautadas no que chamamos de (in)conclusdes no sentido
Freireano, reconhecemos que somos seres em constante aprendizado, incompletos e sempre
abertos a aprender.

Os processos de feitura desta pesquisa se caracterizam por meio de um grande
processo aprendente do qual estamos sempre dispostos a complementar nosso saber por meio
de um movimento histérico e dialético, ndo linear de (in)conclusdo. (FREIRE, 2006, p. 73)
elucida essas caracteristicas ao evidenciar que “[...] ai se encontram as raizes da educagao,
mesma, como manifestacao exclusivamente humana. Isto €, na inconclusao que ela tem. Dai
que seja a educacdo um que fazer permanente”. Este “que fazer permanente”, perpassa nossas
buscas e inquietacdes politicas, pedagogicas e sociais, desde a lapidagdo do “que fazer”
enquanto tornar-se e aprender a ser pesquisador da Educagdo Popular, este ¢ um processo
constante e por meio dele podemos nos inserir dialogicamente como protagonistas do processo
Freireano de (in)conclusao.

Nossas reflexdes e inflexdes sobre a temdtica da pesquisa, nossas impressoes,
resultados, dificuldades e avangos, nossas relagdes com os materiais inéditos € como
conseguimos trazé-los de volta a vida, sdo todos processos que estao alinhados na categoria de
(in)conclusdao da pesquisa. Para tanto neste capitulo, nessas consideragdes, procuraremos,

2 toda a dialogicidade

langar mio por meio de utopias e imaginarios de esperancga'’
carinhosamente (re)construida nos processos da feitura da pesquisa e do pesquisador, e de todo
material trabalhado pois, por meio deles poderemos nos aproximarmos do entendimento de
como somos seres (in)conclusos e sempre aprendentes, assim como Freire (1994) nos ensinou

na Pedagogia do Oprimido, e em toda sua obra.

152 Para aprofundamento sobre essa tematica sugiro remissio ao artigo: SILVA, César Ferreira da; BRANDAO,

Carlos, Rodrigues. Alguns imaginarios para pensar a educagdo em tempos de crise e em termos de esperanga.
Revista Pedagégica, Chapeco, v. 21, p. 20-42, 2019. DOI: http://dx.doi.org/10.22196/rp.v21i10.4637. Disponivel
em: https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/4637
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Com esses imagindrios recobraremos os percursos de esperanga e utopias
vivenciados pelos processos de Educagdo Popular no Brasil e por toda América Latina, fica
nitido que eles nos trazem no horizonte variados caminhos e vertentes com distintas formas,
para se pensar as possibilidades de se fazer e viver a Educacdo Popular, ou mesmo, uma
Educacdo Popular verdadeiramente Freireana.

Recobrar os percursos historicos destes Educadores Populares, entrelagados pelo
surgimento dos proprios processos de Educacao Popular na América Latina, sobretudo aqueles
vinculados com os movimentos sociais de resisténcia a opressao, ao 6dio e a injustica social, €
uma forma de trazer e fazer justica, e também ¢ uma forma de reviver e rememorar a soberania
dos processos democraticos que foram conquistados por dificeis lutas em diferentes lugares e
momentos histdricos em nosso continente Latino-Americano.

A importancia dessa gera¢do de Educadores Populares de 1960, ¢ evidente nos
percursos historicos sociais da Educagdo na América Latina, e de forma mais especifica no
Brasil, esse resgate historico vislumbrou entdo fortalecer os movimentos democraticos para que
a ditadura ndo se repita, “nunca mais”, seja em nosso Brasil ou em qual pais de nosso continente
Latino-Americano e do mundo.

Oscar Jara (1984), ja nos disse que a Educagao Popular ndo ¢ um fenémeno recente.
Ao analisarmos uma grande quantidade de fontes tedricas, documentais, orais € ndo orais, ao
realizarmos os processos de entrevistas com os Educadores Populares fundantes do que
conhecemos como Educacao Popular nos dias de hoje, percorremos caminhos em suas géneses
que nos levaram a remissao de pesquisas que datam dos séculos XVII e XVIII, das quais langam
bases de caracteristicas que marcam as géneses ontologicas da Educagao Popular.

Neste contexto ficou evidente em nosso horizonte da pesquisa que essa retomada
historica foi necessaria para podermos ter uma compreensdo de como os acontecimentos do
passado culminaram na lapida¢do de nossas atividades politicas e pedagdgicas na década de
1960, tanto no que tange o olhar brasileiro ou Latino-Americano. As bases da Educagao Popular
surgem com os movimentos de cunho revoluciondrios para a independéncia nos paises Latino-
Americanos, por meio dos movimentos politicos e sociais da época. Um exemplo claro dessas
proposi¢des ¢ o que Mejia (2006), Carrillo (2011) e Jara (2020), afirmam ao falar do primeiro
Educador Popular que encontramos nos livros de literatura espanhola de Educagdo, “Simén
Rodriguez” dos quais concernem como o “Pai da Educagao Popular”, e por conseguinte Paulo
Freire como seu avd. Nas palavras do proprio Simon Rodriguez, podemos contemplar esse
idedrio visionario. “Sem Educagdo Popular ndo havera verdadeira sociedade! Ensinem, e terdo

quem saiba. Eduquem, e terdo quem faca. (Simén Rodriguez, s/d).
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Inspiradas nos idearios estabelecidos por meio das bases Latino-Americanas das
lutas das classes populares, sobretudo do sonho visionario mostrado possivel por meio da
conquista da Revolugdao Cubana em 1959, ha uma expansao politico-ideoldgica que chega no
Brasil, fortemente no final da década de 1950 e inicio de 1960, dos quais movimentos sociais
insurgentes da época comecam a se agregarem.

Sob forte influéncia desses idearios progressistas os movimentos de militancia
social surgidos nesse periodo como os da A¢ao Catodlica (AC), ou ao redor dele, como a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), os Movimentos de Cultura Popular (MCPs), dos quais
agregavam também outros segmentos como os movimentos da Juventude Universitaria
Catolica (JUC), Juventude Estudantil Catdlica (JEC), Juventude Feminina Catolica (JFC),
Juventude Independente Catdlica (JIC), Juventude Operdria Catélica (JOC), e também os da
Acao Popular (AP), e os movimentos Eclesiais de Base como o “Movimento de Educacao de
Base (MEB)” da qual esta pesquisa destaca como o principal expoente da Educacao Popular no
que concerne a alfabetizacao de adultos na década de 1960, estando vinculado aos movimentos
de Educacao Popular da América Latina no Brasil.

Sao evidéncias claras da grande polissemia ideologica e social que culminava na
época, e ¢ nesse contexto que surge a Educag¢do Popular do qual abarcava em seu bojo todos
esses movimentos sociais e que posteriormente agora volta a se espalhar pela América Latina
representada por Paulo Freire seu grande expoente, e pelos professores Educadores Populares
entrevistados nessa pesquisa, “Carlos Rodrigues Branddo; Oscar Jara; Osmar Favero” e os
Educadores Populares revividos por meio das memorias da professora Maria Clarisse Vieira
“Vera e Zeca Barreto”. Esta pesquisa encontrou como dado central que todos esses professores
“Educadores Populares” ndo s6 sdo protagonistas da Educagdo Popular, mas sim eles sdo
fundantes dos processos da Educacao Popular no Brasil e na América Latina, eles ndo s6 fazem
parte da Geragdo de Educadores Populares da década de 1960, mas também sdao os proprios
fundadores das premissas politicas pedagdgicas e sociais da Educacdo Popular desde a década
de 1960, e que continua viva por meio deles e por meio da uma nova Geragdo de Educadores
Populares inspirados nessa geracao de 1960 nos dias de hoje.

Ao avangarmos nas constitui¢des da pesquisa, encontramos ao longo de nossa
investigacdo a necessidade de construirmos ‘“quatro mapeamentos” historicos ao redor da
Educagdao Popular no ambito Latino-Americano e de seus principais pesquisadores e
representantes ao longo das géneses de sua historia. Apresentaremos por meio da sequéncia
construidas suas principais contribui¢des a esta pesquisa.

No primeiro mapeamento que de certa forma tornou-se uma espécie de linha do
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tempo para a Educacdo Popular, destacamos que ele ndo teve a finalidade se apontar quem
foi/ou ¢ Educador(a) Popular, mas sim identificar ao longo da histéria alguns Intelectuais-
Pesquisadores que trabalharam e/ou desenvolveram pesquisas ao redor da Educacao Popular na
América Latina, e/ou se apropriaram do termo “Popular/Cultura Popular e Educagao Popular”
para praxis pedagogicas de suas atividades. Em Paulo (2018), foi possivel identificarmos alguns
autores que utilizaram, ao longo da histéria na América Latina, a expressdo Educacao Popular
e seus significados perdidos ao longo do tempo, do espaco e do pensamento tedrico de cada
autor.

Destacamos que inspirado em Spigolon (2009; 2014) nos mapeamentos construidos
com os percursos politicos pedagdgicos de Elza e Paulo Freire no Brasil, na América Latina,
na Europa ¢ em Africa, e em Paulo (2018) ao longos dos pioneiros da Educagdo Popular,
atualizamos ao longo da historia da Educa¢do Popular na América Latina alguns sentidos e
significados e caracteristicas do Popular; da Cultura Popular; e da Educagdo Popular, em
autores que antecedem a geracao da década de 1960, e de outros oriundos dessa nova geragao
inspirada a partir da década 1960 em diante, essa identificagdo ¢ fator imprescindivel para esta
pesquisa, pois possibilitou e reinventou, os novos sentidos e significados, em relagdo ao resgate
da ontologia e génese da Educacao Popular na América-Latina sob a dtica de pesquisadores ja
consagrados e de novos pesquisadores influenciados por essa geracdo inspirada nos anos de
1960 em diante.

Identificamos algumas caracteristicas ao longo deste primeiro mapeamento, para
1sso levantamos “trinta € nove” nomes que utilizaram em algum momento de suas jornadas no
Brasil e na América Latina o termo “Popular/Cultura Popular e Educag¢do Popular”, ao longo
de suas trajetérias de vida e militancia, dos quais tiveram grande significado politico-social,
para a época em que atuaram entre os séculos XVIII ao XXI, além disso conseguimos dados
nunca antes encontrados como datas e locais de nascimento, concepgdes e crencas individuais
e coletivas, politicas e pedagogicas, culturais e sociais de onde e quando trabalharam seja no
Brasil ou na América Latina.

Uma outra caracteristica, talvez até a mais importante identificada por essa
pesquisa, tange as contribuigdes politicas, pedagdgicas, alfabetizatorias e sociais de uma grande
quantidade de mulheres protagonistas ao longo da historica da Educagdo Popular na América
Latina e no Brasil, nas linhas de frente dos processos de alfabetizacao popular ao longo de seus
percursos.

E imprescindivel destacar que ao longo dessa historia essas mulheres Educadoras

Populares ou mesmo pesquisadoras ao redor dela, sofreram uma grande invisibilidade social
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devido ao machismo que imperava na época, ¢ também nos dias de hoje, e € neste contexto que
esses proximos mapeamentos vem recobrir, dando o verdadeiro crédito e apontando que se nao
fosse por meio das mulheres a historia da Educagao Popular na América Latina e no Brasil ndo
seria a mesma, podemos afirmar nesse contexto entdo que as mulheres desempenharam um
papel primordial na independéncia de seus paises ao longo dos séculos e também foram e sdo
as principais frentes de alfabetizagdo em seus paises, sejam estando inseridas em movimentos
sociais de Educagdo Popular ou mesmo em escolas municipais, estaduais e universidades, e ¢
delas que os proximos trés mapeamentos enfatizarao.

No segundo mapeamentos identificamos “vinte e trés” nomes de Educadoras
Populares “Latinas”, que atuaram em paises como: Argentina, Peru, México, Costa Rica,
Colombia, Chile, Uruguai, Equador e Venezuela, e que foram muito importantes nos processos
de constitui¢do e desenvolvimento de seus paises de residéncia, sabemos que existem muito
mais nomes ao longo da historia da Educagdo Popular, mas devido a finitude do curto periodo
do Mestrado e das fontes consultadas foi possivel identificar somente esses nomes.

J& no terceiro mapeamento identificamos em ambitos brasileiros “quarenta”, nomes
de mulheres Educadoras Populares que atuaram nas linhas de frente de alfabetizagdo popular
no Movimento de Educa¢dao de Base — MEB, em diferentes estados onde o MEB, tinha seus
polos de suas escolas radiofonicas, com por exemplo no MEB Goias, no MEB Maranhdo, no
MEB Recife, no MEB Aracaju, no MEB Sergipe, no MEB Jodo Pessoa, no MEB Natal, no
MEB Bahia, no MEB da Paraiba e no MEB Nacional. Destacamos também que em momento
algum tivemos a proposicao de findar esses nomes, pois no ambito da historia brasileira do
MEB tivemos centenas e talvez milhares de mulheres alfabetizadoras populares que em algum
momento atuaram no MEB.

No quarto e ultimo mapeamento destacamos em dias atuais “vinte”, mulheres
pesquisadoras ao redor da Educacdo Popular no Brasil, das quais conseguimos identificar seus
estados de origem ou cidade de residéncia atual, e que desenvolveram importantes pesquisas
que sdo fontes centrais e inspiracao nos processos de constituicao e feitura da presente pesquisa.

A partir destes “ quatro mapeamentos” reconstruidos sobre o céu da historia da
Educacdo Popular na América Latina e no Brasil, foi possivel identificarmos diferentes
sentidos, significados, caracteristica que ao longo de sua historia foram atribuidas ao termo
Popular-Cultura Popular e/ou Educacdo Popular, todavia temos ao horizonte um percurso certo
que ainda ndo conseguimos contemplar todos autores(as) seja no ambito do Brasil e mesmo na
América Latina, que em algum momento de suas histérias enquanto pesquisadores(as),

professores(as), militantes, camponeses(as), dentre outros(as), trabalharam com essa tematica,
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outrossim destacamos que estes mapeamentos terdo continuidade pois os processos de
pesquisas nao suscitam findar-se ao longo desta dissertacdo e dessas (in)conclusdes, pois eles
marcam no corpo ¢ na alma deste pesquisador e de sua orientadora, o desejo, anseio e aspiragao,
para cada vez mais enveredar-se nos caminhos que atravessam a Educacao Popular pela
América Latina.

Outro ponto importante que encontramos nos processos da pesquisa foi a
importancia politico-pedagogica e social que o Movimentos de Educacao de Base — MEB,
desempenhou como frente de alfabetizacdo Nacional na década de 1960, destacamos como
dado encontrado na pesquisa que o MEB foi o movimento social de Educagdo Popular e de
Educacdo de Adultos mais importante que tivemos no Brasil da década de 1960, a guisa talvez
até os dias de hoje. Outro dado importante, a destacar ¢ que, o MEB foi o primeiro movimento
social de Educacdo no Brasil a trabalhar com atividades de Educacdo a distancia, ou seja ¢
pioneiro em muitas frentes de alfabetiza¢do, pois reinventava constantemente sua praxis
pedagogica de atuagdo para poder alcancar a maior quantidade possivel de alfabetizandos em
todas regides do Brasil. Carlos Rodrigues Branddo traz uma reflexao muito interessante, através
do qual aponta as experiéncias nas escolas Radiofonicas do MEB no Brasil como sendo as

pioneiras nas atividades de educagdo a distancia, vejamos sua fala:

Hoje, quando os velhos “radios de pilha Philips” utilizados nas “escolas radiofonicas
do MEB” constituem uma rara “peca de museu”, e quando os recursos eletronicos
estendem imensamente os espacos sociais alcangados, assim como os meios efetivos
de associar som-e-imagem, e criar uma quase real “presenga virtual”, parece-nos justo
trazer a lembranga uma experiéncia pioneira... a distancia. (BRANDAO, 2020, p. 4)

O MEB além do pioneirismo nos processos de alfabetizacdo através das escolas
radiofonicas, também desenvolveu importantes documentos de alfabetiza¢do das quais traziam
reflexdes a respeito da realidade social do pais na época. A pesquisa teve acesso a essas fontes
historicas e documentais como atas de reunides, documentos de convénios estabelecidos com
o Governo Federal na época, fichas de matriculas de alunos, folhas de frequéncia de alunos,
documentos de composicao da equipe Nacional do MEB, Carta escrita por Dom Tavora ao
delegado quando a Cartilha Viver ¢ Lutar foi presa, e além de muitos outros “materiais
didaticos” do MEB dos quais apresentamos ao longo desta pesquisa. Neste contexto dos
materiais didaticos podemos destacar a cartilha “Viver ¢ Lutar”, os livros didaticos
“Justificacao; Fundamentacao; Mensagem e Mutirdo” no qual foram elaborados sobre a égide
da época e da realidade social das classes populares, estando estritamente vinculados com os
movimentos de resisténcia a cultura colonizadora que vivenciava o Brasil na década de 1960.

Ficou evidente nos processos da pesquisa que as experiéncias individuais desses
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sujeitos “Educadores ¢ Educadoras Populares da Geragdo de 1960” se vinculam sempre a
experiéncias coletivas, e isso ¢ um dado muito importante encontrado nos processos desta
pesquisa, neste contexto podemos construir uma critica reflexiva, sobretudo nos trabalhos e na
presenca dos percursos histéricos destes Educadores Populares e Educadoras Populares, os
quais sempre encontravam-se vinculados a trabalhos de alfabetiza¢do popular e a movimentos
sociais. Com essas vinculagdes podemos encontrar outro dado importante, que tange o
imbricamento da Educacao Popular com a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), neste contexto
podemos sinalizar a EJA como um dos niveis e modalidades de ensino que a Educacao Popular
ajudou a espraiar pelo Brasil e pela América Latina, assim como a Educac¢ao Nao formal, e a
Educacido de Base, que sdo desdobramentos e niveis e modalidades de educacdo que nascem no
bojo e nas praticas da Educagdo Popular, sobretudo a de cunho Freireana.

Outrossim, vale destacar que, como caracteristica dos processos desta pesquisa, os
percursos realizados pelos Educadores Populares da gera¢do de 1960, desaguou em uma grande
expansdo das concepcdes de Educacdo Popular pelo Brasil e pela América Latina, como
podemos encontrar em Paulo Freire (1994), Osmar Favero (2001; 2006), Vera e Zeca Barreto
(1992), com os trabalhos desenvolvidos com a Educagdo de Adultos, inicialmente no Nordeste,
posteriormente no Brasil e no mundo; Carlos Brandao (1977; 2018; 2020) com a Educagdo Nao
Formal e a Educagdo do Campo em comunidades Quilombolas, Indigenas e em movimentos
sociais como o MST; Oscar Jara (1994; 2007; 2021) com a Sistematizagao de Experiéncias
inicialmente no Peru e depois em vérios outros paises da América Central e América do Sul.

E importante destacar que todas essas formas e trabalhos educativos
desenvolvidos, e suas concepcdes politico-pedagogicas tém no horizonte que, todos esses
Educadores e Educadoras Populares fazem e/ou fizeram Educagdo Popular por onde passaram
e sempre estiveram acompanhados com os principios politicos pedagogicos e com didlogos
estabelecidos muitas vezes diretamente com o proprio Paulo Freire, destacamos que Paulo
Freire ndo foi o foco desta pesquisa, mas esteve presente em todos os seus percursos, pois foi,
e ¢ base tedrica e metodologica concreta que ancorou os caminhos dos Educadores e
Educadoras Populares focos desta pesquisa, assim como deste pesquisador e sua orientadora.

Esta pesquisa teve em seu horizonte um carater propositivo, buscando destacar a
importancia em recobrir, reviver e rememorar fatos historicos da Educagdo Popular que muito
ja estavam esquecidos no tempo e no espago, de forma nao linear, teve em sua primazia destacar
a potencialidade dos processos de Educagdo Popular como forma de lutas para defender o
direito a vida, o direito a educagdo publica e de carater universal e popular, o direito ao sonho

por um mundo onde ndo seja tao dificil amar, aos imaginarios de esperanga, de e para um povo
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sedento por justica e igualdade social, propondo que esses desdobramentos e percursos
historicos que marcam a Educacdo Popular ndo se afastem das concepgdes fundantes da
Educagao Popular de vocacao verdadeiramente Freireana.

A pesquisa encontrou muitos sentidos, significados e proposi¢des que ao tecer os
fios das memorias desses Educadores e Educadoras Populares da década de 1960, carregando
suas historias de vida, suas lutas pessoais, individuais € na maioria das vezes coletivas,
marcadas no corpo, no coracdo e na alma dessas paginas, provocaram mais perguntas nos
horizontes vindouros da pesquisa, compreendidos apds o recorte temporal de 1953 a 1964 a
qual trabalhamos, se a ditadura Militar nao tivesse acontecido.

Neste contexto vislumbramos: Como teria sido a historia da Educacdo Popular e
destes Educadores e Educadoras Populares focos da pesquisa, se ndo tivéssemos tido o golpe
da ditadura militar de 1964 ?. Como os movimentos de premissas ideologicamente
democraticas e sociais teriam trabalhado no Brasil se ndo tivessem sido interrompidos
abruptamente com golpe de Estado 1964 ?. Quais seriam os percursos politicos pedagogicos
destes Educadores e Educadoras Populares se Paulo Freire e sua familia ndo tivessem ido para
o exilio ?. O MEB juntamente com o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Paulo Freire
conseguiriam ter erradicado o analfabetismo no Brasil se ndo houvesse tido o golpe que depds
o governo de Jodo Goulart em 1964 ?. A Educagdo Popular teria se espraiado pela América
Latina se Paulo Freire ndo tivesse sido preso e for¢ado a ir para o exilio ?. Carlos Brandao e
equipe teriam cunhado o termo Educagdo Popular se ndo houve a ditadura Militar no Brasil ?.
Como seria nossa realidade social nos dias de hoje se Paulo Freire e todos esses Educadores e
Educadoras Populares tivessem percorrido caminhos diferentes dos quais tiveram que percorrer
com os auspicios da ditadura militar ?.

Essas sdo apenas elucubragdes oriundas da investiga¢do e aprofundamento da
pesquisa, das quais despertaram neste pesquisador a inquietacdo de pensar como teria sido a
historia da Educagao Popular no Brasil e na América Latina se ndo houvesse existido a ditadura
Militar de 1964 no Brasil.

E fato ela aconteceu e foi extremamente triste, sanguinaria e cruel e marcou no
corpo ¢ na alma de muitos Educadores e Educadoras memorias que nunca serdo esquecidas.
Cabe a nds pensar agora como nao deixar esse mesmo horror de 1964 acontecer nos dias de
hoje.

Para além dessas elucubragdes, a pesquisa também encontrou outras perguntas
voltadas a realidade politica e social da época com o processo da instauragdo da ditadura militar

de 1964. Como foi ficar no Brasil e ser perseguido, ndo poder trabalhar, ou trabalhar as
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escondidas, como fizeram muitas vezes Carlos Branddo, Osmar Favero e tantos outros
Educadores e Educadoras Populares ? Como foi viver o exilio dos que ficaram, sendo muitas
vezes privados de suas atividades politicas e pedagdgicas desenvolvidas antes de 1964 ? Como
foi viver na pele o autoritarismo, o terrorismo politico-social implementado pelo golpe de
estado de 1964 ? Como foi ficar sem Paulo Freire no Brasil, a grande referéncia para Educagao
na época e ter que atuar nas margens da sociedade ? Como o MEB continuou a desenvolver
suas atividades de alfabetizagdo apds a instauragao do golpe de 1964 ? Como ficaram as
atividades politicas e pedagdgicas dos movimentos sociais brasileiros com a queda do governo
de Jodo Goulart?.

Enfim temos ainda muitas (in)conclusdes encontradas no decorrer da feitura da
pesquisa, mas essas (in)conclusdes também sdo acompanhadas de muitos imaginarios de
esperanca de amor, de sonhos e de utopias, por uma sociedade mais justa e igualitaria, pelo
sonho visiondrio de uma América Latina unida e livre das amarras e das garras do 6dio ¢ da
opressdo, pois esses Educadores e Educadoras Populares ndo se calaram, continuaram a
trabalhar e a plantar suas sementes, seja pelo Brasil ou pela América Latina, os movimentos
sociais continuaram suas atividades as escondidas ou se adaptaram para poder atuar no periodo
da ditadura. O MEB resistiu mesmo com redugdo e modificacao de suas atividades pedagogicas.
Paulo Freire e sua familia continuaram vivos, mesmo fora do Brasil. A vida continuou, a
centelha de esperanga ndo se apagou, a Educacdo Popular sobreviveu.

Assim ¢ a Educagao Popular essa poténcia de transformagao social, que nao se cala
e que nunca se calou a essas problematicas, ela tira forga de suas dificuldades, e motivagdo para
seguir das derrotas que ja sofreu, entdo ela continua e continua de novo, igual arvore quando
pdda, ela vem com mais forca, e assim ela segue e sempre seguird, pois tem na classe popular,
nos humildes, nos esfarrapados do mundo, nos oprimidos sua grande for¢a motriz e lutara até
que nao haja uma pessoa com fome, sem direito a educagao publica e de qualidade, sem acesso

a saude, sem garantia de direitos, ou que viva em situagdo de qualquer miséria existente.
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ANEXOS

I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A GERACAO DE EDUCADORES POPULARES DA DECADA DE 1960 E SUAS
CONTRIBUICOES PARA EDUCACAO POPULAR NO BRASIL

Pés-Graduando: César Ferreira da Silva Orientadora: Profa. Dra. Nima I. Spigolon
Numero do CAAE: 33633720.6.0000.8142

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos
como participante e ¢ elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o
pesquisador.

Por favor, leia com atenc¢do e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, voc€ podera esclarecé-las com o pesquisador.
Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes
de decidir participar. Nao haverd nenhum tipo de penalizag@o ou prejuizo se vocé ndo aceitar
participar ou retirar sua autorizacao em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

A pesquisa, objetiva resgatar as memorias, experiéncias, literaturas dos Educadores
Populares, sob recorte temporal adjacente as décadas entre 1960 a 1989, sendo eles os mais
importantes Educadores/Professores, ainda vivos no Brasil e na América Latina, tais como:
Carlos Rodrigues Brandao, Adriano Salmar Nogueira e Taveira, Osmar Favero. Tal objetivo
possui enorme carater inédito e exclusivo para o desenvolvimento Cientifico da Educagao
Popular/Educacao de Adultos no Brasil, visto a enorme producao académica destes Educadores,
e o que eles representam para a Educacao no Brasil e na América Latina.

Procedimentos:

Vocé Professor Educador Popular, esta sendo convidado a participar de entrevistas com
aproximadamente 30 minutos cada, que serdo gravadas em audio (voz) e video. Os
procedimentos se constituirdo através de gravagdo em audio (voz) e video, transcricdo e
sistematizagdo das entrevistas. A entrevista sera transcrita e devolvida a vocé Professor

Educador Popular, antes da publicacdo dos textos, para sua analise. Posteriormente daremos
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continuidade ao mapeamento, digitalizacdo e organiza¢do dos documentos coletados, de suas
obras raras e inéditas reunidas durante campo empirico, para o aperfeigoamento do projeto de
pesquisa e escrita da Dissertacdo de Mestrado. Todo o material resultante da pesquisa sera

destinado a compor o arquivo da Faculdade de Educagdo da Unicamp.

Desconfortos e riscos:

Nao ha riscos previsiveis, todavia, nds pesquisadores, P6s-Graduando e Orientadora, nos
comprometemos com vocé Professor Educador Popular, a enviarmos a transcri¢do da
entrevista, antes de sua publicacdo, para sua analise, pois seu nome serd divulgado.
Beneficios:

Os depoimentos colhidos, serdo analisados pela pesquisa e serdo revertidos para fins
pedagdgicos e cientificos, incluindo-se, a apresenta¢do em atividades académicas, publicagdes
em eventos cientificos da grande area das ciéncias humanas e sociais, respeitando os limites da

ética e do proceder cientifico integro e idoneo.

Vocgé, professor participante da pesquisa, levara os devidos créditos, com a identificagao
de seu nome em qualquer evento cientifico, documentario, ¢ publicagdo de qualquer natureza
que vincule seu nome a pesquisa, contribuindo assim significativamente para produgdo de

conhecimento cientifico no Brasil.

Acompanhamento e assisténcia:
Vocé, Professor/Educador Popular, terd total acesso aos dados colhidos e divulgados da
pesquisa, e terd total apoio de nds pesquisadores Pos-Graduando e Orientadora, caso precise de

assisténcia apo6s a finalizacdo do processo da pesquisa.

Sigilo e privacidade:
Voceé participante da pesquisa terd a garantia que todas as devidas assisténcias, no que diz
respeito ao sigilo e a sua privacidade, serdo tomadas, respeitando integralmente, todos os

desejos de divulgacdo do uso de sua imagem, em audio (voz) e video.

Por sugestao da CEP-CHS da Unicamp, sera elaborado um termo1 de consentimento para
o uso de 4udio (voz) e video, separados do TCLE, que seguira devidamente assinado por vocg,

Professor/Educador Popular.

Nos pesquisadores, Pos-Graduando e Orientadora nos responsabilizamos integralmente
pela exposicdo dos materiais coletados, através de seu consentimento Professor/Educador
Popular, alvo da entrevista desta pesquisa, € também no que concerne a guarda, divulgacao e

confidencialidade dos dados coletados pelo periodo de 5 anos de acordo com a Res. CNS
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510/16. Apods esse periodo, os documentos coletados serdo doados em sua integralidade a
Faculdade de Educa¢do da Unicamp. No que tange ao acesso aos materiais coletados, ficara
sobre nossa responsabilidade como pesquisadores Professora Orientadora e P6s-Graduando, e
vocé Professor/Educador Popular tera acesso total aos dados obtidos durante a entrevista e pelo

periodo de arquivamento da mesma.

Sua participacdo ¢ voluntéria e vocé tem a liberdade de se recusar a responder quaisquer

questdes que lhe ocasionem constrangimento de alguma natureza.

Ressarcimento e Indenizacao:

Como pesquisador Poés-Graduando, farei o deslocamento até sua residéncia
Professor/Educador Popular, desta maneira ndo onerando nenhum custo a vocé. Vocé terd a
garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa quando

comprovados nos termos da legislacdo vigente.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato conosco
pesquisadores nome César Ferreira da Silva e a Orientadora Dra. Profa. Nima I. Spigolon,
endereco profissional Faculdade de Educacdo — DEPASE - Rua Bertrand Russel, 801 — Cidade
Universitaria Zeferino Vaz — Campinas/SP, telefones (35) 99866-0383 ou (19) 99662-1726, e-

mails cesarfs.dasilva@gmail.com ou nima@unicamp.br.

Em caso de denuincias ou reclamacgdes sobre sua participacao e sobre questdes €ticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP-
CHS) do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-CHS) da
UNICAMP das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h00 na Rua Bertrand Russell, 801, Bloco C,
2° piso, sala 05, CEP 13083-865, Campinas — SP; telefone (19) 3521-6836; e-mail:

cepchs@unicamp.br

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por
objetivo desenvolver a regulamentagao sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs)

das institui¢des, além de assumir a fun¢do de 6érgao consultor na area de ética em pesquisas.

Consentimento livre e esclarecido:


mailto:cesarfs.dasilva@gmail.com
mailto:nima@unicamp.br
mailto:cepchs@unicamp.br
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Ap6s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, aceito participar
e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por

mim, tendo todas as folhas por n6s rubricadas:

Nome do (a) participante:

Contato telefonico:

E-mail (opcional):

Data: / /
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugao 466/2012 CNS/MS e complementares
na elaboragdo do protocolo e na obtencao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo
que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP,
quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento

dado pelo participante.

Data: / /__

(Assinatura do pesquisador)

! Como sugestdo do parecer nimero: 4.258.040, sera construido um termo sobre o uso de 4udio (voz) e video

separados do TCLE.
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IT - TROCA DE E-MAILS COM OS EDUCADORES E EDUCADORAS POPULARES
BRASILEIROS E LATINO-AMERICANOS AO LONGO DA PESQUISA

Adriano Nogueira

24/10/2021 17:00 Gmail - Boa leitura,

N' Gma || César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Boa leitura,

Adriano nogueira taveira <palavramundo@gmail.com>

21 de junho de 2020 13:38
Para: cesarfs.dasilva@gmail.com

boa leitura....

"encaminhativa" (eu acho) pra seus proximos passos, na dissertagao...

S&o 2 arquivos, dois envios porque receio que o gmail se recusa a enviar
grandes cargas....

B fontes da pedagogia - parte 1.pdf

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A1670127313969694364&simpl=msg-f%3A1670127... 1/1
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24/10/2021 1659 Gmail - ENVIANDO parte 2
M Gma“ César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>
ENVIANDO parte 2
Adriano nogueira taveira <palavramundo@gmail.com> 21 de junho de 2020 13:43

Para: cesarfs.dasilva@gmail.com

estas fontes da pedagogia latinoamerica explicitam raizes antigas da educagao,
educagdo popular....

B fontes da pedagogia - parte 2.pdf
arquivo segundo.

boa distracao....

https://mail google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view-pt&search=all&pemmsgid=msg-f%3A16701276389580468 78&simpl=msg-f%3A1670127 .. 1/
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Alfonso Torres Carrillo

24/10/2021 1649 Gmail - Solicitacéo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educagéo

M Gma“ César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitagdo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educacéao

Alfonso Torres <alfonsitorres@gmail.com> 9 de setembro de 2021 22:32
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Alfonso Torres Carrillo
Naci en 1961

En varias publicaciones expreso mi concepto de educacion popular. El jéven investigador debe investigar

Abrazos
[Texto das mensagens anteriores oculio]

https://imail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view—pt&search=all&permmsgid—=msg-f%3A17 10476584883 126095&simpl=msg-f%3A1710476... 11
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24110/2021 16:50 Gmail - Solicitagio de dados para Pesquisa de Mestrado em Educagao

M Gma“ César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitagdo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educacéo

Alfonso Torres <alfonsitorres@gmail.com> 10 de setembro de 2021 12:54
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

3 de mayo. Dia de la Chakana andina y de la Cruz cristiana.
[Texto das mensagens anieriores oculto]

-3 Torres A. 2017 LA EDUCACION POPULAR segunda edicion.pdf
585K

https://mail google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A17 10530804925324695&simpl=msg-%3A1710530... 1M1
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Balduino Andreola

241102021 16:13 Gmail - Solictag&o de dados para Pesquisa de Mestrado em Educagéo. FE-UNICAMP

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitacdo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educacdo. FE-UNICAMP

Balduino Antonio Andreola <balduinoandreola@yahoo.com.br> 21 de outubro de 2021 16:38
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Caro colega César.

"Dai a César o que é de César!" disse com autoridade Jesus Cristo. E eu ndo pude obedecé-lo rapidamente porque
envolvido demais com os eventos em comemoragéo do Centésimo aniversario de Paulo Freire, em existéncia
eterna. Acho de extrema importancia o tema de seu projeto de Mestrado. Ter em sua banca os dois grandes
educadores populares populares Carlos Rodrigues Brandao e Oscar Jara ja € um privilégio académico invejavel.
Conhego bastante a extraordindria e competente obra de cada um. O Brandao e eun participamos ontem de um
evento sabre a abra de Freire, promovido pela Universidade Federal de Santa Maria. Ele ouviu a mim e e eu ouvi a
ele depois. Estivemos juntos j[a em varios eventos. Com o s Oscar Jara ja me encontrei varias vezes. Tenho alguns
livros preciosos dele. Um eximio pesquisador e grande amigo. Parabéns pela escolha. O que vocé me pede: Ano e
data de nascimento. Eu nasci em Fazenda Souza, hoje 7° distrito de Caxias do Sul. Quando eu nasci, em 1932,
pertencia ao 7° distrito do Municipio de S&o Francisco de Paula de Cima da Serra, cuja sede era Vila Seca. Meu
aniversario &, oficialmente, no dia 11 de junho. Assim esta em minha Certiddo. Sou o primeiro de 11 filhos de Jodo
Angelo Andreola e Thereza Gubert Andreola. de familias de pequenos agricultores Quando eu tinha mais de 40
anos, um dia minha mée me disse: "Balduino, tu ndo nascente em junho, mas e maio, e teu pai te registrou em
junho. As coisas eram dificeis. Tinha que fazer varios quildmetros a cavalo, perdendo dia na agricultura. Quanto a
minhas pesquisa, encontras alguns dados na tese de doutorado de tua e minha amiga Fernanda. Podes ler minha
"Carta Prefacio" ao livro pdstumo de Paulo Freire "Pedagogia da Indignagao".Mando-te cépia de minha tese de Pos-
Doutorado. Os capitulos 7, 8, 9 e 10 trem a ver com minha produgdo em educacéo popular. Os 7, 9 e 10, vao sair em
livro, no contexto do Centenario de Paulo Freire.

Votos de salde, felicidae e sucesso em teu Mestrado. Do amigo

Balduino Antonio Andrecla

P.S. Dei-me conta que estou no computador novo. O arquivo da tese esta no velho. Depois te mando. Abracos.
[Texio das mensagens anteriores oculio]
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24/10/2021 16-14 Gmail - Tese
M Gma|l César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>
Tese
Balduino Antonio Andreola <balduinoandrecla@yahoo.com.br> 22 de outubro de 2021 14:50

Para: Cesar Ferreira Da Silva Ferreira <cesarfs.dasilva@gmail.com>
Caro colega e amigo César.

Estou lhe enviando a tese, como prometido ontem. Trata-se de um Pds-Dr e de uma tese que fiz, ndo por exigéncias
académicas, mas sim para escrever algo que fugisse a tais exigéncias. Deveriam constar outros temas e outros
textos, porisso, mas as limitagdes de trabalhar exclusivamente em casa, sem bolsisa ou auxiliar de pesquisa, e com
outras limitagBes, néo foi possivel. Os textos mais relacionados com Educagéo Popular creio que sejam os dos
capitulos 7, 8, 9 e 10. Evidente que o Brandao tem uma quantidade enorme de publicacdes, incomparavel a
qualquer outro autor, a nao ser o proprio Paulo Freire. Votos de total sucesso.

Do amigo

Balduino Antonio Andreola

ﬂ Tese de Pés-Doutorado (1) (1) (1) (1).pdf
1542K

https://mail.google.com/mailiu/0/?ik=c43f498 118&view—-pt&search=all&pemmsgid=msg-f%3A17 1434 316805952304 2&simpl=msg-f%3A1714343... 1/1
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Carlos Rodrigues Brandao

24110/2021 1856 Gmail - Ajuda com datas para o Mapeamento histérico do termo "popular” e "educacéo popular” na minha dissertagéo

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Ajuda com datas para o Mapeamento historico do termo "popular” e "educacéo
popular” na minha dissertagéao

Carlos Rodrigues Brandao <itatiaia1940@gmail.com> 29 de junho de 2021 16:58
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>, Angela Biz Antunes <angela.bizantunes@paulofreire.org>,
Maria Tereza Goudard Tavares <migtavares@yahoo.com.br>, Cheron Moretti <cheron.moretti@gmail.com>, MARIA
ELIETE SANTIAGO <maria.santiago@ufpe.br>

Cc: Fernanda dos Santos Paulo <femandaeja@yahoo.com.br>, Valéria Vasconcelos <valvasc2013@gmail.com>, Oscar
Jara- CEAAL <oscarjara_presidencia@ceaal.org>, Osmar Favero <ofavero@gmail.com>, "Nima I. Spigolon"
<nima@unicamp.br>

Cesar, Nima e toda a gente,

Segue a lista que elaborei para uma live sobre a presenca feminina desde os
"tempos pioneiros” (1960-19649), até os "tempos seguintes” (1970-1990) e até os dias
de hoje (bem menos)

Envio uma relacao breve e restrita de pessoas com quem convivi e de quem me
lembro.

Reitero que a presenca feminina foi marcante e essencial desde o Movimento de
Educacao de Base até o CEAAL de agora.

Ha inclusive trabalhos escritos essenciais de mulheres e me espanta que eles sigam
sendo um tanto secundarizados.

Minha listagem é muito precaria. Somente as mulheres dos diferentes "regionais" e
"estaduais" do MEB dariam uma lista muito maior

RELACAQ DE MULHERES EDUCADORAS PIONEIRA E PROMOTORAS DA
EDUCACAO POPULAR NA AMERICA LATINA

Elza Freire (esposa)

Aurenice Cardoso (da 12 equipe de Paulo)
Vera Jaccoud (coordenadora do MEB)
Maria de Lourdes Favero

Alda Maria Borges Cunha

Aparecida Siqueira

Aida Bezerra

Vera Barreto

Moema Viezzer

Marcela Gajardo - Chile

Adriana Puigross - Argentina

Maria Tereza Sirvent - Argentina
Sylvia Schmelkes - México

Vera Gianotten - holandesa no Perti
Rosa Maria Torres - Equador

Lola Cendales - Coldmbia

Rosely Caldart

Norma Michi - Argentina

Liana Borges

Fernanda Paulo

https:/imail google com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&pemmsgid=msg-f%3A1703932532357 0584 78&simpl=msg-f%3A1703932 ..  1/2
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24/10/2021 18:56 Gmail - Ajuda com datas para o Mapeamento histérico do termo "popular” e "educac&o popular’ na minha dissertagéo

Ana Maria Freitas

Nima Spingolon

Claudia Korol - Argentina
Vanilda Paiva

Eliete Santiago

Angela Biz Antunes
Maria Emilia

e mais a juventude presente agora

Valéria Vasconcelos

Maria Tereza Goudard

Cheron Moretti

(completar com pessoal do GT da ANPED, com GEPEJA, com arquivos de Fernanda
Paulo, Moema Viezzer, com Osmar Favero, com pessoal do IPF, com Oscar Jara.

E lembrar que existe toda uma frente de educacao popular feminista no CEAAL.

Um abraco amigo,

Carlos

[Texto das mensagens anteriores oculto]
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M Gmail César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Nima e Cesar, verbete Maria Alice

Carlos Rodrigues Brandao <carlosdecaldas @gmail.com> 11 de julho de 2020 17:43

Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>, "Nima |. Spigolon" <nima@unicamp.br>, fernanda dos
santos paulo santos paulo <femandaeja@yahoo.com.br>, Alda <alda.cunha@uol.com.br>

Caro Cesar,

Fico feliz com as suas noticias.

Estou neste momento dando andamento a todo um processo de ordenagdo e
arquivamento de tudo o que escrevi sobre a educagdo e, de maneira especial,
sobre a educagdo popular.

Acredito até hoje que o MEB foi o programa nacional de educagdo e
alfabetizagdo de vocagdo freireana mais completo e criativo entre todos.

Eu costumava dizer pra todo lado que: "Paulo Freire pensa, cria e escreve. Mas o
MEB € quem aprende e coloca em prdtica".

Existem pelo menos umas 3 a 4 teses de doutorado sobre o MEB-Nacional
(Osmar Favero e Luiz Eduarde Wanderley), uma sobre o MEB do Maranhdo e
outra sobre o MEB de Goids. Fora artigos e livros que ndo conhego, ou de que
esqueci.

Para falar de Maria Alice serd preciso falar de todo o MEB DE GOIAS. De fato
foi durante anos um dos mais criativos e produtivos "MEBs" de toda e "Rede
Nacional de Escolhas Radiofdnicas do MEB, dedicadas & alfabetizagdo de
adultos.

E uma das caracteristicas do MEB-60IAS, coordenado por Maria Alice Martins
de Araujo (depois, Martins Branddo), foi o fato de que aquela era a "equipe mais
feminina" de todo o MEB. De fato foram mulheres extraordindrias: Maria Alice,
Alda Borges (depois exilada no Chile), Aparecida (militante da AP, depois exilada
na Franca e morta de doenca infecciosa na Africa), Gaudéncia, Nazira, Isa,
Pérola, Waldenora, Darcy. Ndo sei se esqueci alguma. E todo o trabalho eraem
equipe.

Ademais das centenas de escola radiofénicas, algumas a mais de 500 kms de
Goidnia, o MEB-Goids criou um trabalho direto com camponeses chamado:
encontros com a comunidade. Cheguei a participar de um deles em 1964.

Foram as "mulheres do MEB" que partiram do "Método Paulo Freire" e o
adaptaram para o mundo rural camponés de Goids, e para alfabetizagdo pelo
rddio. Ele se chamou: BENEDITO E JOVELINA, pois este era o nome do casal de
lavradores dos fundamentos do método.

No meu livrinho: O QUE E O METODO PAULO FREIRE tem algo sobre ele. Néo
foi iniciado por causa do golpe militar logo depois.

https:/imail google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view-pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A167 19546538664 26562&simpl=msg-f%3A1671954 .
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2411012021 1844 Gmail - Nima e Cesar, verbete Mana Alice

O MEB foi fechado em 1967, logo depois que Maria Alice e eu retornamos dos
estudos no CREFAL, no México. Foi encerrado pelo proprio D. Fernando, bispo de
Goiania e grande amigo de Maria Alice até a sua morte (a dele).

Houve acusagdes de que o MEB-GOIAS estaria abrigando clandestinamente
agdes de integrantes da Agdo Popular. O que seria uma coisa boal Ele foi
fechado por falta absoluta de trabalhos sob a ditadura militar, que chegou a
Goids em 1966.

Tem uma tese sobre o MEB-Goids publicada em livro. E do professor José
Peixoto Filho.

Tem uma outra enorme tese de uma professora: Margarida ... (ndo lembro o
sobrenome). Tenho ela em algum lugar. Se achar separo pra vocés.

E tem uma longa entrevista com mulheres do MEB, publicada no Cadernos do
NOVA, com a Maria Alice participando.

Ndo tente fazer entrevista com ela. Ao contrdrio do marido, ela é extremamente
timida e simples. Ndo aparece em cena e ndo gosta nem de fotos e nem de
entrevistas.

Temos uma "mala de cartas", e em vdrias delas deve ter muita coisa sobre nés e
o MEB-6oids entre 1964 e depois.

Duvido um pouco que ela deixe alguém ver.

Antes de 0 MEB-GOIAS ser encerrado, a equipe passou dias e dias queimando
em fundos de quintais todo o material de anos e anos de trabalho que poderia ser
considerado subversivo e aprendido.

Centenas de fitas gravadas, milhares de programas de cada ala radiofdnica e um
mundo de carta entre camponeses e o pessoal da equipe.

Havia entdo uma moga, a Betinha, que foi de JUC, como Maria Alice. Ela era
compositora e cantora.

Hd uns 3 a 4 anos atrds o pessoal se reuniu, ensaiou de novo as mdsicas da
Betinha (que jd morreu) e langaram um CD notdvel: Cantos da Resisténcia.

Era um coral em que a pessoa mais jovem tinha 74 anos. Pode?

Quando tudo isso passar vamos nos encontrar e repassar cartas, rascunhos,
fotos, memdrias. Enfim, tudo o que ficou de fora das queimas de documentos do
MEB durante a Ditadura.

Um abrago amigo,

Carlos

PS. cépia pra Alda, pra Fernanda Paulo, pra Nima. (Maria Alice é uma das raras
pessoas que ndo tem e-mail)

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=ptédsearch=all&permmsgid=msg-f%3A16 7 1954653866426562&simpl=msg-f%3A1671954... 2/3
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M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Nima e Cesar, verbete Maria Alice

Carlos Rodrigues Brandao <carlosdecaldas@gmail.com> 26 de agosto de 2020 19:56

Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Cesar,

Estou justamente agora revisitando e reprocessando tudo (ou quase tudo) o que
escrevi sobre a educagdo popular.

Ndo sei como anda o seu plano de estudos e de trabalhos, em tempos de
quarentena.

Acho que vocé poderia me ajudar. E seria um material de grande proveito
pra vocé.

Ano que vem serdo os 100 anos de Paulo Freire. Muitas coisas estdo sendo
programadas. Procure saber. Entre em contato com o Oscar Jara, no CEAAL.
Saudade danada da Rosa dos Ventos.

Falei ontem com o José e acho que vale a pena esperar um pouco mais.

Penso no entanto em ld voltar do meio de setembro em diante.

Estamos criando com o Bené o Instituto Antes Arte". Quero vocé e Jaine
participando dele.

Um abrago amigo,

Carlos

Envie mensagens também para
itatiaia1940@gmail.com
Meus livros e outros escritos estao livres e disponiveis em
www.apartilhadavida.com.br

[Texto das mensagens anteriores oculio]
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24/10/2021 18:48 Gmail - Autor Educagéo Popular gue me sujeriu._

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Autor Educagao Popular que me sujeriu...

Carlos Rodrigues Brand&o <carlosdecaldas@gmail.com> 29 de julho de 2020 16:34
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>, Oscar Jara <jaraosc@gmail.com>

Caro Cesar,

Saudades do Sul de Minas e de toda a gente dai.

Alfonso Torres tem um outro livro que é o que interessa a vocé:

Educacidn popular - trayectériay actualidad.

Mas acaba de sair inclusive em Portugués um trabalho de reconstrugéo da
educagdo popular na América Latina ainda mais atual e completo. é o do Oscar
Jara.

Mando esta mensagem também pra ele.

Um abrago na Jaine (que ela se cuide, sendo enfermeira) e pra vocé,

Carlos

UM CONVITE A0 VOO

Uma versdo livre e recriada de um texto original de Eduardo Galeano
quando chegou o ano 2001

Sonhemos um nove tempo, um novo século, um novo milénio ...

0 ar da Terra e o do pulmdo dos seres vivos estard livre de todos os venenos,
inclusive os que provém dos medos e das paixdes humanas mal vividas.

Nas ruas as pessoas, os pdssaros, os cdes e os carros aprenderdo a conviver em paz.

As pessoas, das criangas aos velhos, ndo haverdo de ser dirigidas pelos automdavelis,
nem programadas pelos computadores, nem medidos com os relégios e nem
compradas em supermercados, nem olhadas pela televisdo.

Como o computador, o aparelho de televisdo deixard de ser o membro mais
importante da familia. Ambos serdo tratados como o ferro de passar e a mdquina
de lavar roupa. A mesa do jantar voltard a ser um centro da vida na casa e as
pessoas terdo muito mais tempo para estar juntas, vivendo as suas vidas e, ndo, as
dos personagens das novelas.

hitps://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A167358 11001504 28146&simpl=msg-f%3A1673581... 1/4
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As pessoas trabalhardo para viver ao invés de viverem para trabalhar. O trabalho
serd uma escolha e entre os diferentes tipos de trabalhos as diferencas serdo de
gostos e estilos, e ndo de valores e de pregos. Todo o trabalho serd uma arte de um
gesto de criar e, ndo, uma serviddo ao ato de fazer.

A ética da vida e mesmo o0s cddigos penais serdo revistos. Poucos crimes serdo tdo
graves quanto o querer ter e possuir sem tréguas, ao invés de viver e partilhar os
bens, o tempo e a vida com os outros. Ser rico serd mais detestdvel do que ser
ladrdo. Alids, ndo haverd haver ladrées, porque cada vez mais tudo tenderd a ser
de todos e todas as pessoas viverdo entre trocas e dddivas. Sonhar e viver da
gratuidade generosa, olhar os lirios do campo e prestar uma grande atengdo ao
canto dos pdssaros e as brincadeiras das criangas serdo virtudes de uma imensa
importdncia.

Em lugar nenhum serdo presos os jovens que se recusarem ao servico militar.
Poderdo ser punidos os que insistirem em prestar tal servigo, o que ndo serd nada
facil, pois as forcas armadas tenderdo a serem abolidas e os fuzis e os canhées
serdo fundidos para os artistas criarem altos monumentos dedicados d paz.

Os politicos ouvirdo menos os economistas e os planejadores e mais os poetas e as
criancas. Os economistas ndo chamardo de “nivel de vida” o "nivel de consumo” e
nem de "qualidade de vida” o que pode ser medido e comparado. A felicidade de
cada pessoa e de todas as pessoas serd o indicador essencial e a razdo de ser do
trabalho dos politicos ... que ndo receberdo dinheiro algum por este trabalho
soliddrio. Os politicos terdo aprendido que as pessoas ndo gostam de comer
promessas. Alids, eles nada terdo a prometer, porque serdo escolhidos pelo povo
para prestarem a ele o servigo devido pelo tempo devido. Politicos ndo serdo mais
ricos do que pedreiros e nem mais poderosos do que jardineiros. Alids, o0 nome
“politico” serd substituido por “jardineiro da polis”

Os cozinheiros e os que comem as comidas acreditardo que galinhas e lagostas ndo
gostam de serem assadas e fervidas. As pessoas conviverdo com os animais do
Mundo como companheiros da aventura da Vida e soé haverd vegetarianos.
Também ndo serdo comidos os palmitos e todas as plantas em que se necessite
sacrificar uma drvore para enriquecer a mesa do almogo.

Os historiadores ndo acreditardo que as nagdes gostam de serem invadidas. As
criancas aprenderdo mais “histéria mdtria” e menos “historia pdtria” Os
verdadeiros herdis serdo as mulheres e os homens que criam a histdria de todos os
dias. Os grandes herdis serdo objeto de desconfianca, até prova em contrdrio,
sobretudo os que vivem montados em cavalos ou em tronos.

Ninguém serd honrado, quem quer que seja, por fazer exatamente o que se espera
dele. Serd mais importante ter um filho do que disparar um foguete, escrever um
poema do que vencer uma batalha, edificar um jardim do que conquistar um
territorio, aprender uma lingua indigena do que ensinar a sua aos indios.
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Ndo haverd mais a guerra — aberta ou disfarcada - contra os pobres, mas contra a
pobreza. Os pobres de fato “herdardo a Terra” antes que ela acabe. As indiistrias
que enriquecem os empresdrios e os executivos decretardo faléncia. Algo mais
soliddrio do que as cooperativas ocupardo o lugar de umas e de outras.

Ninguém morrerd mais de fome, porque ninguém mais morrerd de indigestdo.
Comer serd o ato mais coletivo possivel, pois ndo serd concebivel que alguém coma
0 que falta a um outro. Todo o comer serd uma festa entre todos. Quem ndo tiver
por perto uma outra com quem compartir o que come em um momento, convidard
um passarinho, um cachorro, um gato das ruas, mas ndo se comerd em soliddo.

Justica e liberdade terdo quase um mesmo home, um mesmo rosto. Serd impossivel
imaginar uma sem a outra. Jd que ndo poderd haver pessoas livres e pessoas ndo-
livres ou menos-livres, todos serdo livres por igual. As pessoas ndo serdo cidadds do
mundo onde por igual as mesmas leis feitas por outros serdo aplicadas sobre
todas. Serdo cidadds do mundo em que cada uma e todas as pessoas serdo o tempo
todo as criadoras das proprias leis que regem suas vidas.

Uma mulher negra serd presidente do Brasil e uma outra dos Estados Unidos da
Ameérica do Norte. Uma mulher india governard a Guatemala e uma outra o Peru.
Brancos, negros e indios serdo tdo igualados em seus direitos humanos quanto
diferentes em suas escolhas de modos de vida.

As mulheres da Praga de Maio, na Argentina, terdo dado ao mundo inteiro uma
licdo de satde mental e os que geraram o seu sofrimento, um exemplo inesquecivel
de insanidade.

A Igreja Catdlica e o Judaismo fardo uma revisdo nos Dez Mandamentos. Um ou
dois deles esquecerdo os pecados da carne e ordenardo celebrar os mistérios do
corpo. Todas as religides celebrardo em linguas e com ritos diferentes a presenga
do nome de um mesmo deus. Seu nome serd: AMOR.

O cristianismo aprenderd com outras religides que o amor entre os homens e entre
as mulheres deverd estender-se, de igual maneira, a Vida e a tudo o que € Vivo, a
toda a Terra, mde e casa de todos nds, e todo o Universo. Tudo o que existe serd
objeto de celebragdo e tudo o que é vivo compartilhard dos mesmos direitos e dos
mesmos afetos. Os direitos humanos serdo estendidos para serem direitos da vida,
entre os que compartem a Vida.

Serdo reflorestados os desertos do Mundo e os desertos da Alma. A dgua pura serd
tanta que sobrard para todos.

Ndo haverd mais excluidos e nem os desesperados, e nem os pobres e nem os
esquecidos, e nem os injusticados e nem os oprimidos, e nem os seus opostos. E
nunca mais os que excluem e geram desesperos, e nem os que fazem as injusticas e
nem os que oprimem. Nunca mais haverd o sofrimento gerado por alguém que
faga alguém sofrer.

https://mail .google.com/mail/u/0/?ik=c43{498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A16 7358 11001504 28 1 46&simpl=msg-f%3A1673581... 3/4
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24/110/2021 1848 Gmail - Autor Educacéo Popular qgue me sujeriu...

Despreocupados da justiga, porque ela reinard absoluta, viveremos entre os que
comparte a aspiracdo da beleza, do bem e da verdade, ou os seus plurais em todas
as linguas. Todos se entenderdo através de suas convergéncias e todos se
comunicardo fraternalmente através de suas diferengas.

‘A perfeicdo continuard sendo um aborrecido privilégio dos deuses”; mas em um
mundo que aprenderd a ser bem menos confuso e fastidioso, cada noite serd vivida
como Se fosse a ultima e cada dia serd vivido como se fosse o primeiro. A hora do
nascer do sol e a hora do pdr do sol serdo celebradas como um milagre tinico que
se repete a cada dia.

Eduardo Galeano pensou e escreveu.
Carlos Branddo repensou e reescreveu pouco depois de Eduardo Galeano haver partido

Envie mensagens também para
itatiaia1940@gmail.com
Meus livros e outros escritos estao livres e disponiveis em
www.apartilhadavida.com.br

[Texta das mensagens anteriores oculto]
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24/10/2021 18:51 Gmail - Ida a Rosa dos Ventos

N' Gma |I César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Ida a Rosa dos Ventos

Carlos Rodrigues Brandao <itatiaia1940@gmail.com> 3 de novembro de 2020 15:26
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Cc: Fernanda dos Santos Paulo <fernandaeja@yahoo.com.br>, Valéria Vasconcelos <valvasc2013@gmail.com>, "Nima
I. Spigolon” <nima@unicamp.br>, "Nima |. Spigolon" <professoranima@gmail.com>, lvo Dickmann
<educador.ivo@unochapeco.edu.br>, Ivanio Dickmann <ivanio.dialogar@gmail.com=>, Adriano nogueira taveira
<palavramundo@gmail.com=>, Oscar Jara <jaraosc@gmail.com>, Osmar Favero <ofavero@gmail.com=>, Ledncio Soares
<leonciogsoares@gmail.com>

Nima e Cesar... e toda a nossa comunidade entre a pedagogia, a poesia e a
esperanga,

Tenho mais uma noticia felizl

Hoje acabei de colocar em caixas - em 7 caixas lotadas - todo o material sobre a
educagdo que tenho aqui em casa.

Falta ainda fazer o mesmo com o que estd na Rosa dos Ventos ou mesmo
"espalhado por ai".

O material é o mais variado possivel, como se imagina para um "arquivo".

As caixas contém:

1. livros de minha autoria

2. livros coordenados por mim

3. livros com capitulos meus (ndo tenho todos comigo)

4. revistas com artigos meus (idem)

B. escritos mimeografados ou "micrados"

6. escritos a mdo para aulas, palestras, etc

7.recortes de jornais pertinentes a educagdo

8. fitas cassete com gravagdes de aulas, palestras, entrevistas
9. misceldnea de outros materiais.

Estou agora separando o que estd em computadores. Enviarei pra vocés quando
estiver pronto.

Creio que temos uma live amanhd.

Espero ter tudo pronto até entdo.

Para mim é uma felicidade poder estar partilhando com todas e todos vocés a
minha "memdria pedagdgica" que, imagem, comegou em julho de 1961

(que completard 60 anos quando Paulo Freire estiver completando os seus 100
anos), quando eu era um jovem estudante de 21 anos e em nome do

Diretorio Central dos Estudantes da PUC do Rio de Janeiro, escrevi um pequeno
artigo para uma Semana Nacional de Estudantes de Faculdades de Filosofia.

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view-pt&search=all&permmsgid=msg-%3A16823646661230797 31&simpl=msg-{%3A1682364... 1/2
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24110/2021 18:51 Gmail - lda a Rosa dos Ventos

Estejamos juntas/os!
Um abrago fraterno,

Carlos Branddo

[Texto das mensagens anteriores oculto]

https://imail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 1188&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A16823646661230797 31&simpl=msg-f%3A1682364... 2/2



24/10/2021 18:56 Gmail - Ajuda com datas para o Mapeamento historico do termo "popular” e "educagéo popular” na minha dissertagéo

280

M Gma|l César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Ajuda com datas para o Mapeamento histérico do termo “popular” e "educacéao
popular” na minha dissertacdo

Carlos Rodrigues Brandao <itatiaia1940@gmail.com> 29 de junho de 2021 13:50

Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>, Fernanda dos Santos Paulo <fernandaeja@yahoo.com.br>,
Valéria Vasconcelos <valvasc2013@gmail.com>, Oscar Jara- CEAAL <oscar.jara_presidencia@ceaal.org>, Osmar
Favero <ofavero@gmail.com>

Cc: "Nima |. Spigolon" <nima@unicamp.br>

Cesar, caro amigo, Querida Nima, Valéria e Fernanda Paulo, Oscar e Osmar

Por uma feliz coincidéncia, a CONTAG me enviou, em retribuicdo a minha
participacio em uma live, um exemplar do livro de Oscar Jara: EDUCACAO
POPULAR LATINO-AMERICANA - histéria e fundamentos éticos, politicos e
pedagogicos.

Eu tinha o exemplar em Espanhol. Pode ser até que esteja na Rosa dos Ventos. Agora
ganhei a edicdo em Portugués.

Nao existe nada mais completo e detalhado. Inclusive com uma preciosa cronologia,
no estilo Fernanda Paulo.

E néo esqueca o inapagéavel dossié do Osmar Favero e equipe.

Nao tenho os dados das pessoas de quem vocé fala. Acho que nao tenho nem os
meus.

Creio que Fernanda Paulo poderia ajudar. Envio esta mensagem pra ela também.
Creio a melhor maneira seria entrar na internet e clicar o nome das pessoas. Pode ser
que pelo menos algumas comparecam com dados basicos.

Outra alternativa seria através do Curriculo Lattes, que é aberto a consultas. Basta
entrar com o nome da pessoa.

Outra, ainda, seria através do GT de Educacao Popular da ANPED. Razio pela qual
estou enviando sua mensagem também para Valéria.

Outro dia, para uma live, levantei o nome de uma série de "mulheres educadoras
populares”. Elas sao muitas, e € incrivel como vivemos em um cenario muito
masculino, quase machista mesmo.

Lembro que na difusdo da educacao popular nos anos 70, justamente com Paulo
Freire no exilio, as mulheres-educadoras foram essenciais. Estiveram participantes
no mesmo niimero dos homens.

E algumas delas, entre Maria Teresa Sirvent, Marcela Gajardo, Sylvia

Schmelkes, Rosa Maria Torres e Aida Bezerra, foram pessoas centrais em tudo o que
aconteceu.

A sua listagem ainda estd muito masculina. Reveja isso.

Vanilda Paiva foi mais uma critica da educac¢io popular do que uma educadora.

Ela sempre recusou ser uma "educadora freireana" e foi mais uma historiadora do
que uma educadora.

Vale o mesmo para o Celso Beisiegel, como ele mesmo confessa.

Vocé tem com vocé a longa entrevista coletiva com o Celso, o Osmar, o "Casal
Barreto" e mais eu na USP?

E um documento essencial.

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c4 3498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A1703920715020896324&simpl=msg-f%3A1703920...
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24110/2021 18:56 Gmall - Ajuda com datas para o Mapeamento histérico do termo "popular” e "educag&o popular' na minha dissertagéo

Um abrago amigo,

Carlos

[Texto das mensagens anteriores oculto]

escreva também para carlosdecaldas@gmail.com
0 que escrevi na vida pode ser livremente encontrado e acessado em:
www.apartilhadavida.com.br

https://mail .google.com/mail/u/0/?ik=c4 31498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A17039207 150208963 24&simpl=msg-f%3A1703920... 2/2



282

24/10/2021 19:01 Gmail - Os quatro livros "fundacionais”
<edsonfernandodealmeida@gmail.com>

Oscar, querido amigo,

Valeu!
Guardei um pedaco final de seu escrito (ou fala) pra um proximo texto meu.
Faltou naquela entrevista a foto da Nicaragua. Paulo e a gente. Vocé com
aquele bigode imenso de jovem educador peruano.
Estou ultimando uns escritos que eu quero compartir com vocé, assim que
estiverem semi-prontos.
Estou focando o fato de que nao por acaso quatro livros essenciais saem
mais ou menos pelos mesmos anos.
E cada um a seu modo, eles irdo "fundar": uma nova pedagogia (Pedagogia
do Oprimido, de Paulo Freire
e Educacion Popular y Proceso de Concientizacion, de Julio Barreiro); uma
nova teologia (Por uma teologia da libertacgdo, de Rubem Alves),

e uma nova sociologia, junto com a IAP (Ciencia propria y colonialismo
intelectual — los nuevos rumbos — Orlando Fals-Borda).

Questdes essenciais e esquecidas:

1. Ao contrario do que se imagina, desde o seu primeiro livro: Por uma
teologia da libertacdo, Rubem Alves

(que depois veio a ser “compa” de Paulo na Faculdade de Educacdo da
UNICAMP)

por duas ou trés vezes traz longas passagens de Educacdo como Prdtica da
Liberdade, de Paulo Freire. E se ndo cita nada de Pedagogia do Oprimido é
porque o livro de Rubem é anterior.

2. Os dois livros, o de Rubem e o de Paulo, saem primeiro nos EUA, e em
Inglés.

3. Dos quatro autores dos “livros fundadores”, trés (isso mesmo!) sao
escritos por cristdos protestantes.

Orlando, de tradicio presbiteriana, mas creio que de pouca pratica. Rubem e
Julio eram pastores presbiterianos na ocasiao.

4. Antes de sair como livro, como conversamos na Costa Rica, Pedagogia do
Oprimido

saiu como artigos de um “suplemento” da revista cristi-ecuménica
Cristianismo y Sociedad, de Iglesia y Sociedad en América Latina — ISAL.

E se a editora que publicou o livro foi a Tierra Nueva (de Montevideo e de
Buenos Aires), ela igualmente era associada ao ISAL.

Confira ai nos seus arquivos e estudos. Sobre esses temas tenho mais
confianca em vocé do que em mim

Estou escrevendo uma mensagem longa devido a saudades de vocé, de sua
gente querida (a comecar pela esposa, que deve andar pela mandala 12.340)
e de filhos e netas.

E também porque, junto com Osmar Favero, ando em uma campanha
desesperada pelo retorno as longas cartas

https://mail. google.com/mail/u/0/?ik=c4 3f498 118&view=pi&search=all&permmsgid=msg-f%3A1685027704513766185&simpl=msg-f%3A1685027... 3/6
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24/10/2021 19:01 Gmail - Os quatro livros "fundacionais”

cheias de memorias, casos e até mesmo, no final, alguma teoria sobre
educacao.

Tem sido triste receber apenas mensagens “telegraficas” entre uma e trés
linhas.

Isso quando nao recebo mensagens com a imagens de trés maozinhas
batendo palmas.

Desde Paulo Freire (que sempre escrevi cartas longas e era um fanatico
escrevinhador de cartas) e seu amor pela palavra,

estamos em perigo de retornar a Idade da Pedra Lascada... e com tantos
recursos eletronicos disponiveis.

Abrace sua gente com carinho, (escreva mensagens com pelo menos 4
paragrafos)

Un saludo amigo,

Carlos

Veja a imagem em anexo

hitps://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-%3A1685027704513766185&simpl=msg-f%3A1685027... 4/6
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24/10/2021 19:10 Gmail - Visita a vocé possivel data de mudanca

M Gma“ César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Visita a vocé possivel data de mudancga

Carlos Rodrigues Brandao <itatiaia1940@gmail.com> 16 de setembro de 2021 12:08
Para: Debora Mazza <dmazza@unicamp.br>

Cc: César Fermeira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com=, "Nima |. Spigolon™ <nima@unicamp.br>, Jaine Gongalves
<jaineenfermeira28 @gmail.com>

César, Débora, Cesar, Jaine,

Vai ser uma alegria receber vocés aqui na nossa casinha.

Tenho por agora o dia livre.

Faremos um lanche-encontro.

Cesar e Jaine trazem queijos de Minas e a gente entra com o resto.

Escrevo pra vocés ouvindo o que acredito ser o mais bem-feito estudo-oral ao redor
de Paulo Freire.

Vejam abaixo.

Tenho buscado lembrar que uma das atividades mais inteligentes e criativas ao
redor do Paulo Freire foi de uma emissora da Holanda.

Parece estranho mas é verdade.

A Réadio Nederland, la pelos anos 90 editou quatro programas radiofonicos
dedicados a Paulo Freire.

Eles estao em Portugués e sdo uma pequena obra de arte.

Foi editado originalmente em um CD. Eu tinha um e emprestei a alguém.

O titulo é: Paulo Freire - Andarilho da Utopia. Busquem na internet. Existe uma
preciosa versao completa.

Um abrago e até I3,

Carlos

[Texto das mensagens anteriores oculto]

escreva também para carlosdecaldas@gmail.com
0 que escrevi na vida pode ser livremente encontrado e acessado em:
www.apartilhadavida.com.br
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Conceicao Paludo

30/03/2022 19:12 Gmail - Solicitagéo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educagéo. FE-UNICAMP

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitagéo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educacédo. FE-UNICAMP

c.paludo@terra.com.br <c.paludo@terra.com.br> 4 de novembro de 2021 11:41
Responder a: c.paludo@terra.com.br
Para: César Ferreira Da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>
Oi
Nasci em 07 de dezembro de 1956
Indico dois materiais que expressam a minha concepgédo de educagdo popular
-um de 2001 - tese de doutorado - Livro Educagéo Popular em busca de alternativas: uma leitura desde o campo
democratico popular - saiu em 2001 (conclui o doutorado em 2000) - esse, penso, ja enxerguei o que ocorreria.

Estou pensando em atualizar.... (um/em projeto - pensando sobre)

- Educagao Popular como resisténcia e emancipagao humana. Periodico - CEDES - de 2015 (Cad. Cedes,
Campinas, v. 35, n. 96, p. 219-238, maio-ago)

Ha mais atuais, mas por ai.....

Era isso
Qquer coisa, aqui

Abrago

Conceicdo Paludo (51 999711222)

Professora FACED/UFRGS

https:/lorcid.org/0000-0003-1567-1651

Em Seg 1/11/21 17:47, César Ferreira da Silva cesarfs.dasilva@gmail.com escreveu:

Boa tarde Professora, assim como contato no whatsapp encaminho novamente o e-mail para suas
contribuigdes em meu mapeamento.
Um abracgo carinhoso

César Ferreira da Silva, Mestrando na Faculdade de Educagdo da UNICAMP
---------- Forwarded message =—----—---

De: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Date: seg., 25 de out. de 2021 14:30

Subject: Solicitagdo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educagdo. FE-UNICAMP
To: <c.paludo@yerra.com.br>, <c.paludo@terra.com.br>

[Texto das mensagens anteriores oculto]
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Danilo Romeu Streck

24/10/2021 16:48 Gmail - Solicitagéo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educagéo

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitacao de dados para Pesquisa de Mestrado em Educacao

Danilo Streck <streckdr@gmail.com> 2 de setembro de 2021 17:23
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Caro César,

Parabéns pelo tema. O Carlos deve ter falado da tese de Fernanda Paulo..
No Lattes vais encontrar pelo menos 2 entrevistas onde vais conseguir ver o que penso de/sobre EP.
Meus dados: 11 de maio de 1948

Abraco

Danilo

[Texto das mensagens anteriores oculto]

Prof Dr. Danilo R Streck

Programa de Pés-Graduag&o em Educacéo /

Graduate School of Education

Universidade de Caxias do Sul-UCS

International Journal of Action Research - Editor

CV: http-//lattes cnpq br/2250864 123409266

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pi&search=all&permmmsgid=msg-1%3A1709822938450784992&simpl=msg-f%3A1709822... 1M1



287

Débora Mazza

24/10/2021 17:01 Gmail - Pesquisa de Mestrado em Educacéo, solicitagio de dados.

M Gma“ César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Pesquisa de Mestrado em Educacgéo, solicitagdo de dados.
Debora Mazza <dmazza@unicamp.br> 13 de outubro de 2021 22:23
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Cesar

Fico feliz com a sua pesquisa.

Parabens para a orientadora e o orientado

Minha data de nascimento: 25/04/1963.

Meu conceito de cultura:

Cultura s&o todas as formas de pensar, agir e sentir, materiais e imateriais, que envolvem os

agenciamentos humanos, ndo humanos e o meio ambiente. A linguagem, os signos, os simbolos, os artefatos, a
musica, a danga, a culinaria, a arquitetura, a vestimenta, o sentimento, as formas de manifestagéo do afeto, as
escolhas sexuais, as orientacdes religiosas, o senso estético, ético e moral, as relacdes de parentesco, o sentimento
de honra etc efc etc

As praticas educativas (escolares e ndo escolares) estdo imersas no oceano da cultura que envolve os seres sociais
nas suas tensas relagées com as demais formas de vida e o meio circundante.

Cultura popular s&do as praticas culturais produzidas, reproduzidas, traduzidas e transformadas pelos grupos, classes
e coletivos ndo hegemdnicos, muitas vezes, excluidos, desassistidos, discriminados, dominados e explorados.

Abs

[Texto das mensagens anteriores oculio]

Débora Mazza

Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

Faculdade de Educagdo (FE)- Prédio Professor Paulo Freire

Departamentoe de Ciéncias Sociais na Educacdo (DECTSE)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Piblicas, Educacdo e Sociedade (GPPES)
hitp-//lattes.cnpq.br/5511725315048443

https://orcid.org/0000-0002-8968-4597

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A1713556276481323538&simpl=msg-1%3A1713556... 1/



Fernanda Paulo

03/11/2021 21:02 Gmail - Para minha pesquisa de Mestrado

M Gma || César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Para minha pesquisa de Mestrado

Fernanda dos Santos Paulo <feranda.paulo@unoesc.edu.br> 3 de novembro de 2021 17:23

Para: César Fermreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>
Cc: Fernanda Paulo <femandapaulofreire@gmail.com=>

Querido amigo, Cesar!

Obrigada pelo contato ¢ mil desculpas pelo atraso no envio dos dados. Andei a mil — 3 turnos intensivos de

trabalho.
Quero pontuar 3 questdes:
1) A importancia do seu trabalho para a historia da Educagdo Popular;

2) A ousadia da pesquisa com um trabalho sério de mapeamento de sujeitos envolvidos com a

Educagao Popular;
3) A continuidade de estabelecer um trabalho sobre pioneiros da Educacao Popular no Brasil.

Fernanda dos Santos Paulo
1980 — Atual
Nascimento: 05 de abril de 1980

Educagdo Popular como luta engajada como fundamento ontologico, estando imbricada pelas dimensoes
ético-politicas, estéticas, sociais, pedagogicas, filosoficas e antropologicas. Na Historia da Educagdo
Popular nem todos os sentidos do popular sdo libertadores. Por isso usei e uso Educagdo Popular
freiriana/emancipadora como transformagdo social. Especifico a Educagio Popular na América Latina, as
influéncias dos Movimentos sociais brasileiros e sujeitos envolvidos. Um ponto importante € a luta pela
garantia de direitos da populagio ( a partir dos anos 50), alfabetizacdo comunitaria e popular ( 60 em
diante), entre outros temas.

Fernanda Paulo

Educadora Popular e professora Unoesc/PPGEd.
51-996082148

[Texto das mensagens anteriores oculto]

[~

UNIVERSIDADE
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s MAIOR
i EMELHOR
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Ivanio Dickmann

25/10/2021 20:15 Gmail - Concepgéo de Educagéo Popular

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Concepgéo de Educacéo Popular

Ivanio Dickmann <ivanio.dialogar@gmail.com> 25 de outubro de 2021 11:36
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Ola Cesar... la vai:
Ivanio Dickmann - 25 de setembro de 1980

A Educacdo Popular é a expressdo pedagdgica do meio do povo. Uma pedagogia que se faz na historia
em contraponto & educagdo bancaria que oprime e desumaniza. A Educagdo Popular é, portanto, a
pedagogia na contram&o, construindo na luta, os caminhos da libertacdo através de uma praxis
educativa dialdgica e pronunciadora de um novo mundo e um novo modo de viver, que precisam ser
ensinados e aprendidos.

Abracos...

Ivanio Dickmann

E Historiador e Pés-Graduado em Gest3o de Politicas Piblicas e Projetos Sociais.

Doutorando em Educagdo UCS-RS. Mestre em Servigo Social pela PUC-SP. Whatsapp [54] 98409.5878
E autor, entre outras obras, dos livros Primeiras Palavras em Paulo Freire, Pedagogia da Lideranca
Popular e 365 Dias com Paulo Freire.

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c4 3f498 118&view—pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A17 1460276 2142502399&simpl=msg-%3A1714602... 11
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Ivo Dickmann

25/10/2021 20:21 Gmail - Conceito de Educagéo Popular

M Gma" César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Conceito de Educagao Popular

Ivo Dickmann <educador.ivo@unochapeco.edu.br> 25 de outubro de 2021 20:17
Para: "César Ferreira da Silva ." <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Meu caro, Cesar, segue abaixo o meu conceito de Educagéo Popular conforme solicitado. Abragéo;

Ivo Dickmann
Nascimento: 25 de setembro de 1980

A Educagio Popular é uma agdo politico-pedagdgica planejada e contra hegemoénica ao sistema social capitalista, que tem
como objetivo desvelar a realidade e construir conhecimento para qualificar a intervencdo social, tomando como ponto de
partida o contexto concreto dos envolvidos no processo, numa perspectiva dialdgica intersubjetiva.

Prof. Dr. Ivo Dickmann

Programa de Pos-Graduacao em Educacao - Mestrado

Programa de P6s-Graduagio em Ciéncias da Saide - Mestrado e Doutorado
Universidade Comunitaria da Regiao de Chapeco - UNOCHAPECO

Curriculo Lattes - ORCID - ResearchGate - Academia.edu

Lider do PALAVRAGAO - Grupo de Pesquisa em Educacio

(49) 98855-7566

A
4 Y

}: i |8 ..MM.&M,MLL(‘L‘NP'W1_

"Gostaria de ser lembrado como um sujeito que amou profundamente o mundo e as pessoas, os bichos, as arvores,
as aguas, a vida". (Paulo Freire).

Esta mensagem (incluindo arquivos anexos) contém informagoes confidenciais, privilegiadas ou protegidas por lei. Ela € dirigida exclusivamente ao
seu destinatario que a empregara nos ditames legais. Se vocé ndo é o destinatério desta mensagem, deve imediatamente destrui-la e advertir o
remetente do erro de envio e a destruigdo da mensagem. Qualquer divulgacdo, utilizagdo, disseminagdo ou reprodugéo (total ou parcial) desta
mensagem ou das informagbes nela contidas é proibida e sujeitard a sangbes criminais a que incorrer, sem prejuizo de perdas e danos.

This e-mail (including attached files) contains information that is confidential, privileged or protected by law. It is intended solely for the addressee
who will use it under the applicable law. If you are not the intended recipient, you must immediately destroy it and notify the sender of the delivery
error and destruction of this message. Any disclosure, use, dissemination or reproduction (in full or in part) of this message or its contents is
prohibited and will result in criminal sanctions, without prejudice to any damages.

https://mail google com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A17 146355394 31356199&simpl=msg-f%3A1714635. . 1/1



Marco Raul Mejia

24110/2021 17:09 Gmail - Solicitagao de dados para Pesquisa de Mestrado em Educacéo - FE-UNICAMP - Brasil

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitacdo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educacéo - FE-UNICAMP -
Brasil

Marco Raul Mejia <marcoraulm@gmail.com> 21 de outubro de 2021 18:30
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Hola César, un gusto poder ayudarte. Te envio mi hoja de vida resumida y adjunto algunos de mis

Ultimos documentos para que puedas ubicar mi perspectiva y trabajo sobre educacion popular. Un
saludo y éxitos en tu investigacién. Marco Raul
[Texto das mensagens anteriores oculio]

4 anexos

CV MRM resumen3 (2).docx
@ 52K

Freire Clacso.docx
@ 82K

Las educaciones populares.docx
]
0 91K

pandemia piragua.docx
@ 40K

https-//mail google com/mail/u/0/?ik=c43f498 1188&view=pt&search=all&pemmsgid=msg-%3A17 14266406403862008&simpl=msg-f%3A1714266___ 1/1
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Mario Garcés Duran

02/11/2021 10:30 Gmail - Solicitacéo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educag&o. FE-UNICAMP

M Gma" César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitagao de dados para Pesquisa de Mestrado em Educacao. FE-UNICAMP

Mario Garces <mario.garces@usach.cl> 28 de outubro de 2021 15:21
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

César:

Mi nombre es Mario Garcés Duran
Fecha de nacimiento: 11- diciembre de 1952

Mis primeros trabajos: Serie de documentos de trabajo Educacion y Solidaridad, 1983-1984, Editados en
ECO,Educacion y Comunicaciones

Una publicacion actual de estos trabajos puedes ver en: ECO en el horizonte latinoamericano (). La Educacion
Popular bajo la dictadura. Coleccion 30 Afios. Volumen 2. Ediciones ECO; 2012.

Ver en: www.ongeco.cl

Saludos,

Mario
[Texto das mensagens anteriores oculto]

https://mail google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view-pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A17 14888674974 247701&simpl=msg-1%3A1714888_ . 1M1



Oscar Jara
24110/2021 18:38 Gmail - RE: _Ajuda_com_datas_para_o_Mapeamento_historico_do_ termo_"popular’_e_"educacé&o_popular’_na_minha_di...
M GI | Iall César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

RE: _Ajuda_com_datas_para_o_Mapeamento_histérico_do_
termo_"popular”_e_"educacao_popular’_na_minha_dissertaca o

Oscar Jara- CEAAL <oscarjara presidencia@ceaal.org> 30 de junho de 2021 12:47

Para: "Carlos_Rodrigues Brand&atilde;o" <itatiaia1940@gmail.com>, "C&eacute;sar Ferreira_da_Silva"
<cesarfs.dasilva@gmail.com>, Angela Biz Antunes <angela.bizantunes@paulofreire.org>, Maria Tereza Goudard
Tavares <mtgtavares@yahoo.com.br>, Cheron Moretti <cheron.moretti@gmail.com>, MARIA ELIETE SANTIAGO
<maria.santiago@ufpe.br>

Cc: Fernanda dos Santos Paulo <femandaeja@yahoo.com.br>, "Val&eacute;ria_Vasconcelos"
<valvasc2013@gmail.com>, Osmar Favero <ofavero@gmail.com>, "Nima |. Spigolon" <nima@unicamp.br>

Caros amigos Carlos e César, sempre instigando para ir alem
do evidente... acho que esse trilho de identificacdo das
mulheres invisibilizadas na historia da Educacao Popular
Latino-americana e muito importante e frutifera para desvelar
também as nossas limitagdes patriarcais ao respeito.
Agradeco o convite a continuar contribuindo nessa pesquisa
que vai permitir ampliar nossos horizontes de compreenséo
dos processos de educacgao popular como fenomeno
histérico socio-cultural latino-americano e como concepgéao
educativa.

Acrescento brevemente alguns nomes para depois entrar em
mais detalhes:

Giulia Tamayo - Pert (fundadora do centro Flora Tristan)
Virginia Guzman - Peru

Virginia Vargas- Peru

Nélida Céspedes - Peru

Ana Lucia Souza de Freitas = RS, Br

Beatriz Cannabrava: SP Br

Valeria Rezende - Jodo Pessoa, Br.

Conceicao Paludo, POA, Br

Elza Falckembach, ljui, RS, Br.

Silvia Manfredi, RJ, Br.

https:/imail google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&pemmsgid=msg-f%3A1704007353577 546175&simpl=msg-f%3A1704007 ..
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24/10/2021 18:38 Gmail - RE: _Ajuda_com_datas_para_o_Mapeamento_histérico_do_ termo_"popular’_e_"educagéo_popular”_na_minha_di...
Rosa Paredes- Venezuela
Rocio Rosero- Ecuador
Graciela Bustillos - México
Rocio Lombera- México
Laura Vargas- Costa Rica
Teresa Quiroz - Chile
Maria de la Luz Morgan, Chile-Peru
Pilar Ubilla, Uruguay

Seguimos...
Oscar

Oscar Jara Holliday

Presidente

CEAAL- Consejo de Educacion Popular de América Latina y el Caribe
Tel.(506) 22806540 - Apt. Postal 1272-2050 San Pedro, San José, Costa Rica

www.ceaal.org

------- Original Message --—--——-

Subject: Re:_Ajuda_com_datas_para_o_Mapeamento_histérico_do_
termo_"popular”_e_"educagao_popular"_na_minha_dissertaga o

From: Carlos_Rodrigues_Brandao <itatiaia1940@gmail.com>

Date: Tue, June 29, 2021 1:58 pm

To: César_Ferreira_da_Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>, Angela Biz
Antunes <angela.bizantunes@paulofreire.org>, Maria Tereza Goudard
Tavares <mtgtavares@yahoo.com.br>, Cheron Moretti
<cheron.moretti@gmail.com>, MARIA ELIETE SANTIAGO
<maria.santiago@ufpe.br>

Cc: Fernanda dos Santos Paulo <femandaeja@yahoo.com.br>,
Valéria_Vasconcelos <valvasc2013@gmail.com>, Oscar Jara- CEAAL
<oscarjara_presidencia@ceaal.org>, Osmar Favero <ofavero@gmail.com=,
"Nima |. Spigolon” <nima@unicamp.br>

Cesar, Nima e toda a gente,

Segue a lista que elaborei para uma live sobre a presenca feminina desde
os "tempos pioneiros" (1960-1969), até os "tempos seguintes” (1970-1990) e
até os dias de hoje (bem menos)

Envio uma relacao breve e restrita de pessoas com quem convivi e de quem
me lembro.

Reitero que a presenca feminina foi marcante e essencial desde o
Movimento de Educacao de Base até o CEAAL de agora.

Ha inclusive trabalhos escritos essenciais de mulheres e me espanta que eles
sigam sendo um tanto secundarizados.

https-/imail google com/mail/fu/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A1704007353577546175&simpl=msg-f%3A1704007_ .. 2/6



24/10/2021 18:42 Gmail - Solicitagéo de Materiais sobre Educagéo Popular

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitacao de Materiais sobre Educacéao Popular

Oscar Jara <jaraosc@gmail.com> 5 de margo de 2021 16:41

Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Hola César. Te adjunto unas notas a tu pedido. No he podido conseguir todas, pero
trataré de escanear el de Desafios de la EP, que esta impreso.

Van adjuntos, los demés.

Espero que te sean ttiles.

Adicionei meu ultimo libro sobre historia da EP, etica, politica e pedagogia...
Abrazos

Oscar

[Texto das mensagens anteriores oculto]
4 anexos

@ Qué democracia tenemos y qué democracia queremos PARA ALAl.docx
23K

-3 Concepcion-dialectica-EP.pdf- 1984.pdf
7219K

ay A SISTEMATIZAGAO DE EXPERIENCIAS Pratica e teoria para outros... Ed BRASILERA pdf
— 5390K

—:I EPLATI~1.PDF
2710K

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 1188&view=pi&search=all&permmsgid=msg-1%3A169342226 73008960 26&simpl-msg-f%3A1693422. ..
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24110/2021 19:00 Gmall - Os quatro livros "fundacionais”

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Os quatro livros "fundacionais”

Oscar Jara- CEAAL <oscarjara_presidencia@ceaal.org> 3 de dezembro de 2020 00:53
Para: "Carlos_Rodrigues_Brand&atilde;o" <itatiaia1940@gmail.com>, "Nima |. Spigolon" <nima@unicamp.br>

Cc: Moacir Gadotti <moacir.gadotti@paulofreire.org=>, "Adriano_Jos&amp;eacute, Hertzog Vieira"
<adrianojhvieira@gmail.com>, Alfonso Torres <alfonsitorres@gmail.com>, "Carlos_Rodrigues_Brand&amp;atilde, 0"
<carlosdecaldas@gmail.com>, lvanio Dickmann <ivanio.dialogar@gmail.com>, Josino Medina
<meninoterraflor@gmail.com>, Marco Mejia <marcoraulm@gmail.com>, Marcos-gmailp <marcospsarruda@gmail.com>,
"Ot&amp;aacute, vio Velho" <otaviogvelho@gmail.com>, "Val&amp;eacute, ria_Vasconcelos"
<valvasc2013@gmail.com>, "Vinicius C. Brand" <viniciuscb@gmail.com>, carina kloberdanz <caleklo@gmail.com>,
cesar ferreira da silva Ferreira <cesarfs.dasilva@gmail.com>, fernanda dos santos paulo santos paulo
<fernandaeja@yahoo.com.br>, "ofavero@gmail.com" <ofavero@gmail.com>, roberto elisalde <relisalde @hotmail.com>,
Ana Lucia Souza de Freitas <0311anafreitas@gmail.com>, Paulo Roberto Padilha <padilha5200@gmail.com>, Edson
Femando de Almeida <edsonfernandodealmeida@gmail.com>

Gracias, querido Carlos por tus calidas, acogedoras y
motivadoras palabras. Comparto estas ideas también con este
"circulo de cultura" en torno tuyo, que construye miradas
creadoras y comparte historias y suefios.

Efectivamente son cuatro libro fundacionales, pero uno es
TUYO ("educacion popular y proceso de concientizacion" con
el nombre de Julio Barreiro), entonces no dejes de decirlo
porque ya no es necesario que mantengas el anonimato.
Pero hay dos mas, que salieron en 1970: "Las venas abiertas
de América Latina" de Galeano y "Teologia de la Liberacion"
de Gustavo Gutiérrez. Poco despues (uno o dos afios),
Enrique Dussel publica un trabajo sobre "Etica de la
Liberacion" y Quijano, junto con Teotonio Dos Santos, Ruy
Mauro Marini y otros comienzan a hablar de la "Teoria de la
dependencia" y aunque aun no aparece como libro, me toco
encontrarme en el Peru con el grupo del Teatro Arena de
Boal, cuando surgia el "Teatro del Oprimido"... Del 68 al 73 se
produce una explosion de pensamiento propio
lationamericano, como un abanico diverso y a la vez unidos a

https-//mail google com/mail/u/0/?ik=c43f498 1188&view=pt&search=all&pemmsgid=msg-%3A1685027704513766185&simpl=msgf%3A1685027 . 1/6
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24/10/2021 19:00 Gmail - Os guatro Iivros "fundacionais”

una raiz comun, que eran los procesos de liberacion
lationamericanos que habian sido movilizados por el impacto
de la Revolucion Cubana... en fin, mucho para seguir
trabajando, inclusive la pista que abres del ISAL como revista
y como movimiento... Hay una generacion que fuimos
precisamente formada con todas estas influencias...

Abrazos con carifio y saudade también de nuestras ultimas
largas conversar en Costa Rica... tengo grabadas cosas que
aun no transcribi.. la voy a hacer. Abrazos de Anita que,
efectivamente, ya puede empapelar de mandalas coloridas
pintadas por ella, las paredes de un estadio...

Hasta cualquier momento. Seguimos..!
Oscar

Oscar Jara Holliday

Presidente

CEAAL- Consejo de Educacion Popular de América Latina y el Caribe
Tel.(506) 22806540 - Apt. Postal 1272-2050 San Pedro, San José, Costa Rica

www.ceaal.org

------- Original Message --------

Subject: Re:_Compartilho_entrevista_Jornal_Extra-Classe_-_Edu
cacdo_e_Construgdo_democratica

From: Carlos_Rodrigues Brandao <itatiaia1940@gmail.com>

Date: Wed, December 02, 2020 1:11 pm

To: "Nima . Spigelon” <nima@unicamp.br=>

Cc: Moacir Gadotti <moacir.gadotti@paulofreire.org>, Oscar Jara- CEAAL
<oscarjara_presidencia@ceaal.org>,
"Adriano_Jos&eacute, Hertzog Vieira" <adrianojhvieira@gmail.com>,
Alfonso Torres <alfonsitorres@gmail.com>,

"Carlos Rodrigues Brand&atilde,0" <carlosdecaldas@gmail.com>, lvanio
Dickmann <ivanio.dialogar@gmail.com>, Josino Medina
<meninoterraflor@gmail.com>, Marco Mejia <marcoraulm@gmail.com>,
Marcos-gmailp <marcospsarruda@gmail.com=>, "Ot&aacute,vio_Velho"
<otaviogvelho@gmail.com>, "Val&eacute,ria_Vasconcelos”
<valvasc2013@gmail.com>, "Vinicius C. Brand" <viniciusch@gmail.com>,
carina kloberdanz <caleklo@gmail.com>, cesar ferreira da silva Ferreira
<cesarfs.dasilva@gmail.com>, fernanda dos santos paulo santos paulo
<fernandaeja@yahoo.com.br>, "ofavero@gmail.com” <ofavero@gmail.com>,
roberto elisalde <relisalde@hotmail.com>, Ana Lucia Souza de Freitas
<0311anafreitas@gmail.com>, Paulo Roberto Padilha
<padilha5200@gmail.com>, Edson Fernando de Almeida

https://mail google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A1685027704513766185&simpl=msg-f%3A1685027 ..
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Osmar Favero

24/10/2021 16:52 Gmail - Pedido de Materiais sobre o MEB

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Pedido de Materiais sobre o MEB

Osmar Favero <ofavero@gmail.com> 20 de julho de 2021 10:49
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

César.

Vocé pode enconfrar um bom conjunto de documentos e as dissertagdes e teses sobre o MEB no site
forumeja.org.br.
Abrindo na Interet, va para o sitio Brasil/Histéria e Memoéria/Educagéao Popular VMEB.

La estdo minha tese e a de Luis Eduardo e outras. A minha foi publicada por Autores Associados; talvez ainda esteja
a venda.

Bom trabalho, Osmar.
[Texto das mensagens anteriores oculto]

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c4 3f498 118&view=pt&search=all&pemmsgid=msg-f%3A1705811856 1709146 77 &simpl=-msg-f%3A1705811... 1M1
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24/10/2021 16:53 Gmail - Pedido de Materiais sobre o MEB

M Gma“ César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Pedido de Materiais sobre o MEB

Osmar Favero <ofavero@gmail.com> 20 de julho de 2021 13:21
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Minha data de nascimento é 09.02.1933. Tenho 88 anos bem vividos!
[Texto das mensagens anteriores oculio]

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c4 3498 118&view=pi&search=all&permmsgid=msg-%3A170582134 36968083 11&simpl=msg-f%3A1705821... 11



300

O MR Nt omdetsenol X 4 0 g X

€5 C 0§ malooogeconmaiul)Ash=mAnobiinooyAMicqzokZGaCOWMSusNhebl Kt i X e i

rig, Cheron, MARIA, Fermanda, ria_Vasconcelos, Nims +

Comestela vy Prezados Callos Oscare Césal, enlandora oda

Adidos : De memiia & s6m nenfiuma consuta lembreme de:

Nezira Vargas, Zéia Fania, Marira Fevreira, Safra Bezerma Amman (MEE/Neta)
Ruth Viaira (MEBBahia; Mana Jos Sanios (MEB Sergins)

[5a Guera Mania czs Dores Porto e Iveline Lge (Ceplar - Joo PessoalPs)
Wziia Selete van der Poel (Ceplar -Canpinz GrandelP5)

Rascunhos Regina Rocha (Nova -Rin de Janeim)

Imgortarte

Fnviados £rg
L

Professtrahima Além de Alda Borges, hd outras muheres importantes co MEB/Gaids .

it N sai so oram lembradas por Carlos: Maria Alice, Darcy, Nazra
Apragos, Csmar

Em 01072021 1248, Calos Rodiigues Brandéo esreveu
?

> TULHERES EDUCADORAS POPULARES™

=

et » J 1R1ACAD & 830873 08 337 perenemanie comp etada)
BE

m

¥ (Novareinidg o 44
A

B Particparde Ehﬁ‘is > Fla Feie- Bresl - esposa ¢ deztora
s, »
> hurenice Cardoso - Brasil - da 1 equpo de PF

3

Hangouts
AR (s Ferreaq > Bl ez Bores Cnna - Bresil - ez m Crile
»
> Beairz Bebiano Gosia - Brasi
|

-l P Digite aqui para pesquisar




301

30/03/2022 18:58 Gmail - Ainda sobre nossa Prosa de hoje

M Gma“ César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Ainda sobre nossa Prosa de hoje

Osmar Favero <ofavero@gmail.com> 30 de margo de 2022 14:41
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Oi, César. Postei hoje os DVDs sobre a meméria da educagao popular dos anos 70 em diante.

O livro que Ihe recomendar ler, Catdlicos radicais no Brasil, de Emanuel de Kadt, & uma edigdo MEC/UNESCO,
disponivel na Internet. Th. facil de adquirir na Estante Virtual.

Peco-lhe acusar o recebimento dos DVDS. Abrago, Osmar.
[Texto das mensagens anteriores oculto]

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pt&search=all&pemmsgid=msg-f%3A1728746801591853017&simpl=msg-f%3A1728746... 1/1
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Valéria Vasconcelos

24/10/2021 17:53 Gmail - Pesquisa de Mestrado em Educac&o, solicitagdo de dados.

M Gmail César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Pesquisa de Mestrado em Educacéao, solicitacdo de dados.

Valéria Vasconcelos <valvasc2013@gmail.com> 21 de outubro de 2021 08:22
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com=>

Bom dia Césinha!

Sua mensagem especial chegou num dia igualmente muito especial.

Ontem fui eleita coordenadora do GT 06 (Educacao Popular) da Anped, junto com
colegas das regides Sul, Sudeste, Nordeste e Centro Qeste que comporio o grupo
gestor.

Fiquei muito feliz e lisonjeada com ambos convites!

Nasci no dia 22 de novembro de 1963, numa rua que terminava em mata na cidade
de Sao Paulo.

Numa tentativa de sintese, respondo a seu questionamento.

A Educacao Popular, para mim, apoiada em meus referenciais de cabeceira, como
Freire e Brandao, mais que uma praxis educativa é uma maneira de ver e viver o
mundo. E aquela trilha que se percorre como cacadores de nés mesmas/os para
chegar ao outro, a outra, tomado/a como referéncia. £ a busca por descobrir o
melhor de nds e contribuir para que as pessoas com quem convivemos/trabalhamos/
pesquisamos também encontrem o melhor de si mesmas. Por fim, é ter o passado
como horizonte, ensinando-nos o que nos faz ser quem somos para, em comunhao,
intervir na construcao de um presente com mais coeréncia, justica, boniteza
podendo, assim, Ser Mais.

Sigamos junt@s querido.

Bjs &

[Texto das mensagens anteriores oculto]

Eu sou aquela mulher

a quem o tempo

muito ensinou.

Ensinou a amar a vida.

Nao desistir da luta.

Recomecar na derrota.

Renunciar a palavras e pensamentos negativos.
Acreditar nos valores humanos.

Ser otimista. (Cora Coralina)
Vi *™)

L] i '.*'“)a'.*“)

(o (e

https://mail google com/mail/u/0/?ik=c43f498 118&view=pi&search=all&permmsgid=msg-%3A17 14228139475753231&simpl=msg-%3A1714228 .. 1/2
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24/10/2021 1753 Gmail - Pesquisa de Mestrado em Educagéo, solicitagéo de dados.

Profa. Dra. Valéria Oliveira de Vasconcelos
Educadora Popular
Pocente do Programa de Mestrado em Educagio - UNISAL

Vice-coordenadora do GTO6 (Educacio Popular) - ANPEJ
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Vanilda Paiva

24/10/2021 1646 Gmail - Solicitag&o de dados para Pesquisa de Mestrado em Educagéo FE-Unicamp

M Gma” César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitagao de dados para Pesquisa de Mestrado em Educag¢ao FE-Unicamp

Vanilda Paiva <vanilda.paiva@gmail.com> 29 de setembro de 2021 18:06
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

junho 1943. Desculpe, mas nao estou em condig¢oes de responder. Um abrago, Vanilda Paiva

[Texto das mensagens anteriores oculto]
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2411012021 16:47 Gmall - Solicitagéo de dados para Pesquisa de Mestrado em Educagéo FE-Unicamp

M Gmail César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

Solicitagao de dados para Pesquisa de Mestrado em Educag¢do FE-Unicamp

Vanilda Paiva <vanilda.paiva@gmail.com> 29 de setembro de 2021 18:17
Para: César Ferreira da Silva <cesarfs.dasilva@gmail.com>

22 Abc V. Paiva
[Texto das mensagens anteriores oculto]
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