UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

Faculdade de Educacéo

JOELSON DE SOUSA MORAIS

FIOS E TRAMAS EM CONTEXTOS DE PESQUISAFORMACAO E SUAS
IMPLICACOES NA TESSITURA NARRATIVA DE PROFESSORES/AS
INICIANTES

Campinas
2022

Faculdade de
Educacéio



JOELSON DE SOUSA MORAIS

FIOS E TRAMAS EM CONTEXTOS DE PESQUISAFORMAGCAO E SUAS
IMPLICACOES NA TESSITURA NARRATIVA DE PROFESSORES/AS
INICIANTES

Texto narrativo de tese de Doutorado apresentado ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas para obtencdo do titulo de
Doutor em Educagdo, na area de concentracdo em Educagéo.

ORIENTADORA: PROFA. DRA. INES FERREIRA DE SOUZA BRAGANCA.

O ARQUIVO DIGITAL CORRESPONDE A VERSAO
FINAL DA TESE DEFENDIDA PELO ALUNO
JOELSON DE SOUSA MORAIS E ORIENTADA PELA
PROFESSORA DRA. INES FERREIRA DE SOUZA
BRAGANCA.

Campinas
2022



Ficha catalogréafica
Universidade Estadual de Campinas
Biblioteca da Faculdade de Educacdo
Rosemary Passos — CRB 8/5751

Morais, Joelson de Sousa, 1987-

M792 Fios e tramas em contextos de pesquisaformagao e suas implicagdes na
tessitura narrativa de professores/as iniciantes / Joelson de Sousa Morais. —
Campinas, SP : [s.n.], 2022.

Orientador: Inés Ferreira de Souza Braganca.
Tese (doutorado) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Educacéo.

1. Aprendizagem. 2. Narrativas. 3. Escrita. 4. Autobiografia. 5.
Experiéncias. 6. Professsores - Formacgao - Pesquisa. |. Braganga, Inés
Ferreira de Souza, 1969-. Il. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade
de Educacao. lll. Titulo.

Informacdo para Biblioteca Digital

Titulo em outro idioma: Threads and weaves in research contexts and their implications on the
narrative texture of beginning teachers

Palavras-chave em inglés:

Learning

Narratives

Writing

Research training

Autobiography

Experiences

Teachers - Training - Research

Area de concentragio: Educacio

Titulacdo: Doutor em Educagao

Banca examinadora:

Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado

Profa. Dra. Maria da Conceicéo Ferrer Botelho Sgadari Passeggi
Profa. Dra. Barbara Cristina Moreira Sicardi Nakayama

Profa. Dra. Maria Inés de Freitas Petrucci dos Santos Rosa
Profa. Dra. Vanessa Franga Simas

Data de defesa: 14-02-2022

Programa de Pés-Graduacdo: Educacao

Identificacdo e informagdes académicas do(a) aluno(a):
- ORCID do autor: http://orcid.org/0000-0003-1893-1316
- Curriculo lattes do autor: http://lattes.cnpqg.br/9184354605461860



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

Faculdade de Educacéo

TESE DE DOUTORADO

FIOS E TRAMAS EM CONTEXTOS DE PESQUISAFORMACAO E SUAS
IMPLICACOES NA TESSITURA NARRATIVA DE PROFESSORES/AS
INICIANTES

Autor: Joelson de Sousa Morais

Orientadora: Profa. Dra. Inés Ferreira de Souza Braganca

BANCA EXAMINADORA:

Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado

Profa. Dra. Maria da Conceicdo Ferrer Botelho Sgadari Passeggi
Profa. Dra. Béarbara Cristina Moreira Sicardi Nakayama

Profa. Dra. Maria Inés de Freitas Petrucci dos Santos Rosa
Profa. Dra. Vanessa Franga Simas

A Ata da Defesa, assinada pelos membros da Comissdo Examinadora, consta no SIGA/Sistema de Fluxo
de Dissertacdo/Tese e na Secretaria do Programa da Unidade.

2022



AGRADECIMENTOS

Nota: Os meus agradecimentos serdo aqueles/as
que contribuiram ou me acompanharam de alguma
forma durante a minha caminhada, no curso de
doutorado em educacéo, que se deu de 2019 a 2022.

A minha gratiddo, primeiramente, as forcas divinas e ulteriores  que tém me protegido,
propiciado oportunidades e me dado a dadiva do dom da vida com tudo o que dela eu pudesse
usufruir ao longo de minha existéncia.

Agradeco as mulheres da minha vida que foram o alicerce e fortaleza para eu chegar
aonde cheguei e ser 0 que sou ou estou sendo hoje, minha mae Germana e minhas irmés Gilda,
Socorro e Joelma. Sem elas, a vida ndo teria sentido. Minha familia, amo vocés!

Aos/as meus/minhas sobrinhos/as com quem aprendi muitas pedagogias da vida, para
além da formacdo académica: Vitoria, Marcos Vinicius, Jodo Henrique, Anténio e Maria
Eduarda.

A meus cunhados que deram sua parcela de contribuicdo e viveram muitos momentos
comigo, com didlogos e conversas frutiferas: Elismar, Hudson e Sinval.

A meu grande e eterno amigo Luiz Henrique, por estar junto comigo nessa caminhada
ao longo da vida. A gente tem uma historia construida juntos, e essa historia ndo pode ser
esquecida. Sdo 17 anos, regados a muitos momentos, alguns delicados e com deslizes, outros
em sua maioria constituido de momentos felizes, intensos e prazerosos com fortes emogdes.
Obrigado pelo afeto, carinho e amor compartilhados reciprocamente. Te amo!

A minha querida amiga e orientadora top colossal, Inés Braganca, com  quem aprendi
muito sobre um pouquinho de cada experiéncia. Com vocé Inés, aprendi a ser mais humano,
sensivel, a ouvir mais e pensar coletivamente de uma forma afetuosa, a compartilhar momentos.
A minha gratiddo inestimavel pelos seus contributos em minha vida, experiéncia e
pesquisaformacéo. Ter convivido contigo todo esse tempo foi um dos melhores acontecimentos
e conquistas que eu ja tive na colecdo de troféus da vida que levo para sempre. Realizei um
sonho de ter tido uma orientadora como vOcé e quero sempre continuar a caminhada contigo
por outros itinerarios e projetos de vida e pesquisaformacao.

As queridas amigas de vida e formag&o Franc-Lane Nascimento e Nadja Magalh3es,
em gue ja nos conhecemos ,ha mais de 10 anos, e temos convivido, compartilhando inimeros
momentos de formacdo académica e experiéncia, como de vida pessoal, de viagens, lazer e
outros tantos encontros. Obrigado amiga Franc-Lane pela pessoa especial que tem sido e é na
minha vida. Obrigado, amiga Nadja, por ser tdo maravilhosa e juntos trocarmos um pouco da
nossa alegria, risos, aprendizados e formacao. VVocés sdo tops! Andressa Brandt querida amiga,
gue se somou a este grupo de amigos/as, obrigado pela sua amizade.

A querida amiga Eudeilane. Ter te conhecido desde quando entrei na Facema, foi um
encontro de almas e espiritos que selamos, de forma fluida, uma amizade regada a muitos afetos,
conversas de vida pessoal, sobre relacionamentos, encontros de lazer e profunda sintonia e
felicidade. Estar e me encontrar com vocé é um transbordamento. Te amo gata.

Meu carinho especial a duas outras amigas que tém convivido comigo e que tenho
compartilhado experiéncias de vida pessoal, em que conversamos bastante sobre tudo, além de
saidas juntos para um lanche, baladas, estudos, etc., Elyda Cristina, minha fofa, vocé faz parte
da minha vida, te tenho com muito afeto e carinho .Aprendi muito com vocé. Es extraordinaria.
Raylane meu amor, vocé se tornou uma das pessoas mais presentes na minha vida, em
momentos em que eu mais precisei, te amo gata top. VVocés sdo demais.



A Guilherme Prado que me acolheu no Gepec/Unicamp e que trouxe ensinamentos
para vida toda. Com vocé, aprendi a simplicidade e grandeza de ser uma pessoa que valoriza e
olha para o outro, com uma franqueza, afeto e carinho, que somente vivendo junto contigo é
possivel dimensionar e narrar. Nossa, sua sensibilidade e ser humano que és, me faz dizer que
vocé é extraordinario. Obrigado Gui, o considero meu coorientador de vida, experiéncia e
pesquisaformacéo. Quero continuar caminhando contigo para sempre!

Aos/as queridos/fas membros do Grupo Interinstitucional de Pesquisaformacao
Polifonia (GEPEC/Unicamp-VOZES-FFP/UERJ), de que faco parte, com o0s quais aprendi
muito, e me possibilitaram construir outras ideias, conhecimentos, licdes de vida e
pesquisaformacéo. A minha gratiddo a: Thais Motta, Juliana Vieira, Juliana Alvarenga,
Liliam Ricarte (Lili), Renata Lucia, Edna Rutkowski, Itamar Zuqueto, Dayse Fontenelle,
Camila Petrucci, Ana Luiza e Luciane Pezzato. VVocés sdo tops, minha gente!

Aos/as professores/as da banca, minha gratiddo. S&o referéncias, para mim, de
sensibilidade, conhecimento e de aprendizagens no campo das narrativas (auto)biograficas no
Brasil e internacionalmente, fontes de inspiracdo: Conceicdo Passeggi, Inés Petrucci,
Anténio Bolivar e Guilherme Prado. Essa banca simplesmente é incrivel, s6 os tops dos tops!
Muito obrigado pelas suas contribuicbes tdo atenciosas, delicadas, super pertinentes e
necessarias. Me ajudaram muito desde a banca de qualificacdo. Que possamos nos encontrar e
selar outras parcerias frutiferas juntos, no futuro, de pesquisaformacdo. O meu carinho e
abracos afetuosos. Tiro o chapéu para vocés!

Agradeco imensamente a gentileza e disponibilidade das queridas professoras Barbara
Nakayama e Vanessa Simas por aceitarem ler a tese e participar de minha banca de defesa.

A querida amiga Helen Arantes, doutoranda em educagio da FE/Unicamp, que nos
conhecemos desde o inicio do curso de doutorado, quando ficamos juntos hospedados nos
hostels, procurando lugares para alugar e morar. Vocé foi um presente para mim, amiga. Juntos,
compartilhamos ideias, fomos uma familia, quando estdvamos distantes das nossas. As idas ao
shopping, bosque, festas, comemoragdes, almocgos e jantares juntos no RU da Unicamp, as
ginasticas, fazendo caminhadas dentro do campus e idas a academia, 0s estudos juntos das
disciplinas, encontros com nossas orientadoras, lanches, idas a biblioteca, préaticas de
acampamento, enfim, foram fundamentais e contribuiram muito para eu ser quem sou hoje e
ter vivido momentos marcantes e inesqueciveis no periodo em que eu estava morando em
Campinas. Todos esses acontecimentos estdo marcados em minha vida e memoria. Obrigado,
amiga. Vocé é incrivel. Te amo, boneca.

Aos/as professores/as da FE/Unicamp que contribuiram, em muito, em minha formacéo:
Silvio Gallo, Adriana Varani, Inés Petrucci, Inés Braganca, Guilherme Prado e Elizabeth
Barolli. Minha gratiddo a vocés, me ensinaram muito!

A Liana Serddio e ao Grubakh que muito contribuiram na minha formag&o. Obrigado
Li, vocé é maravilhosa e andara sempre comigo na minha mente e no meu coragéao.

As professoras iniciantes participantes desta pesquisaformacio, Arikelma, Ana
Patricia e Fernanda Prudéncio, com as quais aprendi muito e me permitiram fazer este
trabalho.

A Secrretaria Municipal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Caxias (SEMECT), por
ter apoiado e autorizado a realizagdo da presente pesquisa.

As escolas participantes desta pesquisa nas quais atuam as docentes iniciantes, escola
Lourdes Feitosa e Escola Antenor Viana, a quem agradeco em nome das gestoras que me
recepcionaram muito bem e deram total apoio a realizacdo do estudo.

A Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Caodigo de Financiamento 001, pelo apoio por ter realizado essa pesquisa com uma bolsa para
cursar o doutorado. Sem esse incentivo, ficaria muito dificil eu morar em Campinas e realizar
0 Curso.



TEMPO PERDIDO (Legido Urbana)

Composicdo: Renato Manfredi Junior (Renato Russo)

Jodos os dias quando acordo
Ndo tenho mais
O tempo que passou
Mas tentfro mutto tempo
Temos todo o tempo do mundo

Jodos os dias
Antes de dormir
Lembro e esqueco
Como foi 0 dia
Sempre em frente
Ndo temos tempo a perder

Nosso suor sagrado
Z bem maris belo
Que esse sangue amargo
Z tdo serio
F selvagem! Selvagem/
Selvagem!

Veja o sol”

Dessa manfhid ldo cinza
A tempestade que chega
F da cor dos teus olhos
Castanfios

Fntdo me abraca forte
F diz mais uma vez
Que ja estamos
Distantes de fudo
Temos nosso proprio tempo
Temos nosso proprio tempo
Temos nosso proprio tempo

Ndo tenfio medo do escuro
Mas deixe as luzes
Acesas agora
O que foi escondido
Z 0 que se escondeu
F o que fol prometido
Ninguem prometeu
Nem for tempo perdido

Somos tdo joverns

7do jovens! 7do joverns/



RESUMO

Esta tese tem como objetivo compreender as implicacGes dos contextos de pesquisaformacéo
na aprendizagem profissional da docéncia de professores/as iniciantes e caracterizar as
aprendizagens narrativas presentes nas trajetorias de iniciacdo a docéncia. Trata-se de um
estudo com centralidade teoricometodoldgica e epistemoldgica na pesquisaformacao narrativa
(auto)biografica, com a contribuicdo de Paul Ricoeur, Walter Benjamin, Mikhail Bakhtin,
Marie-Christine Josso, Ivor Goodson, Conceicdo Passeggi, Inés Braganca, Inés Petrucci,
Guilherme Prado, entre outros. O trabalho foi desenvolvido com a participacdo de quatro
professores/as iniciantes do municipio de Caxias, Maranhdo, sendo o autor da tese, um deles.
O desenvolvimento do estudo foi  atravessado por um deslocamento, em funcédo da
pandemia de Covid-19, que paralisou 0 mundo, atividades e instituicbes,  tornando-se o
isolamento social a alternativa viavel para protecdo e forma  de evitar a contaminacéo pelo
virus. A pesquisa tomou como dispositivos metodol6gicos: a imerséo nos cotidianos escolares,
a escrita narrativa, o diario de pesquisa e as conversas. A imersao nas escolas ocorreu por um
curto periodo de tempo e foi interrompida pela pandemia, o diério, as escritas narrativas e as
conversas, estiveram presentes ao longo de todo caminho, sendo que as conversas, inicialmente
presenciais, cederam lugar a dispositivos remotos. A tese prima pelo circulo hermenéutico da
temporalidade e narratividade em Paul Ricoeur, no processo de compreensdo e interpretacdo
das fontes narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa, em didlogo com os postulados de
Bakhtin e Walter Benjamin. O presente texto da tese foi produzido como narrativa (auto)biogréfica,
em um entrelacamento entre  teoria, metodologia e  experiéncias as quais atravessam de
forma tridimensional toda a escrita do trabalho. A reflexdo sobre os caminhos percorridos aponta
para um conjunto de aprendizagens narrativas presentes nas trajetorias de iniciacdo a docéncia
de professores/as iniciantes dentre os quais destaca-se a importancia da experiéncia na construgdo
dos saberes profissionais da docéncia, a organizacdo do trabalho pedagdgico / dindmica dos
alunos na sala de aula, a intensificacdo do trabalho docente, as comunidades de aprendizagem
da/na profissdo docente e multiplos desafios e licdes colocados pela pandemia, dentre os quais: a
preocupacdo com a aprendizagem das criancas; os impactos das desigualdades sociais
agudizadas pela pandemia; o papel da pesquisa na formacdo e aprendizagem das criancgas e
professoras atuando remotamente; o lugar da formagdo no desenvolvimento profissional
docente e a relacdo das docentes iniciantes com a educacdo das sensibilidades e as afetacdes
emocionais. Quanto as implicacbes da experiéncia de pesquisaformacdo para o0s/as
professores/as iniciantes ressalta-se a potencialidade das narrativas e da mediagdo (auto)biografica no
processo de iniciagdo a docéncia. Os/as professores/as iniciantes envolvidos/as no estudo,
produziram uma histéria de si, em partilha, afirmando-se como sujeitos histéricos, sociais,
culturais e relacionais, produzindo-se pela linguagem em processos de interaces com as
criangas, outros/as professores/as e profissionais da educagdo, familias € com o pesquisador
narrador, em situacdo de acompanhamento pela mediacédo biografica.

Palavras-chave:  Aprendizagem narrativa.  Escrita  (auto)biografica.  Experiéncia.

Pesquisaformacéo. Professores/as iniciantes.



ABSTRACT

This thesis aims to understand the implications of research-training contexts in the professional
learning of teaching of beginning teachers and to characterize the narrative learning present in
the trajectories of initiation to teaching. This is a study with theoretical, methodological and
epistemological centrality in (auto)biographical narrative formation research, with the
contribution of Paul Ricoeur, Walter Benjamin, Mikhail Bakhtin, Marie-Christine Josso, Ivor
Goodson, Conceicdo Passeggi, Inés Braganca, Inés Petrucci, Guilnerme meadow, among
others. The work was developed with the participation of four beginning teachers from the city
of Caxias, Maranhé&o, one of them being the author of the thesis. The development of the study
was crossed by a displacement, due to the Covid-19 pandemic, which paralyzed the world,
activities and institutions, making social isolation a viable alternative for protection and a way
to avoid contamination by the virus. The research took as methodological devices: immersion
in school routines, narrative writing, research diary and conversations. Immersion in schools
took place for a short period of time and was interrupted by the pandemic, the diary, narrative
writings and conversations were present along the way, with conversations, initially in person,
giving way to remote devices. The thesis emphasizes the hermeneutic circle of temporality and
narrativity in Paul Ricoeur, in the process of understanding and interpreting the narrative
sources of the subjects participating in the research, in dialogue with the postulates of Bakhtin
and Walter Benjamin. The present text of the thesis was produced as a (auto)biographical
narrative, in an intertwining between theory, methodology and experiences which cross in a
three-dimensional way all the writing of the work. The reflection on the paths taken points to a
set of narrative learning present in the trajectories of initiation to teaching of beginning teachers,
among which the importance of experience in the construction of professional teaching
knowledge, the organization of pedagogical work / dynamics stands out. of students in the
classroom, the intensification of teaching work, the learning communities of/in the teaching
profession and multiple challenges and lessons posed by the pandemic, among which: the
concern for children's learning; the impacts of social inequalities exacerbated by the pandemic;
the role of research in the training and learning of children and teachers working remotely; the
place of training in teacher professional development and the relationship of beginning teachers
with the education of sensitivities and emotional affectations. As for the implications of the
research-training experience for beginning teachers, the potential of narratives and
(auto)biographical mediation in the process of initiation to teaching is highlighted. The
beginning teachers involved in the study produced a story of themselves, in sharing, affirming
themselves as historical, social, cultural and relational subjects, producing themselves through
language in processes of interactions with children, others/ teachers and education
professionals, families and with the narrator researcher, in a situation of accompaniment by
biographical mediation.

Keywords: Narrative learning. (auto)biographical writing. Experience. Research training.

Beginning teachers.
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NOTA DE ORIENTACOES AO/A LEITOR/A

O texto da

tese esta organizado com diferentes fontes de letras que diferenciam tanto

a escrita do texto, como apresentam outros formatos no que concerne as narrativas dos/as

professores/as iniciantes participantes da pesquisaformacao, além do formato de como situo as

narrativas do diario de pesquisa e as epigrafes que estdo situadas no inicio de alguns fios

(capitulos) ou secoes.

O quadro, a seguir ,apresenta esses tipos de fonte, a fim de orientar o/a leitor/a, no

sentido de compreender os seus usos e finalidades desde o inicio. Boa leitura com deleite!

Quadro orientador do uso das fontes da letra no texto da tese:

A construcdo do texto de tese com
minhas interpretacdes, ideias e reflexdes
tecidas estdo, em sua maioria, produzidas na
fonte Times New Roman, tamanho 12 e

espacamento de 1,5 entrelinhas, tal como a

As narrativas do mew didrio de pesquisa estlio
posielonadas no texto na fonte: Bradley Hand
(TC, tamanho da letra 11, espacamento sbmples
entrelinhas, e vecuado a 4 centimetros da
margem esauerda, alinhada o margew direita,

tal como se apresenta 0 presente texto.

escrita  deste texto
As narrativas dos/as Quanto ao uso das epigrafe
professores/as iniciantes, s,no inicio de alguns fios
que sao participantes (capitulos) ou mnas secoes,
desta  pesquisaformacdo, estdo no formato da fonte de

encontram-se no texto da
tese no formato de letra
Consolas, tamanho 11,
espag¢amento simples entre
linhas, e recuo a 2
centimetros da margem
esquerda e com recuo da
direita para a esquerda de
2 centimetros também, se
posicionado no numero 14,
conforme se apresenta o
formato desse texto.

letra Lucida Calligraphy,
UUnanﬁ01o,ee5pa¢anwnto
simples entr (inhas, recuaas
a 7 centimetros da margem
esquerda, conforme o
modelo desse texto.
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FIO 01:

MOVIMENTOS DE COMPOSICAO DOS SABERES
EXPERIENCIAIS DA PESQUISAFORMACAO

Escrita-presente_Joelson_Maio 2021!

(Edna Rutkowski)

Fio 1: Neanorial de jormacao

Fio &: Pnral’uu‘as (79)

Concludaco
Fio 2: Ra‘ennciai-b
Fie 7: QCLOPE epirtesmopoliticoy
Fio €: Dererwolyisentdo
Pro‘i«s yionhal Fie 3: Bitado da arte

Fio 9: Hiriéria de vida
Fic 4: Cotidiano eprcofar +

pedquirajormagao ey 9

1 A figura acima mostra os fios de como estava organizada a primeira versio desse texto, representando 0s
capitulos, texto que foi  submetidos a banca de qualificacdo, realizada no dia 29/abril/2021. Embora, muitos dos
fios que estdo mostrados na imagem ainda se facam presentes no texto, ressalto que foram modificados e
reorganizados, e que passaram a compor nao os fios, como capitulos, mas se¢des que se compuseram dentro desses
fios no texto, articulando-se, portanto, as ideias produzidas, enquanto outros foram extintos. Obrigado, Edna, pelo
lindo desenho e reflexdes que produziu da leitura que fez do meu texto, em 25/maio/2021. Foi um presente para
mim.
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Fio 01: Movimentos de composic¢ao dos saberes experienciais da pesquisaformacao

[...] Ter “sonhos”, “projetos favoritos” ou “missées”
tem fornecido orientacdo estratégica mnos
empreendimentos para a construcdo de uma
vida e para conduzi-la cheia de significado e
proposito.

Sem esses “sonhos”, ao que tudo indica, a vida
pode tornar-se banal, episodica, sem foco, sem
forma e sem significado predominante ou uma
paixdo estimulante. (GOODSON, 2019, p.196).

O presente texto corresponde a versdo final do texto narrativo de tese do doutorado
em Educacdo, realizado na Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Inicio minhas reflexdes tomando por base 0 que me move para cursar um
Doutorado em Educacdo, que € a razdo de ser da minha existéncia como uma capacidade
estimulante e motivadora, qual seja: a realizacdo de um sonho.

Sim, sdo os sonhos que tenho os quais foram, temporalmente, constituindo-se em
maultiplas buscas, dedicacao e empenho para ser um doutor em educacgdo, mediante um processo
de potencializacdo de minha formacdo e as possibilidades que poderdo se consolidar no
desenvolvimento profissional da docéncia, no &mbito universitario, como venho trilhando, e é
meu foco de atuacédo.

Por isso, Goodson (2019), em Curriculo, narrativa pessoal e futuro social, citado na
epigrafe acima, me ajuda a refletir, nos sonhos que me movem e no que passei a ser como
pessoa e profissional, bem como o porqué trilhei os percursos de pesquisaformacéo, 0s quais
foram se descortinando ao longo do tempo, se transformando nessa escrita narrativa
(auto)biografica que  apresento.

Porém, vale ressaltar que, como me vejo, pensando bakhtinianamente (BAKHTIN,
2017),ndo0 & um olhar isolado e fechado, mas hibrido, coletivo, maleavel e plural, entrelacado
com os olhos de tantos outros que foram me constituindo ao longo do tempo e me dando a ver
guem sou, ou melhor, estou sendo. Faz sentido, portanto, situar a ideia da alteridade que vem
me tecendo em trocas coletivas de saberes e conhecimentos com quem pesquiso, 0 que remete
a identidade narrativa a luz de Ricoeur (2014), ou melhor, em uma teoria da reflexividade
tramada na enunciacdo pela linguagem ao escrever as narrativas no contexto da
pesquisaformacéao, dando sentido ao que penso, faco e compartilho com o outro e do outro para
mim em conversas, me/nos transformando nesse processo. Portanto, um eu refletido, desfeito e

refeito dialogicamente. Ou como eu disse no meu diario certa vez:



15

O que eu sou € constituldo mals oo gque en PENSO qUE 0S OUEYDS PENSAIM qUe
eu sou, do que ew mesmo penso sobre mine oo que ew sou (Narvativa: © que
define o que vock €2 16/outubro/2019).

E como “ndo me separo das raizes ontoldgicas do existir real. Eu existo no mundo da
realidade inelutavel, ndo naquele da possibilidade fortuita” (BAKHTIN, 2017, p.101),  vejo-
me e contemplo-me como um ser inacabado, em que estou me fazendo, desfazendo e refazendo,
continuamente, tecendo outras tantas identidades, em busca de melhoria da vida, existéncia,
experiéncia e pesquisaformacéo. Tal trecho do  diario acima, leva ainda a refletir que “eu
ndo vejo a mim mesmo; eu vivencio de dentro; mesmo quando sonho com os sucessos da minha
imagem externa, ndo preciso imagina-la, imagino apenas o resultado da impressdo produzida
por ela sobre os outros” (BAKHTIN, 2011, p.26).

Afinal de contas, somente passei a ter consciéncia e produzir outros entendimentos e
reflexdes de ndo me perceber e me ver como eu sou a partir de mim, e sim com o olhar do que
outros que dizem que eu sou, a partir de minha participacdo no Grupo de Estudos Bakhtinianos
(GRUBAKH)?e nos encontros do Grupo de Terca do GEPEC?, nos quais, 0s estudos de Bakhtin
acenderam uma luz em mim, entre outros tantos grupos e encontros de que participei.

Dai o fato de que o como me vejo foi se materializando no modo como fui tecendo, nos
multiplos encontros na Unicamp, as relagdes  alteritarias com os outros tantos que foram me
constituindo, e reflito, com Bakhtin (2011, p. 26) que “[...] ndo ha davida, evidentemente, de
gue minha imagem externa ndo integra o horizonte real concreto de minha visao, salvo 0s casos
raros em que eu, como Narciso, contemplo meu reflexo na dgua ou no espelho”.

Do mesmo modo, reforco a potencialidade dos encontros e conversas narrativas que fui
estabelecendo com as trés professoras iniciantes, participantes da pesquisaformacao, atuantes

na rede puablica municipal da cidade de Caxias-MA, as quais contribuiram muito em

2 Trata-se de um subgrupo do GEPEC e que é liderado pela Profa. Dra. Liana Arrais Serodio, pesquisadora
colaboradora do GEPEC e profa. Colaboradora do Mestrado Profissional em Educagéo da Unicamp.

3 O Grupo de Terca do GEPEC foi assim denominado porque os encontros acontecem sempre nas tercas-feiras, a
tarde, quinzenalmente, na Faculdade de Educacdo da Unicamp. Participam desse grupo professores/as da educacéao
béasica, gestores/as e coordenadores/as escolares, estudantes da graduagdo e pds-graduacao e docentes da educacéo
superior e pos-graduacdo em educacdo, e tem como mediador o prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado em
articulacéo com os/as professores/as pesquisadores do GEPEC. O grupo tem como finalidade promover formacéo,
reflexdes, aprendizagens e conhecimentos, tecidos narrativamente, na tematizagéo de pautas do campo educacional
relacionadas a formacéo inicial e continuada de professores/as e outros agentes educacionais, 0s aspectos atinentes
aos curriculos e politicas no campo da educacdo, entre outras inimeras questées que emergem no cotidiano dos
participantes do grupo, além de leituras de teses, dissertacdes, livros, artigos e outros materiais e que sdo debatidos
nos encontros.
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aprendizagens significativas do ser professor/a tecidas no complexo jogo da vida, formacao e
experiéncia, provocando mudangas no meu estado de espirito que se reverberaram no meu ser,
pensar, fazer e saber diante do mundo, das coisas*, da vida e da profisséo.

Reforco, portanto, que foram os meus sonhos, como uma pessoa oriunda da classe
trabalhadora, humilde, situada no nordeste do Brasil, e no estado do Maranhdo, mais
precisamente na cidade de Caxias-MA, que foi consolidando minhas escolhas pessoais e
profissionais como adulto e alimentaram os desejos e as apostas na &rea da educagdo como vida
e profisséo.

Nesse sentido,  apresento trés pontos cruciais que perpassam todo o texto da tese:

1) assumo a escrita em primeira pessoa® por me autorizar  na autoria dos meus escritos,
e considero potencialmente implicador para os processos de legitimidade da formacéo,
transformagéo e emancipagdo, bem como reforco a autoria, circunscrita pela escrita
narrativa de carater reflexivo.

2) faco escolhas  das experiéncias  a serem narradas.  As que sdo partilhadas
foram as que se apresentaram de forma muito latentes em minha meméria e no plano da
consciéncia, reacendendo-se como dimensdes envolventes e caracterizadas como deleite e
transbordamento potencial;

3) por vezes, na tessitura narrativa, me situo ora como autor, outrora como narrador, e
em outros momentos me apresento como personagem, tendo em vista a prépria configuracao
narrativa tecida pela coeréncia dos atos experienciais que mais se adéquam a um desses papéis.

Cabe elucidar um aspecto importante no que diz respeito a  escrita desse texto de tese
doutoral, no que concerne a juncdo de duas ou mais palavras formando uma s6, tanto o termo
pesquisaformacéo, como outros.

E ja que as palavras é que fazem as pessoas, e tenho a possibilidade de inventa-las e
refazé-las, concordo com Braganca (2018, p. 66) ao assinalar que “somos viventes com

palavras, elas nos fazem, nds a fazemos e, nesse movimento, (re)construimos o mundo”, bem

4 Deixo essa palavra aqui no texto, de forma proposital, para eu me lembrar e agradecer a querida Edna Rutkowski
(doutoranda em educagdo da FE/Unicamp, membro do Polifonia e orientanda de Inés Braganca), que fez a leitura
do meu texto de qualificacdo, e que apresentou suas interpretacfes, entendimentos e questionamentos no dia 25 de
maio de 2021, no encontro do Seminério de Pesquisa do Gepec/Unicamp. Seu olhar me fez ver o quanto eu tinha
usado a palavra “coisas”, das quais nao eram explicitadas, e que refleti serem necessarias, serem substituidas ou
melhor colocadas as ideias na escrita do texto da tese, entre outros aspectos pertinentes. Muito obrigado, Edna.
Vocé foi muito importante nesse e outros varios momentos, conversas e encontros que tive com vocé, tanto via e-
mail, quanto pelo whatsapp por diversas vezes, no privado e nos encontros via Google Meet, além dos presenciais.
> Com excecdo de algumas partes do texto em que me situo em relac@es e dialogos com outras pessoas, com as
quais fui mantendo contato, sejam as professoras iniciantes participantes dessa pesquisa, como em relacdo com
outros tantos sujeitos e assim, me situo com a escrita na 32 pessoa do plural.
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como reconheco a contribuicdo de Larrosa (2002, p. 21) ao me fazer refletir que “as palavras
produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes mecanismos de
subjetivacdo. Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos coisas
com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco”.

Nesse sentido, 0 uso da juncdo de palavras é uma escolha teérica, metodoldgica e
epistemopolitica que adotei, em  didlogo com as contribui¢es dos estudos nos/dos/com 0s
cotidianos escolares e que tem a intencdo de romper com 0 modelo classico e cartesiano de
escrita, imposto hegemonicamente na sociedade.

Ressalto, ainda, que a razéo de ser dessa escrita académica outra, formativa e pessoal,
para além de um formato oficial, tem fortes implicacGes transformadoras e na producdo do
conhecimento cientifico, quecom ajuda de Alves (2003) me leva a pensar nessa
possibilidade de tessitura da ciéncia no campo educacional. Segundo a autora, uma das

fundadoras dos estudos nos/dos/com os cotidianos na década de 1980 no Brasil:

A escrita conjunta desses termos tem, também, a ver com a busca de superagdo
das marcas que em nos estdo devido a formag&do que tivemos dentro do modo
hegeménico de pensar, representado pela ciéncia moderna, na qual um dos
movimentos principais € a dicotomizagdo desses termos, vistos como ‘pares’
mas opondo-se entre si (ALVES, 2003, p.2).

Os atravessamentos indissociaveis entre pesquisa-formar sdo tributéarios da corrente das
historias de vida em formacédo, da obra de Marie-Christine Josso, Pierre Dominicé, Gaston
Pineau, Anténio N6voa, Maria da Conceicdo Passeggi, Elizeu Clementino de Souza e Maria
Helena Menna Barreto Abrahdo, sendo grafadas, articuladas por um hifen (BRAGANCA;
MORAIS, 2021). Na presente tese, teco dialogos que aproximam os campos de estudo da
referida corrente com os estudos nos/dos/com os cotidianos escolares, no ambito das
experiéncias narrativas de professoras iniciantes em movimentos de socializacéo, optando pelo
uso do neologismo pesquisaformago.®

Nesse sentido, é importante destacar que, no grupo Polifonia, assumimos a
pesquisaformacao ndo apenas em abordagens metodoldgicas que envolvem grupos. Mesmo
quando o trabalho consiste em narrativa (auto)biografica do/a autor/a ou por meio da
participacdo de narradores/as, em dialogo com o/a pesquisador/a, entendemos que a pesquisa
narrativa (auto)biogréfica leva a uma perspectiva formadora, tanto para quem esta no papel de

pesquisador/a narrador/a, quanto para os/as participantes envolvidos/as.

® No fio 02 da presente tese a discussdo sera retomada e aprofundada.
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Posto isso, reitero a riqueza manifestada pela configuragéo narrativa em primeira pessoa

mediatizada por escolhas do narrador, pelo fato de que:

[...] Experimentar a narracdo em primeira pessoa é o objeto privilegiado do
trabalho de formagcéo através das historias de vida (LAINE, 2004) a fim de
captar e apreender suas dimensdes concretas, refletindo sobre os efeitos
experimentados dentro de um grupo e observado as suas extensdes ao longo
do tempo (BRETON, 2020, p.1149-1150).

Assim, alguns questionamentos se tornam importantes como disparadores do
pensamento ao escrever reflexivamente este texto introdutério, que sdo: Quais 0s motivos que
me levaram a pensar 0 que estou pensando no momento? Quais implicagdes a atividade
reflexiva que venho produzindo dos percursos que ja trilhei me trouxeram nas experiéncias de
vida, experiéncia e formacdo? Como me vejo hoje? O que tenho aprendido e com o que tenho
feito com essas aprendizagens? Ainda numa perspectiva de alteridade, me ponho a questionar:
Como o outro me fez ver o que ou quem sou ou estou sendo? Que transformagdes se produziram
em processos de encontros partilhados coletivamente com as professoras iniciantes, permitindo
a reflexividade narrativa pelas escritas de pesquisaformacédo?

Todos esses questionamentos podem ser respondidos primeiramente com poucas
palavras: a pratica de narrar-se de si com o outro. Sim, venho narrando-me, fruto dos encontros
e conversas coletivas, nos percursos da pesquisaformacéo, junto com as professoras iniciantes
participantes da pesquisa, das leituras que venho realizando e de acontecimentos que pulsam de
forma latente em mim, os quais ndo consigo deixar apenas no plano da memdria, pois sinto
necessidade de escrever narrativamente as experiéncias significativas que me acontecem e que
produzem efeitos formativos e transformadores.

Em vista disso, dois conceitos ou dimensdes se configuram como pecas chaves potentes
na pesquisaformacao, perpassando toda esta tese: o de experiéncia e o de mediacdo
biogréfica. E em quais sentidos?

Se a experiéncia, tomada pela  reflexdo  de Larrosa (2002, p.24) em dialogo com
Benjamin (2012) implica a perspectiva de que “o sujeito da experiéncia seria algo como um
territorio de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de
algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns
efeitos”, eu ndo poderia esquecer de perceber, sentir ¢ me transformar pela escrita narrativa
produzida no bojo de uma reflexividade autobiogréafica, envolvidan as conversas e encontros
que tenho tido com as professoras iniciantes, tomando consciéncia e me transformando nesses

movimentos de pesquisar e  formar em partilha.
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E é, nesse jogo de acompanhamento, como um professor formador que € também
pesquisador e narrador que me situo provocando-as a pensarem a Si e narrarem nas conversas
que se produzem ao longo dos encontros, tornando-se, assim, uma mediacdo biografica sendo
conduzida por propdsitos e intencionalidades da pesquisaformacéo. Eis, que cabe explicitar os
principios de mediacdo biografica “entendida como os processos envolvidos no
acompanhamento de um grupo de pessoas em formacao que escrevem e trabalham sobre as suas
narrativas com a ajuda de um formador” (PASSEGGI, 2008, p. 44).

Outra experiéncia  significativa que  contribuiu em minha formacéo e nas préaticas
de narrar-me ao longo do doutoramento foi impulsionada pelo Ciclo de estudos:
pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica em educacdo (CICLOPE)’, que coordenei,
com acompanhia de Inés Braganca no grupo Polifonia, no periodo da pandemia no ano de
2020 (1?2 etapa) e em 2021 (22 etapa), por meio da reflexdo sobre autores voltados para a
abordagem narrativa (auto)biografica e a producéo e leitura de narrativas tanto minhas quanto
dos participantes desse grupo®.

As trajetorias percorridas, como consolidacdo dos meus sonhos, foram se dando desde
a escolha do curso de Pedagogia como area de formacdo, ampliando-se com o Mestrado em
Educagédo que fiz na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e, agora, no
Doutorado em Educagéo na Unicamp.

Movido pela vontade e o desejo de ser professor universitario, desde o curso de
Pedagogia, quando era estudante, sempre soube que demandaria muito esforco, lutas
constantes e uma busca implacavel e vertiginosa de processos formativos, consolidacdo da
experiéncia e a construcdo e um debrugar-me em um tempo que iria contribuir, potencialmente,
para eu me tornar quem eu gostaria de ter sido, como venho sendo e como tal me assumo:

professor do Ensino Superior no curso de Pedagogia e outras licenciaturas, preocupado e

7 A ideia de criagdo do CICLOPE se deu quando retornei de Campinasa  Caxias, em marco de 2020, momento
em que chegou a pandemia e paralisou a Unicamp e as escolas em que eu estava realizando a pesquisa. Ent&o,
elaborei um projeto para dar continuidade as leituras, estudos e reflexdes no que concerne a minha
pesquisaformacdo doutoral, articuladas com elaboracdo de narrativas e promovidos encontros quinzenalmente,
pelo Google Hangouts, nas tardes de quinta-feira,  gestado no contexto do Polifonia/Gepec/Vozes. Inés gostou
da ideia e fez a proposicdo que pudesse se estender a outros/as participantes, assim o Ciclope envolveu
professores/as pesquisadores/as de varias outras instituicfes e estados do Brasil. A ideia foi virtuosa,
possibilitando contributos formativos, de construcdo de aprendizagens e conhecimentos para todos/as os/as
envolvidos/as no grupo. A proposta do CICLOPE, encontra-se no APENDICE 02

8 Duas producdes minhas em didlogo com Inés Braganca e outra com Inés e Guilherme Prado trazem a narracio
da experiéncia do CICLOPE, publicadas em duas revistas no ano de 2021. A saber: “Encontro consigo € com o
outro: tecendo subjetividades em narrativas de uma pesquisaformacéo na pandemia (MORAIS; BRAGANCA,
2021); e, “Conhecimentos, experiéncias e afetos em narrativas (auto)biograficas compartilhadas em uma
pesquisaformacdo (MORAIS; BRAGANGCA; PRADO, 2021). Ver Referéncias.
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engajado com a melhoria da escola pablica brasileira e a formacéo de professores e professoras
para atuar na Educacéo Baésica.

A docéncia universitaria sempre me fez brilhar os olhos, me encantou e seduziu,
principalmente, quando escolhi fazer Pedagogia, € que os diferentes momentos e
acontecimentos propiciados nos meus itinerarios formativos foram me despertando diferentes
gostares, mostrando-me outras sensagdes e revelando modos outros de sentir-me parte desse
contexto, no qual fui buscando as bases de concretizacdo do campo profissional em educacao.

Hoje me vejo e me defino como professor-pesquisador-narrador, inserido na docéncia
do Ensino Superior sempre em dialogo com a escola publica com a qual venho cada vez mais
aprendendo com professores e professoras que fazem parte desse segmento, e com as criangas,
jovens, adultos e outros/as profissionais atuantes na Educacéo Basica.

O entrelagamento com o status que me define na tridimensionalidade de ser professor-
pesquisador-narrador estdo intrinsecamente articulados, tendo em vista que, desde que fui
trilhando experiéncias iniciais no curso de Pedagogia, fui me constituindo, simultaneamente,
como um pesquisador, e logo depois, em minha insercdo no curso de mestrado em Educacéo,
passei a ter uma maior consciéncia, conhecimento e ampliacdo do campo da pesquisa
(auto)biografica, o que contribuiu em muito para me assumir também um narrador. Tal questao
foi se delineando  a partir das contribuicdes e implicaces da atividade de narrar em minhas

trajetdrias formativas e itinerarios trilhados, sempre com muitos outros conforme indica Josso.

No campo da educacéo e da formacéo, a construgdo de um olhar renovado de
si mediante préaticas de alteridade tem sido e continua sendo uma abordagem
decisiva para evidenciar a epistemologia dos sujeitos para que o préprio
caminho de formacdo seja realizado com plena consciéncia da propria escolha
e dos desafios para eles no presente e no futuro (JOSSO, 2020, p.45).

Tanto é que a concretizacdo desse processo implicador de tomada de consciéncia pelas
escritas narrativas (auto)biograficas presentes em meu diario de pesquisa vem se tornando letra
viva e me dando a ver tantos acontecimentos que fui tecendo na Unicamp, nos grupos de
orientacgéo e de estudo do GEPEC, como o Polifonia e o Grubakh, e n  as conversas e encontros
com as professoras iniciantes participantes da pesquisaformacao, gerando impactos e emocoes
pelas leituras que faco do narrado em outros espacostempos do passado quando estive engajado
nessas experiéncias.

O que proponho na tematizagao dessa tese, situando o foco em professores/as iniciantes,

é fruto da experiéncia que tive como professor iniciante de criangas na Educacgéo Infantil, em
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uma escola da rede particular de ensino na cidade de Caxias-MA, em que atuei no ano de 2012,
no Gltimo ano do curso de Pedagogia.

Essa primeira experiéncia na educacéo da infancia, principalmente, como professor de
Educacdo Musical, me fez viver na pele o que é ser um professor de criangcas em inicio de
carreira, me trazendo inimeras duvidas, incertezas e questionamentos, que, entre outras,
emergiam em um voltar para si, em busca de fazer-me perguntas para as quais eu nao tinha
respostas, e que somente o percurso iria me revelar e fazer aprender, por meio da experiéncia.

E se “a experiéncia € o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, ndo 0 que acontece, ou o que toca” (LARROSA, 2002, p.21), ndo posso deixar  de
refletir sobre o que venho aprendendo pela experiéncia ser professor iniciante quando iniciei na
carreira docente, pois“[...] aprender pela experiéncia é ser capaz de resolver problemas dos
quais se pode ignorar que tenham formulacdes e solucdes teoricas” (JOSSO, 2010, p.35).

O meu interesse por pesquisar a aprendizagem da docéncia no contexto dos anos iniciais
do Ensino Fundamental com professores/as iniciantes, se dé por trés aspectos, quais sejam:

1) pelo fato de eu ter tido uma experiéncia formadora® de aprendizagens expressivas e
intensas quando fui aluno na Educacdo Basica, nessa etapa de ensino, com a identificacdo em
potencial com a didatica e o ser pessoa e profissional de duas professoras que tive e que
marcaram a minha infancia e escolarizagio;

2) com a realizagdo do Estagio Supervisionado no 5° ano do Ensino Fundamental em
uma escola da rede publica de ensino de Caxias, por ocasido do curso de Pedagogia, marcante
em minha formacao, pois além de apresentar um carater conflituoso em relacéo a dindmica da
turma e a interagdo com as criangas das classes populares, alguns filhos de pais traficantes, me
puseram numa situacdo delicada pela realidade em que eu estava estagiando em uma escola

periférica municipal, e que passei a ressignificar as teorias em movimento do que eu havia

9 Sobre esse conceito de experiéncia formadora, falo de forma mais precisa e clarano  fio 04,  discutindo os
postulados de Josso (2010).

10 Me refiro a duas professoras que significaram muito em minha formacdo e na minha vida, que foram as
professoras Silvana Pereira (na 4% série) e Ana Maria (na 5 série), que encontrei em escolas diferentes, a primeira
atuando na escola municipal Ledncio Alves de Araujo e a outra na escola estadual Vespasiano Ramos, as quais
tiveram um jeito de ser pessoa e profissional em que atuavam com um desejo pulsante pela docéncia e uma
sensibilidade capaz de fazer com que as criangas (seus alunos) sentissem prazer ~ em estudar,  em querer estar
com elas no cotidiano escolar e que me fizeram também despertar pelo sentido e a razdo de aprender, de estudar e
de estar na escola. Além de uma riqueza didatica, metodoldgica e competéncia profissional de admiravel
referéncia, com as quais guardo na memoria até hoje de forma muito afetuosa e vivamente em minha vida. Narro
essa experiéncia da fase escolar com essas professoras com um pouco mais de detalhes em meu memorial de
formacao, (ver: MORAIS, 2020).
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aprendido na academia, mas que ndo me bastavam para mobilizar saberes e fazeres que me
preocupavam de forma muito acentuada em relagéo ao ser e fazer professoral'!;

3) pela minha atuacdo profissional nos cursos de Pedagogia e outras licenciaturas, na
formacéo de professores/as para a docéncia, em que me provocavam constantemente o que eu
poderia aprender e ensinar, bem como mediar 0s processos formativos desses/as futuros/as
professores/as, estando eu na academia, pensando no cotidiano da escola, buscando, assim,
diminuir os distanciamentos e impactos entre a universidade e a escola?.

Ser professor/a iniciante, configura-se como uma fase da profissdo docente em que,
entre outras perspectivas, € manifestada pelas caracteristicas da sobrevivéncia e descoberta,
apontadas por Huberman (2007), oscilando em funcdo do momento de vida que se encontra o/a
docente, bem como fruto das concepcoes, representacdes e reflexdes que tem de si, da profisséo,
de sua didatica, do local de trabalho e das multiplas relacdes estabelecidas com os seus pares,
alunos e demais profissionais atuantes consigo, além das politicas publicas, valorizacao
profissional, do curriculo e avaliacdo, entre outras tantas dimens@es que perpassam 0 campo
profissional e se entrelacam no seu cotidiano.

Em termos mais precisos, a sobrevivéncia é uma caracteristica da primeira fase da

docéncia, em que:

[...] traduz o que se chama vulgarmente o “choque do real”, a confrontacdo
inicial com a complexidade da situagdo profissional: o tactear constante, a
preocupacao consigo proprio (“Estou-me a aguentar?”), a distncia entre os
ideais e as realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacéo do trabalho,
a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagbgica e a
transmissdo de conhecimentos, a oscilacdo entre relagcbes demasiado intimas
e demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam problemas, com
material didactico inadequado, etc. (HUBERMAN, 2007, p.39).

Como é possivel perceber, na primeira fase da profissédo docente, a entrada na carreira,
acontece inumeras caracteristicas que vao refletindo-se em um processo de constituicao de si e

de afirmacéo na profissdo em inicio de carreira, 0s quais podem dar continuidade ou ocasionar

11 Esse carater conflituoso diz respeito ao fato de que alguns/as alunos/as nessa condigdo ficavam chamando a
atencdo nas aulas, rodando os cadernos, deixando-os cair sobre as carteiras de seus colegas, além de ficarem
passeando na turma e procurando conversas com 0s demais colegas, durante o estagio em que estava realizando.

12 preocupagctes essas que, inclusive me faziam constantemente estar em contato com as escolas durante minha
pratica na docéncia do Ensino Superior e, assim, minha participacdo nestas instituicbes publicas se davam por
meio de rodas de conversas com o0s/as professores/as, gestores e outros profissionais, bem como nos processos de
acompanhamento dos meus alunos nos estagios supervisionados e em outras tantas atividades das disciplinas que
eu ministrava na universidade e que eram desenvolvidas nas escolas, buscando somar esforcos e aprender juntos,
tanto eu enquanto professor universitario (pesquisador, narrador), quanto com as professoras no cotidiano escolar.
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uma ruptura e abandono da profissao, de acordo com a intensidade dos acontecimentos e das
afetacdes produzidas no/a professor/a e de como encara tudo isso.

Quanto a outra caracteristica — a descoberta — que é uma das mais manifestadas nas
pesquisas e que emergem nas narrativas (auto)biograficas de professores/as iniciantes,
inclusive, dos/as que participaram desta pesquisaformacgdo que trago neste texto de tese®3,
revelam que, “o aspecto da ‘descoberta’ traduz o entusiasmo inicial, a experimentacdo, a
exaltacdo por estar, finalmente, em situacéo de responsabilidade (ter a sua sala de aula, 0s seus
alunos, o seu programa), por se sentir colega num determinado corpo profissional”
(HUBERMAN, 2007, p.39).

Esta tese, trata-se, portanto, de um estudo com centralidade teoricometodoldgica e
epistemoldgica na pesquisaformacéao narrativa (auto)biografica, com foco nos  saberes e
fazeres produzidos, criados e recriados por professores/as iniciantes por meio dos contextos de
formag&o, como uma forma de situar as contribuicdes que a aprendizagem da profissao docente
se da para além das instituicdes de formacdo académica desses sujeitos e em que medida essas
aprendizagens tecidas a luz das narrativas da experiéncia, no ambito da pesquisaformacéo,
contribuem para o processo de aprendizagem profissional da  profisséo.

O aprender que se da em diferentes contextos formativos e trazem implica¢cdes na
constituicdo das identidades narrativas de professores/as iniciantes, caracterizando-se como
cruciais na permanéncia e consolidacéo da profissdo de professor/a. Assim, concebo a tessitura
das identidades como marcas que se produzem pelos/as professores/as iniciantes, como as
reveladas nas escritas narrativas nesse texto.

Defendo a tese de que os contextos de pesquisaformacao trilhados e tecidos  pelos/as
professores/as iniciantes produzem implicagdes e transformacgdes nos processos de constitui¢do
das identidades desses sujeitos mediatizados pela reflexividade autobiogréfica, tramadas na
linguagem pelas escritas narrativas em movimentos coletivos de conversas e dialogos nos
percursos trilhados. Nesse processo, transformam-se pelas narrativas, construindo-se como
sujeitos historicos, sociais e culturais pela linguagem, aprendendo a profissao na reflex&o.

A ideia de saberes docentes conceituo como um processo de construgdo de multiplos
referenciais teoricopraticos de si, da vida, formacdo e profissio com vistas a se tornarem

dispositivos de desenvolvimento e materializacdo de conhecimentos em diferentes

13 Discuto um pouco mais acerca dessas caracteristicas em dialogo com as narrativas dos/as professores/as
iniciantes, na quinta secédo do fio 03.
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espacostempos onde se situa o sujeito, sobretudo, focalizando contextos que se consolidam no
cotidiano da prética educativa e/ou pedagogica.

O objeto de estudo desta tese  assim se delineia: as implicacGes, em contextos de
pesquisaformacéo, na tessitura narrativa de professores/as iniciantes. Desse modo, diante
do exposto, me lan¢o a uma questdo problematizadora que me impulsiona a desenvolver o
pensamento e a escrita desse texto de tese, qual seja: Quais implica¢bes sdo produzidas em
contextos de pesquisaformacdo e que sdo capazes de contribuir no processo de
transformacéo e constitui¢ao das identidades docentes mediatizadas pela aprendizagem e
tessitura narrativa de professores/as iniciantes?

A pesquisa tem como objetivo geral:  compreender as implicagdes dos contextos de
pesquisaformacéo na aprendizagem profissional da docéncia de professores/as iniciantes.
E como objetivos especificos busca:  caracterizar as aprendizagens narrativas presentes
nas trajetorias de iniciacdo a docéncia de professores/as iniciantes;  entender como a
pesquisaformacdo  contribui para a formacao de docentes iniciantes pela reflexividade
autobiografica; bem como refletir acerca das implicacdes dos contextos formativos no
desenvolvimento profissional e na constitui¢do das identidades narrativas de docentes em
inicio de carreira.

A intencdo de querer compreender as narrativas das experiéncias cotidianas tecidas por
professores/as iniciantes se da pelo fato de que “[...] compreender as trajetdrias profissionais
desses professores e professoras é relevante para a introducdo de mudancas educacionais, assim
como para reorientar as acGes formativas e de evolucdo profissional mais adequadas e
oportunas” (BOLIVAR, 2002, p.10).

Do mesmo modo, corroboro com a acepgao de que “[...] se queremos elaborar bons
modelos de desenvolvimento docente, primeiro precisamos ouvir atentamente a voz do
professor” (GOODSON, 2019, p.143), razdo pela qual as narrativas (auto)biograficas, minhas
e das professoras participantes da pesquisaformacdo serdo a base constitutiva das reflexdes,
aprendizagens, processos formativos e na construcdo do conhecimento cientifico mediatizados
pela tessitura da tese. Afinal de contas, “[...] o conhecimento da formagao fica indissociavel das
reflexdes elaboradas, na acdo, pelos autores aos quais ela diretamente diz respeito”
(DOMINICE, 2012, p. 25).

Nesse sentido, pensar e elaborar conceitos € um modo de dizer que vai se compondo
entre um movimento que estd em constante caminhar e que foi me acompanhando nos
itinerarios da pesquisaformacdo, por meio dos multiplos atravessamentos que foram me dando

a ver determinados aspectos para que eu pudesse compreender e interpretar 0S ~ processos
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formativos e de aprendizagem trilhados no percurso, bem como das professoras!* iniciantes
participantes da pesquisa.

No contexto da hermenéutica de Ricoeur (2010), reflito que os processos de
compreensdo e interpretacdo do narrado operam uma transformacdo que situa o narrador, o
contexto e a situacdo vivenciada pela experiéncia capaz de dar legitimidade a um
acontecimento e a construgdo de saberes e conhecimentos que, anterior a atividade de narrar,
poderiam ndo existir. E uma trama operada pela linguagem no conjunto de uma filosofia
reflexiva do sujeito.

A criacdo conceitual, portanto, ndo estd dada, pronta e acabada, mas se compde em um
movimento de constituicdo da experiéncia que vai se desenrolando a medida em que fui
perspectivando uma multiplicidade de relacGes estabelecidas com varios sujeitos, em varios
espacostempos e, em determinadas realidades, que foram se descortinando em um universo de
possibilidades de forma a ir se consolidando entre a experiéncia (acdo), as reflexdes que fui
tendo (pensamentos) e a materializagdo dos meus entendimentos em um plano concreto
(composicdo de narrativas).

Quando digo isso, sou remetido a experiéncia dos primeiros encontros nas aulas na
Unicamp, quando estava cursando a disciplina: Seminario Avancado: Pesquisa narrativa
(auto)biogréafica em educacdo e formacdo de professores/as, ministrada por Inés Braganca, e

narrei o seguinte:

O hibridismo de culturns, linguagens, comportamentos, narrativas,
modos de ser, estar ¢ dizer a sua palavra a partiv do vivido, experiencindo,
oo que Lhe toca, sente e reflete, traz um potencial formativo tncrivel e de
grande pooer de transformaciio para quem narra o Seu pensamento,
sobretudo, de wodo orval, e, Priwc’qaatmewte, pPaYA O lnterlocutor que esta
recebendo, sendo bmplicado ¢ tra nsformaoto pela evocaglo warrativa do
outro (Narrativa: O despertar de uma descoberta emoclonante,

27/ wargo/2019) .

O episddio retratado acima, refere-se a um momento em que, encantado e seduzido pela
insercdo naquele novo universo pra mim, ja que estava chegando em Campinas e, sobretudo,
na Unicamp. No meu diério, cheguei a fazer o relato, fruto das impressdes que tive em relacdo

as narrativas (auto)biograficas expressas pelos/as pds-graduandos/as nas aulas.

14 Utilizarei “professoras” no feminino, quando me reportar diretamente a elas, as quais fizeram parte da
pesquisaformacao, e o uso de “professores/as” remetendo, simultaneamente ao género masculino ¢ feminino,
usarei quando eu estiver me situando dentro desse contexto, juntamente com elas, ja que também sou sujeito da
pesquisa.
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E é nesse processo de pensar a criagdo conceitual como uma tessitura em composicao
em contraposic¢do ao dado, fechado e imperscrutavel que situo a reflex&o de que € nesse pensar
filosoficamente a construcdo do conhecimento cientifico, que se articula a abordagem da
pesquisaformacdo narrativa (auto)biografica, dialogando com o campo de possibilidades,
fazendo brotar outros tantos conceitos, como enredando-se em perspectivas outras
teoricometodoldgicas e epistemoldgicas como uma ciéncia outra emergente.

A pertinéncia da criacdo conceitual, portanto, que componho nessa tese entrelaca-se e
faz emergir, entre outros, com varios conceitos no contexto da abordagem narrativa
(auto)biografica a luz de Marie-Christine Josso, Paul Ricoeur, Gaston Pineau, Pierre Dominicé,
Christine Delory-Momberger, Antonio Bolivar, Walter Benjamin, lvor Goodson, Bakhtin, Inés
Braganca, Conceicao Passeggi, Inés Petrucci, Guilherme Prado, entre outros.

Por isso, busco refletir como fui tecendo alguns conceitos em palavras que foram
apresentando-se a mim, como cruciais nos percursos da pesquisaformacgdo. Assim, ratifico a
poténcia e forca das palavras na construgdo do sentido que se vai dando ao caminhar pela

reflexividade gerada nos movimentos entre aprender, pesquisar e se formar. Ou seja:

[...] as palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo é
somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que
nos acontece. E isto, o sentido ou o0 sem-sentido, é algo que tem a ver com as
palavras (LARROSA, 2002, p.21).

Em se tratando do titulo desta tese: Fios e tramas em contextos de pesquisaformacao e
suas implicacOes na tessitura narrativa de professores/as iniciantes, foi um conjunto de razdes
e justificativas que me fizeram elaboré-lo e ir aperfeicoamento ao longo do curso de doutorado
e que exponho a seguir.

A ideia de fios e tramas me reporta a perspectiva do Mito de Ariadne: na mitologia
grega, Minos foi um rei de Creta semilendario. Ariddne ou Ariane é a filha de Minos, que se
apaixonou por Teseu, herdi que decidiu livrar Atenas do pesado tributo devido a Creta e, com
esse objetivo, foi mandado a essa cidade como sacrificio ao Minotauro que habitava um
labirinto construido por Dédalo. O labirinto foi tdo bem projetado que quem se aventurasse por
ele ndo conseguiria mais sair e era devorado pelo Minotauro. Ariadne, a fim de ajudar o amado

a enfrentar o Minotauro, deu a ele uma espada e um novelo de fios de |& para marcar o caminho
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de volta. Assim, Teseu conseguiu matar o monstro e salvar-se com 0s companheiros
(MASCARELLO; BARROS, 2007).

Trago duas imagens para ilustrar essa narrativa e permitir ao leitor criar outras tantas
imaginacdes no que concerne ao desfecho dessa historia dos fios de Ariddne concedido a Teseu

a partir da Mitologia grega.

Imagem 01: O tempo sob o fio de Ariadne Imagem 02: O fio de Ariadne: o homeme o
labirinto incognito do mundo

Fonte: Taylan Santana Santos (2020). Fonte: Alberto Luiz (2020)

E por que fios e tramas nessa tese? Ou melhor, a que corresponde e como se configuram
essas palavras-conceitos na escrita narrativa (auto)biografica dessa tese? Para falar de fios,
preciso primeiro situar a ideia dos fios de Ariadne, tecendo ideias, compreensoes e reflexdes
das multiplas experiéncias de vida, académica, formativas e de desenvolvimento profissional
gue me envolvem, juntamente com as professoras iniciantes.

Nesse sentido, a ideia dos fios, na  perspectiva do mito dos fios de Ariadne, aponta
paraos caminhos que foram sendo  desvelados durante os percursos trilhados (no labirinto
que vai se descortinando durante as caminhadas da pesquisa), em situacdo de acompanhamento
(com as trés professoras iniciantes participantes do estudo), buscando  driblar o Minotauro
(os obstaculos, dificuldades e entraves que possam querer impedir ou se mostrar como
bloqueios ao seu desenvolvimento), como foi o0 caso da chegada da pandemia, que deslocou e
criou algumas mudancas de percurso do presente estudo.

Foi, portanto, sendo guiado pelos fios do novelo de Ariadne  que as professoras/as
iniciantes foram me dando, que pude situar esses fios como as suas narrativas (auto)biogréaficas,
para entdo, perceber e compreender os contributos e potencialidades que a reflexividade
autobiografica nos contextos de pesquisaformacdo poderiam transformar esses sujeitos, em
situacdo de acompanhamento pela mediacdo biografica, tecendo outras tantas identidades



28

profissionais, possibilitadas por uma construgdo de formacdo, aprendizagens e de
conhecimentos transformando-se, ambos, em partilha.

No ambito da pesquisaformacdo narrativa (auto)biografica em educacdo que venho
desenvolvendo, culminando nesse texto da tese doutoral, primo por uma corrente de
pensamento epistemopolitica que foi se compondo no tecido reflexivo e compreensivel do meu
pensamento e na construgdo — de forma plural, hibrida e complexa — de saberes e conhecimentos
cientificos tramados pelas experiéncias formativas e profissionais no decurso da existéncia.

Dai, fazer muito sentido a metafora do mito de Fios de Ariadne, nesse texto de tese,
como uma criacdo ou recriacdo da experiéncia pela atividade da narracdo que se deu pelas
multiplas experiéncias, das quais se deram: 1) nos grupos de pesquisa que faco parte na
Unicamp; 2) em viagens e congressos que participei com apresentacédo de trabalhos, inclusive
versando sobre as caminhadas da pesquisaformacéo do doutorado; 3) das leituras e reflexdes
que produzi para o texto da tese e de outras; 4) das aulas nas disciplinas na FE/Unicamp; 5) dos
encontros e conversas desenvolvidas com as professoras iniciantes participantes da pesquisa no
cotidiano escolar, e por meio do whatsapp e do Google hangouts; 6) das leituras e producéo de
narrativas no meu diario de pesquisa; 7) dos encontros de orientag¢fes coletivas e individuais;
8) dos encontros do CICLOPE, contribuindo com multiplas reflexdes e na materializacdo de
escritas narrativas reflexivas dos percursos trilhados; entre outras tantas experiéncias,
producdes e evocacdes que foram emergindo. O texto da tese, portanto, se tece e se entrelaga
de maneiras multiplas e complexas, engalfinhando-se com o que fiz, produzi e desenvolvi de
experiéncias, bem como do que passei a me tornar quem sou ou estou sendo, e das expectativas
que, por vezes, povoam meus pensamentos no momento, para pensar e narrar 0 que estou
narrando.

Tais aspectos foram caracterizando processos de singularizagcdo em identidades tecidas
em caminhadas e e me permitiram ver e enxergar outros tantos feixes de luz que néo
pareceriam visiveis até entdo o que me sinto contemplado com as palavras de Bakhtin (2017,
p.97) ao assinalar que “[...] cada pessoa ocupa um lugar singular e irrepetivel, cada existir €
unico”. Venho produzindo minha existéncia e pesquisaformacdo pelas escritas
(auto)biograficas reflexivas, reforcando, entdo, a singularidade em tramas de subjetivag&o.

Corroboro com a reflexdo de que os fios podem significar as experiéncias formativas,
conhecimentos diversos e aprendizagens plurais que vado se enlacando na
vidaformac&oexperiéncia a que estdo desenvolvendo os/as professores/as iniciantes em seu
cotidiano, participantes desse estudo. E esses fios ndo tém uma cadeia de ligagéo definida, a

priori, muito menos ndo séo engessados, fechados em um todo linear, pelo contrario, podem
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ser conectados a muitos outros fios, de formas ininterruptas e inesperadas, estabelecendo outras
direcdes e viabilizando sempre novas ligagoes.

Quanto a palavra-conceito tramas, a entendo como um movimento gerado pela a¢éo, na
qual se interpde em jogo as experiéncias narrativas, entrelagando-se e o desfecho mobilizado
pelos sujeitos em suas atividades cotidianas materializados pelo saberfazer. Segundo o
significado etimoldgico de trama, corresponde “o conjunto dos fios passados no sentido
transversal do tear, entre os da urdidura. 2. V. tela. 3. Fig. Enredo, intrigam tramoia, tranga.”
(FERREIRA, 2001, p. 680).

Portanto, a trama no contexto dessa pesquisaformacéo significa o entrelagamento que é
feito de forma plural de inimeras experiéncias trilhadas pelos/as professores/as iniciantes,
atravessando umas as outras, possibilitando a tessitura de aprendizagens, construcdo de
conhecimentos e modos outros de ser, fazer, saber e tornar-se professor/a,  como um tecido
que vai sendo  produzido no tear, sendo atravessado por multiplos fios para  ser construido.

O termo tessitura ,apresentado no titulo da tese  reflete  duas perspectivas: a
primeiro gque situo em consonancia com a composicdo da intriga em Paul Ricoeur (2010),
significando ,para mim, um fazer poético na materializacdo das experiéncias narrativas
instituintes pelos sujeitos em seu cotidiano, passivel de compreensdo e interpretacao, portanto,
contrapondo-se a uma perspectiva teorica e abstrata. Assim, “compor a intriga ja é fazer surgir
o inteligivel do acidental, o universal do singular, o necessario ou o verossimel do episodico”
(RICOEUR, 2010, p.74). E, de fato, fazer conexdes, enlaces e modos outros de fazer emergir,
pelas narrativas, 0 que outrora ndo existiam anterior a atividade de narrar. Do mesmo modo,
ressalto que o conceito de tessitura me remete a refletir como Ricoeur (2010, p.70 que “€ s6 na
intriga que a agdo tem um contorno, um limite (hdros, 51 a 6) e, consequentemente, uma
extensao”.

E uma segunda ideia de tessitura corroboro com o0s estudiosos nos/dos/com 0s
cotidianos, a exemplo de Nilda Alves (2003), tomando o termo emprestado da linguagem
musical e que para mim significa um processo de constru¢do ou producdo de saberes ou
conhecimentos entremeados com o0s processos formativos trilhados pelos sujeitos.

A palavra-conceito contextos, que trago no titulo da tese, foi me despertada
primeiramente pela leitura do texto de Regina Leite Garcia e Nilda Alves, tematizado Sobre

formacéo de professores e professoras: questdes curriculares®, e que me foi apresentado pela

15 Texto esse publicado no livro Temas de Pedagogia: dialogo entre didatica e curriculo, organizado por José
Carlos Libaneo e Nilda Alves, e publicado em 2012 pela Cortez Editora.
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profa. Marisa Narciso Sampaio, minha orientadora do mestrado em educacgéo, na UFRN. Sou
levado a formular uma ideia de contextos formativos ou contextos de formagé&o®® significando
espacostempos de producdo de saberes, conhecimentos, valores e experiéncias pelos quais
tecem professores e professoras, nas dindmicas e itinerarios trilhados ao longo de sua
vidaformac&oexperiencia em que se engajam.

No livro Etnopesquisa critica, etnopesquisa-formagdo, encontrei uma importante
reflexdo etimoldgica e epistemoldgica sobre contextos que Roberto Sidnei Macedo (2010)

explicita, que vale a pena recuperar:

Etimologicamente o termo contexto nasce do latim contextus, do verbo
contexture (entrelacar, reunir tecendo). O verbo contexture ja significava
“juntar genericamente” em Quintiliano (“compor um discurso, escrever um
texto”), e em Plinio, o Antigo, “tratar de um assunto”. Em Cicero, e mais tarde
em Isidoro Hispaliense, o advérbio contexte significa “continuadamente, sem
interrupgéo”.

Malinowski foi talvez o pioneiro na utilizacdo do conceito de contexto,
concebido como o conjunto de todos os elementos que formam uma cultura,
tecido relacional e conjuntamente (MACEDO, 2010, p.33).

Assim, ha uma pluralidade de contextos de formacgdo os quais os/as professores/as vao
se entrelacando em sua existéncia e que contribuem, potencialmente, para a construcdo de
novos e variados aprendizados, conhecimentos e saberes de si, e de si com 0 outro, de sua
pratica pedagdgica, da realidade em que estdo imersas/os e com as pessoas com as quais
estabelecem conexoes.

E valido mencionar alguns desses contextos de formag&o no campo da educac&o, a que,
de forma brilhante, trazem as professoras Regina Leite Garcia e Nilda Alves, em didlogo com
a proposta dessa tese, ja que os/as professores/as iniciantes foram tecendo sua experiéncia

cotidiana entremeados/as por esses e outros tantos contextos de formacao tramados, que sao:

[..] o das préticasteoriaspraticas de formacdo académica; o das
praticasteoriaspraticas pedagogicas cotidianas; o das praticasteoriaspraticas
das politicas de governo; o das praticasteoriaspraticas coletivas dos
movimentos sociais; 0 das praticasteoriaspraticas das pesquisas em
educacdo; o das praticasteoriaspraticas de produgéo e “usos” de midias; o das
préaticasteoriaspraticas de vivéncias nas cidades, nos campos, a beira das

16 Desenvolvi um pouco mais essa ideia na minha dissertacio de mestrado em educago: A pratica pedagdgica do
professor iniciante: tramas e desafios do aprender a ensinar (2015), em que dedico uma secdo especifica
explorando a ideia de contextos de formacdo ou contextos formativos. Dai a emergéncia de fazer novas reflexdes
neste texto da tese, considerando as experiéncias que foram se produzindo durante a pesquisaformacéo. A

dissertacéo pode ser acessada pelo seguinte endereco:
>https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/20460/1/JoelsonDeSousaMorais_DISSERT .pdf>.


https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/20460/1/JoelsonDeSousaMorais_DISSERT.pdf
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estradas e por todos 0s espacostempos em que 0s seres humanos passam
deixando suas marcas e deixando-se marcar pelos hovos processos de relacdes
com outros seres e artefatos culturais (GARCIA; ALVES, 2012, p.492).

Esses sdo contextos de formacdo prenhes de significados e potencialmente
preponderantes nos processos de formacdo docente e na constituicdo de uma profissao
fortalecida por uma perspectiva reflexiva, politica e emancipatoria com vistas a transformacéo
dos sujeitos na tomada de consciéncia dos percursos trilhados por cada um/a.

Quanto a palavra-conceito implicacBes, a compreendo como um movimento de
atribuicdo de sentidos pelo sujeito em processos formativos, gerada em uma experiéncia
sensivel e de afetacdo de si, em dialogo com o outro. O termo implicacdo aqui, tem o sentido
da “[..] compreensdo dos vinculos afetivo-libidinais, politicos, éticos, profissionais,
institucionais, culturais, com o0s quais irremediavelmente, entramos nas experiéncias
curriculares e formativas” (MACEDO, 2009, p. 110).

Porém, devo salientar que o uso do termo implicacdo nessa tese, ndo tem o sentido aqui
de ser refletido a partir de uma abordagem tedrica especifica, como a analise de implicagdes a
partir de René Loureau (2004) e sim, 0 uso no sentido etimologico, como uma palavra que
gera um significado pela acdo que me leva a empreendé-la como resultado de uma insergédo em
um determinado contexto. Por isso, convém trazer o seu significado etimoldgico que, segundo
o dicionério, o termo implica condiz com “1. Ato ou efeito de implicar (se); implicancia. 2. O
que fica implicado ou subentendido. 3. Relacdo de antecedéncia e consequéncia entre fatos ou
proposi¢des” (FERREIRA, 2001, p, 376).

Logo, esse efeito de implicar representa 0 resultado de uma transformagéo,
embaralhamento, imbricamento ou mistura incerta de algo que poderia surtir em efeitos
posteriores, mobilizados por uma acdo que atravessa, por exemplo, o0 sujeito dentro de um
contexto. Diante do exposto, considero importante, ainda, trazer a etimologia do que significar
implicar para poder fazer sentido a ideia de implicacdo que venho adotando nessa tese, ou seja,

implicar é:

1. Tornar confuso; embaracar.2. Fazer supor. 3. Trazer como consequéncia. 4.
Demandar, requerer. 5. Comprometer, envolver. 6. Originar. 7. Implicar. 8.
Antipatizar. 9. Chatear, amolar; 10, Mostrar-se antipatico ou contrario a (fato,
coisa, etc.). 11. Ser incompativel. 12. Comprometer-se (FERREIRA, 2001, p,
376).
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Sendo assim, é nos contextos de formacao que podem emergir as implicacdes fruto dos
diversos movimentos e dindmicas que se tecem no cotidiano da pratica pedagogica e do
aprender a ser professor, em meios  aos atravessamentos que se imbricam em sua existéncia.

Ao situar as implicagdes dos contextos de formacdo em relacdo a tessitura narrativa de
professores/as iniciantes no cotidiano e em sua existencialidade,  a tese aponta para outras
formativas e de construcdo de saberes, conhecimentos e experiéncias que contribuem
potencialmente na tessitura de aprendizagens de si, do meio a sua volta, da vida e do
desenvolvimento profissional da docéncia. Eis que um fio se estabelece produzindo
significagOes dos movimentos gerados nessas dindmicas do saber, fazer, ser e refletir.

E a narrativa € um conceito-palavra chave dessa tese, uma vez que produzi o0 presente
texto narrativamente, como teoria, metodologiae  modo de producéo do conhecimento. Essa
tese se consolidou, portanto, em uma pesquisa narrativa em trés dimensdes, nos moldes do que
produziu Rosaura Soligo em sua tese de doutorado em educacdo, desenvolvida de forma
articulada, em que se deu: “na produgdo das fontes, no modo de produzir conhecimento € no
registro da tese” (SOLIGO, 2015, p.74).

Assim, reflito conceitualmente que a narrativa € um relato da experiéncia do sujeito em
que se efetua uma reflexdo do que pensa (produzindo uma reflexdo da reflexdo, ou seja, uma
metarreflexdo), do que faz e tece cotidianamente (em termos das praticas de vida, formacao e
desenvolvimento profissional), a partir das implicacdes que o afetam, produzindo significacdes
do vivido, praticado e refletido, e gerando transformacGes em si e nos contextos a sua volta.

Tal esforco de pensar por esse viés, me leva a invocar o pensamento de Antonio Bolivar;

Jesus Domingo e Manuel Fernandez (2001) com os quais corroboro e que entendem:

[...] como narrativa, uma experiéncia expressada como um relato, por outro
(como enfoque de investigacéo), as pautas/formas de construir sentido, a partir
de acBes temporais pessoais, por meio da descricdo e analise de dados
biogréficos. E uma particular reconstrucio da experiéncia (do plano da ac&o
ao sintagmatico da linguagem), pelo que — mediante um processo reflexivo —
da-se significado ao acontecido ou vivido (BOLiVAR; DOMINGO;
FERNANDEZ, 2001, p.20. Traducdo minha).

Portanto, a narrativa € uma elaboracdo oriunda das experiéncias trilhadas pelo sujeito,
na qual se pratica uma reflexividade tecida pela linguagem em acontecimentos que os afetaram,
produzindo um conjunto de sensagOes, reflexdes e transformagfes de si com o outro,

reverberando no estado de ser, estar, pensar e fazer. Assim, “chamamos de narrativa exatamente
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aquilo que Aristételes chama de mythos, isto €, o agenciamento dos fatos” (RICOEUR, 2010,
p.65).

Trago também um potente conceito de narrativa expressa por Delory-Momberger (2016,
p. 138), em que usa a expressao de biografico em suas escritas. Segundo a autora, “a categoria
biogréfica poderia ser definida como uma categoria da experiéncia que permite ao individuo,
nas condigdes de sua inscricdo socio-historica, integrar, estruturar, interpretar situacfes e 0s
acontecimentos da experiéncia”.

No tocante aos/as professores/as iniciantes, estou compreendendo como Huberman
(2007) que situa como aqueles/as que se encontram na primeira fase do ciclo de vida
profissional da docéncia, correspondendo a um periodo de 01 a 03 anos no exercicio do
magistério.

Diante do contexto refletido e apds a breve reflexdo sobre cada palavra-conceito que
compde a tese, levanto alguns questionamentos fundamentais: Para quem escrevo essa tese?
Que razbes tenho para pensar nesse publico? E que implicacdes formativas e reflexivas me
situam ao pensar a experiéncia da pesquisaformacdo que fui desenvolvendo no cotidiano
escolar com as professoras iniciantes participantes desse estudo?

S&o as professoras e professores iniciantes e experientes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para quem escrevo esse texto, também para estudantes em formacéo inicial para
docéncia neste segmento. Com elas e eles, venho dialogando e produzindo multiplos saberes e
conhecimentos, além de tecer constantes aprendizagens ao longo de toda a minha formacéo
académica e no desenvolvimento profissional.

Dessa forma, ndo estou delimitando publico, ou apenas focalizando um pressuposto,
0 que isso nao quer dizer que também essa tese podera ser de interesse e direcionada a
pesquisadores/as, professores/as universitarios e de outros ambitos, gestores publicos e variados
outros sujeitos que possam se interessar. Situei professore/as iniciantes, porque tem sido um
publico que venho diretamente dialogando e produzindo conhecimentos. E um publico que faz
brilhar meus alunos e tenho empatia por tal.

Além do mais, sdo com esses/as docentes, tanto iniciantes, quanto experientes na
carreira, que venho estabelecendo relagdes desde meus primeiros contatos, quando fui me
inserindo nas escolas nas disciplinas do curso de Pedagogia, em que meus/minhas
professores/as da academia me proporcionavam processos de interacdes e relagdes com
esses/as. E que culminou na minha primeira ideia para pensar em um projeto de dissertagédo de
mestrado na época (2012) e depois me permitiu construir o projeto de doutorado (2018), que

esta se desvelando nesse texto da tese agora.
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Mais uma vez, faco alusdo a ideia de identidade narrativa que tdo bem me ajuda a
compreender Paul Ricoeur (2014), em O Si-mesmo como 0 outro, e que se articula,
significativamente com a proposta dessa pesquisaformacao. Ou seja, produzir narrativas nesse
processo de pesquisar e se formar em partilhar, praticando uma alteridade ética, solidaria e
responsavel, me leva a compreender que “[...] a narrativa constroi a identidade da personagem,
que pode ser chamada de sua identidade narrativa, construindo a identidade da historia narrada.
E a identidade da historia que faz a identidade da personagem” (RICOEUR, 2014, p. 155).

Entdo, foram as narrativas que construi nos itinerarios da pesquisaformacao, em dialogo
com as professoras iniciantes, que pude fazer o que fiz, escrever o que escrevi e refletir a
experiéncia, a pesquisa, a formacdo, me tornando outros de mim com elas e delas para mim em

uma complexa simbiose, pela linguagem da reflexividade narrativa (auto)biogréfica.

Referenciais epistemopoliticos na tessitura do conhecimento cientifico

Intenciono nessa tese articular uma corrente teoricoepistemoldgica, politica e
metodoldgica que faca sentido pelas_escolhas que, no decurso dos caminhos, pude fazer,
dialogando com uma multiplicidade de contextos, outras tantas possibilidades de conhecer,
aprender, saber, ser e fazer, e em uma perspectiva que alie: literatura, arte, filosofia e ciéncia.

E com esse propGsito que busco tecer saberes e formagdo, aprendizagens e
conhecimentos pautados por uma dimensao epistemopolitica,  conceito-palavra que Gaston
Pineau e Jean-Louis Le Grand (2012) apresentam em Histdrias de vida, e~ que aponta para
a perspectiva de emancipacdo da narrativa como ato autopoiético. Em outras palavras,
reforcando essa discussao, em texto posterior de Pineau, “procurar construir sentido a partir do
vivido coloca problemas ndo apenas do ponto de vista cognitivo, mas também do ponto de vista
ético e politico” (PINEAU, 2006, p. 339).

Nesse sentido, 0 projeto epistemopolitico que vem se tornando uma via potencial de

formacgéo, transformacdo e emancipacgéo das consciéncias:

[...] a pesquisa (auto)biogréfica em educagdo tem, nos movimentos
formativos, a especificidade de seu projeto epistemopolitico. As experiéncias
vividas véo tecendo, em dindmicas singulares-plurais, uma figura de si e do
n6s em permanente devir, e a biografizacdo, nas suas diversas formas de
expressao, orais, escritas, imagéticas, favorece uma reflexividade
potencialmente formadora. Na pesquisa (auto)biografica a tessitura e a
compreensdo das fontes narrativas geram movimentos potencialmente
formadores. Nesse sentido, assumimos a radicalidade da pesquisaformacéo
(MORAIS; BRAGANCA, 2021, p. 5)
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Assim, busco dar valor e legitimidade a tessitura epistemolégica, politica e
metodologica de um saber e conhecimento plural, complexo e inter, multi e transdisciplinar que
seja fruto da propria vida, formacdo, experiéncia entretecidas em multiplas aprendizagens,
tecendo em didlogo com muitos sujeitos, contextos e espagostempos existenciais, bem como
com o conhecimento do campo educacional.

Logo, a perspectiva multifacetada de aprender, conhecer e tomar consciéncia das
caminhadas mediatizadas por processos formativos e de (auto)formacdo como concebido pela
pesquisaformacao narrativa (auto)biogréfica, remete as contribuicdes de Boaventura de Sousa
Santos (2010), que, entre outras tantas contundentes discussdes me leva a refletir que:

[...] assumir a diversidade epistemoldgica do mundo implica renunciar a uma
epistemologia geral. Ou seja, ndo ha apenas conhecimentos muito diversos no
mundo sobre a matéria, a vida e a sociedade; ha também muitas e muito
diversas concepgOes sobre 0 que conta como conhecimento e os critérios da
sua validade (SANTOS, 2010, p.144).

Tomo esse posicionamento e 0 assumo como uma escolha politica e
teoricoepistemoldgica, com a qual vem me constituindo subjetivamente no professor-
pesquisador-narrador em multiplos fios das experiéncias, producdo de conhecimentos e
processos formativos que me engajo e que surgem em meu cotidiano existencial.

Diante do exposto, ressalto, inicialmente, que os estudos que tomaram a proposta do
método e epistemologia da pesquisa narrativa (auto)biografica foram desencadeados ainda no
século XIX na Alemanha, e desenvolvidos de forma mais sistemética no contexto americano
no ambito da Sociologia entre os anos de 1920 e 1930 (Escola de Chicago), contrapondo-se ao
um modelo positivista de pesquisa e formacdo (NOVOA; FINGER, 2010; BRAGANCA, 2012;
JOSSO, 2010; ABRAHAO; 2016; DELORY-MOMBERGER, 2008; PINEAU, 2006).

Uma eminente contribuicdo de um dos primeiros textos que trouxe profundas
implicacdes reflexivas e transformacgdes na area socioldgica do método (auto)biografico no
contexto europeu, pode ser encontrado em Franco Ferrarotti publicado em sua primeira versao
em 1979,  Sobre a autonomia do método biografico, defendendo a potencialidade desse
dispositivo heuristico e formativo no campo das ciéncias humanas e sociais (FERRAROTTI,
2010).

Assim, a proposta dessa tese se pauta pelas referéncias epistemopoliticas da
pesquisaformacao narrativa (auto)biogréafica, tomando os processos de compreensdo das
fontes narrativas pelo prisma da fenomenologia hermenéutica da temporalidade e
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narratividade em Paul Ricoeur, entrelagando-se aos contributos  de Bakhtin e com Walter
Benjamin pela arte da narragdo como produtora de sensibilidades e inventividade, e os dialogos
estabelecidos com outros.

E por que essas correntes de pensamento se tornaram a base constitutiva da construcdo
da tese? O que elas representam? E qual a relacdo das mesmas com as trajetorias e experiéncias
formadoras produzidas?

A ideia da epistemologia da pesquisaformacéo se torna pedra angular da tese, tendo em
vista que também sou sujeito e fonte da pesquisa na tessitura dos conhecimentos da experiéncia
que foram me constituindo professor-pesquisador-narrador ao longo dos diferentes
espacostempos da vida, experiéncia e formacéo. Explicito, portanto, a seguir, quais autores/as
gue me guiaram nesses percursos em que me encontro mergulhado. Com eles/as, a caminhada
tem sido possivel, fascinante e encantadora, mas também conflituosa, por vezes, e emblematica
em outras.

Foi com os pioneiros da corrente de Histdrias de vida em formacdo, que eclodiu nos
inicios da década de 1980, por meio de seus fundadores, Pierre Dominicé, Marie-Christine
Josso e Matthias Finger (na Universidade de Genebra/Suica) e com Gaston Pineau
(Universidade de Montrel/Canadd) que os processos de formacdo de adultos, valorizando as
historias de vidas e narrativas (auto)biograficas, consistindo referéncia  no campo académico
e educacional, passou a contribuir, significativamente em publicacdes, pesquisas, eventos e
outras atividades da area a nivel mundial (JOSSO, 2010; PINEAU; 2006; BRAGANCA, 2012).

Segundo mostra Gaston Pineau, em um classico texto publicado, no Brasil, em 2006,

esse movimento veio se consubstanciar em:

[...] um movimento socioeducativo de pesquisa-acdo-formagdo que parece
inscrever-se na dificil passagem do paradigma da ciéncia aplicada ao ator
reflexivo. E nessa passagem, esse movimento pode pesar muito. Sua aposta
biopolitica é a da reapropriacdo, pelos sujeitos sociais, da legitimidade de seu
poder de refletir sobre a construcdo de sua vida. Essa vida ndo é
completamente pré-construida. E ela é muito complexa para ser construida
unicamente pelos outros. Novas artes formadoras da existéncia sdo investidas
(PINEAU, 2006, p. 336).

Em vista disso, suas reflexbes esbocadas mostram a riqueza e pluralidade de
movimentos, associacles, correntes e grupos de pesquisas e publicacdes tecidas no ambito das
historias de vidas e narrativas (auto)biograficas que foram ampliando-se, consideravelmente,

no cenario francofono, proliferando-se por varias partes do mundo.
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No Brasil, obtivemos uma rica e valorosa contribui¢do dos estudos (auto)biogréficos e
das historias de vida em formacdo com Anténio Névoa e Matthias Finger, com a publicacdo do
livro O método (auto)biogréafico e a formacdo, em 1988, em Portugal, e que veio circular
copias no Brasil, na década de 1990, passando a ser reeditado no cenério brasileiro em 2010 e
2014, respectivamente. Outro contributo, trata-se dos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de
Estudos Docéncia, Memoéria e Género (DEGOMGE), criado em 1994 na Faculdade de
Educacao da Universidade de Sao Paulo (USP), configurando-se como um marco importante
no cenario brasileiro. (PASSEGGI; SOUZA, 2016; PASSEGGI, 2020; CATANI; BUENO;
SOUSA,; SOUZA, 2003; NOVOA,; FINGER, 2010).

A leitura e releitura constante que fiz e sempre venho fazendo de Experiéncias de vida
e formacéo, de Marie-Christine Josso (2010), obra de cabeceira em minhas produgdes,
reflexdes e construgcdo dos textos tanto da tese, como de outras tantas producdes cientificas,
vém me acompanhando, muito fortemente, desde a minha inser¢do no curso de doutorado,
principalmente. Nessa obra de Josso (2010), reconheco a sua grandeza inestimavel para a
compreensdo dos percursos que venho trilhando de vida, pesquisa e aprendizagem e do
potencial reflexivo da formacdo experiencial, que vem trazendo um hibridismo
teoricoepistemoldgico fundamental para quem € pesquisador do campo das historias de vidas
no contexto da pesquisaformacao narrativa (auto)biografica, como sou e me assumo de forma
implicada e politicamente.

Com Josso'’, aprendi muito ndo somente a me perceber como pessoa e profissional,
como a pensar como venho pensando ao longo da temporalidade biografica que vem me
constituindo pelas experiéncias de escritas narrativas (auto)biograficas dos percursos da
pesquisa, me fazendo tomar consciéncia do que faco, fiz ou idealizo, tanto no que pese a vida,
como a pesquisa, formacéo e as relagcdes estabelecidas com as professoras participantes da
pesquisa e outros tantos sujeitos e contextos formativos trilhados.

Faco uma redescoberta em meu diério, quando experienciei um dos encontros de
orientagdes coletivas do grupo de pesquisa Polifonia, em que cada um/a dos participantes foi

narrando a sua pesquisaformacao, a partir do que estava pensando, fazendo e sabendo dos

17 Outras produgdes de Josso tém me despertado para compreendé-las em leituras de outros textos que publicou
em algumas revistas brasileiras, como outras duas producées dela, que foi: A transformacéo de si a partir da
narracdo de hist6rias de vida, publicada na revista Educacdo, de Porto Alegre da PUC-RS (2007), e mais
recentemente o texto Histérias de vida e formacao: suas funcionalidades em pesquisa, formagéo e praticas sociais,
publicada na Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biogréafica, em Salvador (2020), entre outros.
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percursos trilhados, ou que poderia mobilizar em possibilidades por vir. Assim me expressei

diante desse contexto naquele momento:

O olhar para st vecobre wma divensiio formativa e transformaclora,
mpulsionaca pelo toque narrativo com que cada sujeito vatl contando e
tecendo os processos da pesquisa e o aprender pela experibncela que constril
e suas tessituras singulares e subjetivas que o acompanham e vio
dando sentido e inteligibilidade as reflexbes e agdes gque empreende
cotidianamente. © que € consubstanciado, significativamente, gquando se
percebe nesse processo de construglio da pesquisatormagdo em articulagbo
comm 0 outro com o qual amplia e adensa o olhar e o fazer do sujeito
buplicado nesse movimento.

Nfo ha recelta e wm moolo pré-estabelecido de pesquisatormagdo wa
construgbio do conhechimento clentifico. Ela € wm amdlgama de saberes,
conhecimentos e experibneias que vio, paulatinamente, sendo construldas,
inlen e stngularmente pelo sujeito, fruto das necessidades que emergem
em seu unlverso existencial, e artieuladas com as demandas que se
delinelam no principlo, e que swrgem dos itinerdrios percorridos, além das
wmultiplas velagdes estabelecidas, construldas e transformadas por si, ¢
pelos outros que nos poe a (re)ver e (re)pensar o que estamos pensando,
fozendo e nos afetando sensivelmente pelos deslocamentos geraolos
(Narvativa: Os sentidos oa pesquisaformagbio em movimentn,
10/06/2020).

Tenho assumido, juntamente com o grupo Polifonia, a dimensdo politica de
pesquisar e  formar, pautando-nos  pelos principios de Josso (2010) e das experiéncias que

vao desdobrando-se em cada  pesquisaformacao.

[...] & orientagdo coletiva que se traduz no acompanhamento, apontando para
a “densidade” e a “sensibilidade” como marcas do trabalho de investigagdo,
densidade pelo necessario rigor epistemologico e sensibilidade pela natureza
de toda relagéo significativamente humana. Um acompanhamento que se da
de forma coletiva, por meio da partilha dos caminhos trilhados por cada um
em suas pesquisas, pela leitura e discussdo dos textos que vao sendo
construidos (BRAGANCA; MORAIS; ALVARENGA; OLIVEIRA, 2020,
p.330-331).

Com Paul Ricoeur®® (2010; 2014), Tempo e narrativae O si-mesmo como outro,

pude alargar o campo de compreensdo acerca da temporalidade da minha formacdo em

18 Embora ndo seja uma leitura fécil, fiz outras leituras que me ajudaram a compreender o autor de uma
forma melhor, como a tese da querida Inés Braganca, em uma secdo que se debruca a pensar com o autor de uma
forma palatavel e compreensivel o que ajudou na compreensao dos textos de outros autores lidos. A secdo do livro
de Braganca (2012) tematiza A narrativa como tessitura da intriga: contribuic6es de Paul Ricoeur (paginas 105
a 110) reflete sobre o pensamento deste autor e foi transformadora de minhas compreensdes, tendo sido visitada e
relida por mim varias vezes em um processo de ida aos livros de Ricoeur e de volta a esse texto . Ver livro/tese
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didlogo com as professoras iniciantes participantes da pesquisa, além de perspectivar 0s
processos de configuracdo narrativa e suas implicacbes em diferentes contextos
espacostemporais e experienciais. Destaca-se, também, a proposta da reflexividade na
constituicdo da identidade narrativa, fruto da linguagem praticada nos processos de enunciacéo,
compondo alteridades outras possiveis.

No volume 01 de Tempo e narrativa: a intriga e a narrativa historica, uma das
principais obras do autor,  Ricoeur (2010a) apresenta da narrativa como acontecimento, e
0s processos de tessitura da intriga, via composi¢do da narrativa entre a mimeses | (a pré-
compreensdo do mundo e da acdo), a mimeses Il (a mediacdo entre a acdo e narrativa) e a
mimeses 11l (que vai a mediacdo entre o0 mundo do texto e o mundo do ouvinte ou
leitor). Também nessa obra destaca-se a  perspectiva da temporalidade e narratividade nos
processos de compreensdo e interpretacao pelo viés da hermenéutica no contexto das narrativas
da experiéncia tramadas e tecidas pelos sujeitos em um tempo histérico de sua existéncia.

No volume 02 de Tempo e narrativa: a configurag@o do tempo na narrativa de ficgao,
Ricoeur (2010b) tece suas reflexdes contando histdrias das leituras que fez de escritores
classicos de ficcdo (Dostoiévski, Virginia Woolf, Marcel Proust, Walter Benjamin, Bakhtin,
etc,), fazendo o leitor viajar em suas percepg¢des do que leu, entre os quais, o0s estilos narrativos
produzidos pelas obras lidas por ele, o carater axiolégico dessas, € 0 plano da semidtica da
narratividade e as caracteristicas temporais reveladas entre o passado, o presente e o futuro.

Jano volume 03 de Tempo e narrativa: o tempo narrado, Ricoeur (2010c) permeia suas
reflexdes acerca de uma ideia  relacionada ao tempo e movimento, buscando esbocar uma
fenomenologia da consciéncia do tempo. Segundo o filésofo francés, neste vol. 3 de Tempo e
narrativa, pensando a partir de uma configuragdo narrativa na perspectiva temporalizante, “[...]
é certo que ndo se pode dizer quando um movimenta comega e quando termina se nédo se tiver
marcado (notare) o lugar de onde parte e aquele aonde chega o corpo em movimento”
(RICOEUR, 2010c, p.17).

Tal citacdo, penso que se adequaria perfeitamente aos registros narrativos das escritas
(auto)biograficas que fui tecendo em meus cadernos e diério de pesquisa, diante das implicagdes
e afetacOes tramadas pelas experiéncias que foram marcantes nas trajetorias percorridas ao

longo de todo o curso do doutorado e, especialmente, com as professoras. Mas também se deu

da autora Histérias de vida e formacdo de professores: didlogos entre Brasil e Portugal. EQUERJ, 2012.
DiSpOﬂiVEl em: https://doi.org/10.7476/9788575114698>.
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na vida cotidiana, e de tudo o que foi me mobilizando a escrever, ainda proximo do
acontecimento, para ndo se distanciar em minha memoria.

E se “o movimento pode parar, o tempo nao” (RICOEUR, 2010c, p.32), pergunto: seria
a narrativa uma forma de dimensionar como 0 sujeito se percebe, compreende-se e toma
atitudes a partir das implicacdes refletivas que o revelam para si em um determinado tempo que
se efetua em um antes e que num depois j& ndo o serd mais?

Acredito que sim, pois me vejo hoje de uma forma que ndo é a mesma pessoa de um
passado ndo muito distante, até porque muitas pessoas passaram e outras chegaram em minha
vidaexperiénciaformacdo, além do mais, outras teorias, autores e leituras que descobri e fiz,
bem como aprendi. Por outro lado, escolhas da pesquisaformagdo me foram mostrando
caminhos em que a narrativa foi demarcando e sendo a base fundante dos processos formativos,
tanto da construcdo da tese, como das compreensdes e entendimentos que passei a tecer de mim,
e em funcdo dessa forma de narrar os percursos trilhados e produzir conhecimento cientifico.

Tal movimento explicitado acima, reflete-se significativamente com as palavras de

Delory-Momberger (2016), ajudando a pensar que:

[...] Na e pela narrativa, o sujeito executa um trabalho de configuracdo e
interpretacdo — de dar forma e sentido — da experiéncia vivida. A trama
narrativa tem entdo uma dimens&o performativa: ela age, ela produza a acéo,
e a acdo que ela produz interfere no texto enquanto forma, mas também
interfere no agir humano a que se refere no texto (DELORY-MOMBERGER,
2016, p. 141).

Em suma, os meus achados do diario narrativo revelam os percursos de encontros
tramados nas leituras e tentativas de compreensdes do pensamento de Paul Ricoeur, inclusive,

pelas lentes de outros estudiosos dele:

Percebl que esse movimento de Ler o texto de Braganga (2012), em
articulacfio com Lelturas e reflexdes de outros textos, me trouxe uma
poténela crindora.

A narrativa € wma intriga, conflgurada em uma tessitura em composigbio
dle acontecimentos temporais do sujeito que narva.

A lntriga € cavacterizada por intumeros flos oe wma trama de enredos que
busca a inteligibilidade de wna tessitura warrativa de weodo assimétrico e
whio Linear.

A lntriga € a construglio de um enredo, trata-se de wwa atuaghio niio Linear
que € provocada pelo sujeito nas tramas oo acontecimento. A intriga,
portanto, € a proprin construcho da narmtiva (Narvativa: A co-construglio
da tessitwra warvativa ricoeuriana por miltiplas combinages do vivido,
21/malo/2019).
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O si-mesmo como outro, (RICOEUR, 2014) trouxe profundas implicacOes
reflexivas relacionadas a essa pesquisaformacdo, indicando o  processo pelo qual o sujeito,
envolvido nos acontecidos da experiéncia vivida, produz a acdo, sobretudo, de narrar pela
linguagem, levando em consideragdo os efeitos e transformacdes que essa agdo se da operada
da relagcdo com o outro (alteridade) e os  reflexos desse movimento refletidos (reflexividade),
percebidos e modificados em si pela linguagem (escrita narrativa). Essa tessitura se materializa
no contexto de uma identidade narrativa.

Ora, a identidade assume delineamento no ato narrativo, nesse sentido uma identidade
narrativa, um processo permanente de reflexividade, como diz Paul Ricoeur, de um si mesmo,

gue ndo é 0 eu mesmo, mas um si mesmo que € o eu refletido.

Em outras palavras, & preciso adquirir simultaneamente a ideia de
reflexividade e a ideia de alteridade, a fim de passar de uma correlacdo fraca
e facilmente assumida entre alguém e qualquer outro a correlagdo forte entre
de si, no sentido de meu, e de outrem, no sentido de teu (RICOEUR, 2014, p.
17).

Trata-se, portanto, de fazer jus a uma perspectiva de uma filosofia reflexiva como Paul
Ricoeur falou nos anos 1980. Uma filosofia de reflexividade que vai colocar esse conceito
no centro, uma reflexividade humana, como uma disposicdo para refletir e para se constituir
permanentemente.

Cabe elucidar uma perspectiva inteligivel dessa trama tecida na identidade narrativa no
ambito da lingua em que o sujeito estabelece alteritariamente, tornando-se humano pela

narrativa, e que me veio como uma luz da leitura de Fernanda Henriques:

O nlcleo da mediagdo argumentativa centra-se na distincdo entre uma
identidade idem e uma identidade ipse, ou seja, entre mesmidade e ipseidade,
sendo a identidade narrativa um processo jamais acabado [..] no
desenvolvimento humano. A identidade idem diz respeito a uma abordagem
impessoal, estética e atemporal da problematica da identidade. A identidade
ipse é, pelo contréario, uma perspectiva dindmica e essencialmente ancorada
na temporalidade onde a natureza humana radica (HENRIQUES, 2013, p. 192.
Grifos da autora).

Ora, o que significa compreender a luz da hermenéutica ricoeuriana na
pesquisaformacédo narrativa (auto)biografica? Que implicagdes produz no sujeito que
compreende o fendmeno que estd mergulhado, estudando e pesquisando? Penso que

compreender, envolve o debrucar-se na e com a realidade em que est& imerso, dando sentido
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ao que V&, pensa e faz com as pessoas envolvidas e nas logicas e atravessamentos dos
acontecimentos, e o que, dos processos envolvidos em VAarios contextos e espagostempos da
existéncia, possam lhe produzir em uma acdo de formacao, transformacdo e aprendizagem,
gerada por afetacbes e marcas que constituem uma experiéncia transformando-a e sendo
transformado por ela.

Em Walter Benjamin (2012), sobretudo, com as leituras das obras O narrador, e
Experiéncia e pobreza'®,  considerei pertinente a provocacio feita pelo autor acerca da arte
da narracdo como produtora de sensibilidadese a necessidade de produzir histérias no tempo
presente, contrapondo as logicas hegemonicas do capital, como aligeiramento da vida pelo
tempo frenético e das experiéncias sensiveis e estéticas da narragéo.

Vejo em Benjamin (2012) uma luz no fim do tdnel, no sentido de alargar o tempo da
experiéncia pela narrativa e o campo da critica a modernidade avancada que busca invisibilizar
potentes histdrias narrativas dos sujeitos, ordinarios e comuns, com 0s quais, em muito contribui
nas transformac@es de si e na construcdo de uma sociedade que dé continuidade a emergéncias
de outras possibilidades formativas, da experiéncia e da sensibilidade pela arte da narragéo.
Dimens0es essas gque se tornam importantes, em tempos cada vez mais engolidos pela forca do
capital e 0 apagamento da subjetividade e do que € singular.

Ao desenvolver uma pesquisaformacado que toma como principio a producdo, reflexdo
e evocacdo de narrativas de aprendizagem e formacéo reveladas por professores/as iniciantes
no seu cotidiano existencial, penso estar combatendo o desperdicio da experiéncia, na luta e
militancia contra um esquecimento que se viabiliza como um processo de lembrar e narrar de
si, com 0s outros, 0s acontecimentos e experiéncias de mundo a sua volta, do jeito como tece 0
seu cotidiano e tramadas na propria cultura onde estdo inseridos/as os sujeitos, tal como me faz
refletir Benjamin (2012).

Ao  olhar meu diario narrativo, a propdsito de uma potente experiéncia que tive ao
participar de uma palestra/conversa proferida pela profa. Adriana Carvalho Koyama, na
Faculdade de Educagéo da Unicamp, que aconteceu no primeiro semestre de 2019, sobre o tema
Dialogos sobre pesquisa narrativa (auto)biografica — Encontro 03: Contribuigdes de Walter

Benjamin, encontro:

O fato de produziv wma narvativa tomando as reminiscéncins da memoria
do passado, €, pols, wma forma de capturar a poténcin do presente que se

19 Dei énfase nas leituras desse  stextos , mas que se deu também  juntamente com as outras publicadas em
Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histéria da cultura (colecdo Obras Escolhidas I)
(BENJAMIN, 2012).
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encontra esfacelado pelo temapo do capitalismo, roubanolo as subjetividaoles
dos sujeitos praticantes do cotidiano, e esvaziando de sentidos e
significaolos o tempo cructal de se produzir uma experiéncia
emancipatoria, todavia, transformadora de si, oa experibnein, oda formagbio
e da vidn (Narvativa: Dldlogos sobre pesquisa (auto)blograficas i luz de
walter Benjamin, 24/04/2019).

No que se refere aos contributos de Bakhtin (2017), sobretudo, pelas leituras das obras
Para uma filosofia do ato responsavel, bem como com O homem ao espelho (2019), Estética
da criaco verbal (2011) e outras®, indicam  que, quando o sujeito escreve um texto, busca
se situar entre a significacdo da linguagem na interacdo discursiva articulada ao sentido, que
tem uma dimensdo potencializadora da constru¢do do conhecimento cientifico. Do mesmo
modo, vejo que o valor axiologico da escrita narrativa na perspectiva bakhtiniana, tem a ver
com o posicionamento colocado pelo sujeito ao narrar suas experiéncias, conhecimentos e
saberes. Trata-se de se colocar, se posicionando subjetiva e singularmente.

No transcurso da pesquisaformacdo, o modo como fui dando sentido as narrativas
(auto)biograficas, juntamente com as professoras iniciantes, foi caracterizado por uma
reflexividade autobiografica, tecida pelas circunstancias contextuais no cotidiano escolar e das
relacGes produzidas com docentes e criangas. Assim, o sentido tem a ver com o autor, o leitor
e 0 contexto, com os quais se revelam os processos de compreensao e interpretacao da realidade,
da narrativa e das histérias contadas pelo narrador (no meu caso), como das docentes (sujeitos
participantes da pesquisa) e vice-versa.

Os momentos fundamentais da construcdo arquitetdnica de um mundo real do ato que
se da de forma concreta preconizada por Bakhtin (2017) poderiam representar um modelo
tangivel de atribuicdo de sentido, compreensdo e reflexdo formadora e transformadora da
producdo do conhecimento e aprendizagens da pesquisaformagéo com as professoras iniciantes
na configuragéo narrativa.

Seria, portanto, uma arquitetonica tramada por um tom emotivo-volitivo, qual seja: “eu-
para-mim, 0 outro-para-mim e eu-para-0-outro™. Todos os valores da vida real e da cultura se
dispdem ao redor destes pontos arquitetdnicos fundamentais do mundo real do ato: valores
cientificos, estéticos, politicos (incluidos os éticos e sociais) e, finalmente, religiosos”

(BAKHTIN, 2017, p.114. Grifos meus).

20 Tive também as contribuices das leituras de alguns capitulos das obras de Bakhtin: Marxismo e Filosofia da
Linguagem (1979), bem como de outros textos do circulo bakhtiniano, ao longo dos encontros do GRUBAKH.
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Volto ao diério, e reflito sobre minhas narrativas (auto)biogréficas, em didlogo com
Guilherme Prado e Liana Serddio, por meio da palestra/conversa que proferiram na Faculdade

de Educacdo, trazendo as reflexdes de Bakhtin?!.

A velaghio oo sujelto com o ato na pesquisa narvrativa nio permite que seja
dito o ato em toda a sua tntelreza, e sevapre uma navrativa levara em
constoleragiio os multiplos atos que emergiriio em funglio dos
acontecimentos que o sujeito se defrontar ¢ estabelecer velagdes (Narvativa:
A pesquisa narvativa (auto)biogrifica i Luz dos contributos de Bakhtin,
22/mato/2019).

As correntes teoricoepistemoldgicas que aqui trago  me acompanharam (e continuam
me acompanhando) nos itinerarios formativos que fui trilhando ao longo do tempo,
principalmente,  ao iniciar no curso de Mestrado em Educagéo que realizei na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)? e fui ampliando o leque de abrangéncia por outras
tantas leituras, estudos e eventos na area da educacéo.

Essas perspectivas foram se consolidando em potenciais contribuicbes e

aprofundamentos durante as disciplinas cursadas no doutorado na Unicamp?® e em outras

21 Trata-se de um ciclo de palestras organizado por Inés Braganga , no ano de 2019, na Faculdade de Educagio
da Unicamp. O 4° encontro tematizou: Dialogos sobre pesquisa narrativa (auto)biografica: contribuicGes de
Mikhail Bakhtin, realizado no dia 22 de maio de 2019, com a participagdo de Guilherme Prado e Liana Serddio
como palestrantes.

22 Duas grandes professoras sdo referéncias que me tornaram conhecedor e apaixonado por essas correntes
epistemopoliticas durante o curso do Mestrado em Educacdo na UFRN, quando morei em Natal (RN), e que desde
entdo se tornou letra viva, sempre me acompanhando nos percursos de vida, aprendizagem, experiéncia e
pesquisaformacgdo na constru¢do do conhecimento cientifico, qual seja: uma apresentada pela profa. Dra. Maria
da Conceicdo Passeggi, através da disciplina por ela ministrada Semindrio: Historias de vida e formagéo Il, e a
outra compartilhada pela profa. Dra. Maria da Conceicdo Xavier de Almeida, que ministrou a disciplina Filosofia
das Ciéncias. Pessoas e profissionais que marcaram substancialmente a minha vidaformag&o e com as quais tenho
grande admiragdo, afeto e carinho. Estdo presentes em mim, na minha memoria, desde que as conheci em Natal,
no mestrado.

23 Principalmente pelos contributos dos/as queridos/as que foram meus/minhas professores/as no doutorado: Profa.
Dra. Inés Ferreira de Souza Braganca, com a disciplina Seminario Avangado I: Pesquisa narrativa
(auto)biografica em educacéo e formacao de professores/as (2019.1); Profa. Dra. Adriana Varani, com a disciplina
Seminario |: Estudos no/do/com o cotidiano escolar (2019.1); Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado, Profa.
Dra. M. Inés Petrucci-Rosa e Profa. Dra. Elizabeth Barolli, com a disciplina Seminario Avancado II: Narrativas e
Cotidiano Escolar (2019.2); Prof. Dr. Silvio Gallo, com a disciplina Seminario Avancado I: Foucault (d)e Deleuze:
as dobras da subjetivacéo (2019.2); e, Profa. Inés Petrucci, com a disciplina Curriculo, Docéncia e Cotidiano
Escolar (2020.1).
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instituicGes, como na UFSCar?* e na UFF?®, e mediada pela minha participacdo nos grupos de
orientacéo e estudo do GEPEC, Polifonia, Grubakh, e, posteriormente, do NEPEN/UFSCar?®.

As intencbes  dessa tese apontam para o estabelecimento de um dialogo e producao
de reflexdes com a escola publica, porque foi nesse espaco que tive toda a formacédo escolar
construida ao longo da vida, e com a qual fez tornar-me quem eu sou e estou sendo, e passarei
a ir constituindo-me, paulatinamente, nas experiéncias que estao por vir.

O exercicio da escrita narrativa reflexiva, nos percursos da pesquisaformacéo doutoral,
favoreceu a consciéncia do que eu vinha fazendo, pensando e construindo teoricometodoldgica
e epistemologicamente nos processos de pesquisar, formar em partilha e fazer escolhas que
parecessem pertinentes e que estivessem em consonancia com as possibilidades demandadas e
descortinadas pelos acontecimentos provocados entre um si mesmo em articulagdo com o outro
- as professoras iniciantes participantes do estudo. Nesse caminho foi se tramando pelo “[...]
estabelecimento de metodologias dial6gicas, principalmente, por compreender que, nesse
processo, a formagdo acontece em partilha, para ambos” (MOTTA; BRAGANCA, 2019,
p.1038).

Assim, foi possivel perceber,  bakhtinianamente, por meio do  excedente de visado
oque havia aprendido até o momento das experiéncias formadoras trilhadas da profissdo de
professor-pesquisador-narrador, ao mesmo tempo efetuando-se de uma forma mais clara no
momento atual, no desenvolvimento da pesquisa, com 0s muitos sujeitos que me fizeram ver o

Joelson que eu estava sendo ou tecendo subjetivamente.

Na categoria do eu, minha imagem externa ndo pode ser vivenciada como um
valor que me engloba e me acaba, ela s6 pode ser assim vivenciada na
categoria do outro, e eu preciso me colocar a mim mesmo sob essa categoria
para me ver como elemento de um mundo exterior plastico-pictural e Unico
(BAKHTIN, 2011, p.33).

Ao escrever 0 que estou escrevendo agora, logo me veio as questbes: Como vejo as

experiéncias de vida, profissionais e de pesquisaformacédo as  quais venho constituindo nos

24 Aprendi muito com a Profa. Dra. Béarbara Sicardi Nakayama, que foi minha professora e selamos uma bela
amizade que perdura atualmente de forma muito sensivel e humana. Com ela, cursei a disciplina Pesquisa
(Auto)biogréafica e Formacéo de Professores, junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGEd-SO) da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)/Campus Sorocaba, ofertada em 2020 de forma remotamente.

%5 Tive a oportunidade de cursar a disciplina Memdrias e Narraces em Educac&o, ministrada pelos professores,
Profa. Dra. Carmen Lucia Vidal Pérez e Prof. Dr. José Valter Pereira (Valter Filé), com a participacdo da Profa.
Dra. Mairce da Silva Aradjo (FFP/UERJ), como professora convidada, junto ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF), no ano de 2020, de forma remotamente.

%6 Trata-se do Niicleo de Estudos e Pesquisas “Narrativas, Formagdo e Trabalho Docente” (NEPEN), coordenado
pela Profa. Barbara Nakayama, junto ao PPGEd-So/UFSCAR.
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itinerarios percorridos? O que essas experiéncias me dao a ver? E quais implicagdes formadoras
e transformadoras posso perceber e sentir implicado pelos movimentos tramados entre as
memorias do passado, as intuicGes do presente e as expectativas do futuro?

Trazer essa provocacdo reflexiva, faz pensar no triplo presente invocado por Ricoeur
(2010), ao refletir  nas ideias da temporalidade narrativa em Santo Agostinho, e com o qual
se adequa a proposta da escrita narrativa (auto)biogréfica nesse texto de tese, qual seja, a de que
existe: um presente do passado (mobilizado pela memoria), um presente do presente
(mobilizado pela intuicdo) e um presente do futuro (mobilizado pela expectativa).

Assim, pensava, fazia e refletia a escritavidaformagdo em muitos niveis de
profundidade de si, que me passaram a acessar camadas que  ndo imaginaria que pudesse
existir enquanto dimensdo de uma reflexividade operante e bastante implicada, produtora de
transformacdes conscienciais e com dimensdes emancipatdrias. Um trecho do diario representa

0 que estou pensando no momento e com o qual finalizo, por ora:

Els, portanto, o potencial da warrativa ao falar de si, do que vive e do que
faz o sujeito: vesgatar as microparticulas do cotlollano em seus miltiplos
atravessamentos, permitindo possibilidades de formagfo, (auto)formagiio e
transformaciio, como dimensiio de wma tessiturn emancipatorin nesses
tempos de uma avassaladora onda de vactonalizaglio epistémica que
obscurece a sensibilidade (Narvativa: Processos formativos na
aprendizagem da escrita acad@mica na composi¢iio de wma cléncin outra
emergente, 04/abril/2019).

Das artes de saberfazer na pesquisaformacado na construcéo de caminhos metodoldgicos

Inicio essa parte do texto, refletindo o titulo bem aos moldes de Michel de Certeau
(2012), no sentido de trazer a ideia da construcdo de uma pesquisaformagdo narrativa
(auto)biografica em educacdo, a partir das taticas dos praticantes do cotidiano, no qual se tecem
pela inventividade, para além das fronteiras e delimitagbes de uma ciéncia classica e
hegemonica.

Desse modo, fazer pesquisaformacédo é fazer arte que se compde como praticas
instituintes que ndo tem um modo  de fazer a priori, delimitando um lugar determinado e um
roteiro a ser seguido e, sim, uma composic¢ao engenhosa, criativa e inventiva, na qual se tece
em um devir a luz das “taticas desviacionistas [que] ndo obedecem a lei do lugar” (CERTEAU,
2012, p. 87).
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Diante do exposto, recupero uma conversa que tive, com Inés pelo WhatsApp, sobre 0s
caminhos que poderiam  guiar e orientar na construgdo do texto da tese, com as ddvidas e
incertezas que me povoavam no momento, nas taticas de saberfazer com criatividade, deleite e
emocao.

Por vezes, me defrontei com um modo de escrita outro que foi rompendo aos poucos
com modos hegemdnicos de escrever um texto cientifico, como fora inculcado  na graduacéo,
mas que no mestrado desaguou em outras possibilidades de aprender e conhecer a escrita
narrativa, e agora no doutorado em um mergulho profundo, produzindo mesmo narrativamente
na vidapesquisaformacdo e que estd me acompanhando fortemente até o momento.
Compartilho, o registro da conversa  acerca das dificuldades no processo de organizacao e

producdo final do texto de qualificacdo:

Joelson Morais: Bom Inés, resolvi escrever sobre as minhas
duvidas nesse processo de produ¢ao e organiza¢ao do texto
da tese para a qualifica¢ao, uma vez que pode servir como
registro até da prépria tese no futuro, enfim, talvez....
vamos 13! (Mensagem 01)

Bom. Embora, eu tenha algumas experiéncias na escrita
académica tomando por principio a abordagem narrativa
(auto)biografica, confesso que, por vezes, alguns
relances que trouxe do passado da escrita canbnica podem
se fazer presentes. Isso me incomoda e por outro lado vejo
que estou aprendendo com os/as colegas, lendo as teses e
dissertacoes de outros/as do GEPEC/Polifonia, vendo o modo
de escrita e fazendo tecer outras tantas reflexdes que
esgarcam e entrecortam meus pensamentos jogando-me em
outras tantas possibilidades de narrar-escrever-refletir
e produzir conhecimentos. (Mensagem 02).

Dito isso, lhe digo que fiquei muito na duvida naquele
Ultimo material que lhe enviei que trata do que eu chamei
de "Estado do conhecimento" da tese, que enviei para o
seu e-mail. Olhei, 1i e reli depois de escrito e pensei
em inserir algumas narrativas das professoras iniciantes
participantes da pesquisa entremeados com as discussoOes
feitas, e me perguntei: "Sera se posso usar as falas das
professoras aqui e as minhas registradas no diario de
pesquisa?". Acabei nao colocando. Também, fique na duvida,
se posso colocar as narrativas minhas e delas na parte
que seria a Introduc¢ao, do ultimo texto que me enviou, e
também em outras tantas partes. Por qué ? Pelo fato de
que relendo os meus escritos, e por uma nota que fizeste
como sugestao, me ajudando a olhar, sinto que o texto da
tese realmente precisa trazer mais as narrativas das
professoras iniciantes participantes da pesquisa, pois
tem poucas, bem como trazer um pouco das histérias de vida
delas e seus percursos, enfim, talvez um memorial mesmo,
para entendermos toda a conjuntura do que se tornaram ou
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passaram a ser, ou estdao sendo, conforme fiz esse
movimento em meu memorial. (Mensagem 03).

Desculpe tanto texto, mas ja alguns dias isso vem mexendo
comigo e hoje desabrochou (risos), consegui externar, em
funcdo desse mergulho maior e adensado na constru¢ao do
texto da tese... Enfim, um ultimo ponto: esse exercicio
de dialogar com a narrag¢ao, trazer as narrativas da
experiéncia, minha e das professoras iniciantes da
pesquisa, ja consegui fazer nesse texto que td6 concluindo
hoje da experiéncia do CICLOPE, que vocé ja leu, me deu
retorno e enviei para aquela revista da UFPel para ser
publicado em um dossié sobre subjetividade e narrativas.
Acredito que dessa vez eu consegui fazer-escrever-narrar
como eu gostaria, entrelacando teoria-empiria-
metodologia, tal qual penso ser essa vertente no ambito
da pesquisaformagcdo narrativa (auto)biografica em
educa¢ao. Me corrige, se eu estiver errado. Mas é isso.
Fiquei muito feliz na produg¢ao desse ultimo texto que
amadureci nesses dias, do qual estou 1lhe falando.
(Mensagem 04).

Um ultimo ponto: gostaria de saber se eu posso te enviar
esse texto do CICLOPE que conclui hoje na madrugada,
faltando s6 reler e corrigir pra que vocé possa fazer a
leitura, ou entao eu posso juntar com todo o texto final
da qualifica¢ao e te enviar de uma vez s6 até o dia
15/03/21? E também se eu posso inserir as narrativas que
tenho, minhas e das professoras iniciantes em todos os
outros textos que ja te enviei, porque eu conto as
experiéncias narrando-as, mas nao insiro as narrativas,
e talvez seja mais relevante e interessante fazer em
dialogo, porque eu tenho esse material, e alguns estou
transcrevendo aqui, fruto das conversas que fui tendo com
as professoras. E isso. Acho que falei/escrevi muito.
Desculpa. Vamos nos falando. Abraco forte minha
orientadora-amiga top e maravilhosa que tanto admiro. Ai,
fiquei emocionado! Olhos marejados aqui. Uffa! @@ @
(Mensagem 05). (Narrativa de Joelson em conversa com Inés
Bragan¢a, dia 12/mar¢o/2021).

A narrativa acima mostra as provocacoes reflexivas que me fizeram despertar  sobre
0 processo de escrita do texto académico-cientifico como esse da tese. Logo em seguida Inés

me responde, em audio, pelo whatsapp e a transcricdo de sua fala registro, a seguir:

Inés Bragang¢a: Oi Joelson, querido do meu corag¢ao, fiquei
super feliz de ler seus textos, aqui no zap, ler as suas
reflexdes nesse momento, e fico feliz Joelson porque esse
tempo de escrita da tese é um tempo t3ao magico,
transformador e a leitura que eu fiz desses seus escritos
me mostra isso, como a experiéncia da pesquisaformag¢do
vai mexendo com vocé... é... com suas reflexoes,
concep¢oes, praticas e modos de escrita. E vocé comega
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dizendo que ja chega no doutorado muito familiarizado com
a escrita académica, mas uma escrita académica canbnica,
porque é a escrita que nés aprendemos, ndo é? E a escrita
que circula de forma hegeménica e eu acredito que, sim,
a experiéncia de convivéncia no grupo, no Polifonia, no
GEPEC, vai te permitindo ver outros modos dessa escrita.
Compartilho com vocé, eu ja falei algumas vezes no grupo,
vocé ja deve ter acompanhado essa  fala, isso aconteceu
comigo. A minha escrita sempre foi muito marcada pelas
etapas candnicas da escrita de uma dissertacao e da
escrita de uma tese; minha dissertacdao e minha tese
percorreram esses caminhos e os capitulos, as etapas, de
uma forma bem delimitada. Foram as experiéncias ao longo
da vida, no Vozes, e depois também, chegando aqui no
GEPEC, que foram me desafiando a uma escrita que é
entrelagada: ela traz as nossas experiéncias, a
experiéncia do autor, traz as leituras em didlogo, os
autores em dialogo, as referéncias, a revisao de
literatura e as fontes narrativas.. As narrativas
produzidas entram num trancado, numa tessitura de
intrigas, e ai nds acabamos rompendo com a ordem muito
marcada dos textos, agora é introdu¢ao, é revisao de
literatura, agora é o referencial teoricometodoldgico,
porque, mesmo que, sim, os textos tenham uma determinada
marca, em um determinado momento do texto, vocé pode
trazer mais elementos teoricometodologicos, mas eles
estao entrelacados a sua experiéncia de leitura e as
narrativas. Mas isso Joelson é assim mesmo como vocé esta
vivendo, é um processo, e é um processo muito pessoal,
que vai se dando para cada um de ndés, em um seu  tempo.
(Narrativa da profa. Inés Braganca, em 12/mar¢o/21).

Esse movimento de estranhamento de si pelas escritas narrativas, operado na reflexao
que tive de voltar ao texto da tese, (re)construir e tirar licdes olhando para o passado e situando-
me no presente, € um distanciamento importante para o/a pesquisador/a, sobretudo, para
pesquisadores/as narrativos/as e que me faz ecoar 0 que diz Joaquim  Barbosa e Remi

Hess, no seguinte:

[...] temos que reconhecer que esse processo de registro, de releitura individual
e em conjunto e, portanto, esse processo de reescrita do texto tem a ver com a
criacdo da possibilidade do distanciamento tdo necessario para se formar um
juizo sobre o tema em questdo, mesmo que seja sobre nds mesmos
(BARBOSA,; HESS, 2010, p. 38).

Partindo dessa perspectiva, ponho em reflexéo as artes de saberfazer, dando primazia
a duas abordagens metodoldgicas para pensar seus usos, finalidades e contributos na pesquisa

cientifica, que exponho a seguir.
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A abordagem de pesquisaformacéo narrativa (auto)biografica trabalhada na presente
tese alia-se as contribuicdes da aprendizagem narrativa, tal como desenvolvida por Goodson
(ano), tendo Inés Petrucci (ano), uma das grandes representantes, no Brasil, junto com outros/as
professores/as pesquisadores/as. A discussao da aprendizagem narrativa me despertou e me
conquistou, principalmente, agora no curso de doutorado?’ e  vem me acompanhando nas
minhas reflexdes e producdes, desde entdo (MORALIS; 2021; MORAIS; LIMA, 2021).

O conceito de aprendizagem narrativa apresenta um vies epistemopolitico de carater
aludindo a subjetividade em que os/as pesquisadores/as acabam mergulhando no cotidiano,
juntamente com 0s sujeitos participantes da pesquisa, produzindo uma reflexividade
autobiografica com narrativas e historias de vida, no meio cultural e em contextos e
experiéncias das quais constituem-se numa singularidade partilhada coletivamente,
propiciando tomadas de consciéncia de si pelo vivido tecido na linguagem.

Portanto, ndo ha uma bussola, um manual ou um modus operandi em que se possa dizer
tal e qual poderiam guiar ou orientar um outro sujeito a desenvolvé-la, pelo contrario, elas se
tecem fazendo, no aprender a fazer com as sinuosidades, inventividade, incertezas e descobertas
que vao mostrando ao/a proprio/a pesquisador/a os caminhos e procedimentos a tomar, em
funcdo da experiéncia vivida, com o sujeitos partilhados e das interrelaces desenvolvidas nos
contextos onde estdo imersos ou se langcam.

Entdo, uma forma de aprender como se vive em  uma pesquisaformacéo e como se da
uma aprendizagem narrativa,  estando envolto e imerso em um contexto em que se possam
ouvir, produzir, compartilhar e refletir com os sujeitos, suas historias de vida e as narrativas,
envolvidas em processos de estudo, formacdo ou pesquisa.

E para que uma outra pessoa — que poderia ser um/a professor/a pesquisador/a ou ndo —
possa saber como foi desenvolvidaa pesquisaformacéo ou como se deram as aprendizagens
narrativas para os/as professores/as iniciantes, a possibilidade que se coloca é de compartilhar,
narrar os caminhos percorridos, ja que diz muito de  minhas leituras, contextos formativos,
experiéncias de vida, académica, pessoais e profissionais e aspectos subjetivos e singulares que

a torna unica, irrepetivel e intransferivel.

%7 Esse deslumbre e apaixonamento se deu mobilizado pelo encantamento e modo de compartilhar saberes e
conhecimentos com que me despertou a Profa. Inés Petrucci quando cursei a disciplina: Curriculo, docéncia e
cotidiano escolar, junto a FE/JUNICAMP ministrada remotamente no primeiro semestre de 2020, no periodo da
pandemia.
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Passo assim, a contar as  trilhas percorridas na tessitura das fontes, juntamente  com
os/as professores/as iniciantes da pesquisaformacéo e em articulagdo com as orientacdes da
banca de qualificacao.

As narrativas que serdo aqui apresentadas sdo frutos de trés fontes pelas quais fui
produzindo 0s processos de interpretacdo, reflexdo e construcdo dos conhecimentos
desenvolvidos nesta  tese.

Dentre os dispositivos metodologicos, destaco: 1) o diario de pesquisa; 2) as conversas
com as professoras iniciantes no Google Hangouts que foram gravadas; 3) as conversas em
audio e em texto pelo whatsapp ~ com cada uma, em diferentes momentos dos percursos da
pesquisaformacdo. O primeiro refere-se aos registros do  diario de pesquisa, que foi me
acompanhando desde o inicio do curso de doutorado.

Nesses dispositivos metodologicos foram se materializando 0s meus registros
narrativos em alguns cadernos/diarios ao longo dos trés anos. Construi inUmeras narrativas que
foram se tecendo tanto nas aulas, como nos encontros do Polifonia/Gepec/Grubakh, além de
eventos e palestras que assistia e participava, principalmente na FE/Unicamp, e fruto dos
encontros de orientacdes coletivas, dos encontros do CICLOPE, e dos encontros e conversas
que tive com as professoras iniciantes e outras tantas atividades.

Vale ressaltar que o diario me acompanhou, de forma especial, quando eu estava
presencialmente com as pessoas, espagostempos vivendo a experiéncia com elas, em diferentes
intensidades e dimensdes e continuou me acompanhando, a forma de registro, remotamente, s6
que as relagdes estabelecidas s&o muito diferentes. O mergulho nos cotidianos das escolas e
das salas de aula das professoras, antes da pandemia, contou com a companhia e registros no
diario de pesquisa.

Estar presencialmente, no contexto da pesquisaformacéo implica que os 6rgdos  dos
sentidos respondem a uma pluralidade de acontecimentos e estados de espirito que ndo sdo
possiveis de se efetuar processos de afetacdes, tessituras de sensibilidades e aprendizagens
formativas e conscienciais em se tratando de uma pesquisa feita remotamente.

Sobre o segundo meio de registro das narrativas da pesquisaformacéo, menciono as
gravacdes das conversas realizadas por meio da plataforma digital Google Hangouts.  Realizei
um conjunto de transcricdo de trés longas conversas narrativas com cada uma das trés
professoras iniciantes, que ocorreram no ano de 2020, no periodo da pandemia, entre 0s meses
de julho a setembro, gravadas com a autorizagao das docentes.

O terceiro recurso de registro das narrativas foi por meio do aplicativo do Whatsapp,

gue me acompanhou durante todo desenvolvimento da pesquisa, e que se deu de forma mais
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intensificada no periodo da pandemia, entre os anos de 2020 e 2021, principalmente,  em
funcdo do isolamento, levando a continuidade  da pesquisaformacéo de forma remota
Em termos de praticas metodoldgicas que fui tecendo durante a construcdo da
pesquisaformacéo, é valido explicitar os caminhos que trilhei, as decisdes e escolhas que fiz e
como procedi nas transcri¢des das narrativas gravadas em processos de conversa, na construgdo
do material e interpretacdo das fontes narrativas da pesquisa, e que serdo apresentadas.

Em relacdo ao diario, ao todo, produzi narrativas em 08 (oito) cadernos/diarios que me
acompanharam durante toda a realizacdo do curso de doutorado e o desenvolvimento da
pesquisaformacéo que se deu nos anos de 2019, 2020 e 2021, respectivamente.

Porém, devo salientar que desses oito cadernos/diarios, quando me voltei para olha-los,
percebi que ndo continham somente narrativas, mas anotacdes de aulas, de palestras, congressos
e eventos da area educacional, de encontros de orientacGes coletivas e outros realizados no
ambito do Polifonia/Gepec/Grubakh.

Voltei a olhar novamente os cadernos/diarios, na acdo de folhear as paginas de cada um,
e encontrei alguns que eram constituidos em sua maioria nas narragdes de historias de
experiéncias vividas, mostrando a riqueza de registros muito potentes, em que eu ndo estava
me lembrando, e que serviram muito para a producgéo dessa tese.

No processo de olhar os meus cadernos/diarios confesso que, observando as datas dos
registros, e tecendo reflexdes aludindo a memoria para recordar, chego a conclusdo de que 0s
anos em que estive dentro da Unicamp, participando presencialmente dos encontros nos grupos
de pesquisa, aulas e diversas experiéncias trilhadas com varios sujeitos, em diferentes
circunstancias e momentos, mais precisamente durante o ano de 2019, foi a época mais frutifera
e rica para mim, contribuindo na minha formacdo, na construcdo de aprendizagens e
conhecimentos e na elaboragdo dos registros com narrativas nos meus diarios da
pesquisaformacao.

Desse material presente nos diarios, passei a ler as narrativas nos oito cadernos,
selecionei alguns trechos de narrativas que considerei pertinentes inserir no texto da tese, e
depois digitei no computador para ir dialogando na escrita, fruto da articulagdo com as
narrativas das professoras iniciantes e os autores que fundamentavam o texto.

Reflito acerca das contribui¢cdes do diario, a partir dos postulados de Zabalza (2004),
que tem produzido um conhecimento no campo das narrativas (auto)biograficas extremamente
pertinente e que corrobora ser esse um dispositivo potencial de construcdo de sentidos,

conhecimentos e reflexdes. Segundo o pesquisador espanhol:
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[...] o diario cumpre um papel importante como elemento de expressao de
vivéncias e emocgGes. Escrever sobre si mesmo traz consigo a realizacdo dos
processos a que antes referimos: racionaliza-se a vivéncia ao escrevé-lo (o que
tinha uma natureza emocional ou afetiva passa a ter, além disso, natureza
cognitiva, tornando-se assim mais manejavel), reconstrdi a experiéncia, com
isso dando a possibilidade de distanciamento e de analise e, no caso de deseja-
lo, se facilita a possibilidade de socializar a experiéncia, compartilhando-a
com um assessor pessoal ou com o grupo de colegas (ZABALZA, 2004, p.
18)

Portanto, o diario foi o primeiro dispositivo que produzi para narrar minhas
experiéncias, e que foi dando consciéncia ao vivido pelas escritas de si ha composicdo de
narrativas (auto)biogréficas. O seu uso foi reacendido pelo desejo de fazé-lo para registrar os
acontecimentos por mim vividos nesse percurso do doutorado, e depois ja durante as
caminhadas da pesquisaformacao, pelos ensinamentos e abordagens falando de sua importancia
por Inés Braganca, durante as aulas na FE/Unicamp e nos encontros do Polifonia.

Em se tratando das conversas que tive com as professoras iniciantes por meio do
aplicativo do whastsapp, esse foi o dispositivo que possuia maior imediatez e acessibilidade
nesse periodo da pandemia, pois, as tecnologias foram o alicerce e possibilidade de viabilizar
meios de comunicacdo entre as pessoas, em decorréncia do isolamento.

Algumas vezes fui conversando com as docentes iniciantes por mensagem de texto que
me respondiam quando estavam disponiveis e podiam; outras vezes, a conversa se dava por
audio, e dependendo do teor do assunto discutido, alguns se transformaram em potentes
registros de narrativas, que passei a transcrever para o computador digitando as conversas, e
depois selecionei as que mais considerei pertinentes para usar no texto da tese.

Vale ressaltar que um outro registro importante do whatsapp, foram os prints?® que
realizei de algumas conversas que tive com as professoras iniciantes, pois, Inés, havia me dito
gue poderia também fazer essa forma de registro para usar no texto da tese. Porém, uso pouco
desses registros, pelo fato de que, na linguagem cibernética ou tecida em redes sociais e outros
meios digitais, muitas vezes 0 sujeito passa a abreviar as palavras, criando uma outra

linguagem, a fim de facilitar os processos comunicativos, que pode nao ser compreendida pelo

28 Quero deixar registrado aqui os meus agradecimentos a minha querida amiga de vida, formagc&o e profissdo
Eudeilane, a quem, por diversas vezes, durante toda a caminhada do doutorado, foi uma brilhante companhia, com
guem sempre contei. E no quesito producdo do texto da tese, fiz muitos prints das conversas e como eu nao tive
outro meio mais facil e rapido para salvar, acabei enviando para o whatsapp dela no privado, que depois eu fazia
o donwload e passei a salvar no meu computador que estava sendo transmitido o whatsaap. Além do mais, enviei
muitas fotografias que usei na preparacdo da apresentagdo na qualificacdo e no proprio tese final da tese. Esse
apoio foi fundamental e muito necessario para que eu pudesse agregar valor e da continuidade a escrita e
desenvolvimento da tese doutoral. Obrigado querida amiga Eudeilane, com todo o carinho.
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outro, no caso, o leitor desse texto, e, portanto, na maioria das vezes, passei mesmo a digitar as
conversas dos audios que eu tinha, trazendo o proprio texto da narrativa nessa tese.

O whatsapp representou também o meio privilegiado para ter acesso a outras inumeras
informacBes importantes relacionadas as mudangas e dinamicas operadas no contexto de
aprender e ensinar na pandemia, e mais que isso, representou também um veiculo de construcao
de conhecimentos e agendamento de conversas e encontros que poderiam ser realizados,
posteriormente, via Google Hangouts.

Portanto, o WhatsApp, transformou-se em um dispositivo pedagogico e didatico,
indicando possibilidades formativas e potencialmente significativas de producdo de
conhecimentos na pesquisa cientifica em educacdo no periodo pandémico.

Ja no que se refere as gravacdes dos videos das conversas na plataforma Google
Hangouts, mobilizei um conjunto de maiores esfor¢os, tendo em vista que envolveu mais tempo
e, consequentemente, mais atividades em que passei a me debrucar, conforme melhor explicito
a sequir.

Cada conversa gravada na plataforma Google Hangouts se deu com a seguinte
temporalidade: com a professora Arikelma (49 minutos), com a docente Ana Patricia (1 hora e
8 minutos) e com Fernanda Prudéncio (1 hora e 37 minutos), totalizando um banco de 3 horas
e 34 minutos.

Sobre os textos narrados que foram por mim transcritos da gravacgado das conversas que
com elas tive nessa plataforma do Google Hangouts, em um Unico arquivo do word que separei
para cada uma das docentes, totalizaram: com a Arikelma 11 paginas, com Ana Patricia 13, e
com Fernanda Prudéncio 18 paginas. Todas correspondem a um total de 42 paginas com as
conversas narrativas produzidas durante as conversas.

Como se deu 0 meu papel ao proceder na organizacéo, reflexéo e tratamento do material
da pesquisaformacdo, a saber, as narrativas das conversas com as professoras iniciantes
gravadas no Google Hangouts remotamente?

Primeiramente, busquei em meu e-mail os registros para identificar as gravacdes dos
encontros. Anotei no meu diario de pesquisaformacéo as datas das conversas e 0 nome de cada
professora com guem conversei.

No segundo momento, passei a me debrucar sobre o material gravado, dividindo em
partes: primeiro, olhei e ouvi a gravacdo toda diretamente de cada uma das docentes; ao
término, produzi uma escrita narrativa (auto)biografica no meu diério de pesquisa das afetaces
e experiéncias que me marcaram ao acompanhar esse processo, e depois, passei para 0 momento

das transcri¢des, na qual ndo utilizei nenhum arquivo ou programa para tal, fui mesmo, de modo
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manual e pausando o video a cada conjunto de frases e oracGes, 0 que era dito na conversa, e
ao mesmo tempo digitando no computador as narrativas enunciadas por cada professor/a.

Para produzir essas escritas narrativas, me detive ndo apenas em ouvir e ver o que estava
sendo apresentado amim pela tela do computador, dos videos gravados na plataforma Google
Hangouts, mas em sentir e perceber outras multiplas linguagens expressas durante as conversas,
e das sensac0es e afetagcOes que pudessem me causar desse movimento para depois narrar.

E nesse entremear de taticas de narrar, ler ou ouvir as narrativas dos sujeitos em
processos de pesquisaformacédo, privilegiando os afetos nesse contexto, em vista de uma
educacédo das sensibilidades e de um tempo de alargamento das experiéncias do vivido, que
reside a potencial contribuigdo, inventividade e criatividade da produgdo do conhecimento
cientifico.

Assim, observo pertinéncia nos afetos durante a pesquisa, uma vez que “o corpo humano
pode ser afetado de muitas maneiras, pelas quais sua poténcia de agir é aumentada ou
diminuida, enquanto outras tantas ndo tornam sua poténcia de agir nem maior nem menor”
(SPINOZA, 2020, p. 99).

Eu me sentia na condicdo nao apenas de um pesquisador que se utiliza dos métodos e
procedimentos de pesquisa para produzir as fontes do estudo, mas, ultrapassando essas logicas
do método, lancei-me a (re)viver por implicacdes, memorias, sentimentos e afetacdes desses
(re)encontros, mesmo que virtualmente. E foi uma aventura e tanto, muito prazerosa e
significativa.

E desse modo, que considero relevante e faz sentido uma pesquisaformacéo narrativa
(auto)biografica: 0 momento em que o pesquisador se sente parte do processo vivendo a
experiéncia de mergulhar, refletir e se deixar tocar ou afetar pelos movimentos suscitados e
provocados na pesquisa, com 0s meios e dispositivos que possui, com o fazer metodoldgico o
processo, com as pessoas envolvidas participantes do estudo e os resultados surtidos desse
contexto de entrelagamentos praticados e tramados.

A transcricdo das conversas narrativas, enfatizo que foi um processo trabalhoso e
demorado, levando muito tempo para isso, mas significativo empreender tal esforco.

Ao todo, acabei mobilizando um total de 41 horas no ver e ouvir as conversas narrativas
frente a tela do computador, que foram produzidas com todas as trés professoras iniciantes
participantes do estudo, que se deu entre pausas para ir transcrevendo ao digitar no computador,
as voltas e repeticOes por diversas vezes para conseguir ouvir, compreender e captar o que

estava sendo dito e outras anotacGes no diario que pudesse se fazer presentes quando fosse
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construir a escrita narrativa, tanto desse texto de tese, quanto da narrativa que eu ja havia
construido apds o primeiro momento em que olhei/vi a gravacdo de cada docente.

No que se refere a banca de qualificacéo, tive acesso a gravacgdo que foi realizada pelo
setor de Educacéo a Distancia (EaD) da FE/UNICAMP, uma vez que esse episodio aconteceu
remotamente. Assim, vi e olhei toda a gravagdo com os apontamentos e orientagdes dos/as
professores/as participantes da banca de qualificacdo, que em ordem de fala, foi tecida pelas
contribuicdes dos/as professores/as: Antonio Bolivar, Concei¢do Passeggi, Inés Petrucci e
Guilherme Prado. E, mediante esse reencontro virtual com a gravacdo, fui transcrevendo a
narrativa de cada um dos/as professores/as, inserindo em uma Unica tabela, dividida em linhas
e colunas pela quantidade dos membros da banca (quatro), o que cada um/a havia comentado,
dando primazia para os pontos que estivessem relacionados com o texto da tese.

A qualificacdo aconteceu remotamente no dia 29/abril/2021. Apds esse acontecimento,
e depois de um tempo, voltei-me para o texto da tese, ja depois de transcritas as falas dos
professores/as da banca, e assim, passei a fazer trés leituras de cada capitulo, separadamente,
para que eu pudesse saber quais 0s aspectos que poderiam ser melhorados.

A primeira leitura foi bem cuidadosa, ao passo que fui fazendo alguns destaques, de
vermelho e em negrito e com o realce de amarelo, presentes na barra de tarefas do word, fui
também escrevendo algumas palavras ou expressdes orientadoras, no final de alguns paragrafos
que eu julgasse necessario modificar ou acrescentar, para que eu pudesse olhar na segunda
leitura, para entdo, fazer/modificar/reorganizar.

Do mesmo modo, fui fazendo outras tantas reflexdes e interpretacdes, fundamentando
de uma forma melhor, em que eu mencionava quais autores se articulavam com o que eu ja
havia escrito, ou da necessidade de incluir outras narrativas dos/as professores/as participantes
da pesquisa ou mesmo problematizar determinados pontos que, para mim, pareceram ser
fundamentais. Além escrever o que considerava pertinente para depois inserir ou retirar.

A segunda leitura foi ja para fazer as mudancas e alteracfes no texto, que ja havia
apontado ou escrito da primeira leitura e fui deixando destacado de vermelho para saber o que
havia modificado, a fim de ter uma visdo geral do assunto ou discussao realizada. Nesse
processo, senti necessidade de fazer outras leituras complementares de textos e livros, e assim,
fui refazendo o texto, para que pudesse se apresentar um pouco mais palatavel e fluido no que
concerne a leitura e a consonancia com 0s apontamentos da banca de qualificag&o.

A terceira e Ultima leitura foi para buscar compreender o texto refeito em sua totalidade,
para saber se estava fazendo sentido, se tinha coeréncia e se estava contemplando as orientag0es

da banca, bem como julgar a necessidade de inserir ou retirar mais elementos e partes que
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pudessem tornar o texto mais enxuto, denso, buscando tentar deixar agradavel a leitura.
Busquei me situar como leitor, vendo-me um pouco de fora para concluir essa etapa de
reorganizacéo e producdo do texto da tese em sua versao final.

Ja em relacdo aos arquivos que continham a transcricdo das narrativas dos/as
professores/as iniciantes fruto das conversas que tivemos no Google Hangouts, passei a
proceder em trés momentos em cada texto, individualmente: 1) leitura de todo o texto da
conversa depois de transcrito; 2) realizacdo de destaques em vermelho e em azul intercalados
por eixos de discussdes ou assuntos que se diferenciavam uma conversa da outra, em dialogo
com os objetivos da tese; 3) construgdo de uma tabela, inserindo a quantidade de linhas e
colunas, conforme a quantidade de professoras com as quais tive a conversa gravada (trés), em
que passei a inserir as conversas separadamente em cada linha para depois que escolhesse,
selecionar as que pudessem ir para o texto final da tese.

No processo de releitura das narrativas das docentes iniciantes que estavam na tabela
organizada separadamente por colunas, de cada professora, fiz uma segunda selecéo, uma vez
que percebi que tinha ainda muitas narrativas. Entdo, aléem dos destaques que j& estavam de
vermelho e azul, intercaladas das narrativas delas, fiz um terceiro tipo de destaque, dessa vez
do realce de amarelo. Foram essas narrativas com esse realce de amarelo que copiei e colei
dentro do arquivo do texto da tese, fazendo as discussoes e reflexdes na escrita do texto final.

A costura e elaboragdo das discussGes do texto em sua versdo final, onde tinham
presente as narrativas das conversas em didlogo com os/as professores/as iniciantes foi um tanto
complexa e atenciosa.

Primeiro inseri todas as narrativas em cada capitulo (individualmente), tematizando-o
logo de inicio, e depois relendo as narrativas separadamente, para interpretar, compreender e
refletir o que me diziam escrevendo o texto. Fiz essa construgdo, por capitulo, e depois voltava
de inicio para fechar as ideias que ficaram ainda soltas. Nesse processo, senti a necessidade de
(re)fazer algumas inumeras outras leituras para entrelagar teoria, empiria € metodologia na
construcdo do texto da tese, em sua verséo final.

De posse da elaboracao dessas trés etapas: inser¢ao das narrativas no texto, construcao
das ideias com as narrativas costurando as ideias e uso de citagdes que pudessem se articular ao
ja discutido, mobilizei uma quarta etapa: digitar as minhas narrativas que estavam escritas no
meu diario que foram produzidas apos eu ter visto/ouvido cada uma, em separado.

Depois disso, fiz uma selecdo do que ia entrar no texto da tese, e assim, ia inserindo aos poucos,
nesse texto, intercalando as discussdes elaboradas com as narrativas das docentes e as minhas

reflexdes de todo esse movimento hibrido que fora entrelagado na escrita final da tese.
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O que faco, portanto, e apresento nesse trabalho doutoral é um conjunto de narrativas
que foram produzidas de formas imbricadas tridimensionalmente, ou seja, trago entrelagadas:
as minhas narrativas, as narrativas dos/as professores/as iniciantes e as narrativas minhas em
dialogo com elas?®.

29 Agradeco imensamente a Nataliane (a querida Nati), que me alertou para essa tessitura narrativa a fim de que
eu pudesse tecer no meu texto, durante um dos encontros do Seminario do GEPEC (que fora também corroborado
por Guilherme), em que meu texto de qualificacio foi compartilhado com professores/as orientadores/as e 0s/as
mestrandos/as e doutorandos/as para darem suas contribui¢®es, com o objetivo de melhorar a escrita. Tal préatica é
recorrente no GEPEC, de compartilhar os projetos ou textos de qualificagdo de um ou dois membros do grupo,
passando pelas contribui¢des dos/as participantes que se fazem presentes em cada encontro.
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FIO 02:

PESQUISAFORMACAO NARRATIVA
(AUTO)BIOGRAFICA E ESTUDOS SOBRE
PROFESSORES/AS INICIANTES: DESVELANDO O

ESTADO DO CONHECIMENTO

30 Os desenhos acima referem-se aos prints que fiz tanto no site da Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica
(RBPAB), quanto do Portal de Diretdrios do Grupos de Pesquisa no Brasil da Plataforma Lattes, os quais realizei
as pesquisas que trago nesse fio 02 da tese. A terceira imagem (do canto inferior direito) é da minha mesa de
estudos com os livros sobre professores/as iniciantes e minha estante de livros que fica dentro do meu quarto,
meios e dispositivos esses que foram bastante usados durante toda a producgdo da tese e caminhada do doutorado.
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Fio 02: Pesquisaformacdo narrativa (auto)biogréfica e estudos sobre professores/as
iniciantes: desvelando o estado do conhecimento

A discussédo, aqui desenvolvida, configura-se como um estado do conhecimento
econtempla-se em duas areas ou campos de discussdo: a primeira, trata da pesquisaformacao
narrativa (auto)biogréfica em educacdo, tanto pelo viés teoricoepistemologico dessa
abordagem, quanto de trabalhos publicados na Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biogréfica;
e a outra, traz estudos que discorrem acerca de professores/as iniciantes, publicados na mesma
revista, e fruto dos grupos de pesquisa cadastrados no Portal do Diretério dos Grupo de
Pesquisas do Brasil, na Plataforma Lattes do CNPQ que realizei e encontrei, 0s quais orientam,
pesquisam e produzem nessa tematica.

O trabalho realizado pelo pesquisador, ao escavar vestigios de producdes e estudos
acerca da perspectiva epistemopolitica com o qual esta desenvolvendo, se torna fundamental
nas compreensdes de si, do percurso trilhado e da produgéo do conhecimento cientifico.

Elaborar um estado do conhecimento na pesquisa cientifica abre possibilidades de
compreensdo da dimensdo potencial e a contribuicdo dos estudos desenvolvidos, de sua
abrangéncia e alcance atingidos na comunidade do qual faz parte e das necessidades e
emergéncias que se revelam diante do encontrado, possibilitando, assim, maturar o Seu
pensamento que vai viabilizando processos de construgdo de outras tantas ideias, saberes e
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento da pesquisa.

Nesse sentido, reflito que a pertinéncia de tecer um estado do conhecimento no contexto,
sobretudo, de uma pesquisaformacéo de doutorado em educacéo, reflete “como uma matéria
formativa e instrumental que favorece tanto a leitura de realidade do que esta sendo discutido
na comunidade académica, quanto em relacdo a aprendizagens da escrita e da formalizacdo
metodoldgica para desenvolvimento do percurso investigativo” (MOROSINI; FERNANDES,
2014, p.155).

O pesquisador, em contato com a literatura ja produzida acerca de uma determinada
tematica ou tema especifico, vai aventurando-se nas dinamicas de se apropriar de reflexdes que
estd focando, conforme o objeto de estudo que estd produzindo em sua tese ou dissertacdo,
ampliando o seu olhar, compreendendo as ideias e reflexdes trazidas nos materiais publicados,
e permitindo outras possibilidades de conceber o seu estudo, dando outras feituras e, talvez,
novidades. Eis o que compreendo e que se consolida pela constru¢cdo de um estado do

conhecimento em uma pesquisa cientifica.
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Para produzir esse estado do conhecimento, é preciso fazer determinadas escolhas e
afunilar alguns elementos de referéncia que poderdo contribuir para aprendizagens e construgdo
de conhecimentos na area pesquisada, como: fontes pesquisadas, local em que sera pesquisado,
datas, tematicas, palavras-chaves ou expressfes que remeterdo ao encontro das fontes durante
a pesquisa, entre outros pontos. Por isso, a dimensé@o do tempo se torna crucial nesse processo,
ja que demanda esforgco, comprometimento e responsabilidade, mobilizando buscas essenciais
acerca do assunto.

A principio, elaborei um estado do conhecimento apenas de trabalhos que
contemplavam essa segunda area (sobre professores/as iniciantes) e de outras publicacGes
acerca da abordagem (auto)biografica, privilegiando alguns dossiés que  escolhi publicados
nos ultimos 11 (onze) anos, que compreendia um recorte de 2011 a 2021. Porém, selecionei
apenas 04 (quatro) dossiés publicados em (04) revistas que tinham publicacBes de
professores/as pesquisadores/as de reconhecida contribuicdo e alguns dos quais fundadores
dessa abordagem no Brasil, muitos pioneiros, fundadores e membros tanto do CIPA quanto da
BIOGRAPH.  Por contribuicdo da banca de qualificacdo, mais precisamente, pela sugestédo
da professora Concei¢do Passeggi, e somando-se com conversas que tive apds a qualificacdo
com Inés Braganca, consideramos pertinente realizar um estado do conhecimento da
pesquisaformacéo, porque  nos pareceu fundamental e traria potentes contributos, agregando
muito mais valor ao trabalho de tese e também a outros/as tantos/as pesquisadores/as narrativos.

Faco agora um voo historico e epistemoldgico sobre a  pesquisaformacdo narrativa
(auto)biografica, no ambito mundial, para depois situar as implicacdes que os trabalhos
produzidos e publicados no Brasil tém contribuido a pesquisadores/as narrativos, amim e a essa

tese doutoral.

A pesquisaformacéo a luz de uma perspectiva historica e epistemolégica

Esbogo alguns marcos do seculo XX, que permitiram emergir 0s usos das historias de
vida e as narrativas (auto)biogréficas na pesquisa cientifica no campo académico e na educacéo,
mais precisamente, porém, dou primazia a eclosdo dessas epistemologias, a partir da década de
1980, a qual representa 0 motim fundamental para a proliferacdo desses modos de fazer
pesquisa e uso metodologico dessa modalidade no campo académico e nas areas humanas e
sociais, privilegiando o campo da educagédo, que mais me interessa refletir.

O surgimento e uso das historias de vida e das narrativas (auto)biogréficas, no &mbito

académico, se deu primeiramente pelos usos feitos por antropélogos, no inicio do século XX,
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na forma de autobiografias de chefes americanos. Somando-se a esse esforgo entra em cena
também os contributos da escola de Chicago, dando proeminéncia a pesquisa sociologica, 0s
quais transitaram em efervescéncia entre os anos de 1920 a 1930 (GOODSON, 2020).

Em decorréncia das diversas transformagdes sociais da época, incluindo, nesse contexto,
as necessidades e métodos de pesquisa e producédo do conhecimento cientifico, articulados com
o declinio da escola de Chicago como centro dominante de pesquisa e a supervalorizacdo de
métodos estatisticos e estudos de caso, as historias de vida e os usos da autobiografia
comecaram a declinar e foram, aos poucos, desaparecendo dos meios académicos e praticas de
pesquisa cientifica, fruto dos efeitos dessas dinamicas que reverberaram significativamente e
as avessas ao que se propuseram produzir na academia (GOODSON, 2020).

A partir da década de 1970, as histérias de vida e as narrativas (auto)biograficas
comegam a ressurgir como possibilidades outras de constru¢do de saberes, conhecimentos e
como dispositivos potenciais que aludem ao componente da subjetividade e da formacéo de
adultos, como vias alternativas de transformacdo entrelacadas com 0s novos interesses de
pesquisa e producdo do conhecimento: recolocar o sujeito como centro de aprendizagem,
formacéo e (auto)formagéo no decurso de sua existéncia.

Devo enfatizar que as histérias de vida e a emergéncia do autobiografico na formacéo
dos sujeitos e nas pesquisas cientificas tiveram contundentes contribuicfes nesse periodo,
sobretudo, dos  estudos desenvolvidos por Ivor Goodson, Franco Ferraroti, Philippe Lejeune
e Paulo Freire, dentre outros.

O texto O desenvolvimento de uma pedagogia narrativa no Brasil: as contribuicGes de
Paulo Freire reflete acerca de como o modo de narrar a experiéncia com uma implicada
reflexividade critica e (auto)biogréafica representou em Paulo Freire, ja entre as décadas de 1960
e 1970, o inicio dessa abordagem no Brasil,  refletindo-se no mundo, embora, ndo era vista
sob esse enfoque. Tais percepgdes também foram empreendidas por Passeggi (2016), Braganga
(2018), Dominice (2010), Josso (2010) e outros/as, 0 que mostra a riqueza das contribuigdes
freireanas na tessitura de historias de vida e narrativas (auto)biograficas empreendidas pelo
autor em seus escritos (MORAIS; MARTINS; BRAGANCA, 2021).

Philippe Lejeune, inserido nos estudos literarios no cenario francés, coloca-se como um
dos proeminentes autores que produz duas classicas obras na década de 1970, esgarcando as
possibilidades de compreensao e de critica também das narrativas (auto)biografica no campo
académico, rompendo com sua propria forma de escrita com que empreendia antes, movido

pelo desejo pelo género que adotou. Trata-se da obra A autobiografia na Francga (publicada em
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1971), e O pacto autobiografico (publicado em 1975), essa Ultima trata de uma obra publicada
e mais conhecida no Brasil.

Esse autor vai dizer que a autobiografia, nos moldes como se constitui atualmente, foi,
inicialmente, lancada por Rousseau no século XVI1I em As confissdes, mas que de la pra c4, as
inimeras transformagdes impulsionadas no &mbito sociocultural, com o consequente advento
das tecnologias, deram outras configuragdes a composicdo dessas narrativas. Assim, as
autobiografias passaram a ser tecidas em indmeros dispositivos como em diarios,
correspondéncia, blogs e etc. Defende ele que  as escritas do eu, sem perder seu valor estético,
passaram a ser consideradas como uma pratica de &mbito ndo somente privada, mas social, e
com 0s quais o autor vai mudar o curso de sua abordagem, que era tedrica, passando a enfocar
uma dimensdo histdrica, critica e contextual (LEJEUNE, 2008).

Lejeune (2008)  destaca que Rousseau faz uma revolucéo psicoldgica, uma revolucgédo
literaria e uma revolucdo politica, porque o EU ndo era possivel de ser escrito, apesar de
Montaigne  da obra Os ensaios, esse ndo chamou de (auto)biografia. E a partir de Rousseau
que vai se criar, na Alemanha e também na Inglaterra, a nocao de autobiografia, ou seja, todo
o cidad&o tem o direito de falar e escrever sobre si.

Em consonancia com essas transformac@es historias e epistemoldgicas no d&mbito das
ciéncias humanas e sociais, € valido salientar o que Conceicdo Passeggi (2020) chama de giro
reflexivo, no qual se deu pela ressignificacdo e mudanca nos modos de fazer pesquisa e produzir
conhecimento, contrario a modelos que invisibilizavam os sujeitos envolvidos nessa trama.

Segundo a autora:

O giro reflexivo [...] comega com as ciéncias humanas e sociais, que se tornam
reflexivas quando olham para si mesmas, Seus pressupostos, conceitos,
métodos. A hipotese € que essa reflexividade acompanhou o reconhecimento
da legitimidade dos movimentos sociais organizados, que explodiu na década
de 1960, e que passou, nas décadas seguintes, a operar em prol de rupturas
contra paradigmas em crise, em particular o behaviorismo, o construtivismo,
gue tendia a negligenciar o sujeito, sua capacidade de reflexividade, sua
autoconsciéncia e seu poder de resisténcia e emancipacdo, em suma, sua
consciéncia histérica (PASSEGGI, 2020, p. 95).

Ao chegar na década de 1980, é valido ressaltar o retorno e explosédo da abordagem
(auto)biografica no campo académico, trazendo, no seu construto a formacao de adultos como
dimensédo privilegiada, na qual se reflete, principalmente, pelos contributos da corrente de
Historias de vida em formacao, com Gaston Pineau (no Canadda), Marie-Christine Josso, Pierre

Dominiceé e Matthias Finger (em Genebra/Suica), representando, portanto, 0 marco que veio
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deslanchar nos anos prospectivos, consideravelmente, a criacdo de associagdes, publicacdes,
redes de pesquisa e formacéo de pesquisadores/as narrativos em todo o mundo (JOSSO, 2010;
NOVOA. FINGER, 2010; BRAGANCA, 2012; PASSEGGI, 2016; PINEAU, 2006)

A pesquisa-formacao veio desse contexto, representando uma abordagem metodolégica
e epistemoldgica frutifera, concatenada com as necessidades e mudanc¢as da sociedade e
educacdo da época, na perspectiva de envolver os proprios sujeitos na busca de sentido de si,
pela formacéo, aprendizagem e construcdo da pesquisa, coletivamente.

Nesse vies tedrico e epistemoldgico, vale salientar também as ricas contribui¢es que
faz Gaston Pineau (2006), mostrando um sobrevoo historico, destacando o movimento das
historias de vida no campo educacional, em que situa trés significativos periodos, que vai de
1980 a 2005: “[...] um periodo de eclosdo (dos anos de 1980), um periodo de fundagao (os anos
de 1990) e, finalmente, um periodo de desenvolvimento diferenciador (os anos de 2000)”
(PINEAU, 2006, p. 331).

Afinal de contas, reflito que essas transformagoes se deram pelo fato de que ““a utilizagao
das abordagens (auto)biogréficas é fruto da insatisfacdo das ciéncias sociais em relacdo ao tipo
de saber produzido e da necessidade de uma renovagao dos modos de conhecimento cientifico”
(NOVOA, 2007, p. 18).

Diante do exposto, cabe salientar os principios e pressupostos da pesquisa-formacao,

com 0s quais remonta a sua origem, ou seja:

A pesquisa-formacdo tem sua origem na pesquisa-a¢do, ja que busca um
efetivo envolvimento dos pesquisadores na transformacdo individual e
coletiva. Essa perspectiva encontra fundamentagdo na dialética historica, no
conceito de praxis, tal como proposto por Marx, que perspectiva uma filosofia
que ndo apenas interprete 0 mundo, mas possa transforma-lo, por meio de uma
relacdo de imbricacdo entre pratica-teoria-pratica (BRAGANCA, 2012, p.
115).

Assim, pesquisar e formar se articulam de tal modo que o sujeito envolvido, nesse
processo, seja transformado pela reflexividade que pratica a linguagem, que tece em suas
experiéncias existenciais, formativas e profissionais, entre outras dimensfes. Eis, que o
principio da pesquisa-formagédo, portanto, se consolida, em a¢des empreendidas pelo sujeito
na acdo, tramada em uma dialética em que esta imerso, surtindo modificacdes em si, na
realidade a sua volta e no contexto em que esta envolvido.

A pesquisa-formacao emergiu, assim, como um modo de fazer pesquisa rompendo com

o modelo classico que situava, em graus de separabilidade, o pesquisador e 0s sujeitos
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participantes do estudo. Ao contrario, 0 que preconiza essa abordagem, e com a qual se justifica
sua defesa, é a de que as relagdes horizontais e o dialogo permanente, situando os sujeitos como
aprendentes (pesquisador e participantes da pesquisa) configuram-se como elementos
disparadores e fundantes para que a pesquisa possa ser desenvolvida no decurso do processo.

Em outras palavras, “0 que diferencia a pesquisa-formacéo da pesquisa tradicional e
que se acrescenta ao processo de investigacdo a pessoa que se forma, legitimada a produzir e
ndo a ingurgitar saberes sobre elas, 0 que permite democratizar as instancias produtivas de
conhecimento” (PASSEGGI; SOUZA, 2016, p. 14).

Vale a pena também elucidar que os aspectos que diferenciam o modelo cléassico da
pesquisa educacional e 0 modelo emergente da pesquisa-formacéo, seriam engendrados pelos
seguintes questionamentos: a) quem pesquisa? b) 0 que se pesquisa? c) como se pesquisa? e,
por que se pesquisa? (PASSEGGI, 2016).

Uma das mais importantes e significativas contribui¢cbes que tem sido dadas na
construcdo e proliferacdo da pesquisa (auto)biografica, trazendo os postulados e estudos no
ambito da pesquisaformacéo no Brasil, diz respeito a criacdo do Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto)Biogréafica (CIPA), criado no ano de 2004, que foi realizado em sua 12 versdo
(o 1 CIPA) na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS), o qual,
reuniu pesquisadores/as de varias partes do mundo com publicaces de textos nos livros do
congresso (PASSEGGI; SOUZA, 2016).

No &mbito do CIPA, identificamos uma plausivel contribuigdo em que vem emergindo
novos trabalhos e producdes de pesquisa-formacéo, consolidadas por meio d 06 (seis) eixos de
pesquisa do evento, dos quais identifico em um deles contribuigdo bastante significativa,
congregando estudos na area, que é o: eixo | — Dimensdes epistemoldgicas e metodoldgicas da
pesquisa (auto)biografica. Devo ressaltar o que se prople esse eixo de pesquisa, pelo qual
considero pertinente e que se articulacoma  proposta da presente tese, dando proeminéncia

a pesquisa-formacdo. Assim:

[...] esse eixo, congregam-se os estudos preocupados em explorar os
referenciais epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos do (auto)biografico
como método de investigacdo cientifica, procedimentos de pesquisa-
formacéo, e que vém permitindo ampliar as interfaces entre Educacéo e as
demais ciéncias que investigam o humano em suas relagdes com o mundo
fisico e o sensivel, a razdo e a emocdo, 0 sujeito e seus aspectos historicos e
societais. Nesse eixo, buscam-se a diversidade tedrico-conceitual das
perspectivas de analises e interpretacdes das fontes, além de demandas e
desafios que se colocam nos dominios e reflexdes no interior do campo de
pesquisa (auto)biografica em Educagdo (PASSEGGI; SOUZA, 2016, p. 19.
Grifos meus).
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E possivel perceber quéo significativo tem sido o CIPA na minha aprendizagem, na
contribuicdo e circulacdo de novos e diversos estudos que tematizam a pesquisaformacao
narrativa (auto)biogréfica na area da educacdo e outras areas e sua riqueza inestimavel na
formacao de novos/as pesquisadores/as narrativos.®!

Outro contributo crucial na ampliacdo de estudos, pesquisas e parcerias institucionais,
bem como redes de pesquisa internacional, impulsionadas pela iniciativa dos/as brasileiros/as,
refere-se a criacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica (BIOGRAPH), na
qual tem o professor Elizeu Clementino de Souza (UNEB) como seu idealizar e criador em
2008, durante a realizacdo do 111 CIPA, em Natal, na UFRN.

Somando-se a essas conquistas, em 2016, foi criado o portal da BIOGRAPH e, nesse
mesmo ano, por ocasido do VII CIPA, a BIOGRAPH langou a Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biografica (RBPAB), um periddico cientifico para a difusdo do conhecimento na érea,
disponivel on line®?, langando trés nimeros anuais (PASSEGGI; SOUZA, 2016).

Convem salientar outro marco que tem contribuido, significativamente, em estudos e
producéo de pesquisa-formacao no Brasil, como encontrei nas leituras dos livros da Colegéo
Pesquisa (Auto)biogréfica e Educacéo, que sdo publicados pela editora da UFRN, juntamente
com a Paulus. Tal colecdo tem uma dimensao inestimavel e importancia gigantesca e esta sob
a coordenacdo dos/as professores/as pesquisadores/as: Maria da Conceicdo Passeggi, Elizeu
Clementino de Souza e Christine Delory-Momberger.

Em um dos textos que li dessa colecéo Pesquisa (auto)biogréfica: cotidiano, imaginario
e memoria (vol.7), encontrei um relevante estudo realizado por Maria Stephanou (2008), feita
com 150 resumos de teses e dissertacdes produzidas em um recorte de 10 anos, compreendendo
de 1997 a 2006, encontradas no portal CAPES acerca de pesquisas de mestrado e doutorado
em educacdo, utilizando os descritores biografia e autobiografia, apontando que vem
ampliando-se, consideravelmente essa abordagem nas pesquisas e producdo de teses e

dissertacOes na area. Segundo a autora, as cinco universidades que mais tém produzido estudos

31 Vejo-me contemplado, inteiramente, nesse contexto nio tanto novo assim, porque ja faco pesquisa narrativa
desde o mestrado que fiz de 2013 a 2015, e que venho ampliando conhecimentos na area e adensando novos
prismas com leituras e pesquisas, construindo maltiplos aprendizados e formacdo que me acompanha até os dias
atuais. Ressalto que conheci o CIPA através da professora Conceicao Passeggi, quando com ela estive cursando
uma disciplina no mestrado em educacéo na UFRN em 2013, e que na ocasido falou da importancia desse evento
na area da pesquisa (auto)biografica no Brasil, América Latina e no mundo. Fiquei encantando, fui pesquisar mais
ainda sobre o evento e me senti convidado. Na ocasido, acabei produzindo dois trabalhos que foram aceitos e
apresentei na época. Minha participacao se deu, portanto, na apresentacao de trabalhos durante a realizacdo do VI
CIPAY realizado na cidade do Rio de Janeiro na UERJ, no ano de 2014.

32 Disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab
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nessa area, conforme pesquisa realizada na época, em ordem de classificacdo, sdo: USP, UFRN,
PUCSP, UFSM e UMESP. Assim, destaca que duas destas sdo universidades federais que se
deslocam do eixo sudeste, como a UFRN (2° lugar) e a UFSM (4° lugar). E sdo producdes que
se vinculam, muitas vezes, aos projetos dos/as pesquisadores/as e orientadores/as, como da
consolidacéo de linhas de pesquisas dos/as mesmos/as. A UNICAMP, nessa pesquisa, ficou
com 72 colocacdo.

Ainda segundo Stephanou (2008), de acordo com as pesquisas produzidas, alguns
aspectos tem se mostrado comuns e pertinentes a serem elucidados nos resumos dos estudos,
quais sejam: 1) se ocupam a trazer as “trajetorias autobiograficas ou testemunhos, notadamente
as narrativas orais e escritas” (STEPHANOU, 2008, p. 27); 2) ha a tematizagao da identidade
ou subjetividade tanto em relacdo aos sujeitos pesquisados quanto ao proprio pesquisador; 3)
as palavras historia(s) de vida, autoformacéo e narrativas evidenciam uma atengdo proeminente
as expressdes do eu; 4) o fato de o pesquisador se configurar como sujeito e objeto de estudo,
narrando seja a sua trajetoria pessoal, como a sua prépria experiéncia ou formacdo, dentre
outros aspectos.

Articulam-se a essas iniciativas a publicacdo da série Classicos das Historias de vida,
reunindo obras representativas das Ciéncias Humanas e Sociais escolhidas pela diversidade de
pontos de vista na abordagem dos fundamentos teoricos, histéricos, epistemol6gicos e
metodoldgicos da pesquisa (auto)biogréfica. Dentre elas, menciono: O método (auto)biogréfico
e a formacdo (Antonio NOvoa e Matthias Finger); Histdrias de vida (Gaston Pineau e Jean-
Louis Le Grand); Historias de vida: da invencdo de si ao projeto de formacdo (Christine
Delory-Momberger); Experiéncia de vida e formacédo (Marie-Christine Josso); Narrativas de
vida: a pesquisa e seus métodos (Daniel Bertaux); e, Experimentos com historia de vida
Italia/Brasil (Olga de Moraes Von Simson — Org.)*3.

Para mim, Experiéncias de vida e formacéo, de Marie-Christine Josso (2010) é uma das
mais significativas e brilhantes obras que discute e reflete sobre  pesquisa-formacéo, com
uma sensibilidade e agudeza, apresentando uma linguagem simples, compreensivel e palatavel
aos/as leitores/as, fazendo-se entender os seus postulados, principios e perspectivas tedricas,

metodoldgicas e epistemoldgicas empreendidas.

33 Adquiri essas obras, a maioria, com a profa. Conceicdo Passeggi em 2013 (N6voa e Finger/Josso/Pineau e Le
Grand/Bertaux), no momento em que estava cursando o mestrado na UFRN e morando em Natal. E naquele
momento, ndo tinha  consciéncia da riqueza, contribuicdo e grandeza dessas obras, todas ja se encontram
esgotadas no mercado editorial, atualmente. E essas obras me acompanham em constantes leituras e releituras, até
hoje, com muito apreco e admiracao.
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Foi nessa obra de Josso (2010) que mais mergulhei e deixei-me afetar empaticamente,
porque foi me fazendo sentir parte desse movimento de construcdo de uma pesquisaformacgao
ao mesmo tempo em que estava praticando essa modalidade durante o curso do doutorado,
refletida nesse texto de tese As inimeras contribui¢cdes desse livro articulam-se com outras
discussoes e reflexdes e outros textos seus, que foram me mobilizando a um conjunto de forgas
vitais e com uma vontade de poténcia, aprendendo muito mais do que eu poderia se néo tivesse
lido tal obra.

Nesse livro, Josso traz uma rica contribui¢cdo ndo s6 para o Brasil nessa versdo
publicada aqui, mas para 0 mundo e que abrilhanta muitas pesquisas que sdo desenvolvidas na
area de humanas e sociais que dela se apropria e dialoga junto, sobretudo, na &rea da educacéo,
representando, assim, um divisor de aguas, tanto quanto se fez em minha pesquisaformacao,
bem como na experiéncia e vida pessoal.

Outras contribui¢des na producédo da pesquisa narrativa (auto)biografica, se ddo  pelos
grupos de pesquisas inseridos nos programas de pés-graduacdo em educacdo, sediados em
diferentes instituicGes do Brasil. Citarei apenas 04 (quatro) desses grupos, uma vez que existem
muitos, mas darei primazia para aqueles os quais ja conheco, tanto o grupo, como trabalhos
produzidos (teses e dissertagdes) e seus/suas respectivos/as coordenadores/as.

Sobre esses grupos que irei mencionar, recentemente produzi um texto, junto Inés e
Guilherme, abordando experiéncias desses grupos, tematizado Indicios de reflexividade
(auto)biografica em experiéncias narrativas de pesquisaformacdo com professores/as
pesquisadores, material publicado no livro Escritas de si e desenvolvimento profissional
docente: ensaios (auto)biograficos de professores/narradores®.

O Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Continuada (GEPEC), coordenado pelo
Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado e Profa. Dra. Ana Maria Falcdo de Aragao, e é sediado
na Faculdade de Educacdo da Unicamp. Tal grupo é vinculado ao Programa de P6s-Grade as
linhas de pesquisa 7: Formagao de professores, curriculo, trabalho docente e avaliacéo, e linha
9: Psicologia e Educacéo (tendo Ana Aragdo como a representante do GEPEC, nesta linha).

Sobre o GEPEC, Braganca discorre:

O Gepec foi fundado, em 1996, pela Professora Corinta Geraldi na busca de
institucionalizar um grupo de pesquisa que faz pesquisa com o cotidiano da
escola. [...]

34 Tal obra organizei junto com Guilherme e o Prof. Dr. Francisco Antonio Machado Aralijo (o querido Chiquinho)
com participacdo de pesquisadores/as narrativos de diversas institui¢des do Brasil (MORAIS; PRADO; ARAUJO,
2021), a qual traz estudos, experiéncias e pesquisas no campo da abordagem da pesquisa narrativa (auto)biografica.
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Desde o inicio de sua atuacdo como professor da Unicamp, Guilherme
incorporou as préaticas narrativas. Tudo isso foi virando um caldo tendo dois
autores: Bakhtin e Walter Benjamin (BRAGANCA, 2016, p. 207)

Reafirmo que a elaboracéo e reflexdo de narrativas tem sido préticas privilegiadas,
contribuindo, potencialmente, na formacdo, (auto)formacdo e aprendizagem dos sujeitos
envolvidos.

Em conversa com o professor Guilherme Prado, em um dos encontros de orientacdo
coletiva referente ao meu texto de tese, apds a qualificacdo, proposto por Inés, aprendi que um
dos principais diferenciais do Gepec foi que, desde o principio, sempre tomou a escola,
valorizando as narrativas e 0s atores que habitam nesse espaco cotidiano: os/as professores/as,
criancas e demais agentes educacionais, como privilegiados para a producdo de saberes e
conhecimentos.

O GEPEC, portanto, ja vem ha 26 (vinte e seis) anos contribuindo com a pesquisa
narrativa no Brasil, formando novos/as pesquisadores/as strictu sensu, em nivel de mestrado e
doutorado em educacéo, e eu fui/sou um deles. Aprendi muito com o grupo que transformou
meus modos de pensar, fazer pesquisa, escrever narrativas e estabelecer relacdes interpessoais
com professores/as, outros agentes educacionais e pessoas no ambito da vida pessoal.

Menciono agora 03 (trés) grupos que tém produzido, publicado, orientado e
contribuido na formacéo de novos/as pesquisadores/as, sobretudo, a nivel strictu sensu, com a
acentuada dimensdo da pesquisaformacao narrativa (auto)biografica em educacéo.

Um deles é o Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Formacdo, AutoBiografia e
Representacfes (GRIFARS), vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (PPGEd|UFRN) e coordenado pela Profa. Dra.
Maria da Conceicdo Passeggi. Esse grupo foi fundado, no ano de 1999, e dentre suas préticas,
reflexdes e producdes no contexto da pesquisa narrativa, trago uma citacdo contemplando
exemplificagdes do que o grupo faz, contemplando dois dos seus quatro eixos, que considero

pertinente elucidar por privilegiar:

As investigacdes do GRIFARS organizam-se dinamicamente em torno de
quatro eixos: O adulto em formacé&o, cuja orientagdo €é identificar e descrever
aspectos cognitivos, simbdlicos, afetivos e socioculturais, mobilizadores da
aprendizagem no adulto. Estudam-se as interag¢Oes sociais entre formadores e
formandos em situacdes mediadoras da formacdo nos espacos institucionais e
ndo institucionais. A pesquisa (auto)biogréfica e formacdo, esse eixo
considera a narrativa como um modo de pensar constitutivo do
desenvolvimento humano. Focaliza-se o ato de narrar como mediador da
ressignificacdo de si, das representacfes sociais, de saberes, crengas e valores.
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Trabalha-se com as escritas de si: diarios, memoriais, narrativas de formagéo
e ensaios autobiograficos e utiliza-se também como método entrevistas
biograficas. A perspectiva adotada € da pesquisa-acdo-formacéao.
Estudam-se os efeitos (trans)formadores ou conformadores das narrativas,
focalizando as relagdes do narrador com o saber, com 0 outro e consigo
mesmo (SOUZA; PASSEGGI; MOMBERGER; SUAREZ, 2010, p. 4. Grifos
meus).

Percebo que o eixo dois dos trabalhos desenvolvidos pelo GRIFARS,  articulam-se,
fundamentalmente, com o que estou desenvolvendo nessa tese, que € uma pesquisaformacao
narrativa (auto)biografica, na qual venho escrevendo as minhas narrativas e as professoras
iniciantes também, participantes da pesquisa, tecendo dialogos formativos, tomando por
principio uma reflexividade autobiografica operada pela linguagem, capaz de tecer uma histéria
de si com dimensdes formativas de aprendizagem e construcdo do conhecimento.

Reflito, ainda, que Conceicdo Passeggi usa o termo pesquisa-acdo-formacao, situando
a interrelacdo entre os professores de pesquisa em situacao pratica, ou seja, em que 0s sujeitos
envolvidos estdo, no decurso da experiéncia, desenvolvendo-a e implicados, a0 mesmo tempo
sinalizando o componente da formacdo desses sujeitos, 0 que representa um grande contributo
no contexto da pesquisa cientifica.

Tal uso das palavras expressas anteriormente, juntas e separadas por hifen penso que
também esta em consonancia com o que propde Pineau (2006), que ja traz em seu texto, tanto
na forma, quanto no contetdo, uma explicitacdo dos processos de pesquisa-a¢ao-formacéo que
se entremeiam no sentido de “articular o que estd dividido, juntar e dar sentido a elementos
interniveis de trajetos erraticos, caoticos” (PINEAU, 2006, p. 334). Ou seja, sdo termos-
conceitos que estdo imbricados na atividade de pesquisar e se formar em movimento, no
contexto da pratica em que 0s sujeitos estdo mergulhados.

O GRIFARS, portanto, que neste ano de 2022 completa 23 anos de sua existéncia, vem
trazendo ricas e potentes contribuicbes no contexto da pesquisaformagdo narrativa
(auto)biografica no Brasil, e até internacionalmente, criando redes de pesquisadores e formando
novos mestres e doutores em educagdo também, mostrando cada vez mais diferentes modos de
pesquisar, produzir conhecimento, aprender e se formar, ampliando o leque de estudos e
publicaces no que tange a pesquisa-formacao.

Dos trabalhos produzidos no GRIFARS, encontrei um deles, que foi a tese de doutorado
em educacao produzida por Tatyana Mabel Nobre Barbosa e defendida em 2005: Im.per.fei¢des

de um auto.retrato: pesquisa-formacao e representacGes de género nas autobiografias de
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mulheres-professoras®. Neste trabalho, identifiquei aproximacGes com a minha
pesquisaformacdo, uma vez que a propria autora se encontra implicada vendo-se como
professora pesquisadora narradora e em didlogo com outras professoras, escrevendo narrativas
(auto)biograficas no bojo de sua experiéncia, refletindo, tomando consciéncia dos percursos
trilhados e permitindo processos de formacéo e (auto)formacao pelas escritas de si em didlogo

com outros/as. Vale a pena trazer uma citagéo da autora

Com isso, vivencio a mesma experiéncia de escrita e de formagdo das
professoras-participantes da pesquisa, em que as autobiografias, como
dispositivos de formacdo, permitem-nos dar énfase a reflexdo sobre as
expectativas formadoras e 0s pontos que marcaram nossas historias de vida
(BARBOSA, 2005, p. 17)

Portanto, a pesquisaformacéo € um dispositivo potencial que vem transformando os
modos de fazer pesquisa e se formar, simultaneamente, com 0 uso das narrativas
(auto)biograficas, trazendo o sujeito para o centro do debate e das discussdes, 0 que tem feito
diferenca tanto na academia, quanto na sua articulagdo com outras instancias socioculturais,
sendo a escola uma dessas institui¢cbes, dentre outras, que se retroalimentam dando vigor,
sentido e significado a vida, aprendizagem, formacéo e constru¢do do conhecimento cientifico.

Outro grupo de pesquisa que vem produzindo, publicando e orientando trabalhos com
pesquisaformacéo, diz respeito ao Grupo de Pesquisa Profissionalizagdo Docente e
Identidade: narrativas em primeira pessoa (GRUPRODOCI), coordenado pela profa. Dra.
Maria Helena Menna Barreto Abrahdo, junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

O interesse e busca por estudos e produces no campo das narrativas (auto)biograficas
empreendidos por Maria Helena iniciaram em 1988, quando a professora entrou no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da PUCRS, sendo despertada o encantamento pela pesquisa-
formacéo da leitura de Josso, por volta de 2004, ao preparar 0 Seminario Historias de Vida com
seus alunos mestrandos e doutorandos da instituicdo, utilizando escritas de memoriais de
formagé&o. A partir de entdo, o nome de seu grupo passou a ser chamado de GRUPRODOCI,
dando primazia a pesquisa-formacgéo narrativa (auto)biografica em educacdo (BRAGANCA,
2016).

%5 Esta tese de doutorado em educacio de Tatyana Mabel esta disponivel no portal do grupo GRIFARS, no item
Publicac6es no seguinte endereco: http://grifars.ce.ufrn.br/.
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As atividades do GRUPRODOCI séo desenvolvidas no processo de formacdo de
professores (inicial e continuada), primando pelas narrativas (auto)biogréficas que tomam,
especialmente, as dimensfes da intencionalidade, reflexividade, experiéncia, identidade,
concebidas como construtos epistemoempiricos na construcdo de memoriais de formacdo e
outros dispositivos que se colocam na interface com o préprio sujeito, enquanto elementos
disparadores para pensar a si proprio em articulagdo com os movimentos em que tece em sua
trajetéria formativa, caracterizando-se, assim, como a tessitura de uma reflexividade
autobiografica (ABRAHAO, 2016).

Em sintese, apontei em outra producéo coletiva (MORAIS; BRAGANCA; PRADO,
2021),que percebo a potencialidade com que se inscreve a pratica da reflexividade
autobiografica com que vem empreendendo 0 GRUPRODOCI coordenado pela profa. Maria
Helena, inclusive, com significativos trabalhos e orientacGes sobre pesquisa-formacdo, e que
tém servido como uma base de formacdo e (auto)formacdo para a autora proponente e a
formacdo de novos/as professores/as pesquisadores/as que vem se consolidando em outras
partes e grupos de pesquisas em diferentes lugares no Brasil.

Mergulho, agora, nas reflexdes que vém  sendo produzidas no Grupo Interinstitucional
de Pesquisaformacéo Polifonia (GEPEC-UNICAMP/NUcleo Vozes-FFP/UERJ), coordenado
pela Profa. Dra. Inés Ferreira de Souza Braganca. Nesse grupo, é tecido um movimento plural
de registros da experiéncia, por meio da escrita narrativa, com dimens@es de uma reflexividade
autobiogréafica, envolvendo os/as professores/as pesquisadores/as do grupo que estdo
cursando licenciaturas, mestrado e doutorado em Educacdo na UNICAMP e na FFP/UERJ. O
Polifonia € o grupo que faco parte como professor narrador pesquisador e que vem se
caracterizando como uma experiéncia das mais transformadoras e extraordinarias da minha
formacdo académica, de vida, aprendizagem e pesquisaformacéo, desde quando iniciei o curso
de doutorado em educagédo na Unicamp.

Com o Polifonia, tenho aprendido e mergulhado em estudos, leituras e escritas
narrativas de uma forma que néo tinha experienciado antes: desde um mergulho mais adensado
e cuidadoso nas leituras de Josso, o encontro com Paul Ricoeur e Walter Benjamin, os encontros
de orientacdes coletivas, em que participam orientados/as da graduagéo, mestrado e doutorado,
representando um divisor de dguas, movimentos que me encantaram e seduziram  desde
0 primeiro momento.

Enfim, nesse grupo, entrelacei-me em muitas préaticas, reflexdes e tomadas de
consciéncia que perspectivam  a vida em primeiro lugar para pensar o académico, formativo

e sociocultural, ou seja, séo relacdes interpessoais, de olhar a minha pesquisa e a do outro como
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incompletude, como possibilidades de aprendizagem e formacéo, as quais tenho aprendido, e
que tém contribuido muito para eu entender os sentidos e propositos de uma pesquisaformacéo.
Foi no Polifonia que aprendi, de fato, a pensar, fazer e refletir a pesquisaformacéo em
movimento, pela experiéncia de fazé-la com todo o cosmo que carrego e  constitui, com a
pessoa que eu sou ou estou sendo, e com as possibilidades que estdo a descortinar, estando eu
no entrelugar do que esté por vir.

Um dos principios fundamentais da escrita narrativa no processo de pesquisaformacao
no Polifonia, diz respeito as contribuicdes que também temos tido dos estudos de Bakhtin
(2017) em nossa participacdo no Grupo de Estudos Bakhtinianos (GRUBAKH), acerca das
afetacdes produzidas em nds da leitura que fazemos seja de nossas narrativas ja elaboradas,
anteriormente, como das narrativas que 0s outros compartilham conosco.

Finalizo as reflex6es das contribuicbes dos grupos de pesquisa, e, sobretudo do
Polifonia, na construcao, orientacdo e producao da pesquisaformacéo narrativa (auto)biografica
com um fragmento para pensar nesse exercicio de reflexividade fruto da experiéncia em que

estou engajado, como participante e membro do respectivo grupo:

Para nés do Polifonia/GEPEC/Vozes, vida, experiéncia, pesquisa e formacgao
ndo se separam, mas estao interligadas como uma teia de aranha, em que uma
depende da outra para existir, e, portanto, compdem o tecido do ser e fazer do
pesquisador/a-pessoa-profissional. Sdo dimensdes implicadas que fazem
emergir a estética, a sensibilidade e a arte da narracdo na composicdo da
ciéncia e conhecimento cientifico que em uma pesquisaformacéo se consolida
de modo potencial (MORAIS; BRAGANCA; PRADO, 2021, p. 215)

Portanto, ressalto que uma das marcas que tem se produzido em mim no Polifonia, diz
respeito a sensibilidade ao aliar vida, formacdo e profissdo em um todo indivisivel, sem
dissociar o professor da pessoa, o0 pesquisador do narrador e outros perfis identitarios com que
se configura cada um/a ou de como se V€ ou se sente, 0 que representa uma riqueza inesgotavel
na academia, na pesquisa e producdo do conhecimento, sobretudo, para quem faz
pesquisaformacao narrativa (auto)biografica em educacao.

Assim, os efeitos e reversos implicados pela minha atuacéo no grupo, tém favorecido
para construir o que  ainda ndo tinha me langcado como experiéncia formadora, consolidando-
se nos modos de olhar-me e as interrelagdes produzidas com os/as demais professores/as
pesquisadores/as e com os membros do grupo, com os/as quais entrelaco-me durante a

pesquisaformacéo, participantes dos estudos em que estou na mediacdo e acompanhamento,
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bem como entre as escritas narrativas e os efeitos que desses multiplos movimentos de pesquisar
e formar podem resultar, transformando-me.

Passo agora a apresentar e fazer algumas reflexdes acerca dos estudos publicados sobre
pesquisaformacédo, nas publicacbes cientificas em um periodico destinado a estudos sobre a
temaética, que é a segunda parte desse texto.

Realizei um estudo na Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica (RBPAB), e dos
seus 19 (dezenove) nimeros publicados desde 2016 a 2021, com um recorte temporal de 06
(seis) anos, contando com a publicacdo de  trés nimeros a cada ano®®. Encontrei trés textos
que discutem sobre a pesquisaformacdo narrativa (auto)biogréfica no campo da educacéo,
textos esses publicados em anos e numeros diferentes (2018, 2019 e 2021) e de outros autores
e instituicoes.

Para o0 processo de pesquisa realizado dos textos, adotei alguns critérios, a fim de
facilitar e viabilizar a busca e a producéo do conhecimento necessario, quais sejam: 1) priorizar
textos que utilizassem o termo pesquisa-formacéo (separado por hifen) ou pesquisaformacéo
(uma palavra sé junta); 2) pesquisas que apresentassem nas palavras-chave esse termo/palavra
e 3)artigos socializados em portugués Desse material encontrado, saliento que encontrei
dois textos que utilizam o termo pesquisa-formacéo, separado por hifen, ou seja, com o traco
de unido seguindo o formato de escrita dos pioneiros das histérias de vida  (Josso, Dominicé,
Pineau, Finger), e um texto apenas com 0 uso de pesquisaformacédo, com uma palavra so.
Dos/as autores/as e textos encontrados sobre pesquisa-formacdo ou pesquisaformacgéo, em
ordem de publicacdo do mais antigo para o mais atual, cito os textos: 1) o primeiro publicado
em 2018: Visual storytelling e pesquisa-formacao na cibercultura®’, de autoria de Tania Lucia
Maddalena, Carina d’ Avila e Edméa Santos; 2) o segundo texto com o titulo Pesquisaformac&o:
uma opcao teoricometodologica de abordagem narrativa (auto)biografica. Artes de
dizerfazerdizer os saberes da experiéncia®, de autoria de Thais da Costa Motta e Inés Ferreira

36 Em 2020 excepcionalmente a RBPAB publicou quatro nimeros, com um dossié especial sobre a pandemia.

37 Esse texto foi publicado no dossié: Migracdes, pesquisa biografica e (auto)biogréfica, vol. vol. 3, n, 7, 2018,
na RBPAB. Disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/3872/3143. Quanto as
autoras, Tania e Carina foram orientadas de doutorado e mestrado em educacdo, respectivamente, na
UERJ/PROPED sob orientacdo da Profa. Dra. Edméa Santos, que foi docente junto a essa instituigdo e neste
programa entre 2007 a 2018, e atualmente se encontra como docente da graduacdo e Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo (PPGEDUC) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). E uma professora
pesquisadora referéncia nos estudos de cibercultura articulando a pesquisa-formacéo narrativa (auto)biogréfica,
gue vem crescendo, potencialmente no Brasil esses estudos.

38 Trata-se do primeiro texto publicado na RBPAB utilizando o termo pesquisaformagéo junto, numa sé palavra,
tanto no seu titulo, quanto no seu conteldo e forma. Esse texto estd disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/6191/pdf., no vol. 04, n. 12, set./dez. 2019. Sobre as
autoras, Thais Motta é doutoranda em educacdo na Faculdade de Formacdo de Professores (FFP), junto ao
Programa de Pds-Graduacao em Educacdo (PPGEDU) da UERJ (Sdo Gongalo), sob orientagdo da segunda autora,


https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/3872/3143
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/6191/pdf
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de Souza Braganca (publicado em 2019); e, 3) o terceiro texto que possui o titulo A narrativa
(auto)biografica como dispositivo de pesquisa-formacédo na inducéo profissional docente®,
com autoria de Giseli Barreto da Cruz, Marilza Maia de Paiva e Viviane Lontra (publicado em
2021, no altimo volume deste ano).

E notdrio ressaltar que as publicagdes dos textos mencionados foram feitas em um
recorte cronoldgico dos Gltimos 04 (quatro) anos, compreendendo os Ultimos nimeros/dossiés
da Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, seja dando sequéncia de um ano no para
outro, como pulando um ano e sendo publicado no outro subsequente.

Outro ponto a salientar é que os trés textos foram no &mbito da educacéo, privilegiando
discussdes que contemplam a perspectiva das histérias de vida e narrativas (auto)biograficas
como dispositivo de aprendizagem, pesquisa, formacao e transformacéo dos sujeitos implicados
nos estudos, o que se reflete nos principios e postulados da pesquisaformacao.

De modo mais especifico, apresento um quadro, a seguir, mostrando alguns elementos
dos trés textos que foram identificados na revista RBPA, trazendo os seguintes elementos:
autores, titulo, objetivos, metodologia e resultados. Posteriormente aprofundo algumas
discuss0es, retratando cada uma das pesquisas, do que me revelaram.

Apos trazer os estudos que discorrem sobre pesquisaformacao de abordagem narrativa
(auto)biografica, apresento algumas ideias com base no que os respectivos textos  revelaram
de mais significativo e que destaquei nesse processo, bem como explicitar  interpretacdes e

reflexdes de cada um deles, ap0ds a tabela a seguir.

Profa. Dra. Inés Braganca, que é docente colaboradora da FFP/UERJ, e Professora da Faculdade de Educacao da
Unicamp. E também  vice-presidente da BIOGRAPH e uma das pesquisadoras referéncias na pesquisaformag&o
narrativa (auto)biogréfica, contribuindo com estudos, pesquisas e orientagdes na area.

39 0 respectivo texto acabou de ser publicado no final de 2021, referente ao vol.6, n. 19, no dossié: Oficio de
ensinar, experiéncia escolar e narrativas de si, organizado pelos professores pesquisadores argentinos Daniel
Suérez e Luis Porta e disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/1266. Sobre as
autoras, a Profa. Dra. Gisele Barreto Cruz, é professora do curso de Pedagogia e do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), uma das pesquisadoras que vem
ampliando o leque de estudos e pesquisas sobre professores/as iniciantes e inducdo profissional docente com
significativas e potentes reflexdes/producdes na area. E orientadora do doutorado em educacdo de Marilza (a
segunda autora do texto) e co-orientadora de doutorado de Viviane Lontra, (a terceira autora), nessa instituicao.


https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/1266
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Tabela 01 - Estudos publicados sobre pesquisaformacdo na Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biogréafica (RBPAB)
N° AUTORES/AS TITULO OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS

01 -Tania Lucia
Madda

-Carina d’Avila

-Edméa Santos

02 -Thais da Costa
Motta

-Inés Ferreira
de Souza
Braganca

03 -Giseli Barreto
da Cruz

Visual storytelling e
pesquisa-formacéo
na cibercultura

(Ano de publicago:
2018)

Pesquisaformacéo:
uma opcao
teoricometodoldgica
de abordagem
narrativa
(auto)biogréfica.
Artes de
dizerfazerdizer os
saberes da
experiéncia

(Ano de publicagéo:
2019)

A narrativa
(auto)biogréfica
como dispositivo de
pesquisa-formacéo

Mostrar como a
Storytelling se
apresenta com
novas
carateristicas na
cibercultura.
(p.239)

Refletir sobre o0s
modos como o
Grupo
Interinstitucional
de Pesquisa-
Formacéo
Polifonia
(UNICAMP/FFP
-UERJ) tem
pensado a
pesquisaformagéo
como uma
palavra-conceito
que traz
principios
dialdgicos para
pensarfazer
ciéncia, na
Educacéo

S ituara
contribuicéo da
pesquisa-
formacdo como

uma pesquisa-
formacdo
desenvolvida no
ano 2015, na
disciplina
Tecnologias na
Educacéo do curso
de Pedagogia da
Universidade do
Estado do Rio de
Janeiro, UERJ, na
qual o Visual
Storytelling
(narracéo visual de
histdrias), na rede
social Instagram,
foi um dos géneros
trabalhados como
proposta
pedagdgica da
formagédo de
professores

Relato de
experiéncia de uma
pesquisaformagéo
desenvolvida no
contexto do Grupo
Interinstitucional
de Pesquisa-
Formacéo
Polifonia

Destaca
pressupostos
histérico-
filosofico-

Mediante a arte
de lembrar, as
professoras em
formacdo
trouxeram suas
recordacdes da
escola,
materializadas em
narrativas e
imagens digitais,
langando novos
olhares sobre 0s
artefatos
tecnolodgicos da
infancia (p.290)

P
esquisaformacéo
é uma palavra-
conceito, que ndo
se esgota em uma
Unica definicao,
mas que desafia
constantemente as
matrizes
cientificas
modernas, ao
estabelecer um
modo outro de
fazer ciéncia
social, em
especial, na
Educacéo
(p.1046)

Reafirma-se que a
narrativa
enguanto
atividade
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-Marilza Maia  na inducéo dispositivo paraa conceituais da (auto)biogréfica
de Paiva profissional docente inducgdo pesquisa-formacdo  produz reflexdo e
. profissional e, mais possibilita ao
“Viviane docente. especificamente, da professor
Lontra (Ano de pub"ca_gao: perspectiva iniciante, na
2021) (auto)biogréfica; condicdo de
em seguida, narrador, adentrar
apresenta um nas situacoes e
desenho refletir sobre elas,
investigativo em compreendendo a
desenvolvimento, si e ao outro, no
parte de uma dialogo constante
pesquisa em rede entre 0s
de carater acontecimentos
interinstitucional vividos em sala
apoiada pelo CNPq de aula, as teorias
e pela Faperj, estudadas e 0s
reunindo novos
professores aprendizados
iniciantes de redes  possibilitados por
publicas de ensino  essa relagéo,
com até cinco anos instituindo, assim,
de experiéncia um modo outro
profissional de inducgéo
profissional
docente. (p.969)

Fonte: Elaborado pelo autor, 15/jan./2022.

O primeiro texto (MADDALENA; D’AVILA; SANTOS, 2018)  revela resultados
de uma pesquisa-formacdo tomando como principios uma experiéncia trabalhada no ensino
superior, com estudantes do curso de Pedagogia da UERJ, usando a rede social Instagram como
uma ferramenta de criacdo de narrativas  pelos alunos na disciplina Informatica na Educacao,
no 1° periodo ministrada pela profa. Edméa Santos, e tendo a participacdo das outras duas
autoras do texto: Tania Maddalena e Carina D'Avila.

Trata-se de uma proposta baseada na criacdo de Visual Storytelling (narracdo de
histdrias) no meio virtual, que foi, portanto, o dispositivo privilegiado de desenvolvimento de
uma ciberpesquisa-formacgdo, conforme denominado pelas autoras, apresentando historias
narradas mediante fotografias e imagens, postadas pelos/as estudantes da disciplina nas redes
virtuais da Internet, com fins formativos e de construcdo de aprendizagens dos sujeitos
envolvidos.

A ideia dessa préatica de uma pesquisa-formagéo, no contexto da formagéo inicial de

professores/as, foi mediatizada, inicialmente, pela orientacdo para os/as estudantes de



78

Pedagogia  escolherem fotografias que retratassem alguns acontecimentos das experiéncias
escolares, fazendo com o que os sujeitos pudessem despertar suas memorias, quando postassem
suas imagens no Instagram, tecendo histérias de vida e narrativas, que foram se articulando a
uma rede de conversagdo de narrativas com outros tantos sujeitos no meio virtual.

Dai, emergiram processos de reflexdo, tomada de consciéncia e aspectos outros diversos
que contemplaram uma formagao que estavam construindo nos itinerarios tecidos ao longo do
curso, praticando um voltar para si pelas imagens, que identifico como possibilidades de tirar
licbes e praticar uma reflexividade instituinte, (trans)formadora e emancipatoria.

Cabe trazer uma citacdo do texto que considero potencialmente relevante, retratando a
proposta feita pelas autoras, e os resultados que tém surtido nesse contexto de realizar uma
pesquisa-formacdo no meio virtual, proposta fundamental para pensar outras ldgicas de

pesquisa:

Na pesquisa-formacdo, é vital entender a pratica docente, para além da
racionalidade técnica, como uma fonte de conhecimentos e lugar privilegiado
para fazer pesquisa. Aqui reside um dos maiores desafios de optar pela
ciberpesquisa-formacdo, ou pesquisa-formacao na cibercultura. As praticas
formativas nos espacostempos da cibercultura articulam-se ao proprio
movimento das redes, da mobilidade e ubiquidade dos dispositivos maveis,
das experiéncias de leitura e escrita na hipermidia. Praticas que mudam, que
inovam e inspiram novas praticas, essa é a dinamica que caracteriza nosso
tempo. Com esse desafio, lidamos no cotidiano do nosso campo,
fazendopensando praticas formativas na cibercultura, o que implica a imersao
e a utilizacdo das tecnologias digitais como artefatos culturais das préaticas.
(MADDALENA; D’AVILA; SANTOS, 2018, p. 296).

Como se pode perceber, hd uma diversificacdo de modos de fazer pesquisaformacéo
que vem se consolidando e sendo criada de diversas formas pelos sujeitos envolvidos e
implicados nessa perspectiva epistémica e metodoldgica no campo educacional.

Muito significativo € esse formato de fazer pesquisaformacéo ,com tanta poténcia,
como pude perceber ao ler esse texto, o que mostra a possibilidade criativa e criadora de outros
meios e formatos de producdo de narrativas, configurando-se, assim, as redes sociais e
quaisquer outros dispositivos cibernéticos como um espaco outro que vem sinalizando
possibilidades formativas de construgdo de conhecimento e transformacéo dos sujeitos, na
tessitura de suas histdrias, na exercitagdo de suas memorias e na consequente transformacao

das consciéncias em contextos diversos e altamente significativos para a formacao.
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Para concluir minha reflexdo referente a esse texto sobre pesquisa-formacdo na
cibercultura, na contacdo de historias na internet com imagens, apresento uma citacdo do texto

das autoras,  poetica, sensivel e que me encantou:

A cada imagem que se toca, 0 tempo se desconecta do sistema mundial de
horas, o corpo transgride a contagem de segundos, e como quem nao se quer
deixar, as imagens reveladas formam um fio condutor de memarias que se
rasgam, exercendo o esforco de lembrar, instigando a conversa com 0s que
(daquela época) ainda estao vivos. E, por fim, escolher, entre tantas, a que, por
alguma maneira, € significativa para si mesmo, de uma maneira que é para
mais ninguém. (MADDALENA; D’AVILA; SANTOS, 2018, p. 299)

Tal citacdo me leva a pensar o qudo sensivel e implicado é fazer pesquisaformacao,
engendrando outros estados de ser, pensar e narrar do sujeito em uma determinada
temporalidade que se revela tangivel para o narrador e significativo para quem participa do
processo, dando legitimidade a saberes e conhecimentos tecidos axiologicamente por quem
desbrava outros horizontes e possibilidades e é desbravado por outras praticas, sentidos e
contextos ainda ndo habitados e experienciados, como foi o caso da narragdo de historias na
cibercultura, no meio virtual.

Com base no exposto, reflito com Josso (2020), acerca da multidimensionalidade com
que se configura a pesquisaformacdo, descortinando um conjunto plural de descobertas que
os/as proprios/as pesquisadores/as vao fazendo brotar em suas atividades de refletir acerca do
narrado e que desafia as matrizes classicas de pesquisa, dando feituras outras a epistemologia

das historias de vida em formacéao:

Abordagens biograficas e “historias de vida” parecem ter funcionalidades
perenes relacionadas a singularidade e transformacgdes sempre crescentes
que afetam as fronteiras geopoliticas, nossas fronteiras mentais e as
caracteristicas dos territorios herdados, construidas ao longo da vida para
nos preparar para recompor novas funcionalidades; isso pode ser expresso
tanto no mundo do “virtual” quanto no mundo do “real” (JOSSO, 2020, p. 43)

Fazer pesquisaformacéo €, portanto, mergulhar em um contexto em que, muitas vezes,
ndo se sabe o desfecho da histdria e os resultados a trazer, que, embora tenha uma rigorosidade
metodica, principios e finalidades a alcangar, nem sempre delimitados a priori, revela a riqueza
e poténcia de fazer uma pesquisa em que se forma junto, pesquisador/a e sujeitos participantes
do estudo, (re)criando espagostempos outros, bem como aprendendo ndo somente
conhecimentos e saberes, mas sensibilidades, emocdes e descobertas varias de si,

impulsionadas por todo o conjunto de elementos que esses modos de pesquisa desabrocham.
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Em relacdo ao segundo texto, desenvolvido por Thais Motta e Inés Braganca (MOTTA;
BRAGANCA, 2019), as autoras partilham  relevantes discussdes acerca do surgimento da
pesquisaformacéo, elucidando suas contribuicdes na tessitura de uma pedagogia narrativa tanto
no Brasil, pelos postulados de Paulo Freire, quando a luz dos pioneiros da corrente de historias
de vida em formacdo, na Europa (Josso, Dominicé, Pineau e Finger). Nesse texto, sdo
explicitados os principios e finalidades da pesquisaformacao, trazendo ainda, contribui¢des de
professores/as pesquisadores/as brasileiros e da Ameérica Latina, referéncias nessa
epistemologia, que tem ampliado o leque de discussbes trazendo profundas implicacGes
formativas e reflexivas na area e para os/as pesquisadores/as narrativos.

O texto organiza-se trazendo, ainda, o relato da experiéncia de uma pesquisaformacgao
desenvolvida pela primeira autora (Thais Motta) e orientada pela segunda (Inés Braganca), que
foi desenvolvida em Itaborai (RJ), com professoras da Educacédo Infantil, em dialogo com as
criancgas, no contexto do grupo de pesquisa Polifonia/GEPEC. Esse pesquisar em partilha, e do
qual, ndo teria esse desfecho se nao fosse pela abordagem narrativa (auto)biografica, mostrou
que a “[...] pesquisaformacdo € uma palavra-conceito, que ndo se esgota em uma Unica
defini¢do, mas que desafia constantemente as matrizes cientificas modernas, ao estabelecer um
modo outro de fazer ciéncia social, em especial, na Educacao” (MOTTA; BRAGANCA, 2019,
p. 1046).

Além da palavra-conceito pesquisaformacao ser problematizada no texto, sao refletidos
outros modos de pensar essa abordagem metodolégica inscrita em um conjunto de
possibilidades reflexivas, pautando-se em acGes dialdgicas e alteritarias, capazes de dar outros
tantos sentidos no decurso do processo de pesquisa pelos sujeitos envolvidos na trama de tecé-
la (MOTTA; BRAGANCA, 2019)

E o que considero fazer ecoar de uma forma bastante esclarecedora e com dimensoes
cruciais e formadoras, diz respeito as reflexdes produzidas no final do texto, que fazem as
autoras, mostrando, assim, a total personificacdo dessa tese, e que venho discutindo ao longo
de todo o trabalho, perpassando a sua construgéo, ou seja, o fato de que a pesquisaformacéo se

apresenta como:

[...] um compromisso epistemoldgico de comunicar a possibilidade de um
modo outro de fazer ciéncia. Possibilidade esta que néo pretende, em absoluto,
uma hegemonia, mas, sim, colocar-se no entrelugar, no inacabamento, na
copresenca, ao lancar-se ao desafio cotidiano de estabelecer um modo de
viver, formar-se e pesquisar (MOTTA; BRAGANCA, 2019, p. 1047).
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Eis, que esse estudo representa uma riqueza inestimavel para o campo da educacéo, e,
principalmente, no contexto de uma pesquisaformacdo narrativa (auto)biografica, em que
coloca o/a pesquisador/a em face de refletir acerca dos usos do termo/palavra/conceito e suas
implicacdes na atividade de pesquisar, se formando junto e transformando os sentidos e
pensamentos do que é pesquisar com o0s préprios dispositivos metodoldgicos escolhidos, com
a acao de produzir narrativas, coletivamente e com o resultado que podera surtir desse processo
ao interpretar, refletir e compreender a si em dialogo com o outro, aspectos 0s quais se assentam
0s principios e perspectiva da pesquisaformacéao.

Em relacéo ao terceiro texto (CRUZ; PAIVA; LONTRA, 2021), constata-se que € tecido
a luz de um viés dos pressupostos historico-filoséfico-conceituais da pesquisa-formacao e, mais
especificamente, da perspectiva (auto)biogréfica, articulando-se com a apresentacdo do
desenho de uma pesquisa em rede que vem primando pelo uso das narrativas como um
dispositivo de indugéo profissional docente.

Tal como a presente pesquisaformacao fruto dessa tese doutoral, tal texto retrata uma
pesquisa ancorada na mesma abordagem, com a centralidade das narrativas (auto)biogréaficas
com professores/as iniciantes que fora pensado, inicialmente, para ser feita de forma presencial,
mas que, no decurso da pesquisa, chegou a pandemia e acabou gerando outros deslocamentos,
mudando para o virtual, no caso, com encontros, remotamente, de forma sincrona e assincrona.

Dentre as licdes como aprendizados que ficam dessa pesquisa e que ainda se encontram
em pleno desenvolvimento, destacam-se aspectos relevantes de professores/as iniciantes nas
aprendizagens, incertezas e (trans)formacGes da profissao que tém ocorrido no (re)aprender a
ser professores/as nesse cenario de pandemia. llustro um ponto do texto que reforca essa

reflexao:

Um olhar para a pesquisa, em pleno desenvolvimento, nos permite constatar
gue a pesquisa-formacdo se confirma como um dispositivo de indugdo docente
e, mais que isso, de (trans) formagdo no processo de vivé-la coletivamente,
posto que a formacdo por ela engendrada tem se traduzido em um percurso de
reflexdo intensa acerca dos aspectos facilitadores e dificultadores desse
primeiro ciclo profissional, hoje agravado pelas consequéncias de um tempo
pandémico, que imp0e limites severos ao ensino presencial. (CRUZ; PAIVA.
LONTRA, 2021, p. 969)

O que se pode perceber é que tal experiéncia se confirma com a que desenvolvi com
os/as professores/as iniciantes participantes desta pesquisaformacéo, no sentido de perceber as
contribuicdes desse estudo, na ressignificacdo de si pelas narrativas, imprimindo outras logicas

e processos instituintes emancipatorios de aprendizagem, tomada de consciéncia e formacéao
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dos sujeitos envolvidos: professor pesquisador (no meu caso) e professores/as iniciantes (as
participantes da pesquisa) em didlogo permanente tecendo uma reflexividade autobiografica
potencialmente significativa e transformadora.

Cabe salientar ainda a grandiosidade da pesquisa com que € retratada nesse texto de
Cruz; Paiva; Lontra (2021), que é fruto de um projeto consolidado em uma parceria
interinstitucional envolvendo grupos de pesquisa de diferentes instituicdes de ensino superior
sediadas na regido Sul, Nordeste e Sudeste do Brasil (UFRJ, UECE E UFSC), sob a
coordenacdo da Profa. Gisele Barreto da Cruz (UFRJ) em parceria com a Profa. Dra. Maria
Isabel Sabino de Farias (UECE) e Profa. Dra. Marcia de Souza Hobold (UFSC).

Tal projeto foi financiado pelo CPNQ e FAPERJ e constitui um ousado projeto
significativo e potencialmente relevante, aliando escola/universidade e envolvendo
professores/as iniciantes e experientes da Educacdo Basica de diferentes etapas (Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio), em articulacdo com estudantes de mestrado
e doutorado em educacdo no desenvolvimento de suas respectivas pesquisasformacao, o que
tem estreita relacdo com o que desenvolvi e que se constitui nesse texto de tese.

Sinalizo, ainda, que tal projeto pode representar um meio privilegiado de formacéo e
aprendizagem profissional da docéncia, com a consequente visibilidade dada a esses sujeitos,
diante de suas dificuldades desenvolvidas em sua didatica, mostrando ainda ser possivel um
redirecionamento e possivel criacdo de politicas publicas de acompanhamento, orientacdo e
inducdo profissional docente para professores/as iniciantes, que podera servir como subsidios
para outras realidades de norte a sul do Brasil.

N&o poderia deixar de mencionar uma citacao desse texto assentado em uma pesquisa-
formagdo com professores/as iniciantes em situacdo de indugdo profissional, que me faz
articular, implicadamente, com a minha proposta dessa tese e que se refletiu nos percursos pelos

quais fui trilhando em didlogo com as participantes desse estudo, qual seja, a de que:

[...] H&, pois, um rigor metodoldgico fincado no compromisso ético que
sustenta a pesquisa de base narrativa que se assenta em principios dialdgicos
0s quais preveem os cuidados que visam a respeitar, em interac6es horizontais,
a singularidade de quem é narrado. Assim, pesquisador-autor e participante-
narrador da pesquisa, dialogicamente se constituem, uma vez que a narrativa
tem esse potencial de, pela palavra narrada, no espaco de confronto de
sentidos, nos conduzir a deslocamentos de nds mesmos na dire¢do do outro,
num processo de escuta, para retornarmos modificados, transformados.
(CRUZ; PAIVA. LONTRA, 2021, p. 962)
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O que eu notei, de particularmente potente, € o lugar e relevancia dada por Cruz; Paiva;
Lontra (2021) a pesquisa-formacéo no desenvolvimento do estudo que envolve professores/as
iniciantes em articulagdo com um conjunto de outros sujeitos (pesquisadores/as, professores/as
experientes, gestores e coordenadores escolares, professores/as formadores/as na academia e
outros/as), se formando e (auto)formando e partilhando uns com os outros. As autoras, acabam
reforcando, ainda, as contribuicdes dos autores classicos da é&rea, professores/as
pesquisadores/as narrativos que citam no trabalho, em nivel de Brasil e internacional, os quais
menciono os/as brasileiros/as Elizeu Clementino de Souza, Inés Ferreira de Souza Braganca,
Maria da Conceigdo Passeggi e Maria Helena Menna Barreto Abragdo, dentre inumeros/as
outros/as que vém consolidando reflexdes dessa abordagem dentro e fora do territorio nacional.

E olha que interessante: encontrei uma parte desse texto em que as autoras fazem
menc¢do a mim e a Inés, de um texto que juntos produzimos e publicamos no ano passado (2021),
na Educar em Revista, que € da Universidade Federal do Parand, que discute acerca da
pesquisaformacgdo a luz da interpretacdo hermenéutica®. Fiquei supercontente quando Vi
talfundamentacéo e me surpreendi.

Reforco ,ainda, a riqueza da publicacdo desse texto na Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)biografica, como um canal de producdo, circulagdo e divulgacdo de conhecimentos
cientificos de pesquisadores/as narrativos, no qual sou um deles, sobretudo, no que tange a
pesquisaformacao narrativa (auto)biografica em educacdo, representando, dentre 0s poucos
trabalhos publicados na respectiva revista, que tratam dessa abordagem metodoldgica
caracterizada pela pesquisaformacao, e ,principalmente, com professores/as iniciantes, o que
identifico como uma necessidade que faltava a uma producao nesse viés, como o publicado no
texto de Cruz; Paiva e Lontra (2021) e que podera impulsionar outras producdes e publicaces
nesse sentido.

Em sintese, o que hd de comum entre os trés textos apresentados, anteriormente? E que
contribuicdes representam para os/as pesquisadores/as narrativos?

O que ha de comum é que todos os textos foram produzidos como pesquisa-formagéo,
apresentando experiéncias singulares, relevantes e extremamente potentes para 0s/as
pesquisadores/as e professores/as participantes do estudo e para a comunidade cientifica e
novos/as pesquisadores/as na area. E quanto as suas contribuicdes se refletem na construcao de

novos referenciais de interpretacdo, compreensdo e modos outros de fazer pesquisa-formacao

40 Texto esse publicado em 2021, vol. 37, no Dossié: A dimensdo biografica como processo de formagéo e
compreensdo de si e do mundo, organizado pela Profa. Dra. Maria Amalia Almeida Cunha (UFMG) e Prof. Dr.
Hervé Bretdn (Univesidade de Tourns/Franca).
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como possibilidades formativas e (trans)formadoras na abordagem narrativa (auto)biogréfica,
mostrando suas respectivas novidades e originalidades.

Considero  os trés textos como referéncias  importantes para 0s/as pesquisadores/as
narrativos, sobretudo, aqueles/as que se debrucam, se interessam e fazem pesquisaformacéo
narrativa (auto)biogréafica, uma vez que trazem outros multiplos olhares e experiéncias de como
tem se desenvolvido essa abordagem teoricometodoldgica nas pesquisas em educacdo, a luz
também do que os sujeitos envolvidos revelam, mostrando a riqueza e singularidade das
respectivas reflexdes produzidas.

Devo salientar a proximidade do terceiro artigo apresentado  com a presente pesquisa
doutoral, pelo fato de trazer, exatamente, experiéncias instituintes de professores/as iniciantes
no processo de insercdo, socializagdo e acompanhamento das aprendizagens narrativas no
campo profissional e tecidas a luz da pesquisaformacao.

O que entendo por essas experiéncias instituintes ou racionalidade instituinte da qual
faz muito sentido na pesquisaformacé@o? Recorro a Braganga

[...] sdo trabalhos que buscam uma racionalidade instituinte, a possibilidade
de afirmacéo da pesquisa e da formacdo com um olhar sobre o sujeito, em uma
autoproducdo de si mesmo, producdo esta profunda e dialeticamente
articulada as complexas dindmicas da vida pessoal e coletiva” (BRAGANCA,
2012, p. 75).

Portanto, o presente artigo se inscreve potencialmente implicado entre os dois temas —
pesquisa-formacao e professores/as iniciantes — e contemplado por eles, nas areas com as quais
traz e proponho na tematizacdo da presente tese que representa um achado riquissimo para a
minha tese e as discussdes a que venho empreendendo em todo esse trabalho.

Diante dos trabalhos que mencionei anteriormente, encontrei-me num entrelugar, diante
de um outro achado que passoa  discultir.

Embora ndo tenha aparecido o termo pesquisa-formacéo no titulo e nem nas palavras-
chave, ndo poderia deixar de mencionar um texto extremamente relevante de uma professora
pesquisadora, uma das pioneiras da corrente de Historias de vida em formacdo, que traz
contundentes reflexdes acerca da pesquisa-formacdo narrativa (auto)biografica, como o
publicado por Josso (2020), na revista da RBPAB, com o texto Historias de vida e formacéo:

suas funcionalidades em pesquisa, formac&o e praticas sociais*.

41 Vale ressaltar que esse texto foi publicado no ano de 2020, vol.5, n. 13, no dossié: Histdrias de vida de
educadores/as sociais em pesquisa narrativa (auto)biogréfica, organizado pelas professoras pesquisadoras Maria
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Nesse texto, Josso (2020), faz uma importante reflexdo sobre  a expansdo em Vvarios
contextos de formacdo, &reas do conhecimento e paises acerca da abordagem da pesquisa-
formacéo, aludindo tanto a aspectos historicos e epistemologicos do surgimento do que ela
chama de paradigma biogréafico, quando suas funcionalidades na pesquisa e formacao, trazendo
ainda testemunhos com depoimentos e reflexfes desse género entre emigrantes e em outras
populagdes em situacao de transicao.

Se faz mister evidenciar o trabalho com as narrativas (auto)biograficas no contexto da
pesquisa-formagdo empreendida por Josso (2020, p. 44), como ela mesma menciona, “surgiu e
se desenvolveu desde a década de 1980, nos campos da area social, educacéo, salde, recursos
humanos e ciéncias sociais e criagdes artisticas socialmente engajadas”.

Parto do principio de que esse pluralismo de campos diversos que tomam o
(auto)biografico como dispositivo privilegiado de pesquisaformacéo com o uso das narrativas
e histdrias de vida, tem surtido efeitos os mais diversos na construcdo de processos e programas
de formacdo, pesquisa e de politicas publicas que trazem o sujeito como responsavel e
coparticipante de suas transformacdes e mudancas no curso de sua existéncia e formacéo, que
sdo fundamentais para a construcdo de uma educacdo e sociedade mais humana, justa e
saudavel, ja que o sujeito volta-se para si, buscando dar sentido a vida e que se reflete no
politico, econdmico, social e cultural.

Ressalto, ainda, que uma das potentes ideias com que Josso (2020)  traz nesse texto,
diz respeito a proliferacdo do biografico na composicdo de historias de vida e narrativas que
situam os/as pesquisadores/as — sejam professores/as ou outros/as profissionais de outras areas
— implicado nos processos de pesquisa-formacdo com a consequente transformacdo de si,
reverberando-se na tessitura de identidades outras pela experiéncia, transformando-se pela
construcao de novas aprendizagens. O que no campo da educacdo e da formacéo, ela vai atestar
que tal abordagem tem se configurado como “a constru¢ao de um olhar renovado de si mediante
praticas de alteridade” (JOSSO, 2020, p. 45), na tomada de consciéncia dos itinerarios
formativos trilhados pelos sujeitos, os quais possam perceber-se, reflexivamente, nas escolhas
que faz e nos desafios que enfrenta no presente e no futuro.

Para finalizar essa secdo, gostaria de trazer a luz alguns conceitos e concepgdes de
pesquisaformacéo, que representam uma riqueza para este trabalho.

Faco essa explicitacdo, trazendo para a discussdo trés mulheres-referéncia da

pesquisaformacdo narrativa (auto)biografica. Conheci com elas e desenvolvi essa

Helena Menna Barreto Abrado e Inés Ferreira de Souza Braganca. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/8423/5390.


https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/8423/5390
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epistemologia, tanto do ponto de vista de leituras e estudos que fiz por orientagdes delas: Marie-
Christine Josso, Conceigdo Passeggi e Inés Braganca. Foram e s&o minhas referéncias
existenciais, teoricas e epistemoldgicas maiores, e que me ajudaram a conhecer mundo  afora

dos quais eu ndo sabia e nem tinha desbravado.

[...] Nos qualificamos esse cenario como ‘“pesquisa-formagao” porque a
atividade de pesquisa contribui para a formag&o dos participantes no plano das
aprendizagens reflexivas e interpretativas, e situa-se em seu percurso de vida
como um momento de questionamento retroativo e prospectivo sobre seu(s)
projeto(s) de vida e sua (s) demanda (s) de formacéo atual (JOSSO, 2006, p.
421)

[...] Segundo esse novo paradigma, o professor como ser aprendente é capaz
de compreender a historicidade de suas aprendizagens, realizadas e por se
realizar, ao longo da vida (life learning), em todas as circunstancias (lifewide
learning), e de produzir teorias e conhecimentos sobre seus modos de fazer,
de ser e de aprender (PASSEGGI, 2016, p. 75)

O postulado da pesquisa-formacdo €, pois, de que a intensidade dessa
experiéncia pode produzir conscientizacdo como processo que nao pode ser
ensinado, mas que € vivido de maneira muito pessoal pelo sujeito: um
movimento que leva a busca de transformagdo (BRAGANCA, 2012, p. 115).

Eis, portanto, que o sentido de polifonia se materializa, ao juntar em um mesmo tom e
discussao concepcdes substanciais que Josso, Passeggi e Braganca refletem e fazem transbordar
no sentido do que vém contribuindo em minhas aprendizagens, formacdo e transformacdo ao
longo dos meus itinerérios trilhados ha alguns anos.

Que esse didlogo seja um banquete de fertilizacdo frutifera com novas sementes que
poderdo proliferar-se em outros mundos possiveis, provocando novos estados de espirito, de
humanidade, sensibilidade, conhecimento e emocdes, como tem operado em mim , guardando

um lugar significativo em minha vida, existéncia e formagéo.
Os estudos sobre professores/as iniciantes: o que revelam alguns dos meus achados?
Em relacdo a temética de professores/as iniciantes, encontrei dois importantes dossiés

publicados em duas revistas cientificas da area da educacdo, sendo um datado do ano de 2019

na revista Curriculo Sem Fronteiras*? mantida pela Associagdo Brasileira de Curriculo (ABdC)

42 Trata-se do dossié: Inducéo Profissional: desafios e experiéncias entre formagcéo e profissdo docente (ndmero
1, janeiro/abril, 2019), contendo 11 textos, organizados pelas professoras Amanda Oliveira Rabelo (UFF) e Ana
Maria Ferreira da Costa Monteiro (UFRJ). O dossié é oriundo da pesquisa de pods-doutorado em educacéo,
realizada por essa primeira autora mencionada e sob a supervisdo da segunda docente na Faculdade de Educacdo
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e 0 outro publicado na Revista Eletronica de Educacio (REVEDUC)* da Universidade Federal
de S&o Carlos (UFSCAR) em 2020.

Ainda na esteira de publicacdes relacionadas a tematica de professores/as iniciantes,
primei por trés fontes de pesquisa: 1) a primeira foi realizada na Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biografica** (RBPAB), na qual de um total de 19 niimeros publicados, entre os anos de
2016 a 2021%°, em somente um encontrei trés estudos*® (artigos) que discutem e refletem acerca
da tematizacdo de professoras/as iniciantes; 2) um estudo realizado na busca de teses e
dissertacdes de mestrado e doutorado em educacao produzidas no &mbito do GEPEC/Unicamp,
e disponibilizadas no portal da biblioteca da FE da institui¢éo;, 3) uma busca ativa no Grupo de
Diretorios dos Grupos de Pesquisa do CNPq, em relacdo aos grupos e aos pesquisadores/as e
estudiosos que pesquisam/orientam/produzem trabalhos acerca de professoras/as iniciantes no
Brasil.

Passarei, a partir de agora, a explicitar os resultados da pesquisa que realizei nas
producdes e estudos que trazem as/os professoras/es iniciantes como protagonistas ou foco
discutido e refletido nesses estudos.

Em relagdo a RBPAB, a fonte escolhida foi o dossié Pesquisa (auto)biogréfica e

educacdo na Asia*’, justamente por apresentar, em um Unico nimero, 0s artigos que versam

da UFRJ, trazendo trabalhos de autores classicos sobre 0 assunto, com pesquisadores nacionais e estrangeiros entre
0s quais: Marcelo Garcia, Anténio N6voa, Ken Zeichner, Marli André, Maria da Graga Nicoletti Mizukami, Pura
Lucia Oliver Martins e outros. Disponivel em: <https://www.curriculosemfronteiras.org/art_v19.html>.

3 Esse dossié teve como tema: Formagao e insercdo profissional de professores iniciantes: conceitos e praticas,
referente ao volume 14, janeiro/dezembro, 2020, apresentando 15 textos, que foi organizado pelas professoras
Marli E. D. Afonso de André (PUC-SP), Laurizete Ferragut Passos (PUC-SP) e Patricia Cristina Albieri de
Almeida (Fundagdo Carlos Chagas/FCC). Vale ressaltar que a tematizacdo de professores/as iniciantes possui
expressivas e imensas contribuices no Brasil através da profa. Marli André, que orientou mestrado, doutorado e
supervisionado p6s-doutorado em educacdo com esse assunto, bem como publicagdes na area, sendo referéncia
para muitos pesquisadores, e que, infelizmente, a pesquisadora recentemente nos deixou pela perda de sua vida no
inicio  de 2021 (na primeira semana de janeiro).

4 A Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica (RBPAB) é um periddico quadrimestral, publicado pela
Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica (BIOgraph), que tem por principal objetivo a publicacdo de
artigos académico-cientificos inéditos, que aprofundem e sistematizem a pesquisa empirica com fontes biogréaficas
e autobiogréficas, assim como de carater epistemologico, tedrico-metodolégico, visando a fomentar e promover o
intercAmbio entre pesquisadores brasileiros e de outros paises, no ambito do movimento biogréafico internacional,
como politica de socializagdo de estudos vinculados a pesquisa (auto)biografica em Educacdo. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab.

4 A revista publica 03 dossiés por ano, com exce¢do do ano de 2020 que publicou uma se¢do especial sobre
Narrativas, pandemia e adoecimento social, em decorréncia da excepcionalidade que enfrentamos
mundialmente ,  causado pela pandemia da COVID-19.

46 Qutro texto recentemente publicado no Gltimo volume de 2021 da RBPAB, de autoria de Gisele Barreto Cruz;
Marilza Paiva e Viviane Lontra, trata sobre pesquisa-formacdo em situacdo de inducdo profissional docente
com professores/as iniciantes. Por razdes de ja ter trazido na primeira parte deste capitulo, resolvi ndo repeti-lo
aqui, pois apresentei uma sintese desse texto na tabela 01, e fiz algumas discussées do mesmo logo em seguida.
47 Esta publicacio da RBPAB corresponde ao vol.4. n.12, de setembro a dezembro de 2019. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/issue/view/350.


https://www.curriculosemfronteiras.org/art_v19.html
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/issue/view/350
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sobre professores/as iniciantes que foi publicado no ultimo volume do ano de 2019, contendo,
além da apresentacgdo produzida pelo pensador francés Hervé Breton, um total de 22 artigos de
pesquisadores/as internacionais e do contexto brasileiro.

As palavras-conceito primadas para identificar e ter acesso aos estudos publicados na
RBPAB, configuram-se, assim, como critérios de inclusdo e exclusdo, a partir do que se
apresentava no titulo do texto, foram os/as seguintes: professoras/es iniciantes; aprendizagem
da docéncia; professoras/es em inicio de carreira e inducdo docente, palavras essas que
pudessem revelar uma aproximacdo ou teor com a tematizacdo da proposta do estudo da
presente tese.

A ideia de escolher, baixar e ler os textos publicados na presente revista é que as
palavras-conceito pudessem remeter, de alguma forma, aos  principios e reflexdes acerca do

estar constituindo-se professora/e iniciante.

Tabela 02 — Estudos sobre professoras/es iniciantes publicados na Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biogréafica (RBPAB).

Autores/Ano Titulo do Objetivos Metodologia Conclusdes
Trabalho
Vanessa Franga | Tornar-se Revelar como | Pesquisa As narrativas
Simas, professora: o saber | ocorreu 0 processo | narrativa, revelaram 0S
Guilherme do | da experiéncia na | de construcdo de | primando pela | saberes construidos
Val Toledo | pesquisa narrativa | saberes da | escrita na/pela experiéncia,
Prado, JesUs experiéncia, a | narrativa saberes sempre da
Domingo partir da pratica de | reflexiva  da | alteridade, saberes
Segovia (2019) uma escrita | propria pratica | gerados a partir “de
narrativa reflexiva | da professora | um  pensar  en
compartilhada, iniciante relacion con lo
durante a | participante da | vivido como modo
constituicédo pesquisa. de ampliar la
profissional de consciencia de la
realidad”
UnE - [liElSselE (CONTRERAS,
iniciante.

2013, p. 128). A
escrita ndo sO6 o0s
evidenciou, mas era
também através
dela que eles foram
construidos. Assim
como esses saberes,
0 processo pelo qual
a professora passou,
ao tornar-se
professora no e pelo
trabalho, ndo foi
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somente revelado
mas, ainda,
constituido no ato
de narrar

reflexivamente.

Vanessa Weber | Aprendendo a ser | Apresentar e | Entrevistas Ao longo da
(2019) professor: uma | refletir sobre | biograficas. investigacéo,
investigacao percursos compreendi que ndo
biografica- formativos e existe uma Unica
narrativa com | possiveis caminhos forma de se tornar
instrumentistas de construcdo da professor, ou seja,
docéncia do de aprender a
bacharel em docéncia, de
instrumento. construir-se
professor. Cada
bacharel em
instrumento torna-
se docente-bacharel
através da
construgdo e da
mobilizacéo de
saberes, 0s quais
sdo integrados ao
ser professor por
meio da formacéo,
das vivéncias junto
a professores e
colegas, e da
experiéncia com a
pratica pedagdgica.
Ana Paula | Aprendizagens da | Analisar as | Narrativas Para docentes
Gestoso de | docéncia em uma | contribuicbes para | escritas iniciantes e
Souza, Rosa | comunidade de | a aprendizagem da | produzidas licenciandos(as),
Maria Moraes | aprendizagem .. pelos sujeitos | esse ambiente pode
Anunciato online: docencia da pesquisa em | ser favoravel
(2019) contribuicbes  da provo?ada_s Relo um curso de | . .
ReAD mtercamblo ~on- formacio a construcdo de
line, por meio de il algumas
um didlogo compreensoes

intergeracional

em um  espaco
virtual denominado
Rede de

Aprendizagem e
Desenvolvimento
da Docéncia
(ReAD).

sobre a docéncia,
como: a) sentir
ansiedade e medo
diante do novo é
comum; b) toda
acdo docente é
passivel de criticas,
exige lidar com
desafios e enfrentar
dificuldades; e c)
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ndo ha um modelo
de pratica a ser
seguido.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

O que encontro em comum nos trés trabalhos que trouxe anteriormente € o fato de terem
sido tecidos no contexto da abordagem da pesquisa narrativa (auto)biografica, refletindo sobre
0s processos de aprendizagem da profissdo de professores/as iniciantes em diferentes
perspectivas e com suas respectivas singularidades, especificidades essas que sdo retratadas a
sequir.

O texto de Vanessa Simas, Guilherme Prado e Jesus Domingo (2019) discute acerca do
saber da experiéncia tecido em escritas narrativas reflexivas por uma professora iniciante dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola da rede publica de ensino de uma cidade
do interior de S&o Paulo. Os autores referenciam-se em literaturas que refletem/discutem acerca
de professores/as iniciantes, como: Huberman, Marcelo Garcia, Tardif. Enquanto que a
fundamentacdo no campo das narrativas (auto)biograficas se pautam pelos estudos de: Larrosa;
Contreras; Clandinin e Connely; Bolivar, Domingo e Fernandez, e outros. O artigo referencia-
se também em Bakhtin e seu circulo para tecer reflexdes a luz da linguagem em suas maltiplas
interfaces com as narrativas produzidas pela docente.

Dentre as contundentes reflexfes tecidas no texto por estes autores que mencionei
anteriormente, destaco um trecho fundamental narrado pela professora iniciante participante da
pesquisa, de que: “A professora escrevia porque este ato a auxiliava a construir compreensoes
acerca de como se constituia no e pelo trabalho e com os outros” (SIMAS; PRADO; SEGOVIA,
2019, p. 997). Escritas narrativas  que também estou elaborando na relacdo com as professoras
iniciantes no contexto da pesquisaformacao e vem contribuindo em muito para  compreensédo
dos percursos do estudo, tomando consciéncia desse processo e permitindo aprendizagens,
formagéo e construgéo do conhecimento.

Ainda segundo Simas, Prado e Segovia (2019), a medida que a professora-pesquisadora-
iniciante se colocava em diferentes lugares, ela ampliava e diferenciava o seu "auditorio social”,
tinha acesso a excedentes de visdo e se conscientizava acerca da sua constituicdo docente.
Percebendo o que antes lhe era imperceptivel, construia "memorias de futuro” e mudava o
presente a fim de alcangé-las. Inventava-se professora junto aos outros, porque na relacdo
estabelecida com as criangas construia a reflexdo sobre a sua prépria pratica. As criancas, em

seus "atos responsaveis e responsivos”, Ihe revelavam a professora que era, Ihe ensinando a ser
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professora. Foi, portanto, o caminhar compartilhado — junto as criancas e as interlocutoras —
que a fez professora-pesquisadora, durante o inicio da docéncia.

Ja no trabalho desenvolvido por Vanessa Weber (2019) em momento algum aparece o
termo professores/as iniciantes e sim palavras como aprendizagem da docéncia e inicio da
docéncia, embora ndo tenham sido desenvolvidas e amplificadas, no estudo em pauta, essas
palavras, vislumbro que foram as que mais se aproximaram de palavras-conceito
desenvolvidas na construcdo do presente textode tese .Uma das discussdes fundamentais
produzidas do artigo, em que consigo perceber que poderia situar a abordagem da
pesquisaformacdo narrativa (auto)biogréfica que venho realizando nos movimentos da

construgéo desta tese, reflete-se no fato de que:

[...] a construcdo da docéncia esté relacionada a processos formativos e a
aquisicdo e mobilizacdo de saberes docentes. Assim, para conhecer como
ocorre esse processo de construcdo e aprendizagem docente, o0 pesquisador
precisa conhecer as trajetdrias vividas pelos professores, ou seja, precisa
compreender as formas como os individuos reconstroem de maneira subjetiva
0s acontecimentos de sua vida que julgam significativos (WEBER, 2019,
p.1011).

Eis, pois, o que venho tecendo no cotidiano com os/as professores/as iniciantes,
participantes desse estudo e que apresento, no texto de tese: alguns registros de narrativas
(auto)biograficas que foram partilhados em processos de conversas, escritas de si em diarios e
outros dispositivos metodoldgicos da pesquisaformacdo, trazendo as historias de vida,
formativas e reflexivas em que eu e as demais professoras fomos produzindo.

Nesse trabalho desenvolvido por Vanessa Weber, as reflexdes permearam-se pelos
processos de construcao e aprendizagem profissional da docéncia de trés professores bacharéis
instrumentistas de musica, na mobilizacdo de saberes e fazeres, que possibilitaram tais
tessituras, trazendo os autores: Maurice Tardif, Clermont Gauthier, Maria da Graga Nicoletti
Mizukami e outros. E quanto a pesquisa narrativa, amparou-se, fundamentalmente, em Antonio
Bolivar, Jesus Domingo e Manuel Fernandez.  Ja o artigo de Ana Paula Gestoso de Souza e
Rosa Maria Moraes Anunciato (2019) usa as expressdes aprendizagem da docéncia e
professores iniciantes, diversas vezes no texto, o que se coaduna com a perspectiva de outros
tantos estudos e pesquisas produzidos e publicados na tematizacao da area, usando esses termos,
inclusive, de autores classicos sobre o assunto como Marcelo Garcia, Huberman, Mizukami e

outros.
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O diferencial da pesquisa realizada por Souza e Anunciato (2019) diz respeito ao fato
de ter sido desenvolvida com trés puablicos ao mesmo tempo, envolvendo:
professores/asiniciantes, experientes e licenciandos com producdo de narrativas por esses
sujeitos em um curso online. Algo fundamental em cada grupo desses sujeitos € que foram
compartilhando experiéncias narrativas em didlogos uns com o0s outros, tecendo
aprendizagens, formacao e construcdo de conhecimentos.

Os autores em didlogo com Souza e Anunciato (2019) e que discutem o tema de
professores/as iniciantes, sdo: Mizukami, Huberman, Marcelo Garcia, Marcelo e Vaillant,
Hargreaves, Veenman. Os teéricos que se amparam no ambito da pesquisa narrativa
contemplados no artigo, foram: Clandinin e Connely, Antonio Névoa e Mathias Finger,
Huberman e outros.

Percebo, que as ideias discutidas no texto de Souza e Anunciato (2019), em muitos

pontos ,aproximam-se  da proposta dessa tese, qual seja:

A atuacdo docente exige um processo de desenvolvimento profissional
continuo, é influenciada pela histéria de vida pessoal e profissional do sujeito,
e marcada por processos formativos formais e informais, visto que o professor
ndo é apenas um aplicador de estratégias e instrucdes, e a aquisicdo e a
construcdo de seus conhecimentos ndo ocorrem por adicdo nem substituicdo
(SOUZA; ANUNCIATO, 2019, p.1092)

Tal concepcdo, de certo modo, se reflete nos processos de aprendizagem, construcdo de
conhecimentos e formacdo tecidos pelos/as professores/as iniciantes participantes dessa
pesquisaformacao, ja que tém revelado em suas narrativas essas contribuicdes de multiplos
contextos e espagotempos de tessituras de si e da sua profissionalizacdo em busca da melhoria
da préatica pedagogica em sua atuacdo profissional.

Em relac&o as teses de doutorado e disserta¢Ges de mestrado em educagao que pesquisei,
junto ao portal Repositério da Producdo Cientifica e Intelectual da Unicamp?®, dentro da
Biblioteca da Faculdade de Educacdo (FE), produzidas pelo GEPEC/UNICAMP, posso
ressaltar 03 (trés) trabalhos, de autoria de: Vanessa Simas (2018), Tamara Lopretti (2013) —
ambas em nivel de Doutorado em Educacdo — e por Marciene Reis (2013) em nivel de

dissertagcéo de mestrado em educagéo.

48 A pesquisa das teses e dissertacdes  no portal especifico da Faculdade de Educacédo (FE/Unicamp),
disponivel no endereco: < http://repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/250698>. Acesso em: 09
marco, 2021.
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No entanto, por uma escolha caracterizada pelos principios elencados nesse texto, ou
seja, de delimitar o alcance dos estudos pesquisados por: contemplar os termos e/ou expressoes
professores/as iniciantes, ser ou tornar-se professor/a, e aprendizagem e desenvolvimento
profissional da docéncia e professores em inicio de carreira, resolvi trazer no quadro a seguir
apenas os dois trabalhos que considerei  dialogar mais diretamente com 0 presente estudo,
que foram a tese da Vanessa Simas e a dissertacdo de Marciene Reis.

Teco algumas reflexdes que considerei pertinentes acerca da tese da Tamara Lopretti, a
seguir da tabela, uma vez que o foco de discussdes em seu trabalho ndo foi permeado pelos
processos de se constituir professora iniciante, mas dialoga com essa fase do ciclo de vida
profissional em uma parte do seu texto (que sera explicitada a seguir), fundamental para as
reflexdes que aqui se apresentam.

Na tabela 03, é possivel perceber, com maior rigor de detalhes, esses trabalhos os quais

mencionei:

Tabela 03: Inventério das teses e dissertagdes produzidas no contexto do GEPEC/UNICAMP sobre
rofessores/as iniciantes.

Autor/Ano Titulo e tipo do Objetivo Metodologia Resultados
Trabalho

Vanessa A professora- | Compreender quais | Escritas Sim, cheguei, ou

Franga Simas | pesquisadora- as dificuldades do | narrativas melhor,

(2018) iniciante e seus | inicio da minha | reflexivas da | chegamos
outros: caminhos | profissdo e como e | prOpria pratica da | (porque  nunca
partilhados na | em quais espacos- | professora estive sozinha
invencdo de ser | tempos fui | iniciante, e | nessa busca)

professora (Tese | construindo (sempre | compartilhadas como eu queria:
de Doutorado em | com meus outros e | via e-mail com | construindo um

Educacao) também por causa | um grupo de | caminho

deles) os saberes | interlocutoras partilhado com as

necessarios a | entre 0s anos de | criancas e meus

superacdo  dessas | 2010 a 2012. outros na

dificuldades e ao invencdo de ser

exercicio da pratica professora. Nesta

docente. tese, alcancei
como esse
caminho foi
construido,
produzindo
saberes e

conhecimentos ao
pensar e dizer do
percurso, bem
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como ao
caminhar.
Marciene Tecendo os fios | Contribuir com a | Cartas sobre o | As narrativas
Aparecida do inicio da | discussdo do tema a | inicio da | mostram a
Santos  Reis | docéncia: a | partir de um viés das | docéncia, textos | importancia dos
(2013) constituicdo  da | vivéncias realizadas | reflexivos em | aspectos da
professora pela professora- | relacdo a | linguagem, da
iniciante aprendiz-ensinante | constituicdo  do | pluralidade das
(Dissertacdo  de | que, nas relacBes | professor leituras, do
Mestrado em | com 0 outro, | iniciante no | descobrimento de
Educacdo). encontra 0 caminho | cotidiano da | regularidades, da
da escola. escola e tecidos | compreensdo do
produzidos em | significado de
grupo com a|uma acdo e da
tematica da | reflexdo ~ como
docéncia e | movimentos
portfélios constantes na
reflexivos. pesquisa, em que

os dados ndo sdo
analisados
isoladamente do
seu contexto
histdricosocial de
producdo — ja que
buscam o carater
emancipatério da
pesquisa: oferecer
vias de acdo para
transformar e
melhorar

estruturas e
praticas
cotidianas das
vivéncias dos
professores
iniciantes.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Em relagéo a tese de doutorado em Educagdo produzida por Vanessa Simas (2018)*°, a

autoraa toma como ponto de partida suas escritas narrativas reflexivas da propria pratica

em

49 A tese de Vanessa Simas iniciou em nivel de mestrado em educacio e foi proposta pela banca examinadora de
qualificacdo para passar direto para o doutorado em educacéo, dada a qualidade do texto, o rigor e a consisténcia
teoricometodoldgica desenvolvida. Foi orientada pelo Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado, entre os anos de
2012 a 2018, no GEPEC. A autora realizou uma cocutela do doutorado na Universidade de Granada (Espanha)

com o prof. Dr. Jesus Domingo Segovia, que foi também seu orientador

. O texto da tese esta disponivel em: <

http://repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/REPOSIP/331679/1/Simas_VanessaFranca_D.pdf>. Acesso em: 09

marc¢o, 2021.
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didlogo com as criangas que sdo seus alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de uma
escola da rede publica em uma cidade do interior do estado de S&o Paulo e com outras
professoras colaboradoras da pesquisa, compartilhando no meio virtual, entre os anos de 2010
a 2012.

Um dos aspectos que considero cruciais da pesquisa desenvolvida por Vanessa,
correlacionados com essa minha tese, refere-se ao fato de tomar o aporte bakhtiniano para
produzir suas reflexdes, como também que o trabalho esta pautado na tridimensionalidade entre
as fontes produzidas, os registros da escrita da tese e a producdo do conhecimento cientifico
pela abordagem narrativa, em didlogo com Rosaura Soligo (2015), em sua tese doutoral sobre
a pesquisa narrativa em trés dimens@es, conforme ja apresentado

Na dissertacio de Marciene Reis (2013)%, encontro fundamentos e perspectivas que
em muito se aproximam com essa proposta da tese, dentre os quais, a explicitacdo de termos ou
conceitos-palavras  adotados nesse texto, como fios, professor/a iniciante, tramas, tessituras
narrativas refletidos a luz da metéfora do tecido como um processo de constituicdo subjetiva,
singular e irrepetivel de experiéncias, formacao e construcdo de conhecimentos com 0s outros
(criancas e outros/as professores/as iniciantes) partilnados no cotidiano da escola e da sala de
aula.

Marciene (2013) ousa em processos de criacdo e recriacdo de outras tantas palavras-
conceito, que considero importante no contexto de uma pesquisa narrativa em educacéo,
sobretudo, para os principios que adoto nessa tese ancorada em uma pesquisaformacao
entremeados pelos estudos nos/dos/com os cotidianos, dentre 0s quais, destaco a expressao
usada por ela de professora-aprendiz-ensinante como uma dimensdo que revela o universo
formativo e profissional da docente, e que se reflete atravessando todo o seu texto de
dissertacdo. Considero isso também como um diferencial discutido pela autora.

Vejo-me ndo indiferente a Marciene, a partir de uma perspectiva bakhtinana
(BAKHTIN, 2017), diante dos desafios, dificuldades e o universo multifacetado e plural pelo
qual experienciou quando foi professora iniciante, revelando tais achados nas caminhadas
trilhadas no contexto de sua pesquisa, aprendizagem e formacdo experiencial, tanto que o
trecho, a seguir, me despertou e me sensibilizou demais, pois ao ler, me senti inteiramente

contemplado:

>0 A dissertacdo de Marciene foi produzida entre os anos de 2011 a 2013, sob orientagio da profa. Dra. Ana Maria
Falcdo de Aragéo no GEPEC/UNICAMP. Disponivel em: <
http://repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/REPOSIP/250815/1/Reis_MarcieneAparecidaSantos M.pdf>.
Acesso em: 09 marco, 2021.
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Vejo-me tecendo caminhos que possam contribuir e orientar-me em relacdo a
constituigdo do professor iniciante que entra na escola e se depara imerso e
pertencente a uma trama de relacbes compostas por fios de diferentes
composicdes e sendo carregados também por individuos que ocupam posi¢des
distintas dentro da escola — todos estes em constante movimento neste mesmo
espaco de (in)formacdo (REIS, 2013, p.32).

Essa experiéncia de iniciar na profissdo docente, revela-se ao mesmo tempo desafiadora,
e se constitui de uma multiplicidade de incertezas, conflitos, duvidas e ambiguidades, que
muitas vezes, enquanto professor iniciante, enfrentei, sem saber  bem o que fazer, mas que,
em articulacdo com o que via as outras professoras iniciantes fazendo, e em processos de
conversas quando iniciei na docéncia, foi  possibilitando  outras compreensdes para saber
fazer e mobilizar os saberes da prética pedagdgica.

Vale ressaltar o que traz a tese de Doutorado em Educacéo de Tamara Lopretti (2013)°2,
em relacdo a algumas reflexdes, contextualizando a pratica de ter sido professora iniciante na
rede publica estadual e municipal de Campinas (SP) quando iniciou na carreira docente.
Embora, ndo apresente no titulo da tese, nem contemple  nos objetivos e problema de pesquisa,
o termo professora iniciante, dedica um dos capitulos®? trazendo importantes discussdes da
insercdo profissional docente, as quais considerei pertinentes trazer para esse texto.

Considero relevante elucidar a reflexdo (auto)biografica que faz Tamara Lopretti
(2013), em uma de suas narrativas na tese que compds, a partir do seguinte trecho, situando-se

como professora iniciante nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

Conhecemo-nos, minha primeira turma e eu, num inicio de ano letivo bastante
conturbado, principalmente para mim, uma professora iniciante que ndo tinha
a menor ideia da organizacdo da rotina da escola, sendo tdo estrangeira
naquele espaco-tempo quanto as proprias criancas que vinham da Educacédo
Infantil de uma outra escola, para aprenderem, nessa instituicao, junto com
essa professora, ler e escrever convencionalmente (LOPRETTI, 2013, p.48).

Parece ser uma caracteristica pelo que passam os/as professores/as iniciantes, a de se

ver um espaco do qual ndo possui muito acompanhamento e orientagédo para desenvolver o seu

>1 Essa tese foi produzida no contexto do GEPEC e orientada pela Profa. Dra. Ana Maria Falcdo de Aragéo, entre
0s anos de 2009 a 2013. Esta disponivel em: < http://repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/253918>. Acesso
em: 09 margo, 2021.

>2 Trata-se do capitulo |1 de sua tese, tematizado: Horizonte 2: A primeira vez que fui professora, em que se debruca
fazer uma reflexdo de quando foi professora iniciante na primeira série dos anos iniciais do Ensino Fundamental
de uma escola da rede estadual de Campinas (SP), em anos anteriores quando teve essa experiéncia. Turma essa
constituida de 30 alunos, em que atuou como concursada por quatro anos, iniciando  no ano de 2006, até pedir
sua exoneracao.
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trabalho, e que, nos primeiros dias e meses, € constituido de conflitos que oscilam entre o que
saber fazer, como, de que forma e quais as repercussdes do trabalho mobilizado.

Tal situacdo, enfrentada na pratica pedagogica de Tamara Lopretti, expressa em sua
narrativa anterior, parece bem acentuar-se com 0 que elucida Teresa Sarmento sobre a
constituicdo de sua identidade no processo de socializagdo em que esta se inserindo em uma
nova realidade os/as professores/as. Nesse sentido, “a identidade profissional é produto de
sucessivas socializacdes, valorizando a importancia da interaccdo social dos actores sociais nos
contextos que habitam” (SARMENTO, 2014, p. 308),

E esse sentir-se estrangeiro de si mesma como narra Tamara Lopretti, que parece ser
algo semelhante acontecer com outros/as professores/as iniciantes, como também aconteceu
comigo no inicio de carreira, pois, embora o sujeito fale a mesma lingua, viva no mesmo
cenario, ainda encontra dificuldades para se situar, nao se encontrando e enfrentando modos
outros de dificuldades de saber, fazer e ser. Assim, mesmo tendo uma formagéo em um curso
de licenciatura, como a Pedagogia, no caso da docente, a aprendizagem da profissdo tecida
pela experiéncia, no estar imerso no cotidiano com o universo de culturas e modos de saberfazer
que vdo emergindo pela acdo, reflexdo e trocas com outros tantos pares, criancas e etc.

Muitas vezes, nesse inicio de carreira na docéncia, o professor/a  nao registra essa
experiéncia, como eu ,por exemplo, ndo cheguei a fazer, diferente da Tamara, que construiu
uma carta narrativa bem elucidativa e potente para futuros/as professores/as e aos/as que
estavam em formacdo, como declara em sua tese, nesse segundo capitulo, fazendo importantes
discuss@es sobre como é ser professor/a iniciante.

Diante dos trabalhos até 0 momento apresentados, pergunto: O que 0 meu texto de tese
apresenta de diferencial em relacdo a esses trabalhos mencionados? Quais suas contribui¢des
para pensar outras possibilidades de refletir e situar a primeira etapa do ciclo de vida
profissional de professores/as, que sdo 0s/as iniciantes na carreira?

Consigo vislumbrar como diferencial em minha tese, 0s seguintes pontos: 1) faco o
desenvolvimento das reflexdes tecidas na perspectiva epistemopolitica da pesquisaformacao
narrativa (auto)biografica em educacédo; 2) o uso dos dispositivos metodoldgicos: da imerséo
no cotidiano escolar® —em dialogo com as professoras iniciantes participantes da pesquisa — o
uso das conversas nesse processo, e o diario de pesquisa como registros dos percursos trilhados;

3) primo pelo circulo hermenéutico da temporalidade e narratividade em Paul Ricoeur no

>3 Ressalto que esse dispositivo metodoldgico foi interrompido  no periodo da pandemia, devido ao isolamento
que se apresentou como um imperativo  nesse contexto. Assim, reformulei o trajeto da pesquisaformacao, como
explicitei no fio 01 dessa tese, passando a dar lugar ao whatsApp e Google Hangouts
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processo de compreensdo e interpretacdo das narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa,
em dialogo com os postulados de Bakhtin e Walter Benjamin; 4) realizo uma pesquisaformacao
em pleno no contexto da pandemia, e, assim, 0sencontros se ddo em outros tantos formatos
e meios, como por whatsapp, outras redes sociais e plataformas digitais que os/as
professores/as iniciantes descobrem e véo aprendendo a usar..

De todos os trabalhos de teses e dissertacdes na area da educacao que apresentei nesse
estado de conhecimento, das leituras que realizei, em nenhum desses encontrei correntes e
abordagens que pudessem fazer esse imbricamento no processo de producdo do conhecimento,
aprendizagens e formacdo preconizadas pela pesquisaformacédo em didlogo com as demais
perspectivas, pelas quais possibilitaram ousar empreender na tese. Como também, ndo
vislumbrei os processos de compreensdo e interpretacdo das narrativas a luz desse
imbricamento feito com Ricoeur, Bakhtin e Benjamin.

J& nos trabalhos publicados na revista da Associacdo Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biografica (BIOGRAPH), a RBPAB, encontrei significativas reflexdes todas no &mbito
da abordagem da pesquisa narrativa (auto)biografica, conforme ja salientado, mas ndo com
todos os elementos que mencionei no paragrafo anterior.

Ja em relacdo a terceira fonte de pesquisa, referente as buscas que realizei no Grupo de
Diretdrios dos Grupos de Pesquisa do CNPq, de grupos, pesquisadores/as e estudiosos que
pesquisam/orientam/produzem trabalhos acerca de professoras/as iniciantes no Brasil, cheguei
aos  resultados que exponho a seguir.

No cenario brasileiro, tenho acompanhado algumas pesquisadoras e grupos de pesquisas
gue vém desenvolvendo, j& ha um certo tempo, estudos e pesquisas que tematizam a
aprendizagem profissional da docéncia no contexto de professores/as iniciantes, das quais,
muitas delas, na culminancia de orientacfes de teses de doutorado e dissertacdes de mestrado
em educacao, em Varias instituicbes publicas e privadas brasileira, no contexto de Programas
de Pds-Graduagdo em Educacdo, as quais discorro a seguir algumas delas.

Como cheguei aos resultados que apresento a seguir? E o que me fez buscar evidenciar
esses estudos? E desde quando tenho tido conhecimento dessas producées e pesquisas?

Primeiramente, enfatizo que ja tive contato presencial com a maioria das pesquisadoras
que apresento, seja por meio de palestras as quais assisti em eventos, congressos de educacao e
formacbes em varias partes do Brasil, e que tenho contato até os dias atuais, pois existem
eventos que acontecem bianualmente em que essas pesquisadoras sempre participam. Por outro

lado, reforco que tive contato por meio de leituras que realizei ao longo de minha formacao, e
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das quais, de muitas dessas professoras pesquisadoras possuo livros ou capitulos de livros em
que trazem suas reflexdes e discussdes e que utilizo frequentemente.

Segundo ponto, e metodologicamente explicitando o que fiz de um modo mais
sistematico e trata-se de um estudo baseado numa pesquisa documental e na internet baseado
em 05 procedimentos: 1) acesso ao portal do Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil, na
base do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) na
Plataforma Lattes para identificar quais os grupos de pesquisas que participam e/ou coordenam;
2) acesso ao curriculo lattes de cada uma das pesquisadoras; 3) acesso ao site dos Programas de
Pds-Graduacdo da qual estdo vinculadas as professoras pesquisadoras; 4) realizacdo de novas
leituras de algumas produgdes suas, tematizando 0 que pesquisam e seus interesses de estudos;
5) leituras dos resumos e algumas partes das teses e dissertacdes que orientaram acerca do tema
que tenha relacdo com professores/as iniciantes, insercdo profissional, ou aprendizagem
profissional da docéncia.

Trago essas professoras pesquisadores e discorro acerca de suas producdes e pesquisas,
porque tém me mostrado valiosas contribuicdes no campo da formacao de pesquisadores/as no
Brasil e que tém permitido avancar nas producgdes, pesquisas, estudos e publicacGes no tema
de professores/as iniciantes e 0 que se relaciona a essa dimensao.

Além do fato de que venho participando de muitos encontros cientificos e congressos
na area da Educacdo em todo o territdrio brasileiro, ao longo de meu processo formativo, desde
0 curso de graduacdo em Pedagogia, e tenho me encontrado e debatido, em um mesmo
espacotempo, com os estudos que envolvem a formacao, a aprendizagem e o desenvolvimento
profissional de professores/as iniciantes em diferentes perspectivas, presentes nesses contextos,
orientandos/as dessas pesquisadoras.

Os grupos de estudos e as pesquisas que vém  sendo produzidas no Brasil, nesse texto,
fazem parte de 07 (sete) estados brasileiros, oriundos de 04 (quatro) regides do Brasil, com
excecdo da regido Norte, uma vez que ndo encontrei nenhum grupo de pesquisa ou
pesquisadores/as que tém construido uma trajetdria, focalizando os estudos que venho
discorrendo acerca de professores/as iniciantes.

Assim, 0s estados que possuem esses grupos de pesquisa e as pesquisadoras sdo de: S&o
Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia, Parana, Santa Catarina, Mato Grosso e Ceara. Nesse sentido,
06 (seis) grupos de pesquisas, contendo uma maior quantidade de pesquisadoras fazem parte da
Regido Sudeste (SP), sendo dois oriundos da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo
(PUC-SP), trés na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e um na Universidade Federal

do Rio de Janeiro (UFRJ); na regido que congrega o Sul do pais, um grupo de pesquisa situa-
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se no Parand, na Pontificia Universidade Catolica do Paran& (PUC-SP); outro grupo de pesquisa
esta localizado em Santa Catarina na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); na regido
Centro Oeste, existe 0 grupo de pesquisa em Mato Grosso, na Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT); e outro grupo de pesquisa nessa mesma regiao situa-se na Universidade de
Brasilia (UNB), em Brasilia; enquanto que na regido Nordeste, encontrei um grupo de pesquisa
no Ceard, na Universidade Estadual do Ceard (UECE).

As primeiras pesquisas desenvolvidas no Brasil, acerca de professores/as iniciantes no
contexto de estudos pdés-graduados, foram realizadas na Universidade Federal de Sdo Carlos-
UFSCar, no Programa de P6s-Graduacéo e Educacéo, na década de 1990 por iniciativa da profa.
Dra. Maria da Graca Nicoletti Mizukami®.. Essas pesquisas tém desempenhado importante
papel na producdo do conhecimento cientifico no cenario nacional, em que seus interesses de
estudos tém contemplado o desenvolvimento e a aprendizagem profissional da docéncia, com
énfase para professores/as iniciantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, primando pela
abordagem qualitativa de pesquisa e um hibridismo de dispositivos metodolégicos, tais como:
estudos de casos, pesquisa narrativa, entrevistas e outros.

As duas primeiras teses de doutorado em educacdo orientadas por Mizukami, ambas
defendidas no ano de 1996, e que serviram também de base para alavancar outros tantos estudos
e pesquisas nesta area de professores/as iniciantes no Brasil, foi da profa. Dra. Maria Regina
Guarnieri® e da profa. Dra. Emilia Freitas de Lima®®, versaram exatamente de estudos levando
em consideracao professores/as iniciantes na aprendizagem da profisséao.

A UFSCar tem um grupo muito fortalecido no Brasil de pesquisas e estudos acerca da
aprendizagem, desenvolvimento profissional e narrativas (auto)biograficas em educacao que
privilegiam professores/as iniciantes nos processos de tornar-se docente, mediado pelos
maltiplos contextos onde vdo se socializando e que passam da transicdo de estudantes a

professores/as.

>4 Professora aposentada da UFSCar, e atualmente, professora adjunta do Programa de Pés-Graduagio em
Educacdo, Arte e Histdria da Cultura da Universidade Presbiteriana Mackenzie na cidade de Sao Paulo, orientando
teses e dissertacGes de mestrado neste programa, e supervisionando pds-doutorado.

> Hoje a profa. Regina Guarnieri é professora aposentada (e docente voluntaria da mesma instituicio) da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (campus Araraquara) e sua tese de doutorado em educacéo
teve como tema: Comecgando a ensinar e a aprendizagem na profissdo: o caso de professores iniciantes, da qual
resultou no livro: Aprendendo a ensinar: o caminho nada suave da docéncia, com os resultados de sua pesquisa e
com a participacdo de outros pesquisadores, trazendo outros capitulos na obra (GUARNIERI, 2005).

6 Hoje a docente Emilia Lima é professora (Sénior) do Departamento de Teorias e Praticas Pedagdgicas do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFSCar, onde orienta teses e dissertac@es, inclusive, com foco em
pesquisas que tematizam acerca de professores/as iniciantes. Sua tese de doutorado teve como tema: Comecando
a ensinar: comecando a aprender?
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Diante do exposto, refor¢o e pontuo  que, atualmente, outras professoras pesquisadoras
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSCar, que, embora ndo tendo sido
orientadas por Mizukami, também vém desenvolvendo e mediando orientacdes de teses,
dissertacOes e supervisionando pds-doutorados em educacédo, além de projetos e publicaces
gue tomam a tematica de professores/as iniciantes e a aprendizagem profissional da docéncia
como foco de seus interesses. E o caso da profa. Dra. Rosa Maria Moraes Anunciato, profa.
Dra. Aline Maria de Medeiros Rodrigues Reali, e a profa. Dra. Maria lolanda Monteiro.

Os estudos e produgdes realizadas no PPGE da UFSCar, por exemplo, vém sendo
mediatizados nos seguintes grupos de pesquisa: Estudos sobre a docéncia: teorias e praticas,
coordenado pela profa. Rosa Anunciato; grupo HORIZONTE — Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Inovacdo em Educacdo, Tecnologias e Linguagens, da qual a profa. lolanda Monteiro é
participante; grupo de pesquisa Formacéo Basica e Continuada de Professores, coordenado
pela profa. Aline Reali e Maria da Gragca Mizukami.

Essas professoras vém potencializando e dando legitimidade a seus estudos, pesquisas
e orientacdes, tomando como perspectiva cientifica os dispositivos teo  ricometodoldgicos e
epistemoldgicos da pesquisa narrativa (auto)biogréfica e as historias de vida, o que vem
contribuindo, enormemente, para a formacéo de novos pesquisadores de varias partes do Brasil.

Parto da reflexdo, portanto, de que minha pesquisaformacédo tem muitas aproximacoes
teoricometodoldgicas, politicas e epistemologicas com 0s grupos de pesquisas dessas
professoras que mencionei da UFSCar, pois estdo ancoradas na base de conhecimento da
pesquisa narrativa (auto)biografica que venho pesquisando e desenvolvendo no Grupo
Interinstitucional de Pesquisaformacéo Polifonia (UNICAMP/UERJ)

Ja na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), a profa. Dra. Marli
André®’, vinha nos Gltimos anos, no grupo de pesquisa do qual liderava junto com a profa. Dra.
Vera Maria Nigro de Souza Placco, o Nlcleo de Estudos e Pesquisas sobre Desenvolvimento
Profissional Docente, junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo: Psicologia da
Educacgdo, desenvolvendo pesquisas, projetos e orientacbes de teses, dissertacGes e pos-
doutorado dentro da abordagem qualitativa de pesquisa com dispositivos metodologicos de
entrevistas semiestruturadas, estado da arte e pesquisa documental, que tematizam a inducao
profissional de professores/as iniciantes e aspectos relacionados a aprendizagem nos processos

de insercéo e socializacao profissional desses sujeitos no cotidiano do trabalho pedagogico.

>7 Embora sendo professora aposentada da Faculdade de Educagio da Universidade de Sdo Paulo (USP), a profa.
Marli André, nas Gltimas duas décadas vinha voltando seus interesses para pesquisas e orientagdes pos-graduadas,
tematizando aprendizagem, desenvolvimento e indugéo profissional a docéncia de professores/as iniciantes.
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Ainda na PUC-SP, a profa. Dra. Alda Junqueira Marin®® tem se debrugado, nos tltimos
dez anos, em seu grupo de pesquisa Docéncia em suas multiplas dimens@es, no Programa de
Estudos Pos-Graduados em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade, para pesquisar, orientar e
publicar trabalhos que foquem a socializacédo profissional de professores/as iniciantes e 0s que
sdo ingressantes em multiplos contextos, em que se defrontam e exercem a sua experiéncia
cotidiana. Alguns de seus projetos, inclusive, envolveram propostas colaborativas com as
professoras Dra. Maria Regina Guarnieri e com a profa. Dra. Luciana Maria Giovanni (esta
com a qual coordena o grupo de pesquisa), que até resultou no livro Professores iniciantes:
diferentes necessidades em diferentes contextos (GIOVANNI; MARIN, 2014), envolvendo
outros pesquisadores e seus orientandos/as da pos-graduacdo. Tais pesquisas, buscam, fazer,
também, um mapeamento e estudos bibliograficos, em que, de acordo com os resultados a que
chegaram esses estudos, ddo pistas para orientarem outras possibilidades teoricometodolégicas
e epistemoldgicos na area do conhecimento.

No que se refere ao Rio de Janeiro, posso citar o0 Grupo de Estudos e Pesquisas em
Didatica e Formagao de Professores (GEPED), liderado pela Profa. Dra. Gisele Barreto Cruz®®,
junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). Nesse grupo, os estudos, pesquisas e orientacdes ttm focado tematicas como:
aprendizagem profissional da docéncia, inducéo profissional e professores/as iniciantes, dando
proeminéncia a pesquisa-formacao narrativa (auto)biografica em educacéo.

Esse grupo coordenado pela profa. Gisele, em suas pesquisas e publica¢bes ,tem
estreitas aproximacdes com o que venho desenvolvendo nessa  tese, uma vez que se tece na
articulacdo, de forma implicada, da pesquisaformacéo com professores/as iniciantes, o que
identifico no grupo que mais se entrelaga com o que temos feito no Polifonia, além de dialogos
que, juntos, GEPED e Polifonia ja tém estabelecido recentemente na pandemia (entre os anos
de 2020 e 2021) com palestras e participagdo dos membros compartilhando as experiéncias do

que se tem produzido no &mbito da pesquisa narrativa com essa epistemologia em cada grupo.

%8 Docente aposentada da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP) e, atualmente,
professora pesquisadora da PUC-SP no Departamento de Fundamentos de Educac&o.

> Gisele Cruz é professora do curso de Pedagogia e do Programa de P6s-Graduagio em Educacgio da UFRJ, e fez
pos-doutorado supervisionado pela profa. Marli André, na PUCSP. Suas pesquisas, orientagdes e projetos vem nos
Gltimos anos girando em torno de professores/as iniciantes, orientando, inclusive, teses e dissertagdes na area e
pos-doutorado. Vale ainda salientar que atualmente é coordenadora de projetos de pesquisa financiados pelo CNPq
(Universal 2018): Pesquisa com Professores Iniciantes: Um estudo sobre inducéo profissional - iniciativa
interinstitucional entre UFRJ, UFSC e UECE; e pela FAPERJ (Grupos Emergentes do RJ) - Universidade, escola
e formacé&o na insercéo profissional docente: perspectivas de inducéo - iniciativa envolvendo 4 IES e 6 redes de
ensino.
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Ressalto, também, a riqueza do GEPED/UFRJ na proliferagdo e acentuada valorizacéo
de estudos e pesquisas que tomam a tematica de professores/as iniciantes e a pesquisaformacao
narrativa (auto)biografica em educacdo no Brasil e América Latina, tornando-se, assim, um
grupo fundamental, privilegiando a tematizacdo desses estudos, enriquecendo o campo
educacional e contribuindo na formacéo de novos/as pesquisadores/as para a pluralidade de
contextos e realidades onde poderé&o atuar, levando seus ensinamentos e aprendizados.

Ainda na regido Sudeste, nessa Ultima década, algumas pesquisas vém emergindo
intermediadas pelas orientacGes de mestrado e doutorado em educacéo pela profa. Dra. Katia
Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da Silva, coordenadora do Grupo de Pesquisa sobre
Formacao e Atuacdo de Professores/Pedagogos (GEPFAPe), vinculado ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo (PPGE) da Universidade de Brasilia (UNB). A perspectiva cientifica
gue embasa seus trabalhos e orientacGes é amparada no método dialético, implicando uma
revisdo e reflexdo critica acerca das pesquisas a serem realizadas nessa tematica de
professores/as iniciantes. Alguns dos resultados de seus estudos junto com seus orientandos/as
e demais pesquisadores/as, comungam com essa vertente epistemoldgica e foi materializado no
livro O professor iniciante: sentidos e significado do trabalho docente, organizado pela
professora e teve co-autoria da profa. Dra. Shirleide Pereira da Silva Cruz, com quem lidera
também o grupo de pesquisa. (SILVA; CRUZ, 2017).

Na regido Sul do territorio brasileiro, vale destacar também como andam as pesquisas
gue vém dando primazia para professores/as iniciantes como foco de interesses pelas
pesquisadoras. Assim, ultimamente, vém crescendo, de modo acentuado, pesquisas,
publicacdes e orientacBes de teses e dissertacdes na area da educacdo, mediadas pela profa. Dra.
Joana Paulin Romanowski, que lidera, junto com a profa. Dra. Pura Lucia Oliver Martins o
Grupo de Pesquisa Praxis Educativa: dimensdes e processos, junto ao Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUC-PR).

Um dos fatores que acredito ter fortalecido esse crescimento, relaciona-se com sua
aproximacdo com o prof. Dr. Carlos Marcelo Garcia, da Universidade de Sevilha (Espanha),
inclusive, com a insercdo de Romanowski no grupo de pesquisa do professor espanhol e sua
participacdo da Red de Inducion a la Docéncia, uma rede internacional que congrega
pesquisadores de varias partes do mundo que discutem, pesquisam e se interessam pelos
processos de insercdo profissional de professores/as iniciantes e a aprendizagem desses
profissionais, dentre outras inimeras questfes focalizando docentes em inicio de carreira.

Vale ressaltar a importancia dessa Rede, na qual realiza bianualmente, o Congresso

Internacional sobre Professores Iniciantes e Inducéo a Docéncia, entre 0s quais, sua primeira
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edicdo ocorreu em Sevilha (Espanha) em 2008, o segundo aconteceu em Buenos Aires
(Argentina) em 2010, a terceira edic¢do foi sediada em Santiago do Chile (Chile) em 2012, o
quarto evento aconteceu em Curitiba (Brasil) em 2014, e em Santo Domingo (Republica
Dominicana) no ano de 2016 foi promovido o quinto encontro. Quanto ao sexto congresso foi
realizado no ano de 2019 de forma virtual.

Tal evento é de grande magnitude e foi idealizado por Carlos Marcelo Garcia, um dos
pesquisadores -referéncia no assunto, tematizando professores/as iniciantes e inducédo
profissional a docéncia no mundo, com grandes contribui¢cGes em expansdo em varias partes do
planeta, agregando um enorme quantitativo de novos pesquisadores interessados pelo assunto,
trazendo produgdes qualitativas e uma diversidade de tematicas.

Ainda, subjacente ao que venho desenvolvendo em meus estudos, constato as producdes
e pesquisas produzidas na regido Sul do Brasil, como um campo exponencial na tematica de
professores/as iniciantes e com uma grande potencialidade. E o caso do estado de Santa
Catarina (SC) de percursos do que vém orientando teses e dissertacdes, bem como fruto de
publicagbes e pesquisas, pela profa. Dra. Méarcia de Souza Hobold®, coordenadora do Grupo
de Estudos e Pesquisa: Formacdo de professores e Pratica de Ensino (FOPPE), junto ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Sua perspectiva teo  ricometodoldgica e epistemoldgica é consoante as propostas da
profa. Marli André, ja que também foi orientada/supervisionada por ela no doutorado e pos-
doutorado em educacdo realizado na PUC-SP, ou seja, orienta e desenvolve pesquisas de
abordagem qualitativa, de cunho metodol6gico de entrevistas semiestruturadas, bibliogréfica,
estado da arte, e pesquisa documental, que, entre as tematicas, se interessame pelo inicio da
docéncia, profissionalidade, identidade e saberes docentes.

Vale ressaltar, ainda, que, o entrelacamento da profa. Marcia Hobold e seu grupo de
pesquisa FOPPE, junto a outros grupos, como da profa. Gisele Cruz (GEPED/UFRJ) e Isabel
Sabino (EDUCAS/UECE) tem ampliado o foco de estudos, pesquisas e orientacdes, trazendo,
assim, seus interesses com a pesquisa-formacéo narrativa (auto)biogréfica, o que representa um
ganho significativo para ampliar o leque dessa abordagem em Santa Catarina, na regido Sul e

em todo o territorio nacional brasileiro.

60 A profa. Marcia Hobold, atuava, anteriormente, na Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE), no estado
de Santa Catarina (SC), na qual orientava dissertacdes, tematizando acerca de professores/as iniciantes e
desenvolvimento profissional da docéncia. Desde 2017, prestou concurso para a UFSC, passando a assumir suas
funcbes como docente nesta Instituicdo de Ensino Superior (IES) para o Departamento de Metodologia de Ensino
(MEN) do Centro de Ciéncias da Educacéo e no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE/UFSC).
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No que se refere a regido Centro Oeste, se faz mister elucidar as contribui¢fes do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
por meio da iniciativa do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica e Formacao Docente
(GEPForDoc), liderado pela profa. Dra. Filomena Maria de Arruda Monteiro®, com pesquisas
e orientacfes de teses e dissertacdes voltadas para teméticas de: desenvolvimento e
aprendizagem profissional da docéncia, professores/as iniciantes e pesquisa narrativa. A
abordagem da pesquisa narrativa (auto)biografica, portanto, € o foco maior dessa pesquisadora,
tanto pela sua formacdo, quanto pelos seus interesses de pesquisas e publicacdes,
caracterizando-se, assim, com fortes estudos desenvolvidos por Monteiro e o0s demais
pesquisadores que fazem parte do seu grupo de pesquisa na regido Centro Oeste.

E por fim, na regido Nordeste do Brasil, destaco as contribui¢Bes da profa. Dra. Maria
Isabel Sabino de Farias, que faz parte do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Estadual do Ceard (UECE), e que, junto ao grupo que lidera, o grupo de pesquisa
Educacéo, Cultura Escolar e Sociedade (EDUCAS), vem contemplando importantes pesquisas
de iniciacdo cientifica, mestrado, doutorado e pos-doutorado orientado/supervisionado pela
pesquisadora, com énfase em tematicas acerca do desenvolvimento profissional docente e sobre
professores/as iniciantes. A perspectiva teoricometodoldgica e epistemoldgica que embasa 0s
trabalhos da profa. Isabel Farias estd fundamentada na abordagem narrativa (auto)biografica,
0 que, também, acaba se aproximando com o que venho desenvolvendo e me apropriando nos
grupos de pesquisa dos quais faco parte na Unicamp, o Polifonia/GEPEC.

Feitas essas consideracdes, acerca de uma visdo mais ampla das pesquisas e estudos de
professores/as iniciantes e 0s contextos de aprendizagem, socializacdo e desenvolvimento
profissional docente, volto 0 meu olhar agora, para um didlogo com essas producées, buscando
tirar ligdes do aprendido nesse movimento de pesquisar e se formar reciprocamente.

Entre outras questBes, a aprendizagem profissional da docéncia no cotidiano dos/as
professores/as iniciantes, fruto das pesquisas nesse estudo que fiz, foram elucidadas em suas
narrativas, a partir dos seguintes aspectos, em linhas gerais: 1) a relagdo com os alunos; 2) o0s
modos de organizagdo do trabalho pedagogico; 3) a operacionalizacéo e sele¢do dos contetdos

a ensinar; e, 4) a aprendizagem das criangas. Aspectos esses que representaram motivos de

6L, A profa. Filomena Monteiro foi orientada no doutorado em educacgio pela profa. Maria da Graca Nicoletti
Mizukami, na UFCAR, e fez seu pds-doutorado nesta mesma instituicdo, supervisionada pela profa. Dra. Rosa
Maria Moraes Anunciato. A pesquisadora ja vem ha algumas décadas desenvolvendo estudos e pesquisas na
abordagem narrativa (auto)biogréfica, foi a vice-presidente da Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica
(BIOGRAPH) entre 2015-2016, e atualmente € representante desta associacdo na regido Centro Oeste. Foi também
presidente do VII Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biografica (CIPA) realizado em Cuiaba, na
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) de 17 a 20 de julho de 2016.



106

preocupacéo e de busca constante de saberes e outras tantas aprendizagens que pudessem ser
tecidas pelos/as professores/as iniciantes para contribuir em sua pratica pedagogica.

Constato, portanto, que algumas pesquisadoras brasileiras, vem ja ha alguns anos,
desenvolvendo estudos que contemplam a aprendizagem da docéncia e processos formativos

de professoras iniciantes. Alguns dos resultados mostram que:

Os iniciantes e re-iniciantes chegam aos locais de trabalho tendo muito do que
aprender: entorno da escola, regras, normas, horarios, com quem obter
informacdes, quais turmas assumir, quem sdo os alunos e suas diferengas,
guais condutas adotar... enquanto na sala de aula enfrentam a dificil tarefa de
ensinar (GIOVANNI; GUARNIERI, 2014, p. 37).

A pesquisa ainda permitiu apreender que cada professor/a iniciante possui um perfil,
postura e modo de conceber o ensino e a aprendizagem da profissdo, que se diferencia de um/a
para outro/a, além da resolucdo das problematicas que enfrenta e de como encara para si as
inimeras questdes que perpassam o seu cotidiano.

Outro aspecto que encontrei com os/as professoras iniciantes participantes desse estudo,
parece confirmar o que também outra pesquisadora brasileira revelou com professoras, nessa

fase de inicio de carreira, a de que:

Trata-se de um periodo de sobrevivéncia e descoberta, no qual os professores
buscam ajustar suas expectativas e ideais sobre a profissao as condigdes reais
de trabalho que encontram, procurando lidar com uma série de limitagdes que
atuam diretamente sobre seu trabalho, tentando permanecer na profissdo e
manter certo equilibrio diante dos sentimentos contraditérios que marcam a
entrada na carreira (NONO®, 2011, p. 166).

A socializacdo profissional docente € um momento particularmente sensivel na vida
dos/as professores/as iniciantes, pois, 0s primeiros contatos com essa realidade de imersdo e
mergulho em um universo novo para eles/as, constitui-se de uma carga  muito complexa e
desafiante, tendo em vista que assumir responsabilidade como docente em que existem muitos
gue estdo a espera dos resultados do seu trabalho — alunos, equipe gestora da escola, pais de
alunos, sistema escolar, sociedade entre outros — traz um misto de sensacdes, afetos, tensdes e
conflitos entre 0 que se espera, 0 que faz e o que gostaria de fazer e que se fazem presentes as

caracteristicas de sobrevivéncia e descoberta, entre tantas outras no cotidiano da profissao.

62 A profa. Dra. Maévi Anabel Nono atualmente é docente da UNESP (campus S&o José do Rio Preto) e também
fez graduacdo em Pedagogia, mestrado e doutorado em Educacdo, sob orientacdo da profa. Mizukami na UFSCAR.
Sua dissertacdo e tese versaram acerca de casos de ensino com professoras iniciantes, resultando no livro
Professores iniciantes: o papel da escola em sua formagdo. (NONO, 2011).



107

Essa reflexdo tem um peso muito forte, sob o qual retrata muito bem o que os espanhois
Sancho Gil e Hernandez-Hernandez (2016, p. 6) enfatizam em narrativas produzidas, refletidas
e evocadas por professores/as do ensino fundamental ao aprenderem a ser docentes, de que
“todos os problemas e necessidades da sociedade sdo colocados sobre seus ombros e lhes ¢
atribuida a responsabilidade de oferecer solugdes para eles”.

Do mesmo modo, foi possivel perceber que “a aprendizagem profissional ocorre a
medida que o professor vai efetivando a articulacdo entre o conhecimento teérico-académico,
o contexto escolar e a pratica docente” (GUARNIERI, 2005, p. 13).

Indicio desse movimento, foi corroborado pelo conjunto de narrativas que enunciaram
os/as professores/as iniciantes participantes da presente pesquisaformacgéo, bem como pela
minha participacdo em suas aulas que pude constatar, consubstanciadas pelos meus registros
no diario de pesquisa. O que me faz refletir que ser professor/a ndo é facil, pois, ha um conjunto
de questOes, preparacdo e demandas que a profissdo exige, da qual preciso ter tempo para
pensar, fazer e obter resultados qualitativos do processo de ensinar e aprender, sobretudo, do
desenvolvimento das criancas em suas aprendizagens nao somente de conhecimentos, mas de
comportamentos, valores, formacdo ética, cientifica, moral e social.

Tal complexidade do trabalho docente situa a escola, da qual foi, historicamente, sendo
delegada um conjunto de responsabilidades, tendo o/a professor/a que dar conta do recado,
impulsionando-a a ter que se virar assumindo multiplos compromissos para além do seu
trabalho, e que, muitas vezes, esses/as professores/as ndo conseguiram refletir, aprender e
mesmo ver todas essas questdes e abordagens numa perspectiva pratica nos cursos de formacéo
inicial, mas que precisa responder a altura e saber conduzir os processos formativos no contexto
da sala de aula e da escola, por meio de sua atuagdo como pessoa e profissional.

Em suma, as narrativas e as histdrias formativas acerca da aprendizagem profissional da
docéncia que emergiram na voz dos/as professores/as iniciantes durante as conversas cotidianas
na pesquisaformacéo, dao legitimidade aos saberes, reflexdes e praticas que contribuem nos
processos de aprender e ensinar dos/as docentes ,em inicio de carreira, o que refor¢a a dimensao
transformadora e emancipatoria das narrativas que tornam os/as professores/as protagonistas de
suas proéprias histdrias e vidas profissionais.

Além do mais, narrar a experiéncia € um modo outro de resgatar a legitimidade do
conhecimento, das compreensdes, aprendizagens e reflexdes de si e das inimeras possibilidades
éticas, estéticas e artisticas da narracdo, recuperando o seu valor inestimavel para a formacéo
humana nos tempos do capital que engole as possibilidades potenciais e sensiveis do saber da

experiéncia, conforme me faz compreender Walter Benjamin (2012).
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Para finalizar, uma questdo: O que pode entdo produzir os/as professores/as iniciantes
por meio de suas narrativas nos cotidianos da aprendizagem profissional da docéncia? Acredito
que sejam conhecimentos e saberes histdrico-sociais, politicos, pedagogicos e culturais dos
quais contribuem na melhoria e potencializacdo dos processos formativos, da aprendizagem e
desenvolvimento profissional da profissdo, constituindo multiplas, legitimas e enriquecidas
experiéncias e modos outros de ensinar e de praticar o cotidiano de mil e umas formas capazes
de transformar a si e aos outros que Ihes constituem e que séo constituidas por eles/as em suas
relacBes estabelecidas em maltiplos contextos.

Urge, portanto, pesquisas e experiéncias formativas que possam colocar em evidéncia
0s saberes e fazeres contemplando a aprendizagem profissional da docéncia, sobretudo, de
professores/as iniciantes, uma vez que contribuem para reorientar e servir como subsidios para
inimeros profissionais ou futuros professores e professoras que escolhem a docéncia como
carreira, vida e profissdo, uma area tdo necessaria, sensivel e importante na formacéo cidada,
democrética e que busca a transformacéo e emancipacdo das consciéncias na sociedade.

Portanto, produzir e pensar um trabalho dessa envergadura por meio da corrente
epistemopolitica da pesquisaformacdo narrativa (auto)biografica pode representar
potencialidades nos processos formativos e de reflexividade propiciados no decurso da
pesquisa, dando primazia para professores/as iniciantes, tendo em vista que ser professor/a no
mundo atual, se constitui por uma pluralidade de contextos, demanda uma diversidade de
desafios e 0 sujeito se produz em funcdo dos aspectos historicos e sociais, mas também
entremeados pelas politicas, a cultura, as incertezas, instabilidades e complexidades que
emanam da dimensdo macro e que se reflete pelo pessoal, das histérias de si, do subjetivo,
singular e, entéo, se reflete no social e educacional.

Essa discussdo me faz lembrar Goodson (2019) que traz uma importante reflexao acerca
desse ponto, quando declara que passamos no século XX das grandes narrativas, para o cenario
das politicas de vida individualizada, que segundo o autor, diz que “para forjar uma conexao
entre o multinacional e o pessoal, precisamos entender o tema da vida de cada pessoa” (p.127).

Ao considerar a pesquisa que realizei de trabalhos e publicagfes, contemplando a
tematizacdo de professores/as iniciantes, seja em livros, como em revistas cientificas e dossiés
voltados para essa area, considero a necessidade de que sejam produzidos mais trabalhos, tendo
em vista ser uma fase do ciclo de vida profissional em que muitos que escolhem a docéncia
como vida e profissional, podem passar, por esta etapa em processos de inser¢cdo na carreira.

Assim, quanto mais publica¢des tiver na area, mais é possivel contar com orientadores,

subsidios tedricos, préaticos, criacdo de politicas, curriculos e dispositivos metodoldgicos para
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os/as novos/as professores/as que passam a se inserir no contexto do desenvolvimento
profissional da docéncia, representando, assim, potencial contribuigdo na &rea da formacéo de
professores/as, inclusive, para os/as formadores/as de professores/as.

Embora, tenha produzido e publicado alguns trabalhos sobre o tema de professores/as
iniciantes®, desde quando entrei no curso de doutorado em Educagdo na Unicamp, alguns dos
quais com a minha orientadora, querida Inés Braganca, identifico que a producgéo dessa tese
pode significar um contributo que possa se juntar a alguns outros trabalhos ja produzidos sobre
0 assunto, como emergentes e necessarios para o campo educacional, e, principalmente, no

ambito da formacéo docente.

83 Posso mencionar, por exemplo, 0s seguintes textos, em autoria individual: 1) Ser professor/a iniciante diante
das politicas curriculares atuais (Revista Teias, v.20, n.57, 2019, da UERJ-Rio de Janeiro-RJ); 2) A aprendizagem
da docéncia de professores iniciantes em um cendrio de incertezas (Revista Contemporanea de Educacéo, v. 14,
n. 31, set/dez. 2019, da UFRJ — Rio de Janeiro-RJ). 3) Produzido em parceria com Inés Braganca, 0s textos: As
historias de vida de professoras iniciantes no processo de constituicdo da docéncia (Publicado na Revista da
FAEEBA — Educ. e contemp., Salvador, v.29, n.57, 2020). E, 4) ImplicacGes das narrativas de professoras
iniciantes no cotidiano do aprender e ensinar (Capitulo de um livro que estou como organizador com outras
pesquisadoras. (MORAIS; BRAGANCA, 2019. In.. NASCIMENTO; BRANDT; MAGALHAES; MORAIS,
2019) e recentemente: Experiéncias narrativas de professoras iniciantes: movimentos de socializacé@o no cotidiano
escolar (MORAIS; BRAGANGCA, 2021), Revista Espaco Pedagdgico. Ver referéncias.
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FIO 03:

TECENDO 0OS FIOS DA PESQUISAFORMACAO COM
PROFESSORAS INICIANTES NO COTIDIANO
ESCOLAR®*

6 As imagens acima foram produzidas e cedidas pelos/as alunos/as do curso de Pedagogia e outras licenciaturas
que cursaram (em turmas diferentes) disciplinas pedagégicas na FE/UNICAMP, nas turmas das professoras Inés
Braganca, Adriana Varani e Juliana Rink, por ocasido do convite que me fizeram para fazer uma fala/palestra sobre
professores/as iniciantes, e na ocasido propus aos alunos que expressassem por desenhos o que compreenderam e
narrassem. Experiéncia realizada no segundo semestre de 2019, presencial, quando morei em Campinas.
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Fio 03: Tecendo os fios de uma pesquisaformagdo com professores/as iniciantes no
cotidiano escolar

O processo de composicdo de uma pesquisaformacéo se da por meio de um entrelacar
de saberes, praticas e reflexdes que colocam em movimento o/a pesquisador/a com 0s
participantes, ampliando-se com o contexto em que se tece o estudo e as reflexdes que véo
emergindo na elaboracéo, escolha e direcionamento dos dispositivos teoricometodologicos e
epistemoldgicos da pesquisa.

Diante da pesquisa  na tessitura dessa tese, reflito que ndo ha um modelo pronto e
acabado a priori que faca determinados enquadramentos e delimitacdo de questfes ou
dispositivos metodoldgicos que delineiam o processo da pesquisaformacéo, pelo contrario,
o/a pesquisador/a professor/a iniciante, juntamente com ao/as professores/as participantes, no
espacotempo do campo e da producdo do material escrito, vao ressignificando os elementos que
condizem com o contexto pesquisado em funcdo do que é tecido nas proprias logicas do
acontecimento, e que atenda as demandas e necessidades tanto da pesquisa, quanto do que
podera eticamente ser palatavel para o/a pesquisador/a e 0s sujeitos envolvidos na pesquisa.
Trata-se, pois, de um processo que “[...] considerando a implicagdo do/a investigador/a, a
construgcdo do conhecimento ndo se da de forma linear, mas envolve escolhas, cortes,
determinado foco do olhar, e a reflexividade critica...” (BRAGANCA, 2012, p. 97).

De acordo com o levantamento que a Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncias e
Tecnologia (SEMECT) de Caxias-MA apresentou® sobre a presenca dos/as professores/as
iniciantes nas escolas publicas municipais, encontrei algumas dessas docentes em conversas
que tive com elas nas escolas quando fui a campo.

Em conversa com a secretaria municipal de educagdo, profa. Ana Célia Pereira
Damasceno de Macedo, que me recebeu na SEMECT (em julho de 2019), deixei uma copia do
projeto do doutorado com ela, 0 mesmo que foi aprovado na selecdo na Unicamp, e fomos
conversando em sua sala acerca de varias questbes que perpassavam tanto a minha
pesquisaformacao do doutorado, quanto as inumeras iniciativas e politicas que a secretéria foi

narrando, em sua gestdo de 2017 a 2019, na gestdo do entdo prefeito Fabio Gentil. A narrativa

8 Por intermédio de um encontro que tive com a Secretéria de Educacio profa. Ana Célia, no inicio do més de
julho do ano de 2019, por ocasido das minhas primeiras férias do doutorado, quando retorneia  Caxias, momento
em que essa me recebeu, falei sobre pesquisa do Doutorado em Educacéo e que se daria com professores/as
iniciantes que estdo atuando na rede municipal de Caxias e enfatizei o recorte cronolégico de exercicio da docéncia
de até 05 anos no maximo, de professores/as que estdo atuando no magistério, segundo a literatura na perspectiva
de Marcelo Garcia (1999). (Ver o levantamento de professores/as iniciantes da SEMECT que esta no anexo 01).
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da Secretéaria de Educagdo, em nosso encontro, foi relevante no sentido de indicar quais projetos
e politicas ja foram desenvolvidos e estavam em curso, bem como as diferentes questdes que
estavam sendo empreendidas em sua gestdo, uma vez que muitas das acGes que relatou eu
ndo sabia que estavam acontecendo na rede municipal de educacdo de Caxias, considerando
que ndo faco parte do quadro de profissionais da educagdo que atuam no municipio e, por outro
lado, também pelo fato de naquele momento estar distante de Caxias, morando em Campinas,
cursando as disciplinas do Doutorado por um periodo de dois anos entre 2019 a 2020.

A professora Ana Célia deixou de modo bem acentuado em sua fala, como uma das
preocupacdes, 0 novo cendério politico que se redesenha, nesse momento, por meio da gestéo
do entdo presidente Jair Bolsonaro que tem impactado muito na educacdo de Caxias, pois,
alguns investimentos e programas que eram viabilizados direto da esfera federal foram
cessados,  repercutindo  significativamente na educacdo caxiense como um todo. Houve,
assim, uma ruptura com iniciativas que ja estavam sendo desenvolvidas no municipio e que
estavam melhorando, de modo potencial, os indicadores de qualidade da educagdo municipal e
outros tantos desenvolvimentos para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, etc.

H4, portanto, um sentido de formacdo que vai se modificando ao longo do tempo, em
funcdo do que acontece no cenario politico-econdmico do pais e que faz mediacdo com a
realidade experienciada pelos sujeitos que estdo na esfera publica, como as questfes pontuadas
pela secretéria de Educacdo professora Ana Célia. Nesse sentido, reflito com Dominicé (2012,
p. 25) que “[...] a compreensao do sentido da formagao modifica-se de acordo com as mudancas
politicas e 0s contextos econdmicos”. Caso esse que fortemente tem sido enfrentado na
conjuntura politica e econdmica do Brasil, sobretudo, ap6s o golpe parlamentar de 2016, com
agravamento nos Ultimos trés anos de 2019, 2020 e 2021 com a transigdo governamental de um
partido de esquerda com ideias populares democraticas para um partido de extrema direita
conservadora, com fundamentos religiosos e de cunho civico-militar segregacionista.

Conforme levantamento que a professora Ana Ceélia apresentou, na Secretaria de
Educaco®® constava um total de 08 (oito) professoras que estavam distribuidas em 06 (seis)
escolas municipais de Caxias. Professoras essas que, segundo o setor de Recursos Humanos da
SEMECT, seriam iniciantes, conforme havia assinalado e encaminhado um oficio,” prestando

todas as informagdes necessarias de que  precisaria para realizar a pesquisa do Doutorado.

% Ver anexo 01.
67 Ver apéndice 01.
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Cabe destacar que fui entrando em contato com algumas das professoras que ja
conhecia, dentre as quais uma que estudou comigo no curso de Pedagogia e outra que foi minha
aluna no curso de Pedagogia da mesma instituicdo particular em Caxias, onde atuei como
coordenador e professor do curso. Fiz o contato inicial ~ por meio do facebook e tive acesso
ainformacdo  de que a professora que estudou comigo ja néo era iniciante®®, uma vez que ja
tinha cerca de 10 a 11 anos como docente, enquanto a segunda professora, a que foi minha
aluna, era, de fato, professora iniciante, pois estava atuando na educacao, exercendo a fungéo
de docente héa cerca de 02 (dois) anos, a professora Fernanda Prudéncio.

Foi, entdo, que no periodo de minhas segundas férias do doutorado, mais precisamente
no més de fevereiro de 2020, quando teve inicio o periodo letivo na rede municipal das escolas
de Caxias, iniciei meus primeiros contatos com algumas das escolas que estavam listadas no
relatorio da SEMECT e para além desse relatério. Fiz contato com outra amiga que estudou
comigo no curso de Pedagogia (a professora Arikelma) que € professora iniciante. Vez por
outra, quando nos encontravamos nas horas de lazer, e isso se da até os dias atuais, ela narrava
a sua experiéncia como professora iniciante, e eu me envolvia com suas histérias de ser
professora, do saber e fazer a préatica pedagdgica acontecer em seu inicio de carreira. S6 ndo
sabia e nem imaginava que, um dia, ela poderia se tornar uma das professoras participantes da

pesquisaformacéo do doutorado.

Aproximac0es das escolas: a riqgueza da memoria e da experiéncia da professora Nanda

A equipe gestora da Unidade Escolar Municipal Lourdes Feitosa, uma das que fazem
parte da pesquisaformacao, € composta pelas professoras Maria José Pereira Trindade (Gestora
Geral), Osmarina dos Reis Costa (Gestora Adjunta), Elenilde Fernandes de Sousa (Gestora
Adjunta) e Raimunda Costa Bezerra, que é o Apoio Pedagogico® da Escola, chamada e

conhecida carinhosamente de Nanda, todos a conhecem por esse nome na educagao de Caxias.

®8 Trata-se da professora Rosario Nogueira, que ja estava atuando ha mais de 10 (dez) anos na docéncia.

89 Esse tipo de cargo de Apoio Pedagdgico, como  narraram a gestora adjunta profa. Elenilde e a profa. Nanda,
€ uma politica educacional que se faz presente também em outras escolas do municipio de Caxias-Ma, tendo em
vista que busca auxiliar e contribuir potencialmente para coma  equipe gestora das instituicbes escolares, de
modo a focalizar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Além do mais, existem escolas que ainda ndo
possuem coordenacdo, sendo o cargo de Apoio Pedagdgico, configurando-se como tal. Vale ressaltar que Nanda
é 0 Apoio Pedagdgico; sendo seu nome Raimunda Costa Bezerra. Percebi, ainda, que as profissionais que
ocupam esse cargo de Apoio Pedagogico ja possuem uma larga experiéncia na educacéo e na docéncia, o que pode
contribuir  para orientar os/as demais atuantes nesse contexto, em como conduzir as dindmicas que se processam
no cotidiano escolar, buscando, inclusive, resolver problematicas e conflitos que possam surgir. Como tenho
percebido acontecer com a pratica da profa. Nanda, fazendo parte da equipe de gestao da escola.
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Ela possui uma larga experiéncia em todas as fungGes no contexto da educagéo, como:
professora, coordenadora, gestora e, atualmente, exercendo esse cargo na escola.

Primeiro fui a escola Unidade Escolar Municipal Lourdes Feitosa, situada no bairro
Cangalheiro, bairro vizinho ao Centro da cidade. Nessa escola, fui pela manha e fui muito bem
recepcionado pela professora Nanda, que como  Apoio Pedag6gico, cuida da escola como
um todo, perpassando gestdo, planejamento, coordenacéo, trabalho docente e relagdo com todos
os profissionais da escola e também da relacdo com os alunos e pais de alunos. E como se fosse
uma funcdo que faz de tudo um pouco na escola, conforme narrou a propria professora. Cargo
esse que foi criado, pelo fato de que a professora Nanda foi uma das idealizadoras e fundadoras
dessa escola, por meio de um Clube de Maes, idealizado para ajudar as maes das criancas que
estavam no processo de escolarizacdo, no sentido de que essas mées pudessem ajudar seus
filhos no acompanhamento e melhoria do processo de ensino e aprendizagem das criancas.
Mé&es  que ndo tinham estudo e que moravam no Bairro Cangalheiro e, assim, a ideia foi
que essas mées pudessem aprender a ler e a escrever, enfim, que fossem  alfabetizadas. Depois
o0 projeto foi sendo amplia do, passando a receber também as criangas, que eram os filhos das
mées que frequentavam o projeto.

Importante, ainda, pontuar que a profa. Nanda possui 47 anos como professora, e 33
(trinta e trés) anos como professora e gestora de uma escola do estado (exercendo a fungéo de
gestora dessa escola por um periodo de 23 anos), e 66 (sessenta e seis) anos de idade no
momento da conversa. A mesma informou que ja se aposentou dessa escola da rede estadual do
Maranhdo, situada na cidade de Caxias (MA), escola muito conhecida na cidade e teve (tem)
grande contribuicdo na formacéo de jovens e na educacgdo caxiense, Escola Centro de Ensino
Odolfo Medeiros, que atende a etapa do Ensino Médio, situada no mesmo bairro e proximo da
Escola Lourdes Feitosa, onde esta atualmente.

No municipio de Caxias, Nanda atuou no Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL) na alfabetizacao de adultos e entrou no municipio por meio deste programa. Curso
esse que realizou em Brasilia, em um formato de especializagdo. Em 1972 entrou no municipio
e estava ainda no 2° ano, realizando o magistério, na Escola Normal Caxiense, em regime de
gratuidade, pois era da rede particular de ensino, muito procurada pelas pessoas, e concluiu esse
curso em 1973, passando, entdo, a atuar no municipio de Caxias, totalizando, atualmente, 48
anos como docente, exercendo varias outras funcdes, seja na pré-escola, como na alfabetizagéo,
em todas as areas dos anos iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio também desde o
ano de 1998, periodo que prestou concurso para se efetivar na rede estadual de ensino.
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Vale ressaltar, ainda, com base na narrativa da profa. Nanda® que, em uma das
conversas que teve com um dos secretarios de educagdo da Secretaria de Educacdo de Caxias
na época, o professor Raimundo Nonato Palhano percebeu a viabilidade e possibilidade de que
0 Clube de Mées Marly Sarney (no Bairro Cangalheiro) poderia se tornar uma escola da rede
publica de ensino, foi entdo que iniciou o 1° ano do Ensino Fundamental e cada ano,
subsequentemente, ofertando as demais séries. Somente depois a professora Nanda conseguiu
transferir sua escola para a rede publica municipal de Caxias, que adotou a ideia, pois a mesma
disse que ja ndo conseguia mais arcar com as despesas, com investimentos, lanches, material
didatico, enfim, com toda a conjuntura e processos que demandavam e necessitavam uma
escola, incluindo o espaco fisico também que era insuficiente para a demanda.

Ainda foi preciso, em um momento de sua vida, que Nanda se candidatasse como
vereadora do municipio de Caxias, com a ideia, de fato, ndo de se eleger, como declarou quando
conversou comigo, mas, com o intuito de que conseguisse a construcdo da escola, ja que para
ela tudo tem um viés politico, sobretudo, na educacéo.

Assim, a ideia de construcdo do prédio da escola, seria uma forma que acabou
permitindo que se configurasse como autbnoma e tivesse 0 seu proprio espaco fisico, pois no
Clube de Mées, 0 espaco era muito pequeno e ndo conseguia mais comportar todas as turmas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, muito menos desenvolver as atividades necessarias
que a escola pudesse empreender durante o ano letivo. Todo esse processo envolveu muitas
lutas, conversas com secretarios de educacdo, ao longo de diferentes gestdes e proposicdes
feitas com prefeitos e candidatos a prefeitos, durante décadas. Finalmente, conseguiu a
construcdo da escola,  concluida no ano de 2010, passando a funcionar nesse ano no préprio
prédio da escola nova.

E, portanto, hoje a escola Unidade Escolar Municipal Lourdes Feitosa. Dai, a sua
grande importancia,  pois conhece toda a sua historia e foi uma das fundadoras.  Antes de
se tornar a escola constituida no seu proprio espaco institucional fisico, teve uma contribuigéo
na comunidade para com as familias, mais precisamente com as mées das criancas e as proprias
criangas que passaram a fazer parte do seu quadro de estudantes e tornar possivel essa
concretizacao.

O conhecimento da historia da escola se torna relevante na pesquisa cientifica, a partir

dos/as professores/as e profissionais que nela atuam, tendo em vista que entrelaca as mudancas

0 Em conversa que tive com a professora quando nos encontramos  na escola, no momento em que se deu da
busca de informacdes sobre professores/as iniciantes que pudessem fazer parte da pesquisa do doutorado.
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ocorridas e os projetos de vidapesquisaformacao, aprendizagem e transformagdes ocorridas ao
longo do tempo para o/a pesquisador/a e os/as narradores/as, bem como para que os leitores do
estudo possam contextualizar a pesquisaformacéo.

Esses aspectos — do estudo da historia e memoria escolar — vém sendo realizados pelo
grupo de pesquisa Vozes da Educacdo na Faculdade de Formacdo de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ), trazendo a memdria dos sujeitos
praticantes dos cotidianos escolares, como memoria viva, como forma de compreensdo da
realidade circundante.A Professora Mairce Aradjo fala do significado  de tecer narrativas
acerca da memoria dos sujeitos no cotidiano escolar, sinalizando para uma “poténcia de um
caminho metodoldgico, inspirado pelas narrativas dos sujeitos escolares, para compreender
melhor a dimensdo socio historica do processo educacional escolarizado” (ARAUJO, 2016,
p.25), como vem fazendo no Vozes (FFP/UERJ) com os nucleos de memdrias nas escolas em
Séo Goncalo-RJ.

Diante do exposto, as narrativas com a professora Nanda  remetem ao que Benjamin
(2012, p. 136-137) declara “[...] o lugar do intelectual na Iuta de classes s6 pode ser
determinado, ou melhor, escolhido, em fun¢@o de sua posi¢do no processo produtivo”. E como
Nanda sempre exerceu uma posicao de lideranca, € muito conhecida na educacdo de Caxias.
Certamente, sua visibilidade a partir do trabalho realizado, a levou figurar entre a historia e
memoria das experiéncias de constituicdo do campo educacional caxiense,  tornando-se uma
das profissionais da educacdo de referéncia e que  tem liderado  decisfes, acontecimentos
e conducdo da escola Lourdes Feitosa, cargo concedido a ela, pelo grau de importancia que ja
exerceu e exerce na educacao caxiense e pela larga experiéncia como educadora e professora
gue possuli.

“Um bau cheio de historias pra contar”... E assim que sinto e vejo a professora Nanda
quando sento com ela e passo a conversar e comega a contar varias histérias muito
encantadoras e marcantes sobre educacdo. Comego a ouvir uma por uma, deixando-me levar
por um universo gigantesco de saberes, experiéncias e reflexdes que me ajudam bastante em
meu processo formacional e no aprender a ser professor.

Vejo que através das narrativas da experiéncia da professora Nanda, foi possivel
desvelar, entre outros aspectos:

1) algumas polémicas impactantes sobre a educagéo brasileira;

2) os entraves politicos que atravessaram e até hoje atravessam e deslocam a educacgao
de Caxias;
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3) os/as diferentes secretérios/as de educagdo de Caxias que j& exerceram o seu mandato
e estdo exercendo, no momento, com informacdes sobre o trabalho que cada um desenvolveu,
desde quando passou a atuar como professora da rede municipal, e também esteve atuando
diretamente dentro da Secretaria Municipal de Educacdo em cargos de lideranca, seja em
coordenacdo e/ou conducdo de projetos educativos, pedagogicos e de formagdo docente;

4) as politicas educacionais que estavam em curso, aquelas que foram interrompidas e
as que nem sairam do papel;

5) a pratica de professores/as bons e marcantes que encontrou durante 0 Seu percurso
profissional, e com os quais teve contato e/ou tem;

6) acerca de perspectivas que alguns professores/as e/ou coordenadores/as que idealizam
na escola e em outras escolas, mas que ndo possuem um cunho pratico, de planejamento e
organizacdo baseados, de fato, em uma operacionalizacdo que possa atender a realidade como
0 préprio contexto se apresenta para se efetivar no plano da prética e ficam mais nas ideias do
que no da concretizacdo, sem um direcionamento devido. Dentre outras inlmeras experiéncias
narradas, busquei sintetizar algumas, pois sdo muitas historias.

Passei horas ouvindo a professora Nanda e trocando miudinhos, e ela tem muito mais
ame ensinar, acabei, algumas vezes, esquecendo do horério, nem em reldgio eu olhava,
simplesmente vivi e experienciei cada segundo de forma motivada e envolvente, bem no tempo
benjaminiano de deixar acontecer e se deixar levar. Assim, deleito-me com o compartilhamento
de suas narrativas orais acerca das multiplas experiéncias que ja teve ao longo de sua carreira
de vida e profissdo, e tudo isso acaba parecendo ser um filme que se passa por uma infinidade
de acontecimentos, saberes e experiéncias do ser e fazer-se professora.

A conversa com ela se deu, muitas vezes, no inicio quando chego & escola ou no final
da tarde, quando as turmas ja foram liberadas, e boa parte dos alunos e professores/as ja sairam
da instituicdo. Entdo, aproveitei o tempo  disponivel e ela também, para irmos dialogando
, ora no corredor da escola, por vezes no patio, na porta da escola ao ficar esperando os pais das
criangas. Nesse momento, apds o término das aulas, a professora Nanda vai chamando os
pequeninos um por um pelo nome, enquanto brincam esperando seus pais virem buscé-los,
depois do horario em que cessaram as aulas ou em alguns outros espacos formativos no
cotidiano escolar.

A conversa como dispositivo metodoldgico na pesquisa cientifica, tornou-se, portanto,
um meio privilegiado de producdo de conhecimentos, permitindo a consolidacdo de
aprendizagens e saberes de si, do outro, do contexto e das multiplas questdes e assuntos que

vao emergindo no processo conversacional estabelecido. Trata-se de fazer brotar outros



118

sentidos e potencialidades que na conversa se tecem em préticas de alteridade fundamentais ao
desenvolvimento do pensamento dos sujeitos envolvidos na trama conversada. Assim, a
“estética da presenga, do olhar no olho, do versar com, vinculada a uma praxis vital e uma ética
que nos levam a criar e habitar novos territorios existenciais, a experimentar o mundo de novas
formas, de construi-lo compartilhadamente, nas interagdes ¢ a partir de indaga¢des” (RIBEIRO;
SOUZA; SAMPAIO, 2018, p.173).

No contexto dessa pesquisaformacéo foram muitas vezes tecidas conversas informais
com os/as professores/as que participaram do estudo, como as que aconteceram com a
professora Nanda, e que fui registrando no diario de pesquisa no decurso da conversa.

Sobre todo esse universo de saberes, experiéncias e narrativas tecidas e evocadas pela
professora Nanda, Paul Ricoeur em A memodria, a histdria, o esquecimento que  (2007) traz
duas cruciais caracteristicas da memoria narrativa, quais sejam: a memoria-paixao e
recordacdo-acdo. A primeira, muitas vezes, leva ao acontecimento da segunda, pois, a medida
em que as experiéncias marcantes trouxeram um teor de implicacdo na vida da pessoa-
professora, ela passa a lembrar de forma impulsionadora para ser disparada a narrativa,
passando a evocar para um outro em situacao de dialogo, quando se sente estimulada para tal.
Assim, a memdria-paixao, consolida-se no plano dos desejos pulsantes, das fortes emocdes e
da empatia com as experiéncias do vivido e, quando o sujeito se vé, numa situacdo de
compartilhamento, passa a exercer a recordacéo-acao da narrativa, evocando, assim, o que tem
guardado no seu bau de memdrias que lhe constituiu e Ihe constitui.

Entendo, ainda, que “[...] a recordacdo bem-sucedida é uma das figuras daquilo que
chamaremos de memoria ‘feliz’” (RICOEUR, 2007, p. 46). Portanto, trata-se de uma narrativa
implicada de emocgdo, sentimento e paixao, quando a professora Nanda compartilha o que ja
experienciou e viveu. Tanto € que, ao narrar, ela se sente muito a vontade, e vai compondo
histérias do se fazer professora ao longo do tempo, sem que eu nem mesmo tivesse
perguntado, e o faz rindo, sem nenhuma pausa, porque sabe o que esta falando e com
propriedade, seguranca e leveza. Assim, recordar pela memoria € um modo outro de combater
0 esquecimento e tornar viva a experiéncia que o sujeito tece e ja teve ao longo do tempo de
vida e profissé@o que trilhou.

A professora Nanda partilhou, ainda, que nas escolas da zona rural estd muito presente
a questdo de politica, porque estd sob jurisdicdo dos proprietarios de terra que querem
monopolizar seus respectivos territorios, no sentido de afirmar uma via de ideologia dominante

para elei¢des, no contexto das politicas partidarias, para que possam se eleger na regiao e, assim,
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dominar seus espagos. Dessa forma, acabam controlando as escolas que situam em seus
territdrios, como também querem manipular o trabalho docente em vérias circunstancias.

Além do contato que com a professora Nanda’?, tive também uma recep¢do muito bem
acalorada e atenciosa da gestora adjunta da escola, a professora Elenilde Fernandes de Sousa,
momento em que foi falando de suas experiéncias, do trabalho de gestdo e de sua efetiva
participacdo e envolvimento com a academia, no caso da Universidade Estadual do Maranhéo
(UEMA), participando de um grupo de estudos e pesquisas desta instituicdo, pois disse que
gosta muito de valorizar e investir em sua formacao continuada. Além do mais, Elenilde sempre
participa de eventos em outras cidades e estados no cendrio brasileiro, na sua area e de outras
areas também, ja que declarou que é uma empreendedora e tem espirito de lideranca, fruto das
experiéncias que teve em outros contextos socioprofissionais.

A professora Elenilde foi, entdo, partilhando inimeras experiéncias pelas quais ja teve
em se tratando do seu perfil de educadora, professora e gestora, e que é muito proativa,
debrucando-se acerca de tudo o que envolve na escola e que dela seja oriundo. Percebi essas
caracteristicas, quando passou a conversar comigo, demonstrando, assim, clareza, seguranca e
propriedade no seu diadlogo e um grande envolvimento, comprometimento e responsabilidade

com a escola, a educacéo e a formacdo dos sujeitos que habitam essa instituicao.

Quem sou-somos eu-nos? Um sobrevoo pelas historias de vida dos/as docentes iniciantes

participantes do estudo

Essa parte do texto apresenta um pouco do perfil formativo, pessoal e profissional dos/as
professores/as iniciantes participantes da pesquisaformacao, trazendo alguns indicios de suas
historias de vida que foram compartilhadas em conversas via whatsapp, por meio de gravacao
em audio, mediadas pela minha solicitacdo, no periodo da pandemia.

Faco uma reflexdo acerca das histérias de vida pautando-me pelos referenciais
epistemopoliticos da pesquisa narrativa, aludindo nesse texto, no primeiro momento, algumas
discussdes histdricas desse método e suas funcionalidades e usos na pesquisa cientifica. No
segundo momento, trago as histérias de vida dos/as professores/as iniciantes. Encontro térreo

fértil em fazer essas discussdes a luz de: Goodson (2020), Josso (2006), Pineau (2006),

1 Uma vez que ela conversou mais comigo, quase todas as vezes em que estive na escola, pois tenho apreco e
admiracdo pela mesma, e ela também ja me conhecia de experiéncias e contatos anteriores, mas que foram bem
poucos, no contexto da pesquisaformagdo do Doutorado, tivemos um maior contato e aproximagéo
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Dominicé (2012), Delory-Momberger (2008; 2011), Benjamin (2012), Braganca (2012) e
outros/as.

Primeiramente,  retomei o texto de qualificacdo, e fruto também de alguns momentos
pelos quais tive orientacdo individual com Inés Braganca, percebi e senti a necessidade que as
professoras iniciantes pudessem aparecer mais no texto da tese em didlogo comigo. E uma das
dimensdes que notei ser de grande importancia seria trazer lampejos de suas historias de vida.
Narrei, entdo, para cada uma das professoras a minha historia de vida e, a partir dai, elas
enviaram o feedback com sua historia, logo depois transcrevi, passando para o computador,
socializando no presente texto.

Esse processo, pelo qual fiz o acompanhamento na mediacdo biografica com as
professoras iniciantes, € chamado de heterobiografia por Christine Delory-Momberger (2008),
consistindo no fato de que para que eu possa compreender a narrativa do outro, preciso elaborar
a minha narrativa e viver a experiéncia de saber os acontecimentos, afetacdes e aprendizagens
que me causam e, assim, poderei compreender o outro que dialoga comigo narrativamente.

Justifico o uso das historias de vida em uma pesquisaformacéo no campo da educacéo,
pela legitimidade para conhecer os sujeitos participantes da pesquisa hdo somente do contexto
atual de sua experiéncia na realidade presente , mas, sobretudo, pelo mergulho no passado para
compreender suas escolhas e o que seus itinerarios formativos significaram para chegar aonde
chegaram permeados por aspectos pessoais, culturais, politicos, académicos, formativos e

existenciais tramados no meio social. Assim:

Jamais atingimos diretamente o vivido. S6 temos acesso a ele pela mediacdo
das histérias. Quando queremos nos apropriar de nossa vida, nds a narramos.
O Unico meio de termos acesso a nossa vida é percebermos o que vivemos por
intermédio da escrita de uma histéria (ou de uma multiplicidade de histérias):
de certo modo, s6 vivemos nossa vida escrevendo-a na linguagem das histérias
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 36. Grifos da autora).

Portanto, é voltando para si por meio da memoria e narrando as experiéncias que mais
se tornaram significativas que as historias de vida ganham centralidade, enredo, desfecho e
emocéo, proporcionando tomadas de consciéncia que levam o sujeito a construcdo de
aprendizagens, formacao e conhecimento.

Antes de apresentar as histdrias de vida dos/as professores/as iniciantes participantes da
pesquisaformacao, considero pertinente explicitar alguns aspectos epistemoldgicos das
historias de vida como método de pesquisa no campo das ciéncias humanas e sociais, conforme

teco a seguir, fazendo uma sintese.
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Um sobrevoo inicial pode ser identificado na reflexéo tecida por Braganca (2012), na
qual elucida:

A historia de vida apresenta-se, em primeiro lugar, como préatica social e
aparece na transmissao/recriacdo da cultura, por meio das narrativas de pais
para filhos, das histérias da familia e da comunidade — sdo as préaticas
intergeracionais de comunicacgdo do testamento construido pela comunidade
(BRAGANCA, 2012, p. 37).

Depreendo, assim, que tal acepcdo vem se consolidando ao longo da histéria da
humanidade como forma de compartilhar os saberes e conhecimentos de mundo, existéncia e
convivéncia entre as pessoas para a continuidade da vida em sociedade, na transmisséo e
reconstrugdo da cultura e dos saberes da tradicdo humana. Esse processo de contar historia pelos
sujeitos no cotidiano, €  discutido  por Benjamin (2012), alertando para a riqueza do narrar
que circula nas comunidades, entre narradores que possuem um talento narrativo capaz de tocar
e levar o outro a um estado de mergulho na histdria, que constitui sensibilidade, criatividade,
Imaginagéo e emocao.

Convém ainda apresentar  as razdes e 0s porqués do uso do termo historia de vida, ou
seja, a que vem o0 uso desse termo em sua finalidade e significacdo? E quais elementos sao

constitutivos para entender essa expressao? Conforme Delory-Momberger:

A propria expressao historia de vida e os contextos em que é utilizada (fazer
a historia de sua vida, reapropriar-se de sua historia) se prestam a crenga de
que as coisas estao “atrds de si”, que os acontecimentos passados da vida t€m
uma forma e um sentido em si mesmos, isto é, que eles fazem histéria, e que
bastaria reconstituir essa histdria para ter acesso a realidade e a verdade de um
vivido cujo sentido permaneceu oculto, alienado, recalcado (de acordo com as
referéncias teoricas que escolhemos) (DELORY-MOMBERGER, 2011, p.41-
42).

Talreflexdo  poderia situar-se como que o sujeito olhando para o retrovisor e vendo-
se em outras fases de sua vida e existéncia por um caleidoscopio de acontecimentos do vivido
que tenha passado, praticado e se deixado influenciar em multiplos movimentos nos quais  se
engajou. E nesse olhar para si, percebe nuances, diferencas e transformacdes que, talvez, néo
se fagcam mais presentes na figura atual de si, fazendo articulagbes com proje¢des que o
levam a outros tantos sonhos, desejos e realizagBes. E assim que me vejo em meio as
metamorfoses, rupturas e (des)continuidades, em outros contextos de vida, experiéncia e

formagcéo.
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Um relevante estudo desenvolvido por Goodson (2020), no capitulo 12 do seu livro
Aprendizagem, curriculo e politica de vida, lancado recentemente no Brasil, traz um voo
historico e epistemoldgico acerca das historias de vida, o que é fundamental para compreender
Seus pressupostos e principios no contexto da pesquisa cientifica. Tal capitulo foi intitulado
pelo autor de A estdria da historia de vida, o qual chama a atengdo e despertou fortes
interesses para compreender tais movimentos e transformagdes desse método de pesquisa.

Conforme ja apresentado, segundo esse pesquisador inglés, as origens do método das
historias de vida encontra-se na forma de autobiografias de chefes americanos com a
mediacdo de antropd6logos no inicio do seculo XX. A abordagem teve 0 seu apogeu e declinio
no contexto da escola de Chicago, embebida do campo socioldgico, entrando em decadéncia
no apice dos anos 1930, em decorréncia da supervalorizacdo de métodos quantitativos e
estatisticos de pesquisas que pudessem compreender o comportamento humano. Sua
emergéncia e ressurgimento sé veio se da em meados dos anos de 1980, acompanhando
diferentes abordagens e correntes cientificas, como a pds-modernidade e o pds-estruturalismo,
proliferando-se, potencialmente, nos anos subsequentes e com grande efervescéncia até os dias
atuais (GOODSON, 2020).

Esse retorno a todo o vapor das historias de vida no campo académico e educacional,
na formacdo de adultos nos anos de 1980, principalmente, pode ser retratado por um dos
pioneiros da corrente de historias de vida em formagao, o qual salienta:

Tendo entrado de ‘contrabando’ no campo das ciéncias humanas e da
formag@o no inicio dos anos de 1980, as historias de vida estdo hoje na
encruzilhada da pesquisa, da formagéo e da intervencéo onde se entrecruzam
outras correntes tentando refletir e exprimir o mundo vivido para dele extrair
e construir sentido (PINEAU, 2006, p. 338).

Ressalto que a importancia de utilizar as histérias de vida como dispositivo
metodolégico em uma pesquisaformacdo  se da pelo fato de que “ao desenvolverem historias
de vida, os professores podem se envolver num trabalho que iluminaria e daria um feedback as
condicgdes e compreensdes das suas vidas de trabalho” (GOODSON, 2020, p. 242).

Realizar uma pesquisaformacéo narrativa (auto)biografica em educacao utilizando-se
das historias de vida, reflete-se no seu poder de formacao, tomada de consciéncia e, consequente
transformacéo nos quais os sujeitos conseguem configurar essa dindmica, a partir do momento
em que se veem por diferentes prismas ao longo do tempo e como veio dando forma a si
temporalmente em decorréncia dos itinerarios trilhados, passando a redirecionar seus percursos,

fazendo escolhas e tomando decisdes no que tange a sua vida, experiéncia e formacdao. Por isso,
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concordo com Dominicé (2012, p. 26)  ao assinalar que, “a formagéo seria produzida no curso
da histdria de uma vida e se tornaria seu ponto culminante no momento de seu relato. Em outros
termos, a formacdo se daria a conhecer na historia biografica, considerada ao mesmo tempo
como processo € como produto”.

Fruto de sua tese de doutorado em Ciéncias da Educacéo, cursada na Universidade de
Evora (Portugal) e transformada em livro, Braganca (2012) vem elucidar que as historias de
vida, como metodologia, tém sido utilizadas ao longo do tempo em diferentes correntes de
pesquisa, permeando-se por areas do saber diversas e tomando como principio variadas
abordagens que se ddo no campo da: Filosofia, Historia, Antropologia e Sociologia. Tal fato
mostra a riqueza desse método, o interesse dos pesquisadores pelo seu uso e potencial
contribuicdo na construcdo das Ciéncias Humanas e Sociais, privilegiando o humano a partir
das narrativas de si, como meio de formacéo, transformacéo e emancipacédo dos sujeitos.

Em vista de ampliar o leque de compreens6es do humano em suas multiplas dimensdes
historicas e sociais, relacionais e culturais, e na interface com a diversidade de atravessamentos
gue os deslocam continuamente, é que o método das historias de vida, utilizado no ambito das
pesquisas humanas e sociais, revela-se dispositivo fértil e primordial para a composicdo de uma
ciéncia outra contra hegemonica e que dialogue com a subjetividade e diversidade de
acontecimentos que se processam na vida do sujeito. A esse respeito, recupero uma citacao que

representa a sua riqueza inestimavel na pesquisa cientifica:

A incorporacao das historias de vida como caminho metodoldgico expde, para
as ciéncias humanas e sociais, 0 desafio de trabalhar fora do quadro légico-
formal e positivista, reenviando o olhar para uma perspectiva aberta a
incorporacdo da subjetividade como elemento fundamental da constitui¢do
epistemoldgica do saber nesse campo do conhecimento, ja que fundada na
interacdo social, no olhar do sujeito (BRAGANCA, 2012, p. 38).

Nesse sentindo, essa pesquisaformagdo ganha muito mais em termos de riqueza e
densidade, ao trazer as historias de vida dos/as professores/as iniciantes participantes do estudo,
uma vez que o0 conjunto de narrativas aqui apresentado, poderad levar o leitor a inimeras
reflexdes que pdem em articulagéo o passado, o presente e o futuro, os quais emergirdo nas
enunciagdes apresentadas a seguir.

Demonstro, na tabela, a seguir, o perfil dos/as professores/as iniciantes, trazendo a sua
formacdo inicial, pos-graduacdo que possuem e a etapa/nivel de ensino que atuam como

docentes.
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Tabela 04: Perfil dos/as professores/as iniciantes participantes da pesquisaformacao

N | Nome do/a professor/a Forr_nz_ﬂ;ao P6s-Graduagéo Atl_Ja?ao
Inicial profissional
01 | Ana Patricia de Souza | Pedagogia Escola Antenor
Costa Viana

02 | Arikelma Oliveira de | Pedagogia | Especializacdo em Supervisdo, | Escola Antenor
Assuncéo Gestdo e Planejamento Escolar | Viana

03 | Fernanda de Sousa | Pedagogia | Especializacdo em Atendimento | Escola Lourdes
Prudéncio Educacional Especializado | Feitosa
(AEE)

04 | Joelson de Sousa Morais | Pedagogia | Especializagdo em Psicologia da | UFMA (Campus
Educacdo e Mestrado em | Codd-MA).
Educacéo

Fonte: Elaborado pelo autor, 20/03/2021.

Conforme apresentado na tabela 04, todos/as os/as professores/as possuem formacao
inicial no curso de Pedagogia e curso de especializacdo na area da educagdo, com excecao da
profa. Ana Patricia, que ainda ndo fez uma pos-graduacdo lato sensu, mas, em conversas que
tivemos,  manifestou interesse, porém, o desejo de algo que pudesse fazer sentido para ela,
que estivesse articulado com sua préatica pedagdgica.

Vale ressaltar que os cursos de Pedagogia realizados pelos/as quatro docentes
apresentados, foram todos realizados em instituicbes da rede privada de ensino, situadas na
cidade de Caxias (MA), onde residem. Partilharei lampejos de suas historias de vida, como
forma de favorecer a compreensao do que compartilharam narrativamente acerca de si, em vista
das experiéncias e processos formativos pelos quais foram tecendo ao longo do tempo na
vidaformacéaoprofissao.

Busco, assim, ao trazer as historias de vida de professores/as, no contexto de uma
pesquisaformacao narrativa (auto)biografica, combater o desperdicio da experiéncia, conforme
menciona Boaventura de Sousa Santos (2010) e que tanto criticou Benjamin (2012), no sentido
de valorizar o que pensam, sabem e narram os/as docentes, com 0 mundo que carregam e as
dindmicas as quais estdo imersos/as. Historias que ultrapassam as légicas e apagamentos
forjados pelo capitalismo e aligeiramento das vidas humanas na sociedade neoliberal.

Cabe destacar que depois do ingresso no curso de doutorado em Educacgdo, mergulhado
nos grupos de pesquisa, nos encontros de orientagdes coletivas e em muitas atividades que
estavam envoltas em um mundo de préticas narrativas, passei a dar muito mais valor as historias

das pessoas. Aquelas contadas de boca a boca, a quem téo brilhantemente valoriza Benjamin, e
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que me fazem brilhar os olhos, deixando-me aténito e encantado, seduzido pelo teor e o nivel
de profundidade capaz de efetuar-se em mim e da admiracdo que tenho de quem as conta,
quando percebo, na contacdo, de quem assim o faz, o envolvimento, a disposicdo e o talento
engenhoso de contar de uma forma que eu jamais conseguiria fazer. Sdo historias de vida,
historias das experiéncias de quem ja viveu mais do que eu com muitos acontecimentos para
narrar, fazer rememorar, pois fazem muito sentido, trazem alento, vigor, vida e propicia magia,
encanto e seducdo. E sobre esse combate do desperdicio da experiéncia que vislumbro a
possibilidade de que “[...] contar historias sempre foi a arte de contd-las  de novo, e ela se
perde quando as histdrias ndo sdo mais conservadas. Ela se perde porgue ninguém mais fia ou
tece enquanto ouve a histéria” (BENJAMIN, 2012, p. 221).

Busco, assim, trazer mais especificamente, as historias de vida dos/as professores/as
iniciantes participantes da pesquisaformagdo. No primeiro momento, vou narrando essas
historias que elas me contaram em momentos de conversas presenciais nas escolas, dialogando
no cotidiano escolar, em seus contextos de trabalho antes da pandemia e, no segundo momento,
trago as proprias narrativas delas, compartilhadas via audio pelo whatsapp, ja no periodo da
pandemia, em marco de 2021.

A professora iniciante Arikelma Oliveira de Assun¢do, nasceu em 20/03/1989 e,
atualmente, possui 32 anos de idade, tem dois filhos, sendo um menino e uma menina, que ja
estdo na fase inicial de escolarizacdo, um, na Educacédo Infantil e a, no Ensino Fundamental, e
a professora também é casada.

Suas experiéncias profissionais na escola se deram da seguinte forma: trabalhou por seis
meses como professora de Terco da Jornada’® no ano de 2017 e, no ano seguinte, em 2018,
assumiu uma turma so sua, devido a experiéncia anterior e por se destacar foi convidada pela

gestdo da escola a assumir uma turma. Sequencialmente, nos anos posteriores, assumiu a turma

2.0 Tergo da Jornada foi uma politica educacional organizada pela rede municipal de educacio de Caxias-Ma
(SEMECT) para fazer com que alguns profissionais professores/as pudessem realizar atividades pedagdgicas e 0
desenvolvimento de contetidos de ensino na sala de aula, no tempo em que os/as professores/as concursados/as
gozavam do tempo disponivel por lei para estudos e formacdo em outros espacos e contextos socioeducativos.
Vale ressaltar que esse Terco da Jornada ndo se configura como vinculo empregaticio e nem coloca os/as
professores/as na condicdo de contratados/as, mas, sim, como desenvolvedores de atividades na continuidade do
que ja estavam fazendo os/as professores/as concursados/as. Ha também uma grande rotatividade dos/as docentes
em varias escolas e em muitas turmas, como acontecia com as professoras iniciantes participantes desta pesquisa,
gue comecaram a profissdo cumprindo esse Terco da Jornada, para somente depois conseguirem um contrato de
trabalho por validade de um ano, sujeito a renovacdo no ano subsequente, o que significava uma conquista e uma
maior seguranca, do ponto de vista de estar atuando na docéncia como um cargo de um status melhor, conforme
narraram as docentes nas conversas ao longo da pesquisaformacao.
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do 3° ano do Ensino Fundamental, novamente, no ano de 2019, e seu trabalho a permitiu ficar
no 5° ano, em 2020, devido, também a sua postura e desenvolvimento profissional.

Narrou a professora Arikelma, ainda, que antes de cursar Pedagogia, fez 0 Magisteério,
curso  normal, formacéo docente em nivel médio, antes do ano de 2009, e iniciou o curso de
Pedagogia nesse periodo e o concluiu em 2012. Acompanhei de perto a formacéo inicial da
professora, pois estudamos juntos no curso de Pedagogia de uma instituicéo da rede privada de
ensino em Caxias-MA.

Conforme narrativa oral da docente Arikelma, em um audio do whatsapp:

013, meu nome é Arikelma Assuncao de Oliveira, sou casada,
moro com meu esposo e meus dois filhos. Sou filha de um
casal que teve trés filhas contando comigo, e eu sou a
cacula. Das trés filhas, uma faleceu e a outra mora com
minha mae, pois meu pai também ja faleceu. Tenho 31 anos,
vou fazer 32 agora no dia 20. Sou pedagoga e especialista
em Supervisao, Gestdao e Planejamento Escolar. Sou
professora iniciante, leciono no 12 ano dos anos iniciais
[...]. Eu estou amando até agora, e me considero uma
pessoa divertida; gosto de brincar, mas tenho minhas
responsabilidades, boto o meu trabalho e meus filhos em
primeiro lugar.

Escolhi o curso de pedagogia, na verdade, nao por afeicgao,
no inicio, é 1légico, porque nao tinha nenhuma afinidade,
mas como eu tinha uma amiga que ia fazer pedagogia, entrei
por influéncia de algumas amigas e acabei me apaixonando
por esse curso lindo, maravilhoso, no qual a gente cada
dia mais aprende uma coisa diferente e estamos ai, né?
Na verdade eu nunca gostei e nao suporto ver sangue,
entao, tipo assim, na Facema nao tinha muitas opg¢des e ai
eu nao ia fazer enfermagem, porque eu nao gosto de sangue,
e, entao, dai, eu fui pra pedagogia. Tipo assim, eu
nunca fui dessas pessoas que desde pequeno: “ah, eu quero
ser isso, eu quero ser aquilo”, nunca tive esses sonhos
e, dai, eu peguei e fui pra pedagogia, nao por gostar na
época, porque realmente eu nao tinha outra op¢ao, nao me
encaixava em outra coisa, onde eu achei que eu mais me
encaixei foi na pedagogia e realmente. Mas, assim, nao
tenho pedagogo na familia, que eu me lembre ndo. Tenho
vizinho e tudo, mas a gente nunca foi de conversar muito
sobre isso nao, e também por conta do Magistério, que eu
fiz assim que terminei o Ensino Médio, na escola, e dai
eu estagiei no Magistério e despertou uma coisinha,
entendeu? Ai eu peguei e fiz pedagogia (Narrativa da
professora Arikelma, 14/marc¢o/2021).

De acordo com a narrativa de histéria de vida da professora Arikelma, a escolha do

curso que pudesse fazer trouxe incertezas, narrativa recorrente entre os estudantes de
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Pedagogia. No meu caso também se deu da mesma  forma, fui me aventurando e depois
veio o envolvimento com o curso, como narrou a docente. Muito bom ouvir ahistéria  de
Arikelma e ver-se, olhando para trés, percebendo as contribui¢des que o curso estd dando hoje
em seu desenvolvimento profissional, ja que estd atuando na area.

Ressalto, ainda, que as escolhas profissionais estdo articuladas, muitas vezes, por
influéncia de algo ou alguém. No caso da professora Arikelma, as amigas representaram um
porto seguro para fazer suas escolhas e entrar no curso de Pedagogia para ser professora. Hoje
como docente, percebo o0 seu comprometimento e responsabilidade, que foi corroborado tanto
nos encontros presenciais , quanto em varios outros momentos e conversas, de forma remota.

Na narrativa expressa pela docente Arikelma, pensando com Bakhtin (2017),  vejo-
me ndo indiferente a ela, e muitos fios se conectam com minhas historias formativas também,
quais sejam: a de que entrei no curso sem saber muito como era e acabei me apaixonando; a
que sou divertido, gosto de brincar e que coloco o meu trabalho em primeiro lugar também.
Entéo, a Pedagogia, para nds, veio como uma op¢do construida no caminho. E relevante como
a professora Arikelma consegue perceber a presenca do outro capaz de impulsionar suas
escolhas para fazer Pedagogia, influenciando-a. Nesse entrelacamento, é notdria a reflexdo que
retrata esse dinamismo de uma linguagem que acaba produzindo-se em alteridades, a partir do
que menciona Bakhtin (2011, p. 341) “eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo
unicamente me revelando para o outro, através do outro e com o auxilio do outro”.

Como o sujeito se faz pela lingua em processos de enunciacao narrativa de sua existéncia
e cotidiano, produzindo sua historicidade, vejo-me na histéria que a docente Arikelma
compartilhou, conforme indica Ricoeur (2014, p. 171) ao dizer que “pedagos inteiros de minha
vida fazem parte da historia de vida dos outros, de meus pais, meus amigos, meus companheiros
de trabalho e lazer”.

A docente Ana Patricia de Souza Costa, possui 34 anos, é casada e tem dois filhos (sendo
um menino e uma menina) que se encontram no processo de escolariza¢do nos anos iniciais do
ensino fundamental. J& passou por algumas outras experiéncias como docente em escolas de
reforco, e em escolas particulares, sendo esta atuagdo, no momento, a primeira experiéncia na
escola publica.

Acerca das histdrias formativas e do desenvolvimento profissional, Ana Patricia iniciou
seus trabalhos na escola Antenor Viana, em maio de 2018, como professora do Terco da
Jornada, e continuou a exercer esse cargo durante o ano de 2019, passando a assumir uma turma

somente sua, no ano de 2020, no 5° ano do Ensino Fundamental na propria escola.
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Segundo narrou a profa. Ana Patricia, ela trabalhou por 04 anos numa escola de reforco
particular, ajudando criangas que tinham dificuldades de aprendizagem em matérias na escola
regular de ensino. A professora trabalhou 01 (um) ano numa escola da rede particular de ensino
e depois engravidou, parando de trabalhar como professora por um periodo de 02 (anos), apos
sua gravidez. Mas depois desse tempo fora da escola, retornou a docéncia atuando por 01 ano
e meio em outra escola particular e, posteriormente,  iniciou suas atividades profissionais na
rede publica de ensino no ano de 2018, propriamente.

De acordo com o que me narrou a docente Ana Patricia:

Eu sou Ana Patricia, professora do Ensino Fundamental,
pedagoga formada pela Faculdade do Vale do Itapecuru
(FAI). Nasci na cidade de Caxias-MA, em 21/06/1988. Sou
filha adotiva cacula da dona Ana Raimunda e de seu
Francisco (in memorian). Possuo @9 (nove) irmaos, destes,
07 (sete) sdo homens e duas sdo mulheres. Atualmente, eu
leciono na escola Antenor Gomes Viana Junior, em Caxias-
MA, no 52 ano do Ensino Fundamental. Neste momento, eu
vivo uma transforma¢ao pessoal, uma descoberta da minha
identidade, descoberta de quem eu sou, do que quero, do
que gosto, porque desse processo todo da minha vida eu
nunca parei pra me identificar. Entdo, estou nesse momento
da minha vida de descoberta dessa profissao, de olhar para
essa profissao com outros olhos, a partir do momento em
que estou vivendo e o que eu tenho aprendido com esse
momento. Gragas ao Senhor Jesus, que vem me mostrando quem
sou e o0 valor que tenho e a missao que ele tem para mim,
na vida de outras pessoas, no cuidar e no amar a outras
pessoas. Esse processo que eu estou vivendo de descoberta
dessa profissao também é advindo das minhas experiéncias,
de tudo o que passei, de tudo o que vivi em todos esses
anos.

Eu ja leciono desde 2009, pois comecei em uma escola de
refor¢o, quando eu ainda estava cursando a faculdade.
Passei por duas escolas particulares, e ha trés anos
comecei a dar aulas na escola publica. Nao gostava da
profissao, a escola publica foi um choque de realidade
com o que eu vivi na escola particular, mas, passando por
altos e baixos, descobri o valor de ser professor. Quando
eu percebi o lado humano e a realidade por tras dos
alunos, quando em meio as reflexdes, me dei conta que a
educagao me transformou e o quanto eu sempre gostei de
estudar, e que um dia, um professor do Ensino Médio me
disse que eu era capaz e que me mostrou as minhas
qualidades que eu era capaz de prosseguir. Acredito no
poder de influéncia que um mestre tem na vida de seus
alunos, que, para além do conhecimento formal pode
inspirar e transformar o destino de seus alunos, levando-
os através do amor ao conhecimento, do despertar neles a
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importancia do saber e também do estimulo da sua
autoestima, pode mudar realidades em cada cantinho desse
pais, em cada escola, em cada realidade, pois, eu creio,
que os professores marcam histoérias para o sucesso ou para
o fracasso, por isso, é uma responsabilidade muito grande,
€ mais que uma profissao, é uma missao, que, muitas vezes,
é ardua e suga sua vida pessoal, mas, é regada a
lembran¢as de rostinhos de esperangas e sorrisos de
gratidao: sao as criang¢as que passam pelas nossas vidas,
e, até aquelas que dao mais trabalho, nos marcam mais, e
sempre trazem a sua 1inocéncia, por trazerem das suas
rebeldias advindas de sua realidade. (Narrativa da
Histéria de vida da ©professora Ana Patricia,
14/mar¢o/2021).

Observo, na narrativa de Ana Patricia, uma riqueza inestimavel para a compreensao do
ser humano, além da profissional que se apresenta e das multiplas maneiras de fazer ocasionais
como praticante do cotidiano (CERTEAU, 2012), com que vem empreendendo em sua
iniciacdo a docéncia, bem como das experiéncias que ja teve como professora.

A docente se V€ no tempo presente, ao olhar-se para o passado, e percebe transformacdes
significativas em seu processo identitario. Essa identificacdo de si, em processo permanente
de mudancas e incompletudes, representa uma reflexdo potencial provocada pela tomada de
consciéncia que teve Ana, remetendo a perspectiva de identidade narrativa proposta por
Ricoeur, em que a linguagem foi mediando  a consciéncia da pessoa que passou a se tornar,
sentindo-se afetada em relacdes alteritarias de um conjunto de experiéncias que fizeram-na  ser
0 que estd sendo hoje. Em consonancia com a narrativa da professora Ana Patricia, “a
identidade narrativa mantém unidas as duas pontas da cadeia: a permanéncia do carater no
tempo e a permanéncia da manutencdo de si” (RICOEUR, 2014, p. 178).

A narrativa da professora € de um brilhantismo inesgotavel de sensibilidade,
humanidade e emocéo. Simplesmente ndo aguentei, as lagrimas rolaram a solta, principalmente
no trecho em que destaquei anteriormente, das descobertas de si constituindo outras tantas
identidades. Sinto que tomei maior consciéncia e grandeza dessa narrativa ao fazer a leitura,
nesse momento em que escrevo esse texto, situando-a em um contexto mais alargado da
existéncia humana e da dimensdo potencial que foi capaz de revelar-me de muitas outras
formas, mostrando a beleza de narrar. As possibilidades de conhecer-se pela narrativa é uma
das riquezas desse dispositivo metodologico no contexto de uma pesquisaformacéo. E tal
acepcao me leva a invocar a maxima grega do Conhece-te a ti mesmo, do Oraculo de Delfos,
forjada no contexto de uma filosofia reflexiva, no sentido de impulsionar o sujeito a uma busca

do conhecimento, a uma busca de si para saber a verdade e conhecer-se, a fim de se transformar
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e dar sentido a vida, tanto quanto prop&e a pesquisaformacao narrativa (auto)biografica. Nesse
sentido, para conhecer 0 mundo, 0s seres e as materias presentes no universo, o que esta externo,
primeiro implica situar o sujeito antes a uma pratica de um conhecimento de si e sO assim,
depois, dar forma ao estabelecer possibilidades inteligiveis em outras dimensdes da existéncia
humana.

Refletir sobre o vivido e experienciado, passando a se materializar em uma narrativa,
traz a contribuicdo da tessitura histérica do sujeito no tempo presente, articulando-se com sua
volta ao passado invocado pela memdria e as buscas de sentido que o levam criar expectativas
de um futuro melhor que esta por vir. Eis 0 que consegui perceber na narrativa da professora
Ana Patricia. Desse movimento, a citacdo a seguir, também traz clareza para enriquecer a

discussao:

A reflexdo autobiogréfica sobre a experiéncia vivida é o que nos permitiria ir
além do imediatismo do presente, para compreender as implicacfes do
passado e as proje¢des do futuro. Em suma, compreender o mundo por meio
do conhecimento de nds mesmos é a base da consciéncia historica.
(PASSEGGI, 2020, p. 104)

Entdo, o processo de narrar invocando a histdria de vida, implica posicionamentos
historicos e existenciais que aparecem com uma profundidade de si, dos quais depois de narrada
a historia, leva o sujeito a perceber-se numa trama de profundas implicac@es criticas, reflexivas
e (auto)formadoras no decurso da compreenséo e interpretacdo narrativa. Eis o que faz um
maior sentido n  esse processo de construgdo de historias de si.

Em relacdo as historias formativas do constituir-se como pessoal e profissional,
Fernanda de Sousa Prudéncio, possui 37 anos, é casada e nao possui filhos. Seu primeiro contato
com atividades pedagogicas e educativas ocorreu em sua atuacdo com criangas e adolescentes

em um Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS)™®, 6rgdo que faz parte da Secretaria

73 Segundo Brasil (2015), O Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) é a porta de entrada da Assisténcia
Social. E um local publico, localizado prioritariamente em éareas de maior vulnerabilidade social, onde sdo
oferecidos os servigos de Assisténcia Social, com o objetivo de fortalecer a convivéncia com a familia e com a
comunidade. A partir do adequado conhecimento do territério, 0 CRAS promove a organizagdo e articulacdo das
unidades da rede socioassistencial e de outras politicas. Assim, possibilita 0 acesso da populagdo aos servigos,
beneficios e projetos de assisténcia social, tornando- se  uma referéncia para a populacéo local e para 0s servigos
setoriais. Conhecendo o territorio, a equipe do CRAS pode apoiar a¢cBes comunitérias, por meio de palestras,
campanhas e eventos, atuando junto a comunidade na construcdo de solucdes para o enfrentamento de problemas
comuns, como falta de acessibilidade, violéncia no bairro, trabalho infantil, falta de transporte, baixa qualidade na
oferta de servicos, auséncia de espacos de lazer, cultura , dentre outros.
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Municipal de Assisténcia Social de Caxias-MA, na qual foi contratada e atuou por um periodo
de 09 (nove) anos, abordando temas transversais com orientagdes para jovens em situacao de
vulnerabilidade social, e contemplavam tematicas como: sexualidade, religido, comportamento,
gravidez na adolescéncia, violéncia, drogas, meio ambiente, entre outros/as.

Fernanda enfatizou que, embora ndo se tratasse de uma atuacdo especifica, focando o
processo de ensino e aprendizagem, foi essa experiéncia que a despertou para 0 mundo da
docéncia e da educacdo, fazendo-a escolher o curso de Pedagogia como campo profissional e
de vida.

Trago a narrativa da histdria de vida da profa. Fernanda, primeiro escrita pela docente
em seu caderno/diario e, depois, gravado para enviar:

Meu nome é Fernanda de Sousa Prudéncio, nasci no dia
26/06/1984, sou natural da cidade de Caxias-MA, sou filha
primogénita de uma familia composta por quatro pessoas,
que no caso é minha mae, eu, irma e irmdo. E entao, para
falar um pouco da minha pessoa daria até um livro ndo é?
Mas, vou ser breve. Quando crianc¢a tive que assumir muitas
responsabilidades precocemente, pois, tendo em vista que
tinha que trabalhar e estudar para ajudar no sustento da
casa, mais tarde, na adolescéncia, ja foi despertado um
desejo de encontrar uma outra forma de ganhar dinheiro
pra custear as minhas necessidades de adolescente, foi ai
que eu tive uma brilhante ideia de montar uma escolinha
de refor¢o na casa da minha prépria mae e ai, neste
momento, pedi cadeira numa escola que tinha na frente, e
ai, enfim, terminei montando uma escolinha, e era
referéncia no bairro onde eu morava, onde todo mundo
falava da minha pessoa, e na época, como eu era assim
adolescente, estava terminando o ensino médio, mesmo
assim eu consegui um grande numero de alunos. E , a
partir da minha escolinha, foi surgindo outras escolinhas
13 no bairro onde eu morava, mas, gra¢as a Deus a minha
sempre foi referéncia. Entdo, os esfor¢os continuavam.
Logo quando me tornei adulta, terminei o ensino médio, ai
consegui um contrato. Na verdade, esse contato que estou
me referindo, era um programa que tinha antigamente para
alfabetizar idosos, ai, ndés professores tinhamos que
procurar uns alunos, preencher umas fichas e entregar em
determinado local aqui, ai ndés era que formalizavamos a
nossa turma, e ai a noite, por volta de umas seis horas
[18:00h], a gente ia na casa dos alunos chamar até a
nossa residéncia pra gente poder trabalhar [alfabetizar]

Na época, o nome desse programa era Brasil
Alfabetizado e ai a gente ganhava um valorzinho simbdélico,
mas ja era uma ajuda muito grande. Ai, logo depois dessa
experiéncia, passou-se um tempo, ai eu tive a oportunidade
de trabalhar, de conseguir um contrato como funciondria
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publica, um contrato também temporario, e foi com o
programa Proé-Jovem, na qual eu exercia as fung¢des de
Orientadora Social e trabalhava com programas
diversificados com esses alunos, como: saude, meio
ambiente, e entre outros assuntos. Ai, foi a partir dessas
experiéncias que eu estava lecionando, que eu senti a
necessidade de fazer um curso superior. Ai, ldégico, o
Unico curso que cabia na época no meu org¢amento, era
pedagogia, e na verdade eu fiz esse curso, eu nao pagava,
eu fiz pelo FIES, e eu ainda hoje estou pagando. E ai eu
escolhi o curso de pedagogia, pois ja nasci com o DNA de
uma professora, e aos 33 anos ingressei no curso superior,
na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Maranhao
(FACEMA). Na verdade, eu gosto muito dessa minha
profissao, e foi nessa profissao que veio me ajudar a
custear a minha familia e também me manter, nao é? Eu
agrade¢o muito a Deus pela minha dedica¢ao e meu esforg¢o
e hoje estar exercendo a minha fung¢ao. Sempre eu pretendo
fazer as minhas atividades, o meu trabalho da melhor
maneira possivel, porque realmente eu sei o que é ser um
professor, e eu sei o que é um sofrimento, certo? Entao,
hoje no meu pensamento, vejo que s6 através da educagao
é capaz de transformar vidas e também sonhos em realidade,
isso é o0 que eu penso: que nds s6 podemos mudar a nossa
vida, a partir do momento em que nds estudamos que nossos
sonhos serdao possiveis. Entao, conclui o «curso de
licenciatura no ano de 2013, logo em seguida apds a defesa
do meu TCC, eu fui contratada para trabalhar como
professora do Ensino Fundamental menor de 12 ao 52 ano na
Escola Lourdes Feitosa, na cidade de Caxias-MA. Entao,
comecel a exercer a minha profissao de professora, logo
depois fiz uma pdés-gradua¢ao pelo Instituto Athenas, hoje
sou especialista em Atendimento Educacional Especializado
(AEE), e, apesar de nao ter, conseguido chegar aonde
pretendo, mas ainda estou em busca e vejo que sou capaz
de vencer (Narrativa da Histéria de vida da professora
Fernanda Prudéncio, 15/mar¢o/2021).

De acordo com a narrativa de histéria de vida da professora Fernanda, a mesma fez um
mergulho bem aprofundado no seu passado, rememorando acontecimentos que foram
permeados pelas condigdes materiais de existéncia, caracterizando-se como uma necessidade
para sobreviver, dai, suas variadas experiéncias com a educacdo. O relevante desse conjunto
de experiéncias é que Fernanda foi fazendo inUmeras praticas no ambito da ciéncia, desde o
inicio de suas primeiras praticas em escola de reforco, e de 1a pra c4, foi se envolvendo em
outras mais que situavam préticas pedagdgicas e educativas em espacos ndo escolares (CRAS)
e escolares, como a gque atua hoje na docéncia.

S&@o multiplos os interesses que levam a professora iniciante Fernanda a escolha da

docéncia, o que se da em diferentes momentos e com variadas intensidades ao longo dos seus
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itinerarios formativos: primeiro, como uma necessidade de sobrevivéncia ao montar uma escola
de reforgo; depois, como uma insergdo profissional mais sistematica em outro contexto de
praticas educativas em espacos ndo escolares; e finalmente, apds uma formacao superior na
area, uma necessidade de trabalhar com os saberes e conhecimentos que construiu acerca da
docéncia que despertou um outro foco de atencdo, desejo e realizacdo pessoal e profissional.
Dai, depreendo como as historias de vida revelam diferentes interesses, desejos e
necessidades que variam de uma pessoa para outra, mobilizada pelos seus projetos de vida e
existéncia. E o que torna esse dispositivo metodoldgico ndo apenas relevante, como
enriquecedor, desvelando um conjunto de significados importantes para a formacdo e
(auto)formacéo de professores/as em processo de desenvolvimento profissional da docéncia,
como aconteceu com a professora Fernanda Prudéncio. A esse respeito, corroboro com o

pensamento de que:

Os relatos de historia de vida permitem confirmar uma constatagao importante
para legitimar a importancia das praticas de explicitacao e de desenvolvimento
de projetos de formagéo: o carater extremamente heterogéneo das motivagoes,
necessidades e desejos que dinamizam o investimento de estudantes adultos e
profissionais em formag&o continua (JOSSO, 2006, p. 27).

Eis 0 que se torna uma aventura prazerosa e contagiante para o/a pesquisador/a
narrativo/a diante do processo de mergulho na histéria do outro, no que pese a heterogeneidade
das historias narradas: o carater de novidade, diferenca e singularidade que as narrativas
apresentam, ndo tendo a possibilidade de repeticdo de um sujeito para outro, ja que cada um
produz uma histdria de si, compondo-se da memoria que possui e conseguiu  evocar e das
experiéncias que passou e se sentiu afetado/a para narrar. E no que tange aos/as professores/as
iniciantes, esses aspectos podem se tornar vias criativas, originais e com carater de novidade,
evidenciando o potencial artistico, sensivel e estético do inicio da docéncia, com relatos
experienciais vivenciados por cada um/a das descobertas da profissdo em movimentos de
aprendizagem e formacéo.

Em vista da historia narrada pela professora Fernanda Prudéncio, no processo de uma
interpretacdo hermenéutica da narrativa, baseada nos principios de Ricoeur (2010), compreendo
quea maior legitimidade nédo ¢ a acdo de narrar, e sim, o resultado que é capaz de produzir
da acdo narrada, refletindo-se no sujeito em transformaces intensivas que envolvem razéo,
emocao, sensibilidade e transformacao, geradas pela experiéncia da narrativa do acontecimento.

Por isso, constato pertinéncia na reflexividade narrativa do entendimento que a

linguagem é capaz de produzir no sujeito em um conjunto de sentidos e sensagdes que aliam o
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perceber-se diante da acdo mobilizada, da volta aos acontecimentos vividos pela historia tecida
e das relacGes estabelecidas consigo e com o outro, constituindo uma alteridade e uma
identidade prépria que o diferencia dos demais e  a narrativa produzida, mostrando, assim, a
riqueza de que “[...] entender a histéria é entender como e por que os sucessivos episodios
conduziram a essa concluséo, que, longe de ser previsivel, deve ser finalmente aceitavel, como
sendo congruente com os episddios reunidos” (RICOEUR, 2010, p. 116-117).

E valido ainda elucidar, consoante as ideias de Goodson (2020, p.212), e fruto do que
percebi de um conjunto de experiéncias e acontecimentos pelos quais passou a professora
Fernanda que “[...] a historia de vida penetra na consciéncia do sujeito individual e tenta
também mapear as mudancas naquela consciéncia durante o ciclo de vida”. Tanto que a docente
consegue refletir sobre si mesma, tirando licdes e aprendizados que foram fundamentais para
trilhar seus percursos formativos da docéncia em varios  espacostempos do vivido.

Em relagdo a minha narrativa de histéria de vida™, compartilhada com cada uma das
professoras iniciantes durante as conversas pelo whastapp, e enviadas por audio, assim
expressei um pouco de minhas trajetérias formativas ao longo dos percursos histéricos pelos

quais passei:

Eu, sou Joelson de Sousa Morais, tenho 34 anos, sou
solteiro e moro com minha m3e na cidade de Caxias (MA).
Filho de um casal que teve quatro filhos/as, sendo eu o
Unico do sexo masculino e o mais novo, e as outras minhas
trés irmas ja sao casadas e possuem filhos.

Minha primeira experiéncia como professor iniciante se
deu na Educa¢ao Infantil, por um periodo de 01 (um) ano,
com énfase para a Educa¢ao Musical, em uma escola da rede
particular de ensino de Caxias-MA, no ano de 2012. Logo
depois, passei no mestrado em educa¢ao na UFRN, e acabei
me mudando para Natal (RN), em decorréncia do curso. E no
meu retorno do mestrado, ja comecei logo a atuar como
professor na Educa¢ao Superior no curso de Pedagogia e em
outras licenciaturas na UEMA. Portanto, tenho poucas
experiéncias na Educa¢ao Basica, o que me torna professor
iniciante.

Escolhi fazer Pedagogia na época sem saber muito bem o
que era o curso, seus principios, finalidades e a base de
atuacao profissional, mas no 32 periodo fiquei tao
seduzido e apaixonado que fui mergulhando tanto, que
fiquei apaixonado e até os dias atuais essa sintonia vem
me acompanhando, e com o qual a area tem me realizado em
varios aspectos da vida pessoal, profissional, social,
académica e formativa, entre outros aspectos (Narrativa

74 Qutros aspectos de minha histdria encontram-se no memorial de formagéo, publicado no livro coletivo do grupo
Polifonia (MORAIS, 2020).
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da Histéria de vida do professor Joelson Morais,
14/mar¢o/2021).

Embora, eu tenha narrado primeiro a minha historia de vida as professoras pelo
whatsapp, em  conversa por audio, vale ressaltar que cada uma narrou suas experiéncias, as
quais sdo irrepetiveis e singulares, trazendo a poténcia de percepcdes, evocando suas memorias
do passado e de uma confluéncia de acontecimentos que foram e lembrando para  narrar.
Sobre esse aspecto, da originalidade da histéria de vida do sujeito, porque ndo pode ser igual a
do outro, convém salientar, nas palavras de Goodson (2020, p. 255) que “o interesse do trabalho
com histdrias de vida é o0 modo pelo qual as pessoas realmente narram a propria vida, ndo no
modo pelo qual devem fazé-1o”.

Ao me situar, no momento presente, o que reflito da leitura que (re)fiz da minha histdria
narrativa, vejo que percorri varias etapas da minha vida, formacéo e experiéncia em um espaco
curto de tempo, pois, antes mesmo de concluir o curso de Pedagogia, ja havia iniciado
profissionalmente como professor iniciante na Educacao Infantil, passando ao  mestrado, logo
em seguida, ainda no final do curso, e depois, antes de concluir o mestrado, atuando na
Educacao Superior, como professor substituto no curso de Pedagogia da UEMA.

Segui o percurso que se diferenciou de varios de meus/minhas amigos/as e colegas, pois,
enguanto muitos/as foram construindo familia, ou passando em concursos publicos, ou mesmo
optando logo por trabalhar na area ou em outras areas e permanecer nessa condi¢do, resolvi
investir na minha formacdo académica, cientifica, cultural e pessoal, fazendo escolhas que me
levaram a busca-las em outros cenarios (cidades e estados), 0 que eu ndo encontrava na minha
cidade/regido.

Por meio dessa reflexdo, reconstruo  meu horizonte biografico, dando outras feituras
e compondo outras historias minhas e de mim, o que vejo pertinéncia no fato de que “[...] A
reconstrugdo do horizonte biografico necessita de um trabalho de formagéo, que ndo se reduz a
um Unico registro psicoldgico de desenvolvimento pessoal. Ela aponta para uma globalidade,
feita da alianca de saberes mdltiplos e de aprendizagens complementares” (DOMINICE, 2006,
p. 350).

Buscando situar-se agora um pouco de fora da minha histéria — se € que isso possa
acontecer —, para depreender outras interpretacoes, percebo que se situam na minha narrativa
trés contextos formativos de aprendizagem e formagéo que fizeram muito sentido na minha
existéncia e trilhada nesse percurso a que fago alusao, que foi o transito entrelacado entre: 1) a

vida familiar (ser o unico com formacéo superior da familia); 2) o investimento na formacao
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académica (ter feito o curso de Pedagogia e 0 Mestrado em Educacéo, e agora o doutorado em
Educacdo);, 3) o desenvolvimento profissional docente (ser professor iniciante de criangas na
Educacéo Infantil e depois na Educacdo Superior).E desse movimento de olhar, narrar e ler a
sua historia narrativa que emergem outras tantas histérias de si, jAque o sujeito vai compondo
outras tantas historias que nao se fecham em apenas uma. Todavia, “[...] narrar, acompanbhar,
entender historias ¢ apenas a ‘continuacao’ dessas historias nao ditas” (RICOEUR, 2010, p.
129).

Diante dessa trama narrativa, questiono: Com que olhos me vejo? com que saberes me
narro? E com que interpretacdes me faco, ou faco da minha histéria narrativa?

Busco responder a essas questdes em uma citacdo que integra o conjunto de linguagens
capazes de expressa-las a luz de Bakhtin (2011, p. 58), ou seja, “o que se expressa nio ¢ algo
objetivamente significativo (valor objetivo), mas a vida interior do prdprio objeto que exprime
a si mesmo, seu estado volitivo-emocional e sua tendéncia; isso s6 na medida em que se possa

falar de vivenciamento empatico”.

O primeiro contato com a professora iniciante no cotidiano da sala de aula

Ao produzir esse texto,  utilizei  dois artefatos: um, foi a minha meméria para
lembrar do que aconteceu nas escolas e  as interacdes que estabeleci com as professoras, com
0s agentes e profissionais escolares que tive contato ao longo dos encontros; e o segundo
artefato, que denomino propriamente de dispositivo metodolégico, foi 0 meu diario de
pesquisa, onde passei a registrar fruto da minha participacédo no cotidiano da pratica pedagogica
das professoras iniciantes, e fruto do que me diziam em conversas e rodas de conversas que tive
com elas e outros agentes escolares.

Um dos aspectos preponderantes da memoria, enquanto poténcia que ganha
legitimidade pela evocagdo narrativa, € a capacidade de circunscrever uma dimenséo reflexiva
e formadora acerca da evocagdo do acontecimento, tornando-se palatdvel e produtora de
historias outras das experiéncias do vivido, capaz de ser compartilhada com outros sujeitos,
para ndo ficar no esquecimento. Tal compartilhamento que se da para diferentes ocasides e
com variados propoésitos e sujeitos. Assim, “através da memoria o individuo capta e
compreende continuamente o mundo, manifesta suas inteng0es a esse respeito, estrutura-o e
coloca-o em ordem (tanto no tempo como no espaco), conferindo-lhe sentido” (CANDAU,
2012, p 61).



137

O fato de reler o narrado, foi me trazendo outros elementos de referéncia para ir
recompondo essa minha narrativa, pois, fui depurando a experiéncia narrada, fazendo uma
lapidacdo da narrativa e tornando-a mais inteligivel para mim mesmo, pensando no leitor que
possa se apropriar desse texto. Vejo essa pratica relevante, porque, me pde a refletir acerca da
escrita narrativa e a0 mesmo tempo académica, j& que ao voltar aos meus escritos, passo a
materializar com mais concretude, aquilo que porventura ndo tenha se apresentado
compreensivel quando passei a ler o que escrevi. Ao mesmo tempo, fui acrescentando outras
palavras, expressdes e ideias que julguei necessarias para trazer um maior entendimento do
desfecho das experiéncias que ganham vida na narrativa.

A propdsito desse constante fazimento, desfazimento e refazimento da narrativa € o que
se constitui em uma identidade narrativa, uma vez que se tece em meio aos processos de
identificacdo pelos quais me sinto atravessado por vontades, desejos e estados de espirito na
hora de narrar e ler o narrado e refletir a posteriori da histéria narrada e o que de afetagéo é
capaz de produzir em mim esse processo. Trata-se do que Ricoeur (2010, p.) afirma, “das
variacdes imaginativas que desestabilizam a identidade narrativa. Nesse sentido, a identidade
narrativa ndo cessa de se fazer e se desfazer”.

Desse movimento de produzir e refletir acerca da narrativa que vou produzindo na

pesquisaformacdo em meu diério, afirmo:

A forea da warvativa wa formagio e veflexdio do sujelto da experiéncia,
vivida no momento em que passa a ser materializada e tomada wo dmbito
de sua consciénela, eria mecanismos potentes de tra nsformagho de si, poLs

0 sujeito passa a olhav, viver e muitas vezes vefletir com e acerea oo que o
mesmo narvou de st, viveu e experienciou, trazendo wm outro universo do
qual ainda wio tinha habitado ou Pewsado, e, também, se dawndo conta do
que tudo o que acontece, poderin acontecer e possibilitar as mudangas
oeradas nos movimentos deslocados entre o ser, estar ow estar sendo, ou
ALACD PENSAY D GUE € COMD NAKTOU D GUE NAYIDU, O qUe estd narando ou
poderin narear (Navrativa: Bncontro do Grupo de Terga do GEPEC,
03/Wargo/2019).

A medida que fui refletindo acerca dos meus registros narrativos, fui selecionando os
materiais teoricoepistemoldgicos que fui me lembrando para dialogar com as narrativas da
experiéncia tecidas no meu diario de pesquisa. E nesse processo, senti a necessidade de reler
alguns autores, bem como aprofundar leituras as quais  ainda ndo tinha feito e percebi que
eram fundamentais & composicdo do texto da tese, pois tinham muita relagdo com algumas

partes que narrei no meu diario.



138

Acerca do registro narrativo configurado no plano da escrita, Josso partilha que :

A narrativa escrita apresenta-se, entdo, como uma tentativa de dar acesso a um
percurso interior que evolui correlativamente (mesmo quando ha defasagens
temporais) para um percurso exterior caracterizado por acontecimentos,
atividades, deslocamentos, relacBes continuas e encontros, pertencas etc.
(JOSSO, 2010, p. 217).

Dessa forma, entendo o diario de pesquisa como uma forma de materializar a
experiéncia de uma forma mais elaborada, organizada e racionalizada acerca dos encontros,
dialogos, participacdo do pesquisador e demais outros modos de contato com o contexto da
pesquisaformacao.

O  diério tem, assim, uma dimensdo subjetiva, na qual mergulha o/a pesquisador/a,
buscando refletir sobre si, e com o0s elementos envolvidos no processo, 0S Sujeitos, 0S
acontecimentos em uma determinada temporalidade, o contexto e as afetacfes produzidas em
si e das relagcbes com o outro, podendo gerar inteligibilidade e outras tantas compreensoes e
entendimentos do que est& fazendo, pensando e intencionando fazer. Tal como reflete Joaquim
Gongcalves Barbosa sobre o diario de pesquisa, em que o autor prefere chamar de Jornal de
Pesquisa, postulando ser esse um dispositivo que além de expressar a intimidade do sujeito,

também se tornar publico, 0 mesmo tem a ideia de:

[...] mediante ele, aprender a lidar, a expor, a desdobrar, a jogar com nossas
implicagdes, para que aquilo que produzimos seja uma extensdo nossa e vice-
versa. Para que tenha sentido. Assim, aprenderiamos a nos ver naquilo que
fazemos e poderiamos também exercitar sobre a aprendizagem prazerosa da
novidade que é nos vermos no que fazemos, e o que fazemos ser extensao do
gue somos (BARBOSA; HESS, 2010, p. 36-37).

Em relacdo ao contato, propriamente com as professoras iniciantes no contexto escolar,
a primeira com que conversei, foi a professora Fernanda Prudéncio, minha ex-aluna no curso
de Pedagogia e hoje estd atuando na escola, desde o 2° semestre de 2017 até o presente
momento, como professora contratada.

O primeiro contato, portanto, com a professora Fernanda. Aconteceu na tarde do dia
18/fevereiro/2020 na prépria sala de aula, onde € regente, no 5° ano do Ensino Fundamental.
Ocasidao em que fui direcionado pela gestora da escola, que me acompanhou até a sala da
docente. Fernanda ficou surpresa ao me ver, mas ja havia conversado com ela anteriormente

pelo chat do facebook, quando estava em Campinas, cursando as disciplinas do doutorado, e
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havia informado que quando eu estivesse de férias em Caxias, iria fazer uma visita e conversar
com ela sobre a pesquisaformacéo do Doutorado.

Foi, entdo, que mostrei 0 meu projeto de pesquisa para a professora, dialoguei acerca
de como se dava o processo de pesquisaformacéo, e que gostaria de participar de suas aulas e,
assim, poderiamos ir conversando e desenvolvendo outras formas de contribui¢cdo durante
nossos encontros. Os registros foram realizados no diario de pesquisa que construi
exclusivamente com esse objetivo para que eu pudesse fazer ao longo dos movimentos e
caminhadas da pesquisaformacao doutoral.

Em relacdo ao inicio da carreira docente, a professora Fernanda Prudéncio narrou que
sua experiéncia inicial como docente iniciante foi na Escola Lourdes Feitosa, onde esta atuando
e iniciou suas atividades profissionais. Porém, comecou como professora do “Terco da
Jornada””® no 2° semestre de 2017 e deu continuidade ao seu trabalho nos anos subsequentes
na escola.

Assim, declarou a professora Fernanda Prudéncio que esse trabalho de desenvolver
atividades nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, quando os/as
professores/as concursados efetivos participavam do tempo que era de direito para estudo e
formacéo, segundo a professora, ndo criava vinculo com a turma, e, consequentemente, com 0s
alunos, o que dificultava desenvolver um trabalho mais minucioso e especifico no que concerne
as dificuldades de aprendizagem e comportamentais das turmas, ja que ndo era possivel
conhecer o perfil dos alunos de modo mais aprofundado como gostaria.

Essa forma de atuacdo profissional do Terco da Jornada, ainda é vigente  na escola
Lourdes Feitosa, e nas demais escolas também da rede municipal de Caxias, porém a professora
Fernanda Prudéncio ndo estava mais nesse processo de rotatividade trabalhando como docente
na escola e, sim, ja se encontra contratada oficialmente como professora de uma Unica turma,
no caso € 0 5° ano do Ensino Fundamental.

Cronologicamente, e buscando situar o que ja fora mencionado nesse texto, é valido
salientar que o primeiro contato que a professora Fernanda Prudéncio teve com a escola  foi
no 2° semestre do ano de 2017 e no ano de 2018, periodo que iniciou suas praticas pedagogicas
como professora iniciante a partir do Tergco da Jornada. Como se destacou profissionalmente,

segundo ela, assumiu, de fato, uma turma somente sua no 5° ano do Ensino Fundamental, no

75 Ser professora no Terco da Jornada consiste em ser professora temporaria em vérias turmas para “preencher” o
tempo ocioso das turmas, quando os/as professores/as regentes concursados da mesma tinham tempo de
estudo e formacdo, que se dava uma vez por semana para cada docente, conforme ja explicitado na nota 72.
Assim, cada dia a profa. Fernanda Prudéncia assumia uma turma diferente, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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ano de 2019, permanecendo, neste ano, como professora iniciante. Assim, em 2021, ja estava
no terceiro ano como docente propriamente regente de uma turma e j&  adentrando o 2° ano

como professora iniciante nessa escola.

A proposito de uma conversa orientada pelo whatsapp: destrinchando outras ideias

Ap0s ter os primeiros contatos com as duas escolas e com as professoras iniciantes
entrevistadas, narrei essa experiéncia para a querida Inés Braganga, no dia 20 de fevereiro de

2020. Assim, foi o teor de minha narrativa naquele momento:

nés querida. Bow din! Ja bniclel nesta semann o contato com algumas
escolas e professoras tniclantes, para definir onde vou fazer a pesquisa ¢
com quem. Visitel 04 escolas e encontrel 01 professora inlciante em wuma
escoln e 02 professoras iniclantes em outra escola. Entlio, estou visitanolo
, conversando com essas professoras e acompanhando o trabalho em sala
desole teven-felva desta semana. Estou fazendo registros no mew difivio de
pesquisatormagdo oo que participo e do que elas me falaw, ete. Além de
algumas fotos que estou registrando do que elas compartilham comigo ou
do que acho Lnteressante e Pev’cmew’ce para a pesquﬁsm. Ewﬁm, vou Lhe
mandar um dudio explicando welhor e com cabma sobre o oue estou
vivendo e experienciando aqul. (Narrativa em didlogo com Ings pelo
whatsapp, 20/ feverelro/2020).

A partir desse contato, focalizando o que ja tinha vivido presencialmente com as
professoras iniciantes no cotidiano das escolas, Inés Braganca deu retorno por audio, fazendo
0 convite para eu narrar oralmente, também, via audio, o que tinha acontecido durante os
encontros que tive nas escolas e com as professoras. Foi, entdo, que passei a dialogar com ela,
explicitando o desfecho dos acontecimentos.

O encontro  com Inés pelo whatsapp, foi no dia 22 de fevereiro de 2020, domingo de
carnaval, e me ajudou bastante no olhar acerca dos percursos da pesquisaformacao que iniciei
com as professoras iniciantes, participantes do estudo do doutorado, com énfase  no feedback
que me deu a propdsito do que mencionei por escrito, contando sobre a pesquisa.

Até entdo, ndo sabia como proceder, e por isso, fui registrando tudo o que fui
considerando pertinente no meu diario narrativo, e Inés me sugeriu que a nossa propria conversa
pelo whatsapp pudesse se tornar um registro também da pesquisaformacdo e que eu ficasse
a vontade para proceder a esse registro, conforme considerasse pertinente. Considerei essa ideia
brilhante e consegui compreender que, em um trabalho cientifico, a materializacéo das ideias,

dos saberes e das reflexdes tecidas em diferentes modos e espagostempos da caminhada e dos
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registros de que faz o/a pesquisador/a, pode se tornar uma via de producdo cientifica, de
aprendizagem e (auto)formacdo como me fez dar a ver essa possibilidade pelo dispositivo do
whatsapp.

Aos poucos, fui me apropriando de elementos fundamentais, tanto metodoldgicos
quanto de dispositivos de registros narrativos, na tessitura do texto da tese e das inimeras
formas de composi¢do da narrativa dos percursos tecidos por mim com as professoras. Foi,
entdo, que passeia ouvir, por diversas vezes, os audios do nosso dialogo estabelecido para
transformar minhas reflexdes e compreensdes que tive do que Inés me disse, a fim de registrar
0 que até entdo ndo tinha percebido de modo algum, tornando, portanto, esse texto a
materializacdo dos audios das conversas. Faz muito sentido esse pensamento, a seguir, que

dialoga com essa dindmica pela qual fui operando no contexto da pesquisaformacéo, ou seja:

Questionar e refletir mais profundamente sobre as formas de narrativas
parece-me igualmente uma pista a manter, tanto para compreender melhor os
processos de formagdo — particularmente em relacdo ao tempo — como o
processo de conhecimento, em particular as origens dos registros na sua forma
de contar ou de interpretar (JOSSO, 2010, p. 171).

Os movimentos de pesquisaformacéo se ddo num complexo jogo de interagcdes em que
tanto eu, quanto as professoras, vamos juntos tecendo as aprendizagens e construcdo do
conhecimento da experiéncia. Tal fato se evidenciou quando a professora Fernanda se
aproximou , ja que estava sentado no fundo da sala de aula, para dialogar sobre suas
experiéncias narrativas comigo.

Aproveitei a ocasido para partilhar os  registros realizados de outros encontros passados
que com ela tive em sua sala de aula, tramados na minha relagdo com ela e as criangas no
cotidiano escolar. E, entdo, li para ela, e fui perguntando se o que narrei  era, de fato, o que
condizia com a realidade ou ndo, e professora foi confirmando que sim, ja que foi fruto de
conversas que  ja tinha estabelecido com ela, participando no cotidiano de sua pratica. A
professora acrescentou outras experiéncias que antecediam  meu encontro comela na sala
de aula e que fazia todo o sentido da continuidade das atividades que estava desenvolvendo
com as criangas, fruto de aulas anteriores. E, portanto, acrescentei  essas outras experiéncias
desconhecidas. .

No movimento de narrar, interpretar e compreender as narrativas em didlogo com o

contexto, os sujeitos e o texto narrado, pude perceber que:
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Existem sim outros caminhos interpretativos, que por serem outros, nos
permitem ver no que esta escrito o que ndo esta, pois apresenta o que acontece
na vida, com as palavras ditas. E ndo s0 na vida das personagens “principais”,
pois o proprio “contexto” e a “paisagem” sdo afiguracdes verbais do vivido

(SERODIO; PRADO, 2020, p. 104).

O registro narrativo vai, portanto, sendo tecido em redes de colaboracdo e
compartilhamento de ideias, reflexdes tecidas em conversas, coletivamente, dando multiplos
significados, interpretacGes e entendimentos acerca da experiéncia que esta sendo desenvolvida
pela docente, consubstanciada com o olhar e reflexdo do/a pesquisador e que juntos geram
aprendizagens outras do ensino e acerca da pesquisaformacao.

Foi na e pela conversa que 0s saberes e conhecimentos foram produzidos pela
reflexividade narrativa entre nés, o professor e as professoras iniciantes nesse trabalho. Acerca
desse dispositivo metodoldgico, convém salientar sua riqueza na pesquisa cientifica, uma vez
que “uma conversa, enfim, abre uma brecha no tempo, perfura-0, detém-no, cria uma pausa
necesséria. E a Unica matéria da qual é feita a possibilidade de ausentar-se da urgéncia e da
pressa” (SKLIAR, 2018, p. 12).

Em um registro narrativo no meu diario, reflito em relacdo a préatica pedagogica
desenvolvida por Fernanda, em didlogo com as criangas no processo de ensino e aprendizagem,
gue me chamou a atenc¢do a consisténcia e o traquejo mobilizados pela docente na conducédo do

seu fazer professoral.

E absolutamente incrivel a serledade do trabalho vealizado pela profa.
Fernanda Prudénclo. Ela se debruga, com wma rigorosidade weetddica e de
wma conscléneln critica aceven do vealizado e das cireunstinelas que
enfrenta e se defronta em sala de aula, de wuodo a ndo deixar passar nada
e branco, ou geja, toda sttuacglio, busca problematizar e vefletir, pondo as
criangas numa situaglio mesmo de pensamentos e reflextio do que estiio
fazenolo ou falando duwrante o processo de ensino e aprendizagem.

Uma das suns praticas e atltudes que corvoboram para esses aspectos
menclonados, vefere-se i sua postura frente iis corvecbes das atividades oue
as criangas vealizam, eme que a professorn Fernanoa busca interpelar as
criangas, frente as situngbes  de ensino e aprendizagem, sobretudo, nas
atividaoles vealizadas wa sala de aula e, wo processo de indagaghio que faz
a0s pequenos, induz a pensh-los  se € corveto ou nhio, o cue estfio fazendo
ow 0 que JA fizeram, para que eles proprios tivem suas respectivas
conclusdes.

Ao, por exemplo, se posiclonar individualmente com cada crianga ou
coletivamente, ela dd enfase no que estd abordando e franze a testa como
sinal de interrogagho diante dos contextos que slio apresentados o plano
do evvo ow das tncertezas praticadas pelas criangns, no sentido de dizer: €
[ssp mesmo? Tem certeza? As criangas, respeitosamente, entendem o sun
Linguagem gestual, condiz com a situaglio enfrentada e buscam, oe modo
conbvente descobrir o evro existente ou mesmo reformular seus
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pensamentos em funglio do que estd acontecendo (Narvativa: Encontro
com a profa. Fernanda Pruddnelo, 03/margo/2020).

Considero, portanto, esse pensar e fazer o registro narrativo coletivo por mim e pela
professora Fernanda, pensando bakhtinianamente, a producdo de um ato que se tece de modo
irrepetivel e que busca valorizar eticamente e de modo volitivo-responsivo esse outro que me
constitui e faz parte do processo da pesquisaformacéo, afinal de contas, a minha singularidade
de pensar e registrar a experiéncia do vivido, muitas vezes, precisa do olhar do outro, que esta
junto comigo produzindo a realidade, sem o qual ndo deixaria de existir para  produzir o que
aqui esté tecido narrativamente. Desse modo, “[...] o mundo como conteudo do pensamento
cientifico € um mundo particular, autbnomo, mas ndo separado, e sim integrado no evento
singular e Unico do existir através de uma consciéncia responsavel em um ato-agdo real”
(BAKHTIN, 2017, p. 58).

Ainda acerca da conversa orientada que tive com Inés Braganca, me foi lancada uma
proposicédo da qual era exatamente 0 que estava precisando compreender e pensar para propor
as professoras iniciantes: um convite para a estabelecer um dialogo por meio de  registros
narrativos. Assim, foram lancadas algumas ideias de como se daria esse processo de dialogo,
por meio de alguns desses dispositivos, conforme a possibilidade: cartas, e-mail, web-
conferéncia, pipocas pedagdgicas’® e/ou mesmo um diario narrativo, que eu pudesse levar um
caderno para presentear cada uma para entdo narrar suas experiéncias cotidianas.

Uma pesquisa que vai se fazendo aos poucos, no entretecer de inimeras experiéncias,
narrativas, relatos e reflexdes que sdo tecidas em diferentes dispositivos e com variadas praticas
empreendidas entre pesquisador e sujeitos participantes da pesquisa, €is, pois, um dos principios
da pesquisaformacgdo. Uma pesquisa se faz no caminho, caminhando, dando um passo de cada
vez.

Esse aspecto enfatizado pela Inés me fez enxergar acerca de uma das dimensdes da
pesquisaformacao que é registrar narrativamente durante os itinerarios formativos o que o/a
pesquisador/a passa e experiéncia que constitui um dos principios da pesquisa narrativa em trés
dimensGes desenvolvidas pelo GEPEC/Unicamp, como tdo bem salientou Rosaura Soligo
(2015) em sua tese doutoral e ja mencionado nesse texto. Portanto, enquanto a pesquisa vai se

76 As pipocas pedagdgicas “[...] sdo narrativas escritas que, pela sua natureza discursiva, fazem um chamamento
ao outro para uma conversa” (PRADO et al, 2017, p.11). Trata-se de um género de escrita narrativa produzida no
GEPEC/UNICAMP, a qual é curta, mas prenhe de significados oriundas de experiéncias pedagdgicas
desenvolvidas por professores/as no cotidiano escolar em didlogo com o outro.
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movimentando desde o principio, o/a pesquisador/a vai tecendo suas narrativas das implicacdes

que lhe tocam no percurso.

O encontro com duas professoras iniciantes em outra instituicdo escolar

O meu contato com as outras duas professoras iniciantes, se deu por intermédio da
gestora da Escola Municipal Antenor Gomes Viana Junior, professora Maria Almeida, que me
recebeu e chamou as duas professoras iniciantes atuantes na escola, apés a apresentacdo do
meu projeto de pesquisaformacao. A escola fica localizada no Bairro Teso Duro, em uma regiéo
periférica, territorialmente afastada do centro da cidade de Caxias e atende alunos das
comunidades carentes do entorno e do préprio bairro.

Fiquei na sala dos/as professores/as aguardando as duas docentes iniciantes chegarem e
entdo o didlogo se deu por meio da roda de conversa. Apresentei a cada uma também o projeto
de doutorado, informando que eu gostaria da colaboracdo de ambas e entdo foram narrando
suas experiéncias iniciais da docéncia, quanto tempo estavam atuando e as mudancas operadas
nesse curto espaco de tempo em que estavam na escola trabalhando como professora.

As professoras com quem estabeleci didlogo foram a Arikelma, que atua no 5° ano “A”,
e a Ana Patricia que leciona no 5° ano “B”, no turno matutino da escola. E essas duas turmas
ficam uma de frente para outra. Como a primeira professora eu ja conhecia, porque estudei
Pedagogia com ela, depois que saimos da sala dos/as professores/as, do didlogo que juntos
tivemos, decidi ir primeiro a sala da docente Ana Patricia, apresentei-me a turma dizendo o
que eu estava fazendo e iria continuar ali com eles e me propus a sentar no final da sala para
acompanhar/vivenciar a dinamica de suas aulas e depois passar a me entrosar um pouco mais
ao longo do tempo, quando  ja estivesse mais familiarizado. Logo me defrontei com alguns
alunos inquietos e agitados que estavam chamando a atencdo em sala de aula. sala A
professora., furiosa, e passou a reclamar com alguns que néo estavam muito bem comportados.

E nesse processo de acompanhar e mediar os/as professoras/as iniciantes em seu
cotidiano escolar  que recupero a ideia e potencialidade da mediacéo biografica, em que
“[...] a atividade reflexiva no grupo volta-se para a busca de sentido de experiéncias existenciais
e para a compreensao de si pela mediagao do outro” (PASSEGGI, 2008, p.44).

Isso foi se refletindo, a propor¢do que fui juntamente com as docentes iniciantes,
acompanhando suas trajetorias formativas, de aprendizagem e construcdo do conhecimento no

cotidiano escolar, mediando outras tantas reflexdes narrativas que iam se tecendo pelas
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conversas e participagdo em suas aulas e ,em outros momentos e espacostempos da escola, que
fui estabelecendo  durante os encontros da pesquisaformacao.

A professora Ana Patricia disse-me que sofreu um choque quando passou de uma
transicdo como professora da Educacao Infantil que sé tinha 11 alunos e entrou nessa escola da
rede pablica do Ensino Fundamental com uma turma de 35 alunos. Em uma outra narrativa,
assim se posicionou  acerca de sua experiéncia em relacdo a quantidade de alunos que tinha
e sobre a experiéncia de sua transicdo entre ser professora do Terco da Jornada e de ter uma

turma sob sua responsabilidade sozinha:

Ano passado foi muito dificil, pensei até em desistir. A
turma que eu peguei eram 15 alunos no Ter¢o da Jornada,
porque eram repetentes. Entdo, tinha dias que eu chorava
em casa e chorava, porque eu parava e pensava na situacao
deles [alunos] de ndo querer nada com a vida (Narrativa
da profa. Ana Patricia, 20/02/2020).

Segundo  a professora, em outra conversa que tive, depois da leitura da narrativa para
ela, afirmou que tal experiéncia foi apenas em uma das turmas em que atuou e, entdo, sofreu
um choque, embora, tivesse experiéncia em outras escolas e com outras turmas, mas nesse caso
teve muitas dificuldades e sofreu uma crise de sentido como ela pontuou, ja que o perfil dos
alunos era completamente diferente. Conseguiu, entretanto dar a volta por cima, atuando  em
trés escolas  no Ter¢o da Jornada, com diferentes turmas. Assim, a professora ficava dois dias
da semana em uma escola, dois em outra e um dia em outra escola, em salas diferentes e escolas
situadas em bairros diferentes, ministrando as disciplinas de Histéria e Geografia nessas
instituicoes.

As outras turmas que a professora Ana atuou eram com criangas mais precoces, entao,
era, basicamente o que ela ja esperava, como se fosse normal, mas essa turma era de
enfrentamento, pois fugiu do que esperava, gastava mais tempo com as questbes de
(in)disciplina das criancas e, entdo, passoua conhecer quem eles eram, e assim, compreender
0 que poderia fazer.

A narrativa, acerca do choque de realidade enfrentado, ao sair da Educacédo Infantil de
uma escola particular e adentrar nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola

publica, revela  que:

Esse choque e as dificuldades que enfrentei, elas
contribuem, porque vocé precisa enfrentar essa prova de
fogo, porque senao vocé nao estd preparado para essas
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situa¢des, porque vocé aprende, pois, passar pela
experiéncia te fortalece, porque ai vocé aprende e depois
ja esta preparado para enfrentar outras situac¢des.

Ai fico pensando: mas sera se outro professor enfrentar
essa situa¢ao estaria preparando para lidar com a
situacao?

Porque ai aprende a ser provado nas situa¢des para poder
dar conta do recado, ent3ao prepara os armamentos para
entrar na guerra. “Nao, nao vou desistir”. Ai vocé tem
que procurar um jeito. Ai procurei um jeito para poder
lidar com as situacdes. As minhas aulas eu nao sou sé de
estar copiando, mas eu gosto de conversar, e comecei a
cativa-los mais, ai comecou a melhorar mais...

Ai esse choque foi uma forma de eu refletir para saber o
que que vou fazer (Narrativa da profa. Ana Patricia,
03/marc¢o/2020. Grifos meus).

E possivel notar o teor de implicacdo de sua narrativa, em relacio as dificuldades da
profissdo docente para quem estd em inicio de carreira. O que pode impactar,
consequentemente, no desenvolvimento profissional docente. Diante da narrativa expressa
anteriormente da professora Ana Patricia, identifico uma implica¢do no aprender da profisséo.
Qual seria essa implicacdo,? O poder da experiéncia na construcéo dos saberes profissionais
da docéncia.

Quando a professora diz “passar pela experiéncia te fortalece”, parte-se do pressuposto
que quanto mais tempo no exercicio da profissao, melhor para o sujeito, porque o/a professor/a
passa a construir os macetes da profissdo, ja diminuindo possiveis lacunas, obstaculos ou
conflitos que poderiam enfrentar quando ainda néo tinha experiéncia na area de atuacao.

Do mesmo modo e pensando como Larrosa (2002), constato que a experiéncia é algo
que passa, marca e fica no sujeito, efetuando-se em dimenséo do sensivel, possivel, imaginavel
e que se transmuta em desejos, praticas, reflexdes e outros estados de ser, pensar e fazer,
mobilizando forgas vitais do corpo, mente e espirito. Ao assinalar a for¢a da experiéncia, a
professora Ana Patricia mostra o qudo significativo é saber algo sobre a profissdo, o0s
conhecimentos construidos durante suas trajetrias pessoais, profissionais e formativas e o peso
que apresenta  nos processos educativos e pedagogicos da relagcdo que se possa empreender
didaticamente com os sujeitos que fazem parte da escola.

Por isso, a importancia do sujeito da experiéncia no processo de iniciacdo a docéncia,
de que tanto Ana Patricia reconhece o valor e 0s contributos no que tange ao desenvolvimento
profissional docente. Assim, é notério mencionar que “o sujeito da experiéncia seria algo como

um territdrio de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de
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algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns
efeitos” (LARROSA, 2002, p. 24)

Em um brilhante texto Experiéncia e pobreza, Benjamin (2012) ja havia sinalizado o
fato de que ficamos pobres, pois deixamos de viver experiéncias cotidianas que valorizam 0s
saberes e fazeres que circulam nas culturas. Assim, as narragdes de boca a boca do que cada
sujeito ja viveu, se tornam cada vez mais raras e vias indispenséveis para disparar uma
reflex@o sobre o vivido e das artes que se produzem em meio a um tempo ndo programado da
experiéncia. Essas sdo capazes de tocar, afetar, emocionar e transformar, ou seja, trazer sentido
para a vida, a formacAo e a aprendizagem experiencial em multiplas interfaces. E o que faz falta
nos dias de hoje! S&o experiéncias escassas. Estdo sucumbindo aos projetos do capital
neoliberal, infelizmente.

Com base na reflexdo de Benjamin (2012) e percebendo a condicdo da professora Ana
Patricia, a partir do que  narrou acerca do que esta designando por alunos indisciplinados,
questiono: Ouvir as narrativas das criangas, dos pais e maes, ou dos Seus responsaveis, em
conversas do cotidiano, ndo seria uma possibilidade crucial para saber 0 que se passa em suas
vidas, a fim de compreender seus universos e fazerem-nas criarem desejos, vontades e acdes
que valorizassem o que € feito pela docente, ou outras praticas metodolégicas que pudessem
ser significativas na sala de aula? Talvez esse contexto de indisciplina pudesse ser
reconfigurado em funcédo das acdes a serem tomadas e de outras artes da existéncia praticadas
no contexto da escola e da sala de aula, de forma horizontal, envolvendo todos, e se
transformando em possiveis experiéncias de vida, aprendizagem, profissdo e formacao.

Sobre esse choque de realidade no exercicio da docéncia para professores/as, em inicio
de carreira, recorro a um importante estudo desenvolvido por Estrela (2010) ao assinalar que:

O choque representa “o colapso dos ideais missionarios” que a formagao
inicial fortaleceu e que sdo postos em causa pelas dificuldades experimentadas
(de manutencao da disciplina, de planificacdo didactica, de gestdo do tempo
de aula, de relagdo com os alunos, pais, colegas e escola). A descoberta de
uma realidade bem diferente da idealizada provoca sentimentos de perda de
autoconfiancga, desanimo e desejo de abandono (ESTRELA, 2010, p. 24).

Dessa forma, iniciar na profissdo docente & um momento particularmente sensivel e
constituido de muitas ideias sobre o aprender e ensinar, que sO se consolidam no
desenvolvimento da pratica pedagdgica, onde os/as professores/as irdo aprender como se

processa a realidade que, muitas vezes, ndo foram contempladas discussées em sua formacéo
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inicial, mas que a propria préatica se revela como desafiadora e com inimeros sentidos, saberes
e experiéncias a aprender e a ensinar.

Existem saberes que sO se aprendem mesmo na acdo docente e no emaranhado de
situacbes que se revelam continuamente no cotidiano da escola e da sala de aula, no
enfrentamento as mdltiplas diversidades da cultura escolar, sobretudo, nas instituicbes que
fazem parte da rede publica, constituidas de suas inimeras fragilidades, relagdes de poder,
interacdes interpessoais estabelecidas com diferentes atores e a comunidade de seu entorno.

Ser professor/a, demanda responsabilidade, construcdo coletiva e individual de sua
singular experiéncia e as tessituras subjetivas que caracterizam o perfil do/a profissional,
regadas de bastante reflexdo critica sobre a pratica e a realidade que experiencia, de modo a
exercer uma consciéncia de seu papel politico e social que demanda a profissdo docente.

E valido, ainda, ressaltar que o choque de realidade é uma das caracteristicas que mais
impactam a continuidade ou o abandono da profissdo docente, dependendo das circunstancias
que possam acontecer na vida da pessoa-professor/a. Entdo, vem o questionamento: o que

mesmo € que causa esse choque de realidade com os professores/as em inicio de carreira?

[...] O choque depende de varios factores, entre 0s quais avultam factores
pessoais (capacidade de resiliéncia, autoconfianca, combatividade...) e fatores
institucionais (formac&o inicial recebida, acolhimento da instituicdo, apoio,
indiferenca ou menosprezo dos colegas mais velhos...). (ESTRELA, 2010, p.
24).

Retratar esse quadro de situacBes, que no inicio da profissdo docente é possivel
experienciar, trouxe a lembranca de quando fui professor iniciante, entre algumas dificuldades
e choques de realidades, pude enfrentar o fardo de preocupagdes que me levavam a questionar:
que contetdos ensinar, como desenvolvé-lo metodologicamente e como seria minha relacédo
interpessoal com as criangas e os pais delas na Educacéo Infantil. Tais situacdes, me deixaram
noites acordado, em busca continuamente de materiais e orientagdes  que, muitas vezes, senti
faltan aformacdo inicial, em relagdo a uma dimensdo mesmo pratica e metodologica do como
fazer a aula funcionar e acontecer.

Ainda, em se tratando da roda de conversa que tive com as professoras Ana Patricia e
Arikelma, na sala dos/as professores/as, durante mais ou menos uns 10 a 15 minutos, fiquei
preocupado com elas, uma vez que a gestora as chamou para eu ter esse primeiro didlogo e elas
deixaram as suas respectivas turmas sozinhas s6 com as criangas, foi, entdo, que resolvi cessar
ali aquela conversa para acompanha-las até sua sala e participar com elas do cotidiano para que

pudessem emergir nos dialogos que fossem propiciados pelas conversas entre nos.
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Uma das questbes que percebi que se configuraram como dificuldades enfrentadas pela
professora Ana Patricia, diz respeito a gestdo da sala, uma vez que as criangas se dispersavam
muito, e algumas eram indisciplinadas, palavra essa que mencionava constantemente em sua
narrativa. Isso acabava atrapalhando a professora, ja que passava uma boa parte da aula
chamando a atengdo dos alunos para se comportarem, deixando, assim, 0s conteudos em
segundo plano, ja que ndo dava para continuar no quadro escrevendo as atividades propostas
para o dia, dividindo, portanto, os espacostempos do ensinar e organizar a aula.

Diante dessa reflexdo tecida acerca da pratica pedagogica da docente, vem uma
provocacao a questionar: Mas o que seria um aluno indisciplinado para a professora iniciante
Ana Patricia? E por quais razdes as criancas (seus alunos) se comportavam desse modo  em
sua aula? Volto a dialogar com ela, dessa vez pelo whatsapp, e exploro esse contexto para
entender melhor o que significa isso, principalmente, a ideia de aluno indisciplinado de que fala
a docente.

- Joelson: 0i, Ana Patricia, querida. Bom dia. Tudo bem?
- Ana Patricia: Bom dia! Sim, tudo bem gra¢as a Deus.

- Joelson: Que bom. Amém. Tudo bem por aqui também.

Bom. Estou olhando os resultados ja de algumas escritas
que fiz na minha tese doutoral, e me veio algumas
reflexdes que eu gostaria de pensar com vocé, se possivel,
a partir das relagdes que estabelecemos quando estive
em contato pessoalmente contigo em sala de aula no ano
passado, em 2020, antes da pandemia.

Vamos refletir juntos acerca dessa minha escrita
narrativa em dialogo com vocé? Questiono: o que seria um
aluno indisciplinado para vocé? E por que as criangas se
comportavam desse jeito, de formas agitadas, muitas
vezes deslocando vocé em sua pratica pedagogica
“atrapalhando-a” no processo de saber e fazer, enfim, em
sua didatica?

- Ana Patricia: Sim, vamos, sé me da um tempinho, vou
ajeitar minhas criang¢as aqui, dar o almogo.

- Joelson: Fique tranquila. De boas. No seu tempo querida.
Vamos conversando entdao. Abrag¢ao e obrigado pela sua
disponibilidade. Es muito prestativa e generosa.
(Conversa com a profa. Ana Patricia, 16/mar¢o/2021).

Ainda chego a pensar se seria possivel modos outros de fazer com que os sujeitos do
processo de escolarizacdo possam ser orientados a permanecer em determinadas formas de ser,
estar e se portar em sala de aula, quando, na verdade, 0  ser crianga, sua postura correlaciona-
se com principios que habitam a infancia, caracteristica dessa fase da vida humana, que,

geralmente, assim se reflete no sujeito.
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A ideia inicial foi impulsionar uma discusséo que me fizesse refletir mesmo como
forma de aprendizagem o que seria um aluno indisciplinado, porque € uma pauta que
geralmente habita os discursos e narrativas dos/as professores/as no cotidiano escolar. Assim,
em outro horério, a docente Ana Patricia me enviou um audio que narra seus entendimentos

sobre o que significa para ela um aluno indisciplinado.

Pra mim, um aluno indisciplinado é um aluno que nao esta
acostumado a seguir regras, a ter uma rotina, a obedecer,
a que nao tenha esse habito de ter uma organizacao, de
ter um tempo reservado para fazer alguma coisa. Entao,
como ele ndo estd acostumado a isso, ele acaba nao sabendo
como fazer isso, nao é? E ele tem dificuldade de obedecer,
tem dificuldade de entender porque ele precisa obedecer
e seguir as regras porque crian¢as sao agitadas, criancas
sao curiosas, gostam de conversar. Nos adultos gostamos
(risos). Entao, o problema nao é esse, nao é? O jeito de
cada criang¢a, a dificuldade que eles tém, que a gente tem
com isso. Sao certos alunos que nao querem, obedecer a
autoridade do professor, as regras da escola, entao pra
mim, isso é um aluno indisciplinado, que ele nao sabe
obedecer a regras, nao tem interesse. Eu digo até que nao
sabe aprender, isso que eu coloco, ndao sabe aproveitar o
momento da escola, e ndo esta acostumado com disciplina,
e, por isso, é indisciplinado, porque tem aqueles que sao
agitados, que sao hiperativos, mas, eles procuram
obedecer, procuram entender que na escola tem regras, que
tem as obriga¢bes, que tem os seus deveres, entao, fica
mais facil 1lidar do que aqueles que nao gostam de
obedecer, e esses sao os indisciplinados, nao sabem a hora
de fazer cada coisa (Narrativa da profa. Ana Patricia,
16/mar¢o/2021).

Com essa narrativa da docente Ana, identifico um conjunto de fatores que a incitam  a
produzir essa reflexdo, dentre os quais as que podem referir-se a sua experiéncia como mae de
dois filhos, as relagdes que as criangcas possuem em casa em sua familia como fruto do que
enfrenta no cotidiano de sua sala de aula.

Diante da narrativa de Ana Patricia, emerge uma outra implicacdo da aprendizagem da
docéncia em sua préatica pedagogica: a indisciplina dos alunos na sala de aula. Um dos
aspectos que tem sido muito marcantes no processo de iniciacdo a docéncia e mesmo com
professores/as até mais experientes. Tanto que uma pesquisa envolvendo professores/as recém-
formados, atuantes na area, mostra que um dos problemas mais usuais, apontada em primeiro

lugar por Imbernén (2016, p. 103) € “manter a disciplina em sala de aula”.
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Assim, é possivel problematizar dois pontos da narrativa da docente Ana. O primeiro
correlaciona-se ao registro de que o0 aluno “nédo sabe aproveitar o momento da escola, e ndo
estd acostumado com disciplina”. Reflito que, talvez, a condicdo em que se encontra a
professora € uma e a do aluno outra. Por exemplo: enquanto o trabalho do professor pode girar
algumas vezes em torno do ensinar os conteudos de ensino e outros aspectos relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem, as criancas (0s alunos) vao adequando-se a essas ldgicas,
mas ultrapassam-nas, uma vez que a escola é o espaco também de socializacdo, de
compartilhamento de amizades, de brincadeiras ou outros aspectos que muitas vezes 0S
pequeninos ndo encontram em casa e, as vezes, nem na rua. Entdo, alguns comportamentos
das criancas, podem parecer dispersos ou indisciplinados pelo fato de estarem usufruindo da
condicdo da escola ndo somente de ser espaco de aprendizagem, mas de diversdo, alimentacéo,
de trocas de experiéncias, culturas, conversas e outras dindmicas que envolve o ser crianca. Dali,
o fato da docente expressar que as criancas ndo sabem aproveitar o tempo da escola. Elas vivem
o tempo e do jeito delas, muitas vezes diferindo das nossas concep¢des, propdsitos e intencdes
como docentes.

Mediante o exposto, reflito a luz da literatura que discute a indisciplina a partir do prisma
foucaultiano que “a indisciplina €, muitas vezes, um grito de socorro; assim, deve ser ponto de
partida para a criagdo de espacos de didlogo” (NAIFF, 2009, p. 113). O que, talvez, pudesse,
de forma plausivel, ser mobilizado pela docente em buscar ouvir as narrativas e conhecer as
historias de vida das criancas, a fim de amenizar as relacfes e construir outras possibilidades
que o controle dos corpos fosse algo menos colocado como uma ténica do comportamento delas
no contexto da sala de aula.

O segundo ponto a problematizar esta no final dessa mesma narrativa, em que o aluno
“nao esta acostumado com disciplina”. Talvez isso se deva a alguma influéncia do seu &mbito
familiar, uma vez que as regras, rotinas, orientacdes e comportamentos poderiam ja ser
orientados na familia, a fim de que possam conviver em sociedade de forma a estabelecerem
relacbes harmoniosas, inclusive, na escola. Quanto a isso, € um processo de construgdo que
envolve familia, escola, cultura e sociedade tambem, no imbricamento de diferentes sujeitos e
instituicOes

Por isso, no que concerne a pratica pedagogica dos/as professores/as, vejo que “a
utilizacdo de dispositivos disciplinadores acaba criando um desgaste nas relacGes e
transformando atos de desobediéncia em violéncia ou exclusdo” (NAIFF, 2009, p. 110-112),

um aspecto que percebo que pode ser evitado e trabalhado na sala de aula, de forma a dar
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atencdo para os alunos e ouvi-los quanto as suas necessidades, e 0 que pensam, querem e fazem
no seu cotidiano escolar, familiar e sociocultural.

Em se tratando do meu dialogo com a professora Arikelma e buscando desvelar o que
resultou da conversa, a profissional narrous obre suas historias formativas e de desenvolvimento
profissional em inicio de carreira. Partilhou  que estava  atuando na escola desde junho de
2018, onde iniciou também no Terc¢o da Jornada nesta mesma escola Antenor Viana, a primeira
escola onde trabalhou como professora, ndo tendo outras experiéncias anteriores como docente.

No momento em que tivemos uma roda de conversa com as professoras Arikelma e Ana
Patricia na sala dos/as professores/as, aquela enunciou uma narrativa bastante implicada dos
movimentos de aprendizagem de constituir-se professora que aconteceu com ela no ano de
2019. Assim proferiu a docente e fui registrando no meu diario de pesquisaformacado a medida

que ia narrando e gravando em audio no meu celular, ao mesmo tempo:

Ano passado teve a situagcao de um aluno que comegou a
chorar porque foi retirado de uma turma e veio para a
minha. Entdo, eu cheguei pra ele e disse: “meu amor se
vocé quiser chorar vai se abrir com a diretora pra tentar
resolver teu problema, porque tua sala é aqui e vocé nao
vai mudar [de sala]”. Ai, depois a Soraia [diretora
adjunta] veio falar comigo e me disse que o problema de
ele esta chorando era eu, ai eu disse que nao ia mudar a
minha metodologia e expliquei tudinho como eu fazia para
a diretora, porque se eu deixar os alunos, eles sobem em
cima da gente, e eu ndo deixo de jeito nenhum (Narrativa
da profa. Arikelma, 20/02/2020).

Com base no exposto, na narrativa da professora Arikelma, contando um caso de ensino,
reforcou que ndo brincava em sala de aula, e colocava moral com as criangas, porque tem
muitos que querem fazer qualquer acdo na sala, disse também que tem pulso para se defrontar
de frente com eles sem que eles queiram praticar baderna ou violéncia na sala de aula e deixar
evidenciar maus comportamentos. Por isso, reforcou ela, que foi chamada para ser professora
oficial da escola, porque sempre se esforcou para realizar o seu trabalho como professora, e
ainda chega a tirar dinheiro do seu préprio saléario para ajudar no desenvolvimento de materiais
didaticos e metodologicos para ensinar. Ela propria elabora esses materiais porque diz que €
importante levar “algumas coisas diferentes” para a sala de aula para inovar, conforme narra a
docente.

Senti um ar de preocupacéo da professora Arikelma em sempre querer desenvolver um

bom trabalho e ja ha um certo tempo vem se esforcando, como observei em fotografias que ela
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compartilha num grupo de whatsapp que participo’’, como também no facebook quando esta
desenvolvendo sua préatica pedagdgica e registra por meio de fotografias. Além do mais, ja me
narrou, em outras vezes, suas experiéncias como professora iniciante, em encontros que ja
tivemos ao longo desse tempo em que iniciou o seu trabalho como docente na escola.

Essa experiéncia no inicio da carreira docente, com base nas narrativas ja expressas, me
faz lembrar as duas caracteristicas da 12 fase do ciclo de vida profissional docente, aludido por
Huberman (2007) que é a sobrevivéncia e a descoberta. Entdo, quando a professora Arikelma
relata que ndo vai mudar a metodologia, considerando que o aluno esta com medo de seu modo
sério, comprometido e de enfrentamento aos alunos, fazendo com que se adéquem ao perfil da
docente, € um modo de sobrevivéncia da profissdo, ja que, como estd no inicio de carreira,
precisa mostrar que sabe, e que tem condicdes de gerir uma turma, de ensinar e fazer com que
as criancas tenham comportamentos plausiveis, a altura do que se espera.

Por outro lado, a descoberta é uma das caracteristicas do inicio da profissdo, também
discutido por Huberman (2007) e que tem relagdo com o que aprende, elabora e desenvolve a
professora Arikelma, ou (re)inventa outras possibilidades metodologicas, focando o aprender e
ensinar, para que as criancas tenham um bom desempenho. Como afirma, certa vez, levou uma
caixa de chocolates bis, para que as criangas pudessem se motivar mais ainda para participar
das aulas e responder as atividades propostas, estimulando-os.

Mediante o exposto, vem a questao: por que percebo que a professora Arikelma mobiliza
determinados saberes e fazeres para que as criancas tenham um bom desempenho, como ela
também j& chegou a me revelar em conversas reforcando essa perspectiva? O que esta por tras
disso e como a docente revela narrativamente essa experiéncia? Quais as implicacGes
formativas e reflexivas de expressar esse modo de saber fazer a pratica pedagogica em didlogo
com as criangas na educagéo escolar? O que seria, portanto, um bom desempenho?

Algumas vezes, considerando o olhar que fui tendo das conversas e narrativas
produzidas no decurso da pesquisaformacdo, senti necessidade de ir estabelecendo outros
processos dialdgicos mediatizados pelas conversas com os/as professores/as iniciantes. Tanto

que voltei a contatar a docente.

7 Grupo esse constituido de seis pessoas, pedagogos/as contando comigo e que estudaram juntos a Pedagogia em
uma mesma instituicdo de ensino superior e até hoje temos uma ligagéo proxima e constantes contatos. O nome
do grupo de whatsapp é OS PLENOS. Foi 0 grupo em que a amizade permaneceu até os dias atuais, em que
marcamos encontros e saidas de papos e de lazer, que se da para, entre outras acbes  : comer uma pizza, ir a um
aniversario de um/a da equipe, ir ao shopping. tomar umas cervejas ou ir para um churrasco na casa de um dos
membros e outras festividades e comemoracdes. E constituido por mim e: Simone, Arikelma, Carla Kelma,
Conceicao e Neta.
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A conversa estabelecida até entdo com a docente, transparece um modo de preocupacao
voltado para a aprendizagem das criangas, no sentido de contribuir para que consigam se
desenvolver, mobilizando outros tantos dispositivos metodoldgicos em sua didatica.

O mais interessante é que percebi um nivel de concentracéo e participacdo muito efetiva
das criancas nas atividades que ela realizou na &rea de Matematica, inclusive, so liberando
alguns, depois que olhou o caderno de cada aluno/a, e os/as que néo fizeram a tarefa de casa,

ndo eram liberados no horéario de saida da escola. Olha s6 o que narrou a profa. Arikelma disso:

Figura 03: Conversa com a profa. Arikelma sobre o desempenho com os alunos.

58 WL

3 Arikelma

online

Poderias me falar, por favor, como
seria ou o que vocé entende essa
reflexdo de que o que faz tem a
intengdo "para que as criangas
tenham um bom desempenho’
pelo que vocé mobiliza em sua
prética pedagadgica? O significa
isso para vocé como professora?

HOJE

Que temos sempre que inovar, tipo se
estamos explicando de um jeito g a
crianga ndo estd entendendo pq ndo
fazer uma cangédo, um cartaz, uma
brincadeira com o assunto? para que
de alguma forma a crianga aprenda

Reflexdo importante e necessaria
Arikelma, sobretudo, para
professores/as iniciantes que estao
se produzindo e aprendendo a
profiss@o nesses percursos iniciais
da docéncia. Obrigado querida

amiga. v/
> @
<

Fonte: Registro do autor, 16/03/21.

(
@

[ @)

Quer queira ou ndo, todas essas experiéncias vivenciado nas escolas com as professoras
iniciantes tém contribuido ndo somente nos registros e producdo de fontes da
pesquisaformacé@o, mas tem me colocado numa situacdo de aprendizagem também do ser
professor e como mediar diversos contextos e aprendizagem profissional da docéncia, como:
a postura ao se relacionar com os alunos; as metodologias utilizadas; os tempos e espacos de
divisdo das areas do conhecimento no transcurso das aulas; os afetos produzidos pelas
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professoras na relagdo com os alunos; 0s momentos inusitados e ndo previstos no cotidiano da
sala de aula, entre outras sensagdes, caracteristicas e dimens@es da profissdo docente.

E nesse movimento, entre o que fui e fiz, e 0 como me vejo hoje e faco, em dialogo com
as professoras iniciantes e tantos outros que me constituem, operado pela reflexividade
narrativa, que percebo fazer coro e sentido a dialética da ipseidade com a alteridade
preconizada por Ricoeur (2010) no contexto de uma identidade narrativa. Em outras  palavras,
esse dinamismo se daria em um carater ontoldgico, em que chego a me perceber no modo de
ser de si, de mim, como sujeito historico, social e cultural produzido na e pela linguagem. Tal
perspectiva esta em consonancia com a proposicao feita por Passeggi (2020) que vai defender
a reflexividade autobiografica como um ato que acontece na linguagem no ato de enunciacao.

Assim, compreendo que as relagdes pelas quais tenho estabelecido com as professoras
participantes da pesquisaformagédo vem se configurando como uma via de méo dupla, em que
aprendo com elas como se constitui o ser professor em inicio de carreira pelos tateamentos e
incertezas da préatica pedagogica, e elas aprendem também comigo outros tantos saberes e
conhecimentos, e que tem se dado em minhas compreensdes que com elas partilho das minhas
narrativas escritas que tenho registrado no meu diério.

Eis no que reside a radicalidade desta pesquisaformacéo e representa um modo outro de
pesquisar e se formar com uma determinada inventividade e criacdo, qual seja: a de que produzir
narrativas com as professoras iniciantes, em que as escrevo e as leio para elas que também
acabem ressignificando e permitindo ver outras possibilidades, reconstruindo as narrativas, e
permitindo escrever e oralizar outras tantas nesse processo dialdgico. E, assim, que se reflete a
dimensao (per)formativa da pesquisa.

A luz da interpretacdo hermenéutica, reflito a significacio dessa assertiva quando situo
que “¢ tarefa da hermenéutica reconstruir o conjunto das operagdes pelas quais uma obra se
destaca do fundo opaco do viver, do agir e do sofrer para ser dada por um autor a um leitor que
a recebe e assim muda seu agir” (RICOEUR, 2010, p. 94-95). Tal movimento € como tem se
dado entre mim e as professoras iniciantes no processo de reconstrugdo narrativa na
pesquisaformacao.

Fiquei refletindo acerca de quais diferencas e em que pontos se assemelham o perfil,
modos de ser e estar e a pratica pedagogica das trés professoras iniciantes com as quais
compartilhei dialogos, encontros e experiéncias no seu cotidiano profissional na escola e na
sala de aula, trocando com as profissionais, remotamente, nesse periodo da pandemia, pelo

whatsApp e pelo Google Hangouts.
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No que pese as aproximagdes entre as professoras iniciantes participantes da pesquisa,
alguns pontos em comum as situam em pé de igualdade, quais sejam: 1) todas as trés professoras
iniciantes sdo contratadas’®, estando sob tutela de renovacéo contratual a cada ano; 2) atuam no
mesmo ano, ou seja, exercem a docéncia no 5° ano do Ensino Fundamental; 3) as trés
professoras se encontram quase que em um mesmo recorte cronoldgico de exercicio da
profissdo docente, variando entre trés a quatro anos, no maximo; 4) as docentes atuam em
escolas da rede publica de ensino de Caxias-MA 5) sdo professoras que possuem formagéo
inicial no curso de Pedagogia.

Em relacdo as respectivas singularidades que estéo constituindo 0 modo como elas estéo
sendo, no que concerne ao seu perfil de pessoa-professora e de dimensdes comportamentais,
cabe pontuar como vejo cada professora iniciante, com quem tenho estabelecido relagdes no
cotidiano da pesquisaformacao.

A professora iniciante Fernanda Prudéncio tem uma seriedade no que faz, sobretudo,
em sala de aula, e quando as criangas querem se dispersar, conversar ou, por vezes, demonstrar
alguma resisténcia ao desenvolver as atividades ou ndo querem fazer, a professora fala sério e
fecha o rosto, evidenciando um olhar de reprovacdo e de negatividade. Fernanda ainda fica
parada olhando para quem ndo se adéqua aos principios e acordos firmados com ela no inicio
do ano letivo, para que as aulas acontecam sem nenhuma interferéncia.

Diante da postura da docente Fernanda, as criangas percebem logo que a professora néo
gostou e mudam seu comportamento, em decorréncia dos erros que estdo cometendo e que
percebem pelo que a professora demonstra. Esse fato foi reforcado em um momento quando
disse que ia sair da sala para resolver algo pontual com rapidez e deu énfase para a turma: “Eu
vou sair viu? Estdo ouvindo?”, dando um olhar para todas as crian¢as numa visao panoramica,
gue mesmo com a auséncia dela na sala, permaneceram em seus lugares e evitando conversas

paralelas, embora, essa acontecesse com pouca frequéncia.

78 Desde o ultimo concurso publico realizado pelo municipio de Caxias(MA) no ano de 2018, ainda ndo foram
convocados todos/as os/as profissionais da educagdo para atuarem na rede publica de ensino, sobretudo, os/as
professores/as, ficando, portanto, o municipio, refém de contratacGes, caso este que ainda ndo aconteceu a
contento, pois, as escolas que fazem parte da pesquisa me informaram, por meio da gestéo, que tiveram que juntar
algumas turmas, por exemplo, que ofertam o mesmo ano, para que as aulas acontecessem e as criangas ndo
ficassem sem aulas, pois, ainda esta faltando professores/as no quadro de docentes da escola e do municipio. E,
portanto, tive que optar pelas professoras iniciantes contratadas, ja que ndo existem, na rede pUblica municipal de
educacdo de Caxias, outros sujeitos que se enquadrem nesse perfil e que sejam efetivos, pois anterior a este
concurso, o tempo de exercicio profissional docente ultrapassaria ao recorte cronolégico de exercicio da profissdo
docente como iniciantes, segundo a literatura que é de até 05 anos, no maximo. Os demais docentes ja possuem
mais de 05 ou 10 anos, quando ndo mais anos no exercicio profissional da docéncia, pois anterior a esse Gltimo
concurso, o outro foi realizado no ano de 2013, e aqueles/as que foram aprovados agora em 2018, a maioria ja
possuem experiéncias na docéncia, e, portanto, alguns ja ndo sdo mais professores/as iniciantes.
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A professora iniciante Ana Patricia desenvolve o seu trabalho se esfor¢cando para que as
criangas consigam aprender, embora, entre as trés turmas que estou participando e conversando
com as professoras iniciantes, percebi que o perfil dos alunos de sua turma, sdo 0s que
apresentam mais dificuldades de aprendizagem, sobretudo, com dificuldades em relacdo aos
conteddos e atividades com foco na leitura, escrita e na linguagem matemaética.

Além do mais, na turma de Ana, as criangas possuem um pouco mais de dispersdo e
agitacdo, com comportamentos que, vez por outra, incomodam a docente e atrapalham os outros
colegas de turma. Assim, Ana briga com as crian¢as quando v&  que perdem muito tempo
praticando outras acdes: andando na sala, procurando conversas com 0s colegas e mais
brincando do que se concentrando no que é proposto por ela nas aulas. Entéo, a docente retruca
guase sempre com 0S pequenos para que deem conta do que estd sendo desenvolvido por ela
em sala de aula.

Talvez tenha percebido um pouco mais de dificuldades da professora Ana Patricia no
exercicio de sua aula nos encontros que tive com ela, mas, sao inimeros aspectos que pesam na
balanca no final do jogo, no tocante ao ser professora daquela turma especifica, daquela escola,
das histdrias de vida e do meio sociocultural e familiar das crianc¢as e do entorno da comunidade
em que se situa a instituigéo, entre outras questdes. Mediante o exposto, declara Marcelo Garcia
(1999, p. 113) que “[...] os professores principiantes se diferenciam entre si em fun¢do dos
contextos em que ensinam”, bem como, “[...] 0s problemas dos professores se referem
principalmente a aspectos didaticos por oposi¢ao a pessoais e organizacionais”.

Com relacdo a professora iniciante Arikelma, senti que imputa responsabilidades para
as criangas para que possam assumir seus compromissos, sabendo que cada um/a podera arcar
com 0 ndo cumprimento, como ela mesmo narrou em uma das experiéncias que com ela teve.
Seu modo de conduzir as aulas e as relagdes estabelecidas com as criangas, de modo sério,
usando de sua autoridade em sua postura e conduzindo os processos pedagogicos de forma bem
cautelosa, metodologicamente organizada e cobrando sempre atengdo dos pequeninos.

Arikelma estimula as criancas a participarem das aulas e quaisquer situacfes que
queiram atrapalhar o andamento das atividades, ela se mantém com seriedade e chama a atengéo
com sua voz forte e segura do que fala, fazendo com que as criangas a respeitem e obedecam
ao conduzido, adequando-se ao que, de fato, esta sendo desenvolvido. E como ela mesmo falou
ndo deixo ninguém subir em cima de mim, no sentido de evitar dar muita liberdade para as
criancas e ainda bate de frente com algumas que queiram contestar a sua autoridade. Isso ficou

visivel nos encontros que tive com ela em sala de aula.
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Sem contar que presenciei bons desenvolvimentos no perfil e participagéo efetiva dos
alunos da professora Arikelma que ficavam apreensivos e queriam ir ao quadro sempre
responder as atividades de Matematica e Portugués que a docente tinha passado anteriormente.

Enfim, cada professora iniciante, tem um perfil singular e uma identidade profissional
em movimento, porque, também, existem inimeros fatores que contribuem no ser pessoa e
professora que cada uma vai sendo, variando em funcdo da formacao inicial que recebeu, como
do perfil das criancas  em sala de aula, a postura que apresenta a professora e as dimensdes
afetuosas, de critica, reflexdo e de valorizacdo profissional que enfrenta e concebe em sua vida,
profissdo e experiéncia.

Sem contar que a fase em que se encontram no exercicio da carreira docente como
iniciantes, ao apresentar um modo especifico de racionalizar e desenvolver a pratica pedagogica
e como encaram isso e outras demais questdes no plano da subjetividade e da consciéncia do
seu papel, do que faz e do que reflete no cotidiano do trabalho docente.

Trata-se, pois, de uma fase do ciclo de vida profissional em que “[...] no segundo e
terceiro anos podem estar ainda a lutar para estabelecer a sua prépria identidade pessoal e
profissional” (MARCELO GARCIA, 1999, p. 113). E, portanto, esse cenario especifico faz
oscilar o modo como pensa, faz a sua pratica e se relaciona com as criancgas, seus pares, equipe

gestora e os dispositivos didaticos e metodoldgicos que mobiliza cotidianamente.
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FIO 04:

APRENDIZAGENS NARRATIVAS NO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE DOCENTES
INICIANTES”

79 Agradeco a Jodo Daniel, meu aluno do 3° periodo do curso de Pedagogia da UFMA, que fez os desenhos acima
em conversa que tive com ele sobre a minha proposta da tese do doutorado. Descobri esse seu talento durante as
aulas que realizei nesse periodo de pandemia, utilizando metodologias com desenhos, escritas narrativas e modos
outros de expressdo do vivido nesse contexto. As imagens tem a intencdo de representar cada um/a dos/das
professores/as participantes da pesquisaformacéo, nos quais me incluo, juntamente com as outras trés docentes.
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Fio 04: Aprendizagens narrativas no desenvolvimento profissional de docentes iniciantes

[...] Embora estejamos wmalfeitos, ainda ndo
estamos terminados; e é a aventura de mudar e
de mudarmos que faz com que valha a pena esta
piscadela que somos na historia do universo, este
fugaz calorzinho entre dois gelos (EDUARDO
GALEANO, 2018, p.336-337).

Aprender pelas narrativas de experiéncia e formagdo no contexto da educacéo e mais
precisamente no desenvolvimento profissional docente, &, pois, uma das praticas que vem sendo
esquecidas nessa sociedade caracterizada pela racionalidade técnica e instrumental que
inviabiliza outras tantas formas plausiveis e contundentes para tecé-la em mdaltiplas interfaces.

Em se tratando da aprendizagem, em uma perspectiva ampla, entendo como um
processo gue vai, paulatinamente, sendo  tecido pelas experiéncias de vida e formacéo pelas
quais estabelecem os sujeitos em toda a sua existencialidade, rompendo, assim, com a ideia de
uma visdo inatista de aprendizagem, em que néo se configura como herdada geneticamente, e
sim, se constrdi na cultura, na relagdo com os outros, consigo, 0 mundo e 0s acontecimentos.

Posto isso, parto da compreensdo de que “a aprendizagem consiste na aquisi¢ao, por um
ser vivo, de comportamentos novos que nao fazem parte do repertorio do poder-fazer ou
habilidades herdadas, geneticamente programadas, ou dependentes da epigénese cortical”
(RICOEUR, 2007, p.73). Assim, a proposta desse texto toma como principio, a ideia de
aprendizagem narrativa, como um aprender que se da na tessitura de historias e narrativas de
si, em dialogo com o outro, tramadas pelas experiéncias do ser, fazer e refletir do/a professor/a
em maultiplos contextos formativos por onde estabelece relacGes.

Logo, corroboro com a proposta da aprendizagem narrativa a luz de Goodson (2019,
p.282) e que esta “[...] presente na elabora¢do e manutengdo continuada de uma narrativa de
vida ou de identidade”. Gosto muito de uma concepgao palatavel que esbocam Ivor Goodson e

Inés Petrucci acerca da aprendizagem narrativa. Ou seja, esses estudiosos refletem que:

A aprendizagem narrativa pode ser vista como fundamental para a
compreensdo de um modo diferente de producdo de conhecimento. Se a
escola passasse a exercer esse papel no ambito da cultura e da politica, ndo
restaria espaco para um curriculo previamente estruturado e definido sem
didlogo com as histdrias de vida. uma saida possivel é o favorecimento da
aprendizagem narrativa, definida como o aprender a ser um ser social,
aprender sobre si mesmo e sobre o mundo (GOODSON e PETRUCCI-ROSA,
2020, p. 100).
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Do mesmo modo, entendo com Bolivar (2014, p. 720) as potencialidades que se refletem
pela aprendizagem narrativa tecidas pelos sujeitos em seus contextos trilhados, de que “[...]
qguando uma vida é narrada, ndo apenas o que foi aprendido € coletado nela, mas no préprio ato
da narragao ocorre um aprendizado, ou seja, contar historias ¢ aprender em acao”. E por que
trazer o conceito de aprendizagem narrativa no contexto dessa pesquisaformacéo? Que sentidos
fazem refletir e vislumbrar possibilidades de conceber a aprendizagem narrativa no decurso do
desenvolvimento profissional de professores/as iniciantes?

Primeiramente, pelo fato de que como professor-pesquisador-narrador, venho
aprendendo potencialmente pelas escritas narrativas (auto)biogréficas ao longo da
pesquisaformacdo. A 0 voltar para os meus cadernos/diarios tomei um susto, e fui percebendo
a riqueza de narrativas que eu havia produzido durante o percurso do doutorado. As conversas
que tive com as professoras iniciantes, as inimeras reflexdes que foram se produzindo, fazendo
emergir nesse processo conversacional suas aprendizagens construidas e dando a ver outras
tantas possibilidades de reflexdo desse aprender, como algo relevante para a formacéo de si, em
dialogo com o outro ,foi me constituindo ao longo do tempo.

Assim, a professora Ana Patricia narrou acerca de suas aprendizagens com a turma do
5°ano do Ensino Fundamental, ainda no comeco do ano de 2020, em uma conversa que tivemos,
quando a interpelei sobre o porqué seus alunos estavam agitados e inquietos, trazendo o tema
do comportamento das criangas na discussdo. Tal conversa ja aconteceu um ano depois (2021)
via whatsapp, apds eu olhar os meus registros do diario de pesquisa, mas, a professora consegue
se lembrar e resgatar no plano da memdria, uma vez que sdo momentos marcantes do inicio da
carreira. A seguir, a docente partilha sobre o aprender pela experiéncia em diadlogo comigo,

eis que ai se torna uma implicacdo da pesquisaformacéo:

Entdo, eu estava em um processo de tentar fazé-los [os
alunos] entender isso, eu chegava, ai eu lia uma histoéria,
ail eu perguntava, na hora de perguntar para estimula-los
a conversar, era mais dificil porque eles estao
acostumados a ficar calados, a nao pensar, a nao ter
opiniao, a nao saber, eles estavam acostumados a nao saber
das coisas, é tipo assim: “a professora que sabe e a gente
nao sabe”. Entdo, eu estava querendo estimular isso neles,
que eles podem aprender, que eles podem ter opiniao, que
eles podem falar, que eles tém que pensar sobre a vida,
sobre a realidade que eles vivem, sobre o futuro, a curto,
médio e longo prazo, era isso que eu estava tentando, por
isso que eu comecei, beeeemmmm. Infelizmente, esse
processo foi interrompido, mas, essa questao me
atrapalhava, nao é? ©Essa questao de eles serem
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indisciplinados, essa questao de eles nao estarem
acostumados a respeitar o espag¢o do outro, nao estarem
acostumados a esperar para ter aten¢ao, ou naquele
processo de rotina, de uma maneira diferente, uma rotina
diferente que eu estava tentando fazer, mas também eu
estava querendo aprender a fazer melhor, porque minha
pratica é pouca, como eu te falei, eu dava aula numa
escola de refor¢o, depois eu fui pra escola particular,
Educacao Infantil, que é totalmente diferente, ai, quando
eu entrei na escola publica, ja foi para o Ensino
Fundamental, sé que eu era professora do Ter¢o da Jornada,
eu nao tinha minha sala, entao, era a primeira vez que eu
ia pegar uma turma pra mim2®, uma turma para eu conhecer,
uma turma pra levar o ensino do come¢o ao fim do ano, de
tudo aquilo, para construir uma relag¢ao com eles. Entao
essa relacao estava bem no inicio. Justamente por isso,
é que estava tendo aquelas dificuldades, mas, frente a
outras dificuldades que eu ja tinha vivenciado, eu estava
gostando do que eu estava conseguindo progredir ali,
apesar de tudo, nao é? eu estava conseguindo pouco a pouco
ir colocando ordem, digamos assim, e fazendo eles verem
como é que eu queria que fosse, como é que eu queria que
eles se comportassem, o que que eu esperava deles, e
estava ali tentando construir um relacionamento, eu creio
também nisso, que ali, eu ainda estava construindo um
relacionamento com eles, para eles me conhecerem, e eu
conhecé-los, da gente poder desenvolver (Narrativa da
profa. Ana Patricia, 16/mar¢o/2021. Grifos meus).

Ao rever e reler essa narrativa da professora Ana Patricia, retomo  as reflex6es de Paulo
Freire, no sentido de que a docente estava buscando praticar uma curiosidade epistemolégica
(FREIRE, 1996) com as criancas, como forma de fazé-las compreender ndo apenas 0s
contetdos de ensino e a educacdo escolar, mas o saber viver consigo e com 0S outros na
sociedade. Uma reflexdo critica que pudesse superar a ingenuidade, conforme os principios
freireanos, pautada na narracdo das experiéncias de vida, educativas e pedagdgicas,
possibilitando, assim, construcao de conhecimentos, formacao e emancipagéo das consciéncias.

A ideia de uma educagdo dialdgica ficou muito latente pela narrativa expressa pela
docente Ana, tanto que deu bastante énfase em estimular as criancas para a conversa. Bem na
perspectiva freireana, reflito que a docente parte do principio de “[...] que o pensar do educador
somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos

pela realidade, portanto, na intercomunica¢do” (FREIRE, 2013, p.89).

80 Nessa parte de dizer da turma para mim, a professora deu uma énfase e destacou, como se ainda n&o tivesse tido
essa experiéncia, como de fato ela reforcou em outros momentos pelas conversas que com ela tive.
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Ainda assim, consigo perceber a mobilizagdo de esforcos da professora em busca da
melhoria de seu trabalho, e que a faz estar aprendendo pelo que pensa, faz e sabe ou ndo sabe,
diante das incertezas da pratica pedagdgica. Afinal, todo inicio de carreira é conflituoso, dificil
e ambiguo, pois, 0 sujeito passa a entrar em um territorio profissional, do qual ndo estava
acostumado, jogando algumas cartas do baralho que tem como perspectiva em seus percursos.

Observo, que ouvir as histdrias formativas e narrativas da aprendizagem cotidiana de
professores/as iniciantes abre uma possibilidade outra de “revalorizar a profissdo e devolver
aos professores 0 protagonismo e o0 reconhecimento que merecem” (MORGADO, 2011, p.
796), ja que, infelizmente, o tempo do presente, se mostra com outra faceta contraditoria aos
principios de valorizar as experiéncias e aprendizados narrativos em que tecem o0s/as
professores/as. Ou seja, 0s/as mesmos/as sdo invisibilizados/as e destituidos/as de saberes e
conhecimentos pela visdo ainda grosseiramente presente de uma perspectiva mercadolégica e
capitalista que habita a sociedade, e, sobretudo, a ciéncia hegeménica, que cria politicas que
buscam, a qualquer custo, uma imposi¢do no cotidiano das escolas, sem precedentes.

Certa vez, em um dos Seminarios de Pesquisa do GEPEC, com os/as professores/as
orientadores/as da FE/UNICAMP e seus orientandos/as do grupo, fiz uma reflexdo nessa

mesma direcdo em meu diario de pesquisa:

A cléncia oue existe atualmente  se alimenta dos clnones baseados
numa epistemologiao moderna que busea tnvisibilizar o discurso ¢ a
escrita amparando-se numa tdeologia dominante, como modo operante e
bmpositivo de protagonizar-se antquilando outras formas oe pesquisa e
produclio do conhecimento clentifico (Narrativa: Bncontro de pesquisa do
GEPEC, 30/abril/2020).

Contrario a essa perspectiva e como pesquisador narrativo que sou, dou primazia as
pequenas histdrias narrativas, aquelas que sdo contadas nos mitdos e pequenos momentos e
acontecimentos que se revelam de formas ndo programadas e prenhes de significado para a
producéo de saberes, conhecimentos e promotores de uma emancipacao social.

Busco ampliar essa discussdao com o que me faz perceber Walter Benjamin (2012, p.
213) em O narrador, de que “¢ a experiéncia de que a arte de narrar esta em vias de extingao ”,
porgue a hegemonia do capital esta aligeirando os fazeres dos sujeitos numa velocidade tdo
vertiginosa que os colocam numa situagdo de racionalizar tudo o que fazem, ndo deixando
tempo do sensivel que se implica no campo ético, estético e artistico fazé-los emergir, mediadas
por grandes e potentes narrativas do cotidiano, que engendra uma outra cultura e perspectiva

epistemoldgica e formativa na vida e experiéncia do sujeito.
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Tais aspectos percebi pelas relagdes que tive com as professoras iniciantes participantes
da pesquisa. Uma vez em que eu estava na escola com a professora Fernanda, experienciando
com ela as dindmicas do ser e fazer-se professor/a, escrevi essa reflexdo no meu diario de

pesquisa:

Na pesquisa narrativa, o pesquisador multas vezes wio estd so... ele tece,
por wma tnfintoade de acontecimentos, experiéncias e registros, os
cominhos trilhados wa tessitura teoricacpistemoligica e vaetodolégica dos
dispositivos que se adequam ao contexto e respondane ds necessidades da
pesquisatormacdo. (Narvativa: Encontro na escola municipal Lourdes
Feltosa, Joelsow, 02/margo/2020).

Alguns questionamentos se fazem mister invocar como uma busca provocativa: Como
as narrativas e histdrias formativas de professores/as iniciantes contribuem na aprendizagem
profissional da docéncia? Quais saberes e experiéncias sdo tecidas no contexto do
desenvolvimento profissional? E como a pratica de narrar contribui para desencadear processos
formativos, reflexivos e de transformacdo de si, no contexto do desenvolvimento profissional
docente?

Convém elucidar alguns conceitos importantes mediatizados pelos questionamentos que
expus anteriormente que sdo caros e essenciais no contexto de uma pesquisaformacao narrativa
(auto)biografica em Educacao.

Nesse sentido, compreendo por narrativas a tessitura de experiéncias do vivido que se
reflete pela materializacdo de uma reflexividade produzida pelo sujeito a partir de implicacdes
que lhes afetam e efetuam marcas e sentidos outros em si, nas suas memdrias. Tal concepcéo
remete ao conceito explicitado por Bolivar, Domingo e Segovia (2001, p.24. Tradugdo minha)
que elucidam que “uma narrativa ¢ um encadeamento de acontecimentos, cujo significado vem
dado por seu lugar na configuragao total da sequéncia (trama, fabula ou argumento)”. A ideia
de historias formativas remete para compreendé-la como um relato de experiéncias
significativas e substanciais que trazem marcas durante o decurso da vida, experiéncia e
formacéo dos/as professores/as, aludindo ao seu carater de transformacéo pelos quais passaram
e sdo reacendidos pela memoria que evocam desses percursos em uma temporalidade.

Essas historias formativas logo remetem a aproximacgdo do conceito de experiéncia
formadora tecido por Josso (2010) com uma significacdo pautada pelo que sabe, pensa e tece 0

sujeito em seus registros de si e do meio a sua volta. Ou como melhor pontua a autora:
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[...] a experiéncia formadora € uma aprendizagem que articula,
hierarquicamente: o saber-fazer e o0s conhecimentos, funcionalidade e
significacdo, técnicas e valores hum espa¢o-tempo que oferece a cada um a
oportunidade de uma presenca para si e para a situacdo, por meio da
mobilizacdo de uma pluralidade de registros (JOSSO, 2010, p.36).

Quanto a ideia de desenvolvimento profissional docente, entendo como um processo
de construcdo de saberes, experiéncias e conhecimentos tecidos no cotidiano da pratica
pedagogica e do trabalho docente, articulando-se com outras instancias e contextos, que se
relacionam com a profissdo docente, produzidos ou que chegam na vida do/a professor/a em
maultiplas interfaces e que se voltam para o cotidiano experiencial. Enfim, sdo variados 0s
desafios da aprendizagem no cotidiano de professores/as iniciantes e fundamentais para a
consolidagéo do campo de trabalho, acompanhando todo o seu desenvolvimento profissional.

Ressalto a importancia de alguns classicos autores que discutem sobre desenvolvimento
profissional docente, trazendo relevantes conceitos e sentidos no campo cientifico, entre os
quais posso destacar: Antonio Névoa, Maurice Tardif, Francisco Imbernén, José Gimeno
Sacristan e Carlos Marcelo Garcia. Partilho as reflexdes deste Gltimo, no que concerne ao

conceito desse termo, que traz com bastante precisao e que vale a pena mencionar:

[...] o conceito “desenvolvimento” tem uma conotacdo de evolucdo e
continuidade que nos parece superar a tradicional justaposicdo entre formacao
inicial e aperfeicoamento dos professores. Por outro lado, o conceito de
“desenvolvimento profissional dos professores” pressupde [..] uma
abordagem na formacéo de professores que valorize o seu carater contextual,
organizacional e orientacdo para a mudanga (MARCELO GARCIA, 1999, p.
137. Grifos do autor).

Assim, reflito que os varios usos de termos relacionados aos/as professores/as como:
formagdo docente, formacdo continuada ou formacdo continua, formacdo em servigo,
aperfeicoamento ou outros, tém- se acoplado em um s6 no qual engloba todo o conjunto de
processos formativos, da experiéncia e aprendizagem do ser, fazer e saber dos/as professores/as,
0s quais sdo representados pelo uso do conceito de desenvolvimento profissional docente ou
desenvolvimento profissional de professores/as.

Relato agora uma experiéncia narrativa relevante na discussao desse  capitulo. Estava
certa tarde em meu quarto, totalmente compenetrado e mergulhado na produgéo e organizagéo
do texto da tese (na primeira versao que foi o texto para a qualificacdo na época), alguns dias
antes de enviar para Inés, quando  meu celular deu um bip. Olho imediatamente, e o que vejo:

um print de uma pequena carta narrativa e de um audio compartilhado de um outro contato
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whatsaap para o meu. Quem estava conversando comigo? E que tipo de desfecho teve a
conversa? Era a professora Arikelma que, mobilizada pelo acontecimento, resolveu
compartilhar comigo uma experiéncia sua, ampliando-a  por outras reflexdes narrativas. Trata-
se de um caso de uma aluna especial que a docente tinha acabado de receber, por meio de um
audio que a diretora havia enviado no seu whatsapp, seguido de uma carta da professora
anterior, da Educacdo Infantil, ja que a crianca estava mudando de escola e entrando no 1° ano
do Ensino Fundamental, passando por uma transicdo escolar.

O dialogo, a seguir, apresenta as narrativas que emergiram a partir do momento  em que
adiretoraenviou um audio orientando a professora e, em seguida, um print de uma carta narrativa
denominada Parecer pela professora precedente e que a diretora chamou de relatério,
apresentando os percursos trilhados pela pequenina no ano escolar, mostrando ainda suas
dificuldades, o que ja& conseguiu desenvolver e o que precisaria melhorar, no plano da
aprendizagem, entre outros aspectos como dizia esse parecer, possivelmente, para orientar e dar
subsidios para a conducdo do/a professor/a que recebesse a crianga nos anos escolares

subsequentes.

- Joelson: Eita amiga Arikelma. E ai, o que g vocé acha

disso???
- Arikelma: Na verdade estou adorando esses desafios e a
vontade s6 aumenta de estar presencialmente. Como te

falei, novas experiéncias. Tudo conta como aprendizado.
- Joelson: nossa que 1legal essa sua revelag¢ao, bem
diferente de outras professoras que ja me relataram outras
experiéncias desse tipo. Bom saber.

- Arikelma: Recebi essa mensagem hoje da diretora e ja
estava pesquisando umas atividades diferenciadas para
autista baseado no relato da professora dela do ano
passado.

- Joelson: Hum. Fiquei curioso para saber um pouco mais
0 que vocé pensa desse novo desafio, encarando essa nova
experiéncia em sua pratica pedagégica como professora
iniciante, mesmo em se tratando de atividades remotas

nesse periodo de pandemia...???? C) Se quiseres
compartilhar algo mais, seria 6timo pra irmos conversando
sobre esse tema.

- Arikelma: Como te falei tudo é novo pra mim tanto o 1¢
ano que nunca tinha lecionado e agora uma crian¢a autista,
e na verdade o que despertou em mim foi sé a vontade de
aprender mais, a gente pensa que sabe, mas, nunca é o
suficiente sempre tem novidades nesta area ©.

- Joelson: otima reflexao querida amiga Arikelma. Isso
reflete a abertura a novas possibilidades, aprendizagem
e formag¢ao que vocé vai construindo em sua profissao, além
de contar com outros processos de construgao de
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conhecimento que sao fundamentais para potencializar o
ser e ir constituindo-se professora diante da diversidade
de situa¢bes e demandas que emergem em sua realidade.
Estar na docéncia é isso... se aventurar, aprender, se
(trans)formar constante e permanentemente.

Sael10d & Srarabéns pela atitude e

flexibilidade como pessoa e profissional. (Conversa com
a profa. Arikelma, 13/mar¢o/2021).

Ao ouvir o audio e ver/ler a carta, elaborei algumas interpelacdes a professora Arikelma,
que  diz estar disposta a novas aprendizagens. O fato de ter ficado surpreso, é que ja tive
experiéncia com docentes, em situacdo de pesquisa em outros anos passados, e percebi néo
terem gostado de ter recebido alunos/as especiais por se sentirem despreparadas e alegarem ndo
ter formacéo para tal. Com Arikelma aconteceu diferente, lancou-se e ficou animada com essa
novidade em sua profisséo.

Diante da narrativa da docente Arikelma ja expressa identifico uma implicacdo do
aprender a ser professora, qual seja: os desafios da pratica docente na educacao especial.

Esses desafios podem ser apontados por professores/as iniciantes em vista de inimeras
perspectivas, que se ddo, entre outros aspectos, relacionados: as dificuldades da préatica docente;
as surpresas que surgem em sua profissdo; as novidades que se defronta, por um lado, e outras
que surgem em decorréncia do seu saber e fazer; a organizacao do trabalho pedagdgico, dentre
outros.

No que tange a docente Arikelma, ressaltou as implicacdes dos desafios enfrentados em
sua préatica pedagogica como uma novidade e surpresa a0 mesmo tempo, ao receber uma
crianca autista que seria sua aluna, e que significou a oportunidade de aprendizagem para a
docente, conforme narrou, anteriormente. E o interessante € que ela reflete, narrativamente,
como €é que esse processo podera subsidiar sua didatica, no futuro, a partir do presente que esta
acontecendo, ou seja, temporalmente.

Um relevante pensamento esta articulado com a narrativa da docente Arikelma, em se
tratando desses profundos desafios do aprender e ensinar, que esta enfrentando na pandemia.
Tal dinamismo, as novidades que emergem e as mutagOes do processo de escolarizacdo
requerem compreender “a existéncia de possibilidades educativas em muitos outros espagos de
cultura, de conhecimento e de criagdo. A inclusdo a diversidade e a cooperacdo sdo marcas
centrais da metamorfose da escola” (NOVOA, 2020, p. 9).

com a professora Arikelma, percebi a abertura e disponibilidade para aprender, que,
mesmo se langando nas aguas das incertezas,  prontificou-se a ir fazendo descobertas, como

demonstrou a docente em ir pesquisando para desenvolver seu trabalho pedagdgico, nesse novo
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contexto de ensinar uma crianga especial. Para ela tudo é novo, logo a mesma entrou, nesse ano
de 2021, em uma nova experiéncia também, que € ser professora no 1° ano do Ensino
Fundamental, n  a qual ainda ndo tinha atuado antes em sua carreira como iniciante.

Aprendi também com a docente, por meio dessa conversa narrativa expressa
anteriormente, essa possibilidade de abertura e flexibilidade, gerando aprendizagens, das quais
é crucial para potencializar o desenvolvimento profissional docente. E estar na condi¢do de
professor/a numa escola publica, nos anos iniciais, é desbravar horizontes que vdo mostrando
0 que sei, 0 que posso saber e para onde mais posso ir, fazer, saber e ser.

Diante das reflexfes até entdo discutidas, novamente questiono: qual a importancia da
aprendizagem narrativa na tessitura de uma pesquisaformacao de abordagem (auto)biogréfica?

Penso gue sua potencialidade reside no fato de que:

[...] consideramos esse tipo de aprendizagem narrativa como basilar para a
maneira pela qual as pessoas aprendem ao longo da vida, e necessitamos de
uma forma diferente de pesquisa e de elaboracdo para compreender esse tipo
de aprendizagem como oposto aos modos mais tradicionais de aprendizagem
formal e informal (GOODSON, 2019, p.282).

Assim, tomar como principio as implicacdes da aprendizagem narrativa em uma
pesquisa cientifica dessa envergadura € dar primazia a um processo de tomada de consciéncia
que se reflete em transformacdes substanciais dos processos formativo s e de construgdo do
conhecimento cientifico, pelos quais se materializam por meio da tessitura de uma reflexividade

autobiografica, assunto que sera discutido na proxima secéo.

Da reflexividade autobiogréafica a aprendizagem experiencial formadora

O exercicio de uma reflexividade no processo de formacgdo de professores/as e
aprendizagem profissional da docéncia em uma pesquisa cientifica se revela absolutamente
necessario e emergente, tendo em vista que sdo duas instancias articuladoras entre si
fundamentais para a producdo do conhecimento, a tessitura de aprendizagens no contexto
experiencial e as contribuicbes que o refletir impulsiona na (re)elaboragéo dos saberes da
pratica pedagdgica dos/as professores/as.

Corroboro com Abrah&o (2016, p.42) que entende ser a reflexividade autobiografica um
processo em que “[...] cada sujeito possibilita expressar as proprias vivéncias em termos de

experiéncias de vida e de formagdo, com a inclusive construgdo identitaria”.
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Nesse sentido, a ideia de reflexividade autobiografica nesse texto parte do principio de
uma reflexdo da reflex&o ,que o sujeito faz de si a partir das implicacGes e afetacOes geradas
nos movimentos e percursos trilhados ao longo dos seus itinerarios formativos, caracterizando-
se como um voltar para si, gerando transformacdes, tomada de consciéncia e (auto)formagéo.
Logo, adoto também a compreensdo de reflexividade autobiografica “entendida como
probabilidade de o individuo (crianca, jovem, adulto) voltar-se sobre si mesmo para tentar
explicitar o que sente ou até mesmo perceber que fracassa nessa dificil tarefa de (re)elaboracao
da experiéncia vivida” (PASSEGGI, 2016, p.82).

Lanco duas questdes que se revelam como disparadoras de meu pensamento: Como se
constitui a reflexividade autobiografica de professores/as iniciantes nas experiéncias narrativas
de pesquisaformacao? Quais aprendizados e conhecimentos sdo possiveis construir por meio
de uma reflexividade primando pela tessitura narrativa (auto)biografica?

Inicio a resposta a essas questdes com um registro de conversa que tive com a professora

Ana Patricia, em que ela propria comeca a desenvolver uma reflexao:

- Ana Patricia: Essas conversas sdo interessantes, muitas
coisas a gente nao digere, nao resolve porque nao
reflete...

- Joelson: Exatamente Ana Patricia. Reflexao potente e
super cara para a profissao docente. Eu aprendo muito com
vocé. Porque ainda também me considero um professor
iniciante, que embora eu esteja atuando na Educagao
Superior que iniciei em 2014, portanto, fazendo ja quase
7 anos no magistério esse ano de 2021, nao tenho
experiéncias na Educagao Basica, sobretudo, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. S6 tenho uma curta
experiéncia de 01 ano como professor de Educa¢ao Infantil.
Sao oOtimas essas reflexdes que fazemos de nossa propria
pratica. E formativa, aprendemos e é transformadora também
(Conversa com Ana Patricia sobre a prdatica da reflexao/a
reflexao da pratica, 16/Mar¢o/2021).

No processo de refletir, o sujeito fabrica uma identidade narrativa que vai se compondo
por uma multiplicidade de valores, saberes e entendimentos de si, do mundo a sua volta, dos
acontecimentos com as quais lida na cultura, bem como das trajetérias formativas trilhadas e
da experiéncia construida que pode emergir em suas narrativas (auto)biograficas quando
elaboradas e evocadas em algum momento na linguagem que passa a expressar, seja ela oral,

escrita, poética, musical, imagética, gestual ou por meio de outras linguagens a expressar.
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Convém, entdo, confirmar essa assertiva do sujeito constituir-se na linguagem,
produzindo sua historicidade no meio cultural em relagdes coletivas, sob o prisma de Ricoeur

(2010c), a quem ¢é cara a ideia de identidade narrativa:

A nocdo de identidade narrativa mostra também sua fecundidade no fato de
poder ser aplicada tanto a comunidade como ao individuo. Pode-se falar da
ipseidade de uma comunidade, assim como [...] de um sujeito individual:
individuo e comunidade se constituem em uma identidade recebendo
narrativas que se tornam, tanto para um como para a outra, sua historia efetiva
(RICOEUR, 2010c, p. 419-420)

Mediante a conversa, ap6s um conjunto de narrativas anteriores, observo que a docente
passou a experienciar uma reflexdo em um movimento ndo dado, mas elaborado em meio a
uma construcdo subjetiva e singular que permitiu revelar para si propria em didlogo comigo, o
que porventura ainda néo tinha percebido, e que tal percep¢do pdde suscitar mudancas do que
esta sendo, passando a se tornar, ou a se transformar em funcdo do plano da consciéncia
construido entre um acontecimento antes, um agora e um depois.

Ampliando o dialogo, a professora Ana Patricia foi mostrando outras tantas facetas de
uma reflexividade que me p6s a pensar na sua potencialidade formativa e de aprendizagem

consciencial, percebendo os reflexos de sua experiéncia. Como mostra abaixo:

Claro que todo processo passa por essas adequa¢des, pelos
erros e acertos, e ali era isso que eu estava tentando
fazer, porque o que eu percebo, o que eu venho percebendo
na minha pratica ali no Antenor Viana [escola], mas gracas
a Deus eu te digo que isso tenha mudado, mas os alunos
daquela escola, de gestOes anteriores, eles estavam muito
acostumados assim: “vai pra escola, senta na cadeira”; e
se o professor for aquele professor mais durao, bota a
atividade e deixa ele ocupado, ou mesmo que nao fosse,
mas td muito acostumado assim: chegou, sentou, copiou,
respondeu, vai embora. E isso. E eu ndo gosto muito assim,
s6 disso, eu acho que, pelo menos depois que eu tive
experiéncias melhores de ser levada a reflexao por parte
dos meus professores, ser levada a saber o que que eu
estou fazendo na escola, ser levada a pensar, nao é? a
ser estimulada, saber das minhas capacidades, isso fez
muita diferenca na minha vida, saber que eu tenho uma
opiniao, saber que eu sei de alguma coisa que muitas vezes
o professor nao sabe, é, fazer eles [alunos] entenderem
que um aprende com o outro, por mais que vocé nao seja
bom em leitura, n3ao seja bom em matematica, vocé traz
alguma coisa com vocé e ser levado a pensar, ser levado
a tirar, extrair o que vocé tem de bom, porque isso ajuda
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na (auto)estima, isso vai animar vocé (Narrativa da profa.
Ana Patricia, 16/mar¢o/2021).

Como se pode perceber, as configuracdes e transformacdes da cultura e aprendizagem
profissional da docéncia, na narrativa da professora Ana Patricia, foram imprimindo diferentes
possibilidades e modos outros de se colocar em uma atitude disparadora de questionamento de
si, entre 0s quais, suscitou modos de pensar a si, 0 seu meio, 0 que faz e o que podera fazer
diante das experiéncias que esta a descortinar e outras mais que poderdo emergir em sua vida,
experiéncia e formacao.

E essa narrativa foi pensada e produzida em uma temporalidade, aquela na qual o sujeito
reflete a si proprio, buscando dar sentido  ao seu fazer, pensar e ser, em um cenario pandémico
como enfrenta a professora Ana Patricia. Por isso, se faz importante elucidar que “[...] o fazer
narrativo re-significa o mundo em sua dimensdo temporal, na medida em que narrar, recitar, é
refazer a acdo conforme a instigacdo do poema” (RICOEUR, 2010, p. 133)

Pensar a ideia da reflexividade no contexto de uma pesquisaformagdo com
professores/as iniciantes, implica pensar o dinamismo da sociedade, que, entre outras
caracteristicas, se deriva “[...] da ordenacao e reordenacéo reflexiva das relacfes sociais a luz
das continuas entradas (inputs) de conhecimento afetando as agdes de individuos e grupos”
(GIDDENS, 1991, p.1991, p.26-27. Grifos do autor).

Em decorréncia dos inimeros acontecimentos que sdo forjados, no contexto das
transformacdes do capital e do neoliberalismo®!, ouvir as narrativas dos/as professores/as,
torna-se uma via indispensavel para ndo apenas saber 0 que se passa has escolas, mas,
sobretudo, para refletir e compreender a poténcia de suas histérias narrativas na articulacdo com
outros varios niveis de reflex6es acerca da cultura escolar, experiéncia e formacéo. Articulacdes
essas que se dao tambeém: 1) das suas implica¢Ges que se entretecem na relagdo com os alunos;
2) na aprendizagem da profissdo, em processos que as confrontam com o jogo politico; 3) de
lutas e embates que se defrontam e que constituem dimens@es cruciais para a compreensao da

profissdo de professor/a nos dias atuais.

81 Entendo que os impactos do neoliberalismo se refletem em muito na formagao e desenvolvimento profissional
docente, cobrando dos/as docentes uma atuacdo que seja pautada pelos ditames do capital, com a primazia de
alcance de resultados e um saberfazer que leve em consideracao entre outras a¢des, a articulagdo entre curriculo,
avaliacdo e trabalho docente em tempos e espacos que nem sempre se pautem pela realidade de histérias de vida
e de mundo dos educandos e dos/as prdprios/as professores/as. Talvez o conceito de performatividade se adéque
a essa reflex@o, proposto por Stephen Ball (2014, p.66) na qual esta “é aplicada por meio de medidas e metas
contra as quais se espera que nos posicionemos, mas, muitas vezes, de maneira que produzem incertezas quanto a
forma de como deveriamos nos organizar em nosso trabalho”.
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Além do mais, interessa saber como os/as docentes se constituem como pessoas e
profissionais, e qual o valor representa para si e para a profissdo “[...] € as op¢des que cada um
de no6s tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser” (NOVOA,
2007, p. 17).

Uma vez que o processo de se constituir professor/a é mediado por uma multiplicidade
de acontecimentos que atravessam as suas vidas, o desenvolvimento profissional e os multiplos
contextos que o ser pessoa e profissional o/a levam a tecer, em funcdo do praticado, vivido e

refletido. Em outras palavras:

Ser-se professor é uma circunstancia que se constroi através de uma infinita
variedade de percursos vitais, em que encontramos diferentes perplexidades:
avocacao ou a sua aparente, inexisténcia; a formacéo inicial e continua e suas
diferentes intensidades e modalidades; os episddios vitais edificantes de uma
identidade profissional ou iniciadores de uma procura vocacional; o despertar
de um ideal e o respectivo reforco; o quotidiano do exercicio profissional e
respectivas vitdrias e derrotas; os dilemas e as suas relagdes (BRAVO NICO,
apud BRAGANCA, 2012, p.17).

Por isso, tematizo a aprendizagem profissional da docéncia nesse texto como uma forma
de protagonizar os/as docentes, a partir de seu proprio universo de saberes e fazeres que esta
sendo tecido cotidianamente com as taticas e dispositivos com que dispdem e permitem
desenvolver a sua pratica pedagogica, de seus diversos modos de aprender e ensinar e de suas
constituicdes singulares e identitarias.

Desse modo, compreendo a aprendizagem profissional da docéncia como:

[...] uma aprendizagem plural e complexa, formada pelo conjunto de
conhecimentos, crengas, valores, provenientes de Varios contextos e
circunstancias entrelacados as diversas experiéncias e interacfes vividas pelos
sujeitos nas suas histdrias pessoais e profissionais que se prolonga por toda a
vida profissional (MONTEIRO, 2008, p. 239).

Trata-se, pois, de uma aprendizagem que articula o pessoal ao politico-pedagdgico de
professores/as que acaba perpassando as dimensdes formativas da vida e da profissdo que
abarca as experiéncias micro e macro da realidade, envolvendo aspectos sociais, culturais e

educacionais e de outros tantos contextos dos quais fazem parte e se langam o0s/as docentes.
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A poténcia da pesquisa com registro no cotidiano: reaprendendo a ouvir-olhar-sentir-

narrar

Olhei com calma meus diarios e cadernos, li e reli algumas escritas, principalmente,
nesse processo de producdo e organizacdo do texto da tese, e fiquei refletindo o quanto sdo
importantes os registros que o pesquisador faz em didlogo com as experiéncias que tece com 0s
sujeitos participantes da pesquisa, e outros tantos contextos que cria e outros aparecem, 0s quais
somam-se e amplificam-se em saberes, conhecimentos e aprendizagens de diversas dimensdes
e facetas do vivido.

A esse respeito, registrei em meu diario em um dos encontros de orientacGes coletivas

do grupo de pesquisa Polifonia:

Os vegistros que faco narvativamente wo plano da escrita me fazem
repensar a todo o momento se o oue narvel me parecew tnteligivel quando
volto a eles, pols me dlio a ver outros tantos elementos ¢ carvacteristicas das
quats multas vezes wio consegul perceber quando eu estava
materializando meu pensamento no contexto da aglio de narvar
(Narrativa: Bncontro de orientagdes coletivas, 25/margo/2020).

A forca do registro é fundamental na compreenséo e reflexdo do que se faz nos
itinerarios da pesquisaformacao, sobretudo, porque pde o/a pesquisador/a a se ver pelo que fez
e pensou em um determinado espacotempo e que consta registrado, bem como alude para as
tramas das experiéncias com 0s sujeitos com 0s quais teceu relacées e se refletem em construcéo
de saberes, aprendizados e conhecimentos de si, do que fez e dos percursos trilhados.

Fui, entdo, como pesquisador registrando, durante as conversas com as professoras
iniciantes, a escrita narrativa em meu diario de pesquisa, no momento em que a conversa ia
acontecendo, depois transcrevendo, fazendo a leitura do meu registro ao fim dos encontros para
elas, o que ia ganhando outros formatos e composi¢Ges na tessitura da intriga narrativa pelo que
as docentes me diziam de outras experiéncias, reflexdes, saberes, fatos ou acontecimentos nao
ditos me fazendo ver o que eu ainda ndo tinha visto e nem contemplado no registro narrativo
no diario de pesquisa.

Comecei a ler para as professoras iniciantes as narrativas que consegui produzir no
diario, primando, entdo, pela perspectiva ética e responsavel da pesquisa cientifica. Assim,
guando a professora veio conversar comigo, me senti na responsabilidade e dever ético de
compartilhar 0o que continha na minha escrita narrativa, experiéncia essa que demonstro a

sequir:
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[...1 ao chegar na escola e we diveclonar pava a sala de aula da profa.
Fernanda Prudénclo, sentl a necessidade de soctalizar a warrativa oue
produzi em semanas anteriores, acerea do que pude viver, construlr e me
envolver na escola com todos. [...]

Fol até wum exerciclo de aprendizagem e formachio bastante salutar, que
nbs mesmos refletlimos juntos o momento e enfatizamos, cada wm, o
potencial enriquecedor das histdrias e narvativas wa construglio da
experiéncia oo sujeito que trilha miltiplos itinerdrios formativos e com
diferentes significaches e contextos, como os trilhaolos pela professora e por
mim. (Narrativa: Encontro na Escola Municipal Lowrdes Feitosa,

02/ WMAarg0/2020).

Em O homem ao espelho, Bakhtin (2019) apresenta pistas esclarecedoras para pensar
0 eu, ndo visto por mim, mas pelo outro que me constitui, permitindo uma tessitura que sé se
daem seu acabamento no plano da exotopia. Isso foi reforcado, quando em conversa com a
professora Fernanda Prudéncio, pude narrar os registros que fiz de minhas relagdes que com ela
estabeleci no cotidiano da escola, em maior propor¢cdo na sala de aula, durante a
pesquisaformacéo.

Outro aspecto importante, refere-se a constituicdo da minha identidade narrativa pela
linguagem em processos alteritarios que me faz tecer uma reflexividade do vivido nas trocas
que estabeleci  com as docentes iniciantes, como me faz pensar Ricoeur (2014).

Considero, particularmente importante, a contribuicdo do excedente de visdo, com o
qual venho refletindo na tessitura da pesquisaformacéo e que o autor traz em outra obra de

forma contundente:

[...] o excedente de minha visdo em relacdo ao outro individuo condiciona
certa esfera do meu ativismo exclusivo, isto €, um conjunto daquelas acdes
internas ou externas que so eu posso praticar em relagdo ao outro, a quem elas
sdo inacessiveis no lugar que ele ocupa fora de mim; tais agdes completam o
outro justamente naqueles elementos em que ele ndo pode completar-se
(BAKHTIN, 2011, p.22-23)

No transcurso das leituras que  realizava do meu diario para a docente Fernanda, ela
ficava surpresa com 0 que eu narrava e demonstrava isso em gestos (franzindo a testa, ou
afirmando de forma positiva com a cabeca, e mesmo no plano da linguagem oral nas conversas),
corroborando, assim, com as caracteristicas e questdes da pessoalidade e professoralidade que
eu pude perceber dela, com ela e para ela, narrando, assim, essas percepcoes, visoes e reflexdes

tecidas com base na experiéncia. “Além disso, esse sujeito ndo pode se ver completamente,
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portanto, ele depende do outro para lhe dizer a seu respeito o que de seu lugar ndo pode ver”
(PRADO; SERODIO, 2015, p. 60).

Diante desse contexto, € fundamental, no transcurso da pesquisa, registrar 0s
acontecimentos que se processam no cotidiano escolar e com as pessoas com quem compartilho
a pesquisaformacéo, tendo em vista que, muitas vezes, acabo esquecendo depois, 0 que se
passou se for levar em consideracdo apenas o plano da memoria.

Assim, a participacdo no cotidiano escolar com registro representa uma possibilidade de
tecer as experiéncias que mais se tornaram marcantes pra mim e que foram registradas
narrativamente de forma escrita, passando a servir como sustentaculo para minhas articulacdes,
reflex6es e mesmo a escrita cientifica, resultando na producéo da tese.

Eis que, nesse exercicio de escritas reflexivas ,fui tecendo no diario e compartilhando
com as professoras iniciantes participantes da pesquisa, passando assim a reconstruir o narrado,
percebendo e tecendo o meu aprendizado narrativo, o que, de certo modo, representa a
radicalidade dessa pesquisaformacdo, conforme ja elucidei nesse texto de tese.

Por isso, a importancia do registro na pesquisaformacéo, dando condicdes de o
pesquisador se guiar pelos caminhos que o levardo a produzir os saberes e conhecimentos
pertinentes a escrita da tese, como venho fazendo, reacendendo memorias, entendimentos
outros e reflexdes que no escrito é possivel fazer emergir dando consciéncia ao sujeito. Assim,
reforco que “[...] a escrita expande o nivel de distanciamento tempo-espago e cria uma
perspectiva de passado, presente e futuro onde a apropriacdo reflexiva do conhecimento pode
ser destacada da tradi¢do designada” (GIDDENS, 1991, p.48).

Percebo, assim, nas narrativas espacostempos para os/as professores/as refletirem sobre
0s acontecimentos que sdo tecidos no seu cotidiano e que servem de subsidios para repensar a
sua postura, suas aprendizagens e necessidades de construcdo de (outros) saberes, dispositivos
metodologicos e fazeres que poderéo ser desenvolvidos em momentos futuros de sua pratica
pedagdgica.

Quando fui fazendo a leitura das narrativas que compartilharam comigo e registrei no
meu diario de pesquisa, as docentes refletiam acerca do tipo de escrita que eu estava fazendo,
bem como, se percebiam pelo olhar do outro, por meio do meu olhar como pesquisador naquele
contexto de desenvolvimento profissional da docéncia, partilhando com elas, experiéncias de
vida, formacédo e aprendizagens. Além do mais, narravam outros tantos acontecimentos do
passado que ja tiveram, do que estava acontecendo diariamente e do que idealizavam,

acreditavam ou pensavam numa perspectiva futura.
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Diante desse contexto, recordo Josso (2010, p. 163) ao esclarecer que “a tomada de
consciéncia dos registros presentes na narracao permite conhecer as sensibilidades e os saberes
que cada um de nos tem a disposicdo na leitura de si mesmo e do seu meio”.

Nesse sentido, ouvir as vozes dos/as professores/as iniciantes representa um proficuo
contexto de reflexdo na aprendizagem profissional da docéncia, que é reforgado por Goodson
(2019), ao mostrar a legitimidade da poténcia das historias narrativas na compreensao do sujeito
nas dimensdes micro, em se tratando de sua identidade e subjetividade, bem como no plano

macroestrutural em que se situa. Em outras palavras, reforco as ideias do autor:

Narrativas propiciam e criam espago para “momentos pedagdgicos” nos quais
as pessoas podem se conectar consigo mesmas, umas com as outras, com suas
préprias cultura e tradicdo, com suas esperangas e aspira¢fes e, em ultima
instancia, com uma construgdo de conhecimento intencional e orientada, que
serve a suas trajetorias pessoais e publicas (GOODSON, 2019, p. 114).

Tal especificidade essa que configura a narrativa como um meio pelo qual é possivel
acessar, compreender e refletir acerca das histdrias de vida dos/as docentes, de suas micro
realidades e que levam a outras possibilidades de compreensdo mais amplas, em um contexto
macroestrutural de seu entorno, da profissdo docente, do curriculo e das politicas hegemdnicas
e contra hegemaénicas que se defrontam, burlam e estédo tecendo cotidianamente.

O registro das experiéncias cotidianas acerca da pratica pedagOgica dos/as
professores/as iniciantes € um meio privilegiado de formacdo, reflexdo e transformacédo dos
seus saberes e outros que aprendem, das compreensdes de si e das dindmicas com as quais
poderd subsidiar o seu trabalho futuro no decurso do desenvolvimento profissional.

Em uma pesquisa realizada pelo professor Guilherme Prado (2017), acerca das

Aprendizagens e possibilidades em narrativas de professoras iniciantes, destaca que:

[...] o habito de escrever narrativas no/do/com o cotidiano escolar possibilita
a compreensdo pessoal e profissional docente, permite a inscricdo e a
socializacdo dos saberes, conhecimentos e fazeres dos professores, registra o
percurso do trabalho pedagégico, possibilita a avaliacdo e a autoavaliacdo das
préticas de ensino e se constitui como um poderoso instrumento formativo e
de aprendizagem profissional (PRADO, 2017, p. 246-247).

Trata-se, pois, de operar no plano da escrita a materializacdo de uma consciéncia que
vai se constituindo quando o sujeito narra a sua experiéncia a sua comunidade narrativa, e que,

nesse exercitar a escrita, consegue se perceber dando forma a si e constituindo perfis de ser,
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pensar e delinear seus percursos por meio de outros tantos itinerarios que, por vezes, ndo o
habitavam antes de uma escrita narrativa, por exemplo.

E nesse jogo dialético da identidade narrativa em que os processos de construcio da
historicidade do sujeito se tecem mediada pela “reflexividade da enunciacdo e a alteridade
implicada na estrutura dialdgica da troca de intengdes” (RICOEUR, 2014, p. 24), pelos quais
foi possivel tornar inteligivel e construtora de sentidos do aprender, se formar e modificar-se,

partilhadamente.

O que emerge nos/dos contextos formativos na aprendizagem da profissao

Muito do que narraram os/as professores/as iniciantes sdo fruto de suas implicacdes e
atravessamentos que, vez por outra, aconteciam no seu cotidiano e que, durante processos de
conversa, iam partilhando. Narravam o que mais lhes parecia  significativo e que os/as tocaram
de algum modo, durante suas experiéncias na escola, e sobretudo, na sala de aula e com as
criangas, com os pais das criancas, com 0s acontecimentos que iam surgindo em seu cotidiano
profissional. Enfim, mdltiplas aprendizagens narrativas, conforme evidenciam as narrativas de

uma conversa que tive com a professora Fernanda, explicitada abaixo:

Joelson: Fernanda querida. Boa tarde. Como vai?
Fernanda: Boa noite. Desculpa a demora para responder.
Ando muito ocupada, agora estou trabalhando no matutino
e vespertino.

Joelson: Eita. Nossa. E ai, como anda sua vida, a sua
pratica, formac¢ao, etc.?

Fernanda: A vida gracas a Deus, estou bem. As aulas
continuamos em meio a muitos desafios. Porém, tentando
reinventar a cada dia.

Joelson: Hum, interessante... Vamos marcar pra conversar
algum dia dessa semana? E possivel pra vocé?

Fernanda: Sim. Muitas tarefas, cobrancas, etc. vida de
professor. Na minha humilde opinido, deveriamos receber
o melhor salario. Por varios motivos. Estou trabalhando
agora os trés turnos e aos finais de semana.

Joelson: Nossa. Sério???

Fernanda: Sim. Tem alguns pais que por algum motivo, é...
nao participam da aula, ou nao fazem a atividade no
horario determinado, ai as vezes mandam mensagem 10:00h,
11:00h da noite, e ai a gente termina as vezes
respondendo, né? E final de semana porque como a gente ta
trabalhando dessa forma ai a gente tem que organizar o
material, pelo menos eu tenho que fazer isso, né? Eu
organizo o meu material todinho, vou fazer as atividades,
fag¢o um cronograma de atividades, pra na segunda-feira eu
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estar enviando essas atividades para os alunos, ai algumas
disciplinas que nao tem o livro didatico, a gente tem que
procurar algumas atividades na internet referente a alguns
conteudos que a gente trabalha, e ai se torna muito mais
dificil, entendeu? E como eu estava trabalhando sé 13 no
Lourdes Feitosa [escola] tudo bem, eu ndao me preocupava
tanto porque dava pra eu fazer no contraturno, ai eu
organizava tudo. Agora como eu falei pra vocé que eu estou
trabalhando em outra escola, ai as atividades dobraram,
entao a responsabilidade é maior, nao que quando eu estava
em uma s6 escola era menor, é porque eu digo assim porque
o trabalho aumentou e ai fica muito mais atarefado, é
muita coisa e também muita cobran¢a, principalmente alguns
pais que nem acompanham os seus filhos as vezes ficam
cobrando, é complicado, ta complicado...

Joelson: Fernanda querida adorei vocé mandar o audio,
fiquei muito contente viu? Realmente, é... sao multiplas
experiéncias que as vezes a gente vai pensando e
refletindo o quanto isso vai se transformando ao longo do
tempo. E interessante como vocé consegue perceber essas
mudan¢as, né? principalmente nesse novo contexto ai de
ser professora, é... [pausa] numa situa¢dao da qual vocé
nem havia pensado, né? Nem havia se programado e nao
imaginaria que estaria nessas novas experiéncias, e agora
trés turnos. Nossa... me conta mais um pouco sobre isso
se vocé puder! Fica bem puxado, né? Como é que vocé se vé
diante disso? Muito legal, gostei muito dessa experiéncia,
fiquei muito curioso agora, no sentido de aprendizado,
sabe? No sentido de eu ver como é que vocé se sente diante
dessas novas mudangas, Jjustamente agora em periodo de
pandemia assumindo novas responsabilidades e se vendo como
professora nessa nova conjuntura de trabalhar, de ensinar,
enfim, de educar (Conversa do prof. Joelson com a profa.
Fernanda, 01/setembro/2020).

Em vista da valorizagao das experiéncias profissionais das professoras e da consolidacéo
de aprendizagens e de um campo de saberes relacionados ao oficio docente, reforco que,
infelizmente, para ter uma vida melhor e digna, o/a professor/a, geralmente, assume duas ou
mais fungdes, que, embora lhe tragam inimeras aprendizagens, redobra os esforcos de trabalho.

A implicagdo subjacente a narrativa da docente Fernanda é exatamente essa: a
intensificacio do trabalho docente. E o que tem mobilizado muitos esforgos por ela, e que
perpassa toda a sua narrativa expressa anteriormente.

Sobre essa implicacéo, é conivente elucidar uma pesquisa realizada por Dalila Andrade
Oliveira (2021), mostrando que a intensificacéo do trabalho docente nesse periodo da pandemia,
tem levado em consideracdo alguns fatores intervenientes nesse processo, que tem constituido

de sobrecarga de trabalho para os/as professores/as.



179

Alguns dos fatores apontados pela autora dessa intensificacdo do trabalho docente
podem ser ressaltados: o fato de uma formacdo insuficiente para o uso das tecnologias
educacionais e 0s ambientes virtuais de aprendizagem; a falta de suporte aos mesmos no periodo
em que as aulas estavam suspensas e o fato de os/as docentes estarem realizando as aulas
remotas por conta propria, sem orientagdes para tal. Esses fatores vém ampliando as horas de
planejamento e organizagdo das atividades e/ou aulas, intensificando sua jornada de trabalho,
contudo, ampliando e trazendo tensdes, desgastes e conflitos diversos. O que ndo € saudavel
nem para o/a professor/a, muito menos para os/as alunos/as e 0s processos educativos e
pedagogicos desenvolvidos nesse contexto de incertezas (OLIVEIRA, 2021).

Mas, sei, que ndo existem contextos lineares e nem turmas homogéneas, e as situagdes
enfrentadas séo fruto das condic6es sociopoliticas, histdricas, econémicas e sociais de que faz
parte a escola e seu entorno, os/as docentes, a propria cultura especifica da instituicdo, a
realidade dos/as alunos/as e a cidade em suas diferentes perspectivas que atravessam esses
contextos e se reverberam na sala de aula e no trabalho dos/as professores/as iniciantes.

A comprovacao de tal realidade foi reforcada pela professora Ana Patricia, ja em outros
momentos, fazendo uma comparacdo do ano anterior (2019) com 0 ano em que se encontrava
durante a conversa (2020). Revelou, assim, em sua narrativa a situagdo em que se encontrava

no momento e que ndo condizia com as mesmas dificuldades que teve outrora, ou seja:

Mas como eu te falei, eu t6 aqui é no céu, porque no ano
passado eu passei aperreio, eu td gostando agora [da turma
em que esta sendo professora]... (Narrativa da profa. Ana
Patricia, 03/03/2020).

Revela-se, assim, por meio dessa narrativa, um certo alivio, que foi consubstanciado
com gestos e comportamentos de tranquilidade (respirando fundo e dando énfase no seu olhar
fixo pra mim ao narrar), contando que a turma que se encontra sob sua responsabilidade como
docente, no ano de 2020, apesar das dificuldades que tem, ndo se compara a anterior. No
entanto, vale ressaltar que, no momento em que  narrou essa experiéncia, estava iniciando o
ano letivo com uma turma somente sua, aspecto esse que néo tinha acontecido no ano anterior,
dai, as especificidades em relagdo a um maior envolvimento e modos de se debrucar na
realizacdo e organizacdo do trabalho pedagogico, ja que tem mais tempo com as criangas e
passou a entender seus perfis, dificuldades e histdrias de vida, entre outros aspectos importantes.

Ainda, que talvez os ideais com que a professora Ana Patricia concebe estejam em

conformidade com um modelo preestabelecido e de comportamentos desejados, acreditando
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numa homogeneidade que ndo existe no cotidiano escolar, pois a pluralidade de culturas e
mundos se cruzam nesse espagotempo formativo, que justamente por assim se apresentar, tem
muito mais possibilidades de riquezas que possam contribuir na formacéo e na aprendizagem
da docente, em se tratando, por exemplo, da relacdo com 0s pequenos, e a0 mesmo tempo, o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico com toda a sua carga de complexidade, subjetividade
e acontecimentos que possam emergir nesse contexto.

Esse fato de idealizar uma sala de aula em conformidade com o que se deseja, parece
ser um aspecto que acompanha professores/as iniciantes em suas representacdes, valores e
expectativas. Tal experiéncia também encontrei quando realizei a pesquisa de mestrado em
educacdo, envolvendo docentes em inicio de carreira, em uma outra temporalidade (MORAIS,
2015).Isso tem estreita relacdo com o que Joseé Carlos Morgado (2011) enfatiza acerca de alguns

Impactos que enfrentam as docentes em seu trabalho cotidiano.

[...] um dos problemas que continua a afectar a vida das escolas, e
consequentemente a organizagdo e os modos de trabalho docente que vai
concretizarem, bem como a prépria formacao de professores, tem a ver com a
persisténcia de uma ldgica profissional norteada por principios de
homogeneidade, conformismo e segmentacéo, e que tem concorrido para
perpetuar a tendéncia de transmissdo de saberes, a fidelidade as normas
oficiais e ao curriculo prescrito e o trabalho individual dos docentes
(MORGADO, 2011, p. 804. Grifos meus).

Infelizmente, sdo aspectos esses que, possivelmente, a docente pode ter percebido,
enquanto representacdo, devidoa formacdo que teve, e mesmo quando foi aluna no processo
de escolarizacdo, da qual pode se lembrar, em se tratando de um modelo de classe e de alunos
que se adéquam sempre as diretrizes preconizadas pelas normas escolares e do que possa ser
empreendido nas regras e regimentos estabelecidos pela professora. Sem levar em conta, que
0s tempos e espacos formativos e da experiéncia sdo outros, bem como o curriculo e a escola
atendem e se desenvolvem por meio de outras diretrizes, finalidades e objetivos.

Ressalto ainda que os/as alunos/as sdo outros, a série em que esta atuando a docente
também € uma nova experiéncia e as condi¢Ges propiciadas e as experiéncias tecidas
apresentam outras configuracGes, desfechos e acontecimentos. Diante desses fatos, convém
recuperar as implicacdes que o conceito de experiéncia possibilita nos movimentos de tecer a
sua pratica pedagdgica e tecer-se nas dinamicas pelas quais vdo produzindo os/as professores/as

iniciantes. Isto é:
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[...] a experiéncia é sempre experiéncia de alguém ou, dito de outro modo, que
a experiéncia €, para cada um, a sua, que cada um faz ou padece sua propria
experiéncia, e isso de um modo Unico, singular, particular, proprio.

[...] De fato, na experiéncia, o sujeito faz a experiéncia de algo, mas,
sobretudo, faz a experiéncia de sua propria transformacdo. Dai que a
experiéncia me forma e me transforma (LARROSA, 2011, p.7).

Pela experiéncia da histdria narrativa enunciada pela professora iniciante Ana Patricia,
anteriormente, compreendo ainda que tem relacao com a “dialética da expectativa, da memoria
e da atencdo” discorrida por Ricoeur (2010). Assim, buscando situar as ideias desse autor no
contexto de vida e aprendizagem profissional da docente, percebe-se que 0s processos
formativos se entrelacam nos contextos experienciais da professora, ao pensar como podera
agir e se organizar em relacdo ao seu planejamento para desenvolver a sua pratica pedagogica
(expectativa), as marcas da temporalidade narrativa em que sdo reveladas na historia de vida e
acerca da profissdo (memdria) e dos acontecimentos que enfrenta cotidianamente para que
possa direcionar suas a¢des, buscando evitar possiveis lacunas e atravessamentos que pdem em
cheque os aspectos qualitativos do trabalho docente (atencdo).

A narrativa de outra professora iniciante, agora a Fernanda Prudéncio, tem um outro
teor. Até porque, as experiéncias diferenciam-se de uma docente para outra, tanto em postura,
como em relagdo aos aspectos de enfrentamento que tem com as criangas e a gestdo de sua
turma. Outros aspectos que diferenciam o ser professor/a, o saber e fazer professoral condizem
com as politicas desenvolvidas pela equipe de gestdo da escola, que Ihe da uma certa liberdade
para exercer seus saberes e praticas, como tenho percebido no cotidiano do trabalho
desenvolvido pela docente Fernanda.

Nesse aspecto, faz sentido invocar a literatura acerca dos multiplos desafios enfrentados
no inicio da docéncia, que se constitui de uma diversidade de experiéncias, estados de ser e

modos de situar no inicio da profisséo professor/a, ou seja:

[...] ainiciacdo ao ensino € o periodo de tempo que abarca 0s primeiros anos,
nos quais os professores fazem a transicéo de estudantes para professores. E
um periodo de tensBes e aprendizados intensivos em contextos geralmente
desconhecidos, e durante o qual os professores principiantes devem adquirir
conhecimentos profissionais além de conseguirem manter um certo equilibrio
pessoal (MARCELO GARCIA, 1999, p. 113).

Algumas de suas narrativas, numa conversa mais ampla direcionada a toda a turma, e
que também foi corroborado pela professora Fernanda em conversas pessoalmente comigo,

durante o processo de pesquisaformagdo, mostram sua preocupagéo na organizacao do trabalho
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pedagogico e na construcdo de um campo profissional que possa deixar bem definido quais s&o
0s papéis de cada um (alunos e professora) naquele contexto institucional, como evidencia em

sua narrativa compartilhando com as criancas na sala de aula:

Eu gosto do meu trabalho, de ser professora. As vezes
sou chata, mas eu falo com bravura porque gosto de vocés
e quero que sejam os melhores, por isso eu cobro, mas fac¢o
o meu trabalho com amor (Narrativa da profa. Fernanda
Prudéncio, 02/03/2020).

Essa narrativa foi pronunciada em um momento em que a professora Fernanda
Prudéncio estava trabalhando os contetidos da area de Ensino Religioso, abordando o contetdo
sobre “Valores” na formagao dos pequeninos e colocou como direcionamento para que as
criancgas pudessem fazer a atividade: “Citem 05 coisas que deixam vocés felizes, e 05 coisas
que deixam infelizes?”, e, logo em seguida, quando alguns participaram, interpelaram a
professora sobre 0 que a deixava feliz, e ela assim se posicionou, situacdo que a pegou de
surpresa a fez falar oque  Ihe veio amente, sem ter muito tempo para pensar, mas de modo
muito implicado e envolvente, como demonstrado em sua narrativa.

A problematizacédo e reflexdes outras que foram geradas por essa atividade mediada pela
docente deixou as criancas estimuladas e, durante esse debate, foi conduzido a um outro
conteddo, induzida por uma das criancas, levando as outras a se moverem e se voltarem para o
tema Por que vida de crianca € facil? Por que vida de crianca ¢é dificil?

Tal questdo foi disparadora e se caracterizou como uma motivacdo a mais, levando a
um nivel maior de envolvimento e movimentacao pelas criancas, despertando seus interesses,
participacao e envolvimento de todas no assunto e, é claro, da professora, que foi levada a outra
extremidade de discusséo, reflexdo e desdobramentos da aula, mostrando, uma constante
curiosidade que estava contribuindo em sua aprendizagem ali naquele contexto, como chegou

a relatar em outras conversas posteriores ao momento. No didrio consegui enxergar:

A proposta da atividade, percebo ainda que gerouw um eixo de dimenshio
dialbgica e problematizadora, pols, curiosamente nos tomou e nos
envolveu, sintomaticamente, e de modo muito bmplicado, tanto € que
fomos Levados por um wovimento espontiineo, participativo e produtivo.
(Narrativa: Aula da profa. Fernanda Prudénelo, 02/Margo/2020).

Com base nas experiéncias tecidas, percebi que, em uma aula, ndo acontece apenas o

programado e os conteldos ndo sdo somente o que estdo explicitos no curriculo prescrito e
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planejado  a priori, mas ha atravessamentos, que, justamente por assim acontecer, criam uma
zona de oscilagdo e deslocamento do ensinado que leva a tantas outras aprendizagens, tanto
para a professora iniciante, quanto para os alunos. Isso é potente e transformador, ja que tira,
muitas vezes, da zona de conforto toda a aula, mobilizando alunos/as e professor/a a
ressignificarem seus entendimentos, reflexdes, e a instituir outros saberes e fazeres no cotidiano
da pratica pedagogica que esta sendo tecida por maltiplos fios no trabalho docente.

Pensando com Michel de Certeau (2012), os alunos da docente, como um grupo, fizeram
emergir outras praticas cotidianas, no contexto da cultura escolar, e acabaram fazendo a
professora coletivamente com as criangas “multiplicar as astiicias que permitem ou refreiam
uma circulacdo numa rede de poderes” (CERTEAU, 2012, p. 65). Ou seja, a professora usou
de taticas para além do que estava sendo conduzido curricularmente, passando de um saber
atendendo a logica do planejamento e do projeto pedagdgico da escola — rompendo com o linear
e comum — dando lugar ao surgimento de uma aula que fluiu e foi potencializada por interesses,
motivacOes e saberes experienciais e de mundo de todos que fizeram esse cotidiano pulsar,
resultando em novas e outras tantas aprendizagens para alunos, professora e para mim.

Convém elucidar, portanto, com base na experiéncia vivida pela professora iniciante
Fernanda Prudéncio, acerca de outras perspectivas de conceber o ensino e (re)aprender
possibilidades didaticas da aula, criando um saber curricular que foi permitido, gracas as suas
interagGes com seus alunos.

E acerca desse aspecto que os/as professores/as iniciantes vo moldando e construindo
outros tantos saberes e fazeres que condizem com o0 seu contexto e que respondam aos anseios
e necessidades da cultura escolar e, mais especificamente, da realidade da sala de aula. No
sentidodo que Goodson (2019) chama de aprendizado narrativo, que é operado nos processos
de tessitura de uma narrativa ou histéria de vida em que constitui inimeras reflexdes, valores,
crengas e saberes de mundo, dos contextos pessoais, sociais, politicos e culturais dos quais
fazem parte os/as docentes em suas tramas e fios cotidianos.

Desse modo, reafirmo a poténcia da aprendizagem narrativa pelo fato de que “[...] a
emergéncia e a consolidacdo de préaticas curriculares voltadas para a aprendizagem narrativa,
gue ao romper com as estorias e firmar as historias, estabelecem os processos colaborativos
como eixo de uma educacdo estética apoiada numa cultura ética” (GOODSON; PETRUCCI-
ROSA, 2020, p. 103).No transcurso das aulas, como tinha sido um conteudo que despertou as
criancas, a professora e a mim, pois todos comegaram a disparar narrativas do que lhes moviam,
compreendiam e faziam parte do universo de vida e existencial, percebi as contribui¢des que as

criangas davam na aprendizagem profissional da docente.
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Assim, fui notando que as criangas se tornam um grupo de sujeitos que ensinam muito
e contribuem na aprendizagem profissional da professora iniciante, ja que vivem em uma outra
geracdo que lidam com mudangas contemporaneas, muitas das quais aprendidas e
compartilhadas por meio do mundo tecnoldgico, muitas vezes mais rapidamente que a docente.
Esse fato consubstanciado pela experiéncia das criangcas em narrar a pratica de jogos virtuais
estrangeiros que possuem toda uma linguagem em inglés e que os/as alunos/as conseguiam
pronunciar corretamente o nome do jogo, com seus principios e suas taticas utilizadas,
fornecendo outras aprendizagens para a docente, que ndo sabia do que se tratava, mas que fez
uma transposicdo didatica do assunto e adequacdo ao contetdo para exemplificar o que estava
ensinando.

Uma experiéncia que se mostrou bastante pertinente e interrompeu novamente a
conducéo e desenvolvimento das atividades pedagogicas pela professora Fernanda Prudéncio,
diz respeito ao nivel de agitacdo da turma, quando em um momento, percebeu que as criangas
estavam se dispersando para conversarem, atrapalhando, portanto, a aula. A professora retrucou

e repreendeu a turma, conforme enunciado abaixo:

Agora eu vou mudar a metodologia, vou passar a escrever
um monte de atividades aqui no quadro pra vocés [e foi
apontando num movimento com a maos para o quadro de uma
extremidade a outra] porque nao respeitam o colega quando
esta falando e nao escutam, porque é tao bom dialogar
(Narrativa da profa. Fernanda Prudéncio, ©2/03/2020).

Parece que a professora iniciante conseguiu aprender alguns macetes da profissdo que
fazem com que as coisas possam fluir no contexto de uma sala de aula. Entéo, escrever muito
no quadro ou trazer vérias atividades representa uma forma de fazer com que as criancas
participem das atividades propostas e busquem ndo atrapalhar o andamento do que possa ser
desenvolvido pela docente.

Vale ainda reforcar, que, a atividade proposta pela docente® parecia ter despertado o
desejo e a motivacdo da professora, potencializadas pelas reflexdes que estavam sendo
produzidas pelos dialogos dos/as pequeninos/as, ja que isso estava se mostrando como um
dispositivo potente de formacéo e aprendizagem da profissao.

Além do mais, tal experiéncia permitiu compartilhar saberes de mundo e reflexdes das

criangas, que mostravam Vvarios indicios de compreensdo e reorganizagdo dos saberes e fazeres

82 Atividade essa como estava acontecendo na aula acerca das provocagdes colocadas pelas criancas sobre o que
deixava elas felizes ou infelizes, e 0 que era coisa de crianga ou nédo, ja mencionada anteriormente.
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da prética pedagdgica da professora iniciante, como demonstrou essa contribuicdo vinda das
criancas e partilhou em suas narrativas em conversas comigo, além de evidenciar também no
plano de sua pratica, ao desenvolver a aula no momento.

A aula da professora Fernanda foi me mostrando outros modos como se produz
conhecimento, sua legitimidade e o que conta ou ndo como saber na sociedade ao longo de seus
itinerarios trilhados, ja que multiplas identidades, culturas e modos outros de compreender e
interpretar o mundo, a ciéncia e as relaces homem/natureza/sociedade foram se descortinando
e dando outras possibilidades concretas de responder a realidade multifacetada em que esta
imersa socioculturalmente (SANTQOS, 2010).

Outro contexto de aprendizagem profissional da docéncia nas histdrias narradas pela
professora iniciante Ana Patricia, revelou as contribui¢cGes que os materiais didaticos que seu
filho utilizou, quando estava cursando a série em que esta atuando, pode Ihe trazer no momento

atual de sua préatica pedagdgica. Assim narra a docente:

Esse conteldo aqui eu nao vi quando eu estudava, eu estou
pegando do livro do meu filho pra ensinar esses conteudos
aqui na turma, porque estd bem mais organizado e
estruturado, pois eles nao receberam ainda o livro
didatico (Narrativa da profa. Ana Patricia, ©3/03/2020).

A aprendizagem de outros contetidos e fontes para ensinar a sua turma, foi, portanto, o
que a despertou para buscar os livros didaticos que seu filho ja ndo usa mais, pois, se encontra
em outros anos mais a frente no desenvolvimento académico-escolar. Mediante a narrativa de
Ana Patricia, percebo se fazer presente outra implicacdo na préatica pedagodgica da professora
iniciante e que precisa ser problematiza: o saber fazer docente atrelado ao livro didatico.

Diante da diversidade e pluralismo tedrico e metodoldgico na educacdo acerca das
praticas de ensino, ndo poderia a docente utilizar das experiéncias, contetdos e histdrias que se
pautam primeiramente da propria realidade das criangas em suas narrativas do cotidiano, vida
e cultura para depois articular-se a outros dispositivos hegeménicos do curriculo escolar?

Parece ser a supremacia do curriculo escolar caracterizada mais por prescri¢do do que
como criacdo ou narracdo de histérias como possibilidades de construgdo de saberes e
conhecimentos na educagdo escolar, que pudessem ser legitimos e contribuir para a
aprendizagem dos sujeitos. Sua narrativa confirma isso e pode ser também uma narrativa
recorrente nas enunciacdes de muitos/as professores/as iniciantes e experientes, tendo em vista
ser uma questdo influenciada do processo de formacao inicial da docente e fruto da prépria

dindmica com que é configurada na escola, circulada nas midias e na sociedade em discursos
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dominantes do modelo de educacdo cobradas pelos sistemas educacionais, colocando o livro
didatico como Unica alternativa significativa para guiar a didatica dos/as professores/as na
educacéo escolar.

Sobre essas implicaces do curriculo escolar em que o livro didatico representa um
maior significado nas praticas pedagdgicas do processo de ensino e aprendizagem, trago uma
critica relevante esbogcada por Goodson (2019) situando que:

[...] Experimentacfes contemporaneas com a aprendizagem baseada em
investigacdo buscam engajar o aprendiz em um processo formativo de
formulacdo e solucdo de problemas, mas necessariamente faz isso em um
contexto no qual a metafora dominante é o curriculo como prescri¢do — e ndo
do curriculo como narrativa —, no qual o processo de aprendizagem é
predeterminado pelo curriculo e pelos requisitos de avaliacbes e o
conhecimento é pré-embalado em é&reas disciplinares particulares, ou
disciplinas (GOODSON, 2019, p. 90).

A professora narrou essa experiéncia em conversas comigo, pelo fato de ter pontuado
as dificuldades de aprendizagem que, segundo a docente, atrasavam o desenvolvimento dos/as
alunos/as em outros conteldos que poderiam ser ensinados no 5° ano, mas que nao tinham
condicdes, pelo perfil e nivel de aprendizagem em que se encontravam as criancas, entao, ela
reforcou que tinha contetdos de anos anteriores que ainda estava trabalhando com sua turma,
para que as criangas pudessem conseguir compreender e, assim, aprenderem os contetdos mais
complexos posteriormente.

A esse respeito, do peso da didatica para o/a professor/a iniciante, isso era algo que
incomodava frequentemente a professora iniciante Ana Patricia, deixando bem claro em suas
narrativas as questdes importantes de desenvolver o seu trabalho pedagogico e a organizacao
da aula de forma que o0 ensino e a aprendizagem acontecessem.

Em suma, reflito, com a figura 04, alguns dos eixos que considero fundamentais de
tessituras de saberes e fazeres relacionados as aprendizagens  narrativas dos/as professores/as
iniciantes que se articulam e que fazem parte da pratica pedagdgica mediatizados nos processos

formativos de aprender e ensinar, conforme elucidado a seguir:
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Figura 04: Eixos de conhecimentos da funcdo de ensinar.

Saber a quem
se ensina.

Saber conceber e
escolher como

ensinar de acordo
rom cada <itiiacin

Saber como
ensinar.

Saber analisar
e avaliar como
se ensinotl.

Saber porque e
para quem
e nsinar

Saber reorientar
as estratégias
futuras com

base na

Saber o que
ensinar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020), com base em Rold&o (2010, p.29-30).

A proposta da figura anterior, apesar de os principios ndo estarem explicitos em Roldao
(2010), mostram-se como dimensdes potenciais do ensino e da a¢do de ensinar que se tornam
relevantes no cotidiano da pratica pedagogica e nos processos de aprendizagem profissional da
docéncia. Por isso, ouso fazer os comentarios, a seguir, pois 0s considero significativos por se
evidenciarem presentes na pratica pedagogica dos/as professores/as iniciantes, participantes
dessa pesquisaformacao.

Embora sejam principios  do trabalho docente, na perspectiva do ensinar, compreendo
que, de baixo para cima: o saber ensinar relaciona-se com a didatica; o saber porgue e para
quem ensinar refere-se as finalidades e objetivos da educacdo, com foco na visdo de ser
humano, mundo e sociedade que pode ter a professora de forma bem consciente, para que possa,
assim, conceber em suas a¢0es e reflexdes da pratica pedagdgica; o saber como ensinar, condiz
com os dispositivos teoricometodoldgicos e organizativos do trabalho pedagdgico a serem
utilizados; em relacdo ao saber a quem se ensina € o perfil de aluno no conhecimento de sua

historia de vida que a professora poderia ter e com 0s principios que podera elencar em sua
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pratica para que consiga contribuir no seu desenvolvimento intelectual, critico, moral e
sociopolitico, na formacdo para a cidadania.

Em que pese ao saber conceber e escolher como ensinar de acordo com cada situacao,
relaciona-se com a contextualizacdo e desenvolvimento de principios e atividades que estejam
de acordo com a realidade do/a aluno/a, da escola e da sala de aula, bem como dos saberes de
mundo, aspectos linguisticos, culturais, econémicos e sociais que apresentam seus/suas
educandos/as; o0 saber analisar e avaliar como se ensinou permite apreender 0s processos de
construcdo de saberes e conhecimentos e acompanhar o seu desenvolvimento, ou seja, saber
até que ponto os/as alunos/as conseguiram aprender ou ndao para que avancem outras etapas,
contedidos e assuntos de sua formacao.

E o dltimo principio, que € saber reorientar as estratégias futuras com base na
avaliacdo feita e tem uma importante configuracdo, ja que por meio desse principio, penso
retratar os meios pelos quais o trabalho docente poderd ser (re)significado ou aconteca a
(re)elaboracdo da pratica pedagdgica em funcgdo das experiéncias tecidas no cotidianas dos/as
professores/as iniciantes.

Portanto, a aprendizagem profissional de professores/as iniciantes é consubstanciada
por uma pluralidade de saberes, experiéncias e praticas que perpassam seus contextos de vida,
de interagdes tecidas com as criancgas e seus outros pares, bem como, fruto das buscas constantes
que faz e compreende acerca do conhecimento, dos dispositivos metodoldgicos que primam
para desenvolvé-los e dos contextos familiares dos quais participam, entre outras realidades que

vao surgindo em seu universo existencial e outros tantos contextos formativos.

Deslocamentos do tempo presente: educacao e pesquisa na pandemia e o (re)aprender a

ser professor/a-pesquisador/a

No inicio de 2020, o mundo foi
surpreendido pela pandemia do Covid-19.
De repente, o que era tido como impossivel,
transformou-se em poucos dias: diferentes
espacos de aprendizagem, sobretudo em
casa; diferentes horvdrios de estudo e de
trabalho; diferentes métodos pedagogicos,
sobretudo através de ensino remoto;
diferentes procedimentos de avaliacdo, etc.
A necessidade impdos-se a inércia, ainda
que com solucdes frdgeis e precdrias
(NOVOA, 2020, 10).
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Destaco a citacdo do educador portugués Antonio Novoa, como forma de retratar as
dindmicas de vida, formacéo, pesquisa e trabalho na pandemia que tém impulsionado a
ressignificacdo tanto do meu pensamento, saberes, fazeres e constru¢do do conhecimento nesse
contexto de crise sanitaria e de muitos sujeitos nesse periodo, quanto a possibilidade de criar
outros meios para atender as demandas e necessidades do momento, em que fui mergulhando.

Assim, na pandemia, aprendi ndo apenas a ser professor/a diante das incertezas,
complexidades e desafios impostos, como passei a pensar, pesquisar,  formar-me diferente e
saber outros tantos modos de tecer essas dimensdes por uma infinidade de outras composicdes
possiveis, buscando dar sentido a vida, experiéncia e pesquisaformacao.

A proposta desse texto é explicitar os caminhos e descaminhos que foram gerados
temporalmente na construcdo da pesquisaformacdo, sobretudo, de como foi iniciada
presencialmente, e depois, passou a ser desenvolvida de forma remota, em decorréncia dos
acontecimentos da pandemia de Covid-19, iniciada no ano de 2020 e que acompanhou todo o
processo da pesquisa.

Entendo que uma pesquisa narrativa (auto)biografica ndo se tece apenas e tdo somente
no plano de uma objetividade de um descrever técnica e instrumentalmente, assim  opto por
me expor, trazendo o componente da subjetividade como motor de construgdo de saberes e
conhecimentos que ddo legitimidade a producdo da ciéncia. Como tdo bem defendeu N6voa
(2007), o sucesso das abordagens (auto)biograficas e histérias de vida se devem ao seu
cruzamento de campos disciplinares diversos, fertilizadas por praticas, experiéncias e reflexdes
estimulantes e formativas que tomam a subjetividade como primazia nessa tessitura,
reconhecendo o/a professor/a como pessoa, e assim produzindo um conhecimento mais
préximo da realidade destes sujeitos em seu proprio cotidiano.

Em vista disso, apresento inicialmente,  de forma narrativa, experiéncias pessoais
que se deram de formas presencial, tanto no contexto da pesquisaformagdo com as professoras
iniciantes participantes do estudo, como das experiéncias marcantes que tive quando na
Unicamp, e, principalmente, na Faculdade de Educacdo (FE), em mdltiplos contextos de
formag&o e com varias pessoas que contribuiram muito nesse processo formativo.

Dessa forma, ao me expor, reflito quais efeitos tém surtido em mim esses imbricamentos
de contextos e experiéncias diversas que trilhei, o que me fizeram, que reflexdes me puseram a
pensar, e quais reflexos e afetagdes se produziram em mim desse movimento, tal como se tece
uma pesquisaformacéo narrativa (auto)biografica, o que me leva a pensar que “o individuo
narra a si proprio, tanto na sua exterioridade, bem como nos seus impulsos e suas duvidas
interiores” (DOMINICE, 2012, p. 23).
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Antesde passar a narrar os acontecimentos desses deslocamentos gerados no processo
de pesquisaformacgéo, ndo posso esquecer uma palavra-conceito principal com o qual perpassa
todo esse texto: experiéncia. Foi por meio das vivéncias durante os itinerarios trilhados na/da
pesquisa que consegui produzir esse texto narrativo, e que ressoa implicadamente como uma

possibilidade de uma constituicdo reflexiva de si de carater ontologico, e assim expresso que:

[...] A vida, como a experiéncia, é relacdo: com o mundo, com a linguagem,
com 0 pensamento, com 0s outros, com nGs mesmos, com o que se diz e o que
se pensa, com 0 que dizemos e 0 que pensamos, Com 0 que SOmos € 0 que
fazemos, com o que ja estamos, com o que somos e o que fazemos, com o que
ja estamos deixando de ser (LARROSA, 2014, p. 74).

Compreendo, assim, que uma experiéncia ndo se tece descolada dos afetos que se
implicam no sujeito, criando possibilidades de englobar as dimensbes psicoafetivas,
socioculturais, formativas e conscienciais que se confluem em seu corpo, mente e espirito.

H4, portanto, que se pensar no conceito de afetos que permeiam muitas reflexées que
venho produzindo nesse texto, pois asemocdes envolveme produzem transbordamentos,
construcdo de conhecimentos e aprendizagens que se fazem  no ambito de uma reflexividade
narrativa. Fazer essa pesquisaformacéo, com a carga  vital e afetuosa em que estou vivendo
a experiéncia seria como um deleite, como sempre gosto de dizer.

Por isso, recorro a Spinoza (2020)  que em Etica, a partir da terceira parte dessa obra
- A origem e natureza dos afetos, traz uma potente reflexdo que faz jus intrinsecamente a
pesquisaformacao narrativa (auto)biografica sobre os afetos, ou seja, ele vai dizer que “por
afeto compreendo as afec¢fes do corpo, pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou
diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo, as ideias dessas afec¢cdes (SPINOZA,
2020, p. 98).

Eis que a poténcia dos afetos entrelaga e mergulha no modo como reflito e produzo
narrativamente o texto dessa tese, produzindo ciéncia com a subjetividade e fazendo toda a
diferenca nos processos de compreensdo e interpretacdo hermenéutica pelos quais sdo
produzidos.

O inicio da presente pesquisaformagdo no cotidiano propriamente da escola com as
professoras iniciantes se deram com o0s primeiros contatos, ainda timidos, no segundo semestre
de 2019 e fruto de um mergulho mais aprofundado no comego do ano de 2020, mais
precisamente no més de fevereiro, e que se estendeu até marco. Foi um periodo em que estive
presente nas duas escolas e nas trés salas de aulas com as trés docentes, vivendo a experiéncia

de ser professor/a,  lancando-me  nas dindmicas tecidas nesses contextos e as multiplas
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conversas realizadas com elas, com as criangas e outros agentes educacionais nessas
instituicoes.

Mergulhado nesse contexto, com todos os acontecimentos que lhe foram inerentes, as
relacBes estabelecidas e os afetamentos, sensacfes e sentimentos percebidos, sentidos e
provocados em mim e com quem estive, ainda era possivel acontecer presencialmente; o
virus do Covid-19 ainda ndo tinha se espalhado no Brasil e as atividades profissionais no @mbito
da escola e outras instituicdes diversas ndo tinham paralisado.

Consegui, ainda, presencialmente, estar no cotidiano das escolas com as professoras
iniciantes participantes da pesquisaformacao, entre os meses de fevereiro a marco de 2020, em
encontros em que se davam duas a trés vezes por semana, tanto no turno matutino (na escola
Antenor Viana com as docentes Ana Patricia e Arikelma), quanto no vespertino (na escola
Lourdes Feitosa com a docente Fernanda Prudéncio).

Nesse periodo, pude compartilhar emocgfes, aprendizados e conhecimentos com
criangas e professoras, bem como também acontecia reciprocamente, desses sujeitos para
comigo. E nesse entrelacar de experiéncias que reforco a poténcia e enriquecimento que o
presencial legitima e proporciona aos sujeitos no contexto de intera¢cbes humanas e sociais que
sO sdo possiveis de concretizar pessoalmente, estando, de fato presente praticando os sentidos
com cheiros, toques, visualidades, sonoridades e linguagens verbais e outras tantas diversas
capazes de fazer muita diferenca na constituicéo e transformagéo de si com o outro.

Em consonancia com o exposto, ressalto que os melhores aprendizados e as mais
potentes experiéncias que me foram marcantes, movendo forcas vitais do corpo, alma e espirito
com uma profunda realizacdo, leveza e transbordamento no &mbito do curso do doutorado,
deram-se quando estive vivendo presencialmente o cotidiano de estar dentro da Unicamp, tanto
em toda a instituicdo, circulando e usufruindo fluidamente em seus mdaltiplos espacos,
principalmente, no contato com a biblioteca, os/as professores/as, as aulas, encontros,
atividades e passeios pelos corredores e outros espacgos da FE/Unicamp.

Foram encontros, momentos e experiéncias que significaram muito pra mim, deixando
marcas e se tornando uma historia que para sempre vai ficar em minha memdria, e que me deixa
emocionado demais ao narrar agora esse texto, pois toda vez que me lembro, me vem, de forma
muito afetuosa, com a sensacéo de saudade, vontade e desejo de ter vivido um pouco mais essas
experiéncias, tudo o que passei, aprendi e me formei. Mas a pandemia n&o deixou, infelizmente,
ter concretizado o que eu havia pensado e planejado antes,  passar os dois anos (2019 e 2020)
morando em Campinas e vivendo, em plenitude, o curso de doutorado na Unicamp. Fiquei,

entdo, somente o ano de 2019, e tive pouquissimos encontros ainda no inicio de 2020, pois,
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retornei para Caxias, imediatamente, na segunda semana de marco de 2020, tendo em vista, 0
agravamento da pandemia que estava se alastrando cada vez mais.

Experiéncias essas que ,entre outras, foram consubstanciadas: desde uma conversa nos
corredores do prédio principal, quanto os almocos no Restaurante Universitario (RU), muitos
dos quais estive ladeado com minha amiga Helen Arantes® e com outras pessoas; das conversas
e lanches na cantina com Inés e os membros do Polifonia e outras pessoas; do compartilhamento
com Guilherme, Liana e as muitas pessoas queridas dos encontros do Grupo de Terca do
GEPEC e do Grubakh, nesses momentos e em conversas também na cantina; da partilha e
aprendizagem de construcdo de narrativas nesses grupos; das idas até as escolas publicas de
Educacdo Baésica de Campinas, junto com Inés e Guilherme e outras pessoas, no carro
conversando, compartilhando e aprendendo com professores/as, coordenadores/as
pedagdgicos, gestores escolares, criangas e jovens nas escolas, junto com os/as estagiarios, fruto
dos encontros formativos, enfim, tudo isso, leva-me a pensar o qudao  potente, formativo e
transformador sdo os encontros e as possibilidades de se fazer pesquisaformacéo
presencialmente!

Portanto, minha pesquisa sofreu os abalos de uma ruptura que trouxe muitas tensoes,
conflitos e incertezas, e me pus a questionar: E, agora, como vou fazer uma pesquisaformacao
narrativa (auto)biografica remotamente? Como ressignificar um processo de pesquisa que antes
era presencial e passou a ser virtualmente? O que vou levar em consideragéo para produzir
saberes, conhecimentos e me sentir implicado em movimentos de afetacGes, emocdes e
producdo de sentidos das experiéncias vividas? Como pode uma pesquisa narrativa que se tece
pela sensibilidade, estética e afetacdo ser produzida sem a presenca, 0 contato e os sentidos dos
sujeitos em processos de interacdes humanas presenciais?

Foram e sdo questfes que mexeram muito comigo e me deixaram meses um pouco
perdido e sem saber o que fazer. A pandemia estava instalada e os agravamentos apenas se
intensificavam ao longo dos dias, fazendo-me pensar sobre muitos usos dos dispositivos
metodologicos até entdo pensados e adotados para uma pesquisa presencial, mas que mudou o

curso da historia.

8 Doutoranda em educagio na FE/UNICAMP, a qual conheci, primeiramente no Hostel da avenida 01, que da
acesso ao campus da Unicamp, onde ficamos hospedado primeiramente quando chegamos em Campinas. Desde
entdo, selamos uma forte e afetuosa amizade, compartilhando experiéncias de vida, pesquisaformacéo e pratica
cotidianas na Unicamp. Ela de Rondénia e eu do Maranhéo, estados diferentes, somando culturas, linguagens e
aprendizados outros em partilha. Juntos fizemos muitas acOes, reflexdes e vivemos fortes emocdes: ir pra
academia, fazer corrida no campus da Unicamp, fazer acampamentos dentro da instituicdo, ir ao shopping assistir
um filme e fazer compras, ir para algumas festas e baladas se divertir, tomar umas cervejas e dancar, almogar ou
jantar juntos, enfim, varios acontecimentos foram praticados, muito felizes e potentes. O meu agradecimento por
ter chegado nesse momento e permanecido como minha amiga de vida, aprendizagem e formacéo.
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Fiquei preocupado, chorei por algumas vezes, sofri e senti profundas angustias, soliddo
e as incertezas s6 se ampliavam sem saber como pesquisar remotamente, nas davidas quanto as
sensacOes, sentidos e emocdes se poderiam produzir nesse formato, e o que foi mais tocante e
sentido por mim: a auséncia do contato com as pessoas e a sensacdo de perda de que  néo
poderia viver mais, por tempo indeterminado, o mergulho no cotidiano (da Unicamp, das
escolas e da vida mundana), com todos 0s acontecimentos, sensacées, estados de espirito e as
sensibilidades, aprendizagens e formag&o que pudessem ser construidas nesse processo®.

Sobre esses estados emocionais e 0s multiplos afetamentos que mexeram comigo,
provocando varias sensacdes, recordo-me de uma conversa que tive com a professora Fernanda
Prudéncio, em que narro o quanto  de impacto gerou esse fato de ter cessado as relagdes
pelas quais eu estava tendo tanto dos encontros na FE/Unicamp, quanto do contato presencial

com ela e as outras docentes nas escolas. Assim, me posicionei no momento:

- Joelson Morais: [...] na verdade, eu tomei um choque
muito grande porque quando aconteceu isso [a pandemia],
eu fui pra Sao Paulo [Campinas], passei uma semana 134, e
ai depois a minha orientadora, que é a profa. Inés
Braganc¢a, junto com os outros professores se reuniram e
disseram, “nao, nds orientamos, nas reunides que tivemos,
que vocés poderiam voltar, os nossos orientandos de outras
cidades e estados, pra nao corrermos os riscos e perigos”,
ai eu voltei e fiquei muito desanimado, nao é? Porque ai
a gente parou de ter as aulas 1la, e eu nao podia entrar
em contato com vocés, porque vocés ja estavam nao indo
para as escolas, entdo, passou, relativamente um tempo
longo pra poder estabelecer um contato, e até, entao, as
aulas nao iniciaram logo aqui em Caxias, entao é um outro
agravante, até cair a ficha pra dizer assim “bom, as aulas
nao vao acontecer no formato presencial, mas online”, mas
eu vejo que a prefeitura nao teve assim uma orientac¢do ou
uma base de apoio para os professores e as escolas, eles
s6 tomaram uma decisdao que vocés pudessem ‘“fazer
acontecer”, pelo menos é a leitura que eu acabei fazendo
agora, nao é isso?

- Fernanda Prudéncio: Com certeza (Narrativa da conversa
que tive com a Profa. Fernanda Prudéncio, 01/07/20).

Com o passar do tempo, como a pandemia apenas oscilava entre o aumento e diminui¢ao

de casos e mortes, representando incertezas cada vez mais presentes, fui pensando e buscando

8 Escrever esse paragrafo foi doloroso pra mim, pois fui me lembrando desses fatos e acontecimentos, escrevendo
e chorando ao mesmo tempo a cada vez mais que eu mergulhava nas memarias que me reacendiam as experiéncias,
momentos e contextos pelos quais passei, que ficaram em mim e que muito me transformou e contribuiu na minha
formacdo e aprendizagem, durante os encontros presenciais.
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alternativas e possibilidades de continuar desenvolvendo a pesquisaformagéo em outros
formatos. Os encontros individuais de orientacdo com Inés, realizados remotamente foram
cruciais e determinantes para fazer determinadas escolhas e tomar outras decisfes desse
processo, coletivamente. O que me deixou um pouco mais tranquilo e situado no tempo e
espaco, diminuindo um pouco mais as minhas preocupacoes e tensoes.

Uma proposta tecida na pandemia foi o CICLOPE, planejado em um momento em
que eu ndo imaginava que iria repercutir de forma téo significativa para minha aprendizagem e
formacdo, dando-me condicbes de erigir outras zonas de encontro comigo préprio e com 0s
outros na producéo de (inter)subjetividades, afetos e emocdes que me aproximaram dos
outros, mesmo que virtualmente. Uma das narrativas (auto)biogréaficas que produzi, no meu
diério acerca do CICLOPE, mostra os principios e propositos da criacdo desse ciclo de estudos
no periodo da pandemia:

A criaglio desse pequeno, poréin, ousado e complexo projeto que chamo de
CICLOPE, que ¢ o Ciclo de Estudos: pesquisatormagdo warvativa
(auto)biogrifica em. tewapos de coronavirus, se insere dentro do contexto
desse confinamento, como wuma possibilidade outra dialdgica de estabelecer
aproximacdes e reflexdes que poem em articulachio nwio apenas os processos
humanos e clreunsceritos ao acontechmento acldental dessa pandemia,
mas, sobretudo, uma forma de fazer um convite a vida, a um
sentirpensartazer em que, coletlvamente, possa esgarear as portas de wum
wniverso vestrito pelo isolamento, gerando pottncla e transformagbes
proveovidas por sensibtlidade, envolvimento e a construgbio de saberes,
experidnceias e conhechmentos de variados dmbitos ¢ contextos, dando
primazia a um leque de outros tantas veflexdes propiciadas pela
abordagem warrativa da pesquisatormagdo no campo da educagbio
(Narvativa: Das causas de wm tenepo prolongado & uma expectativa
desejante, 23/abril/2020).

Desse modo, fui articulando leituras para a tese, produzindo textos, participando de
aulas e encontros da FE/Unicamp e desenvolvendo a pesquisaformacéo junto com os/as
professores/as iniciantes, no caminhar da pesquisa no periodo da pandemia, numa
multiplicidade de contextos formativos os quais fui me engajando, construindo experiéncias
potentes, me formando e aprendendo.

E, nesse movimento, de desenvolver a pesquisa, foi, entdo, que fiz a proposi¢éo com as
professoras iniciantes participantes do estudo para que pudéssemos nos encontrar remotamente
pelo Google Hangouts, algumas vezes, de acordo com as disponibilidades delas e minha
também. Elas aceitaram, e, assim, as conversas foram acontecendo e fluindo, gravadas com a

autorizacéo delas.
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Diante da crise sanitaria imposta pela pandemia, tudo mudou. E o fato de eu estar na
condicdo de professor pesquisador, justamente nesse periodo, produzindo uma
pesquisaformacéo, requereu de mim a ressignificacdo dos processos de pesquisa, com a
consequente mudanca dos dispositivos metodoldgicos, das discussdes realizadas na
(re)construcdo do texto, bem como as perguntas que fiz as docentes e o teor da conversa.

Inclusive, este capitulo, principalmente, é fruto dessas mudancas que foram suscitados
pela pandemia, posterior a qualificacdo , mas que, em consonancia com os resultados que
obtive das conversas que tive com as professoras iniciantes, resolvi criar, pois poderia ficar
incompleto, na minha visdo, para contar e narrar o contexto  que enfrentei ao  fazer uma
pesquisaformacao nesse cenario de incertezas.

Passo agora, a explicitar de modo mais sistematico como fui procedendo
metodologicamente quanto as acdes que empreendi na tessitura desse texto de tese doutoral,
especificamente, relativos a essa sec¢do, buscando elucidar os percursos que se deram,
principalmente, ap6s a banca de qualificacdo, de posse das gravacfes com 0s apontamentos
dos/as professores/as da banca e do material com as fontes narrativas em processos de conversas
com os/as professores/as iniciantes participantes do estudo. Tais movimentos de (re)construcédo
do texto da tese pos qualificacdo, do voltar as gravacdes durante a pesquisa e transcrevé-las,
entre outras ac0Oes, reflexdes e mudancgas nesse percurso, é 0 que trago na se¢ao a seguir.

Apresento, assim,  um conjunto de narrativas oriundas das conversas que tive com
os/as professoras/as iniciantes durante o desenvolvimento da pesquisaformacéo, no periodo do
ano de 2020, e que foram gravadas na plataforma do Google Hangouts e transcritas para o
computador, no periodo da pandemia.

As conversas aconteceram individualmente com cada docente, em horérios e dias
diferentes, de acordo com a disponibilidade manifestada por elas e acordadas comigo. E 0s
encontros se deram em outros turnos diferentes dos que estavam atuando como professoras/as
durante suas atividades realizadas com as criangas remotamente.

Reforco, mais uma vez, a potencialidade da conversa como dispositivo metodoldgico
no contexto da pesquisa cientifica, tendo em vista que foi com ela que passei a produzir as
fontes da pesquisa e com as quais foi possivel fluir os assuntos e temaéticas circulados no
processo de conversagdo, emergindo, assim, as narrativas. Por isso, a definicdo dos dispositivos
metodologicos é feita pelo/a pesquisador/a em fungéo das necessidades elencadas, do objeto de
estudo visado e dos interesses e demandas que se articulam a varios elementos construidos, seja
a priori (como 0s objetivos, objeto de estudo, problema de pesquisa), como durante o

desenvolvimento da pesquisa, decorrente dos acontecimentos que se processam e das mudancas
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ou (re)direcionamentos que sdo tomados. Inicialmente, a ideia de usar o Google Hangouts e 0
whatsapp como dispositivos da presente pesquisa ndo foram pensados para uso s no estudo,
mas, em decorréncia da pandemia, acabei adotando-o0s, para que pudesse realizar a pesquisa.

Como a pesquisaformacéo foi realizada, praticamente, toda no periodo da pandemia
entre os anos de 2020 a 2021, do contato que tive com as professoras iniciantes, seja em
conversas escritas e em audio pelo whatsapp, como também pelas conversas gravadas na
plataforma do Google Hangouts, muito do teor das narrativas nessa tese é permeado por
reflexdes que situam o aprender, ensinar e mobilizar conhecimentos e saberes do ser professor/a
nesse contexto pandémico.

Assim, as narrativas em processos de conversa com o0s/as professores/as iniciantes
participantes da pesquisaformacdo abordam varios assuntos: desde as aprendizagens da
profissdo do ser professor/a na pandemia; o uso de recursos tecnoldgicos e as redes sociais e
plataformas digitais remotamente; atividades praticas que foram aprendidas pelos/as
docentes/as e compartilhadas com as criancas; as relagdes com os pais das criancas e outros
agentes educacionais; as incertezas e despreparo metodoldgico e didatico para ser professor/a
nesse cenario de incertezas; as licGes aprendidas na/da pandemia; as expectativas e desejos
pensados e idealizados para o retorno as aulas; as tensées, conflitos e afetacbes emocionais
nesse cenario pandémico; as aprendizagens e descobertas do ser, saber e fazer professoral, entre
outros inumeros aspectos que foram configurados narrativamente pelos/as docentes.

Nesse sentido, antes de trazer algumas narrativas dos/as professores/as iniciantes nessa
parte do texto, cabe problematizar: Como se da o processo de (re)aprender a ser professor/a na
pandemia? Que aprendizagens e formacdo sdo possiveis construir na docéncia em um cenario
de incertezas e instabilidades do magistério? E quais desafios, obstaculos e possibilidades sdo
enfrentados por professores/as iniciantes nos processos de aprender, ensinar e se formar no
periodo da pandemia? Penso que, talvez, tais questionamentos podem representar um banquete
recheado para situar as discussbes que emergiram das conversas que tive com o0s/as
professores/as iniciantes durante a pesquisaformacao e serdo apresentadas a seguir.

Antes de partilhar ~ uma narrativa da professora Arikelma, trago um trecho de uma
narrativa do diario da pesquisa que produzi apds ter visto/ouvido a gravacgao na plataforma
Google Hangouts da conversa que com ela tive, e, entdo, fui narrando, lembrando-me do que
tinha implicado e ficado em mim, utilizando a interpretagdo hermenéutica nesse processo, 0

que considero de uma relevancia inestimavel na pesquisa cientifica.



197

Enfim, percebl que da conversa, muitps assuntos swrglrom, uns mats
bmplicados e geradores de afetagdes, outros que tratavam de outros
acontechmentos da vida que extrapolavam o ser professor, o estar na
pandemin e o enfrentar as bncertezas de wwn pratica pedagogica remota,
0s quals reforcam a Lodeln de inseparabilidade da pesson e profissional,
covmo tio bew salienta Antonio Névoa.

Elssol Asvezes  as conversas siio bimportantes e necesshrins, pols passel
0 compreender e entender wm universo de saberes e aprendizados do ser
gente, professor e actma de tudo, de compartilhar experiéncias,
aprendizados, formachio, emocdes e afetos cruciais para fortalecer os Lagos e
a dimenstio da pesquisatormagdo que vem caoa vez mais ganhanolo
sentiolo e solidlez em acompanhamento das experiéncias formacloras
coletivas ( Dldrio de Pesquisa: Deslocamentos de outros tewpos
(trans)formativos, 16/10/21),

Diante do exposto, cabe salientar uma das narrativas da professora Arikelma, de uma
conversa com a gestora da escola em que trabalha, cobrando suas acdes diante da pandemia
para apresentar um relatério a SEMECT do que esta sendo feito pelos/as professores/as da
instituigdo. E a docente buscou formas de fazer suas atividades com as criangas:

- Arikelma: Pois é, a gente nao tava fazendo rotina; o
nosso plano anual a gente nao tinha feito ainda, e agora
quando come¢ou a partir de agosto elas pediram [as
gestoras da escola]. Falaram que queriam nossas rotinas,
eu até tava fazendo na semana passada; pediram nossos
planos anuais, [nessa hora a docente pega os planos e me
mostra], esse aqui olha, do terceiro e do quatro bimestre,
nao sei se tu ta vendo direitinho...

- Joelson: Ah, lembro. Eu sei...

- Arikelma: Eles pediram o plano anual de todas as
matérias, pra gente entregar. “Gente, mas o que a gente
vai colocar nesses planos anuais?”. A gente nao ta dando
assunto, nao é? Mas elas [as gestoras]: “nao, mas coloca
pelo menos alguma coisa ai, porque a Secretaria [de
educag¢ao] ta é cobrando isso da gente, coloca pra gente
entregar pra eles”. “Nao, pois ta bom, tudo bem”. Plano
anual e PEGE® também. As aulas no PEGE que a gente tava
registrando, somente as duas aulas que a gente tava dando
por semana, que é dia de ter¢a-feira e quinta. Ai é pra
gente registrar todos os dias da semana, “mas como é que
a gente vai colocar?”, “inventa, faz alguma coisa
relacionado; um assunto que vocé ta dando de portugués,
vocé pode modificar ele pra colocar la em Geografia, se
em Portugués tem algum animalzinho, coloca 1a em
Ciéncias”. Entendeu? Ai a gente td aqui. Tipo assim, eu

8 O PEGE ¢ uma plataforma digital, ofertada e disponibilizada pela Secretaria Municipal de Educacéo de Caxias,
para que gestores/as escolares, professores/as, alunos/as e pais de alunos/as postem atividades, registro de aulas,
notas, preenchimento de didrio, etc., e acompanhem durante o processo educacional.
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mando uma atividade... agora a gente ta trabalhando
lendas, ai teve o dia do Folclore, e tudo; ai, alguma
coisinha de animais, eu coloquei 1la em Ciéncias, ja
coloquei alguma coisa de Geografia, em Historia, alguma
coisa assim de histérico, a gente foi separando.
Brincadeiras, eu ja coloquei em Educa¢ao Fisica, as
brincadeiras folcléricas, porque elas pediram assim...
Duas semanas atras a gente nao mandou atividades, ai elas
[as gestoras] disseram que tinha que ter atividades
complementares, ai o que foi que eu fiz: como eu tava
trabalhando o Folclore o més todinho de Agosto, ai eu
disse [para os alunos] “nao eu quero brincadeiras
folcldéricas” “eu quero que vocés gravem brincadeiras
folcldéricas”, as lendas que eu mandei pra eles, sé foram
as lendas brasileiras, “agora eu quero que vocés pesquisem
as lendas de Caxias, e contem”. Infelizmente, s6 teve uma
aluna minha, a Helen, aquela que usa O6culos super
inteligente, ela foi 13 pra prag¢a Gongalves Dias, e contou
a lenda, das palmeiras 13, pois ela contou, ela pegou e
virou assim [a professora demonstrou com um gesto virando
para o lado e olhando para cima movimentando as maos como
um recitar de poesia], depois que ela terminou de contar,
e eu achei muito lindo: “sera quem foi que plantou essas
palmeiras”? toda... Ai, as brincadeiras, eu peguei e fiz
uma amarelinha, pulei a amarelinha para eles, ai eu disse
“olha a professora ja ta pulando amarelinha, agora eu
quero ver vocés”. Porque eu mandei e passou uns trés dias
e ninguém se mobilizava, eu ainda consegui dois alunos,
um jogando pedra e outro pulando corda, também ligeiro
demais, mas ja foi uma coisinha, nao é?

- Joelson: Que bacana, entao eles gravam um video
mostrando [a brincadeira]? [abri o sorriso considerando
a ideia brilhante].

- Arikelma: Eu pedi para eles gravarem. E as professoras
até gostaram da minha ideia que elas pediram também
[risos], porque eu gosto de compartilhar, eu falo muito,
principalmente com a Ero [Eronilde], ai ela “Mas Arikelma,
mulher, <como ¢é que sao essas brincadeiras, essas
atividades, assim, extracurriculares?”, ai eu disse
“Merma eu fiz isso, ai eu pedi pra eles gravarem video
brincando e contando lendas, ai a Ero: “Ah, pois eu vou
fazer com os meus também”. Ai eu ja compartilhei e
coloquei 13 no grupo [de whatsapp dos/as professores/as
da escola], “olha eu fiz isso”, e ai eles [professores/as]
ja pegaram a ideia, porque coisa boa a gente copia mesmo,
nao é? Porque a principio eu fiz com os alunos. Porque
realmente nao é, o que que a gente pode fazer de
extracurricular, assim, longe, a distancia? Menino, eles
gostaram demais [os alunos].

- Joelson: Que legal!

Comeco a reflexdo, diante da conversa narrativa, acerca do papel das rotinas na
organizacao do trabalho pedagdgico dos/as professores/as iniciantes. Seria, portanto, a rotina,
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um modo de planejar, organizar e guiar sistematicamente a pratica dos/as professores/as no
processo de ensino e aprendizagem? As rotinas significariam a representacdo e 0
desenvolvimento qualitativo das aprendizagens discentes ou ndo? Sera que as rotinas seriam,
de fato, norteadoras do trabalho docente e representariam o seu contedo e forma?

Quanto a esses questionamentos, tenho  duvidas e concepcdes. Uma delas € que rotinas
podem representar um curso de uma caminhada no que diz respeito ao trabalho docente, mas
ndo da forma como tem sido empreendida a todo o custo como um cumprimento de um dever
e obrigacdo, e ndo como um planejar, desenvolver e orientar o/a proprio/a professor/a com os
saberes, tempo que empreende e as concepcoes, objetivos e propositos que almeja, com a devida
autonomia de que lhe € inerente ao seu oficio. Reflito que “as rotinas, que sdo fendmenos
fundamentais no ensino, permitem dar uma boa ideia daquilo que chamamos de consciéncia
pratica. O que é uma rotina? Agir é agir no tempo, com o tempo: a a¢do se insere, portanto,
numa duragao” (TARDIF, 2012, p. 215).

E € essa duracdo no tempo que é capaz de refletir as nuances, deslocamentos e
ressignificacOes percebidas e mediatizadas pelo/a professor/a, que faz a diferenca em termos de
aprendizagem e formacdo para si e para 0s seus alunos em situacoes didaticas e metodoldgicas
mobilizadas em sua préatica educativa.

Pela narrativa, € notdrio o esforco da docente Arikelma, em mobilizar outras tantas
praticas e metodologias para que as criangas nao fiqguem ociosas e sem fazer nada. Empreende
um esfor¢o a mais, pois a professora foi buscar alternativas que pudessem ser (re)inventadas
remotamente trazendo as criangas para participarem e aprenderem.

Reforco, assim, a criatividade da docente, que mesmo diante de um cenério conturbado
como o da pandemia, constituido de incertezas da vida, dos impactos emocionais gerados e das
dificuldades da aprendizagem da profisséo, ja& que é professora iniciante, ainda consegue
mobilizar saberes e praticas remotamente, que ainda sdo compartilhadas e bem aceitas e
elogiadas por outros/as docentes da escola.

Essa experiéncia de reaprender a ser professora na pandemia, mostra 0 qudo
significativo foi o papel dos/as professores/as nesse periodo, dando  continuidade ao papel
de ensinar/educar na escola, mesmo que remotamente. O que mostra que esses/as profissionais
ndo recuaram de suas funcgdes diante da complexidade e gravidade enfrentada pela crise
sanitaria. Mais uma vez, € valido ressaltar a plausivel contribui¢do dos/as docentes, que, embora
ndo tendo o prestigio social e cultural que deveriam ter, é significativa a valorizacao profissional
pela qual a categoria vem lutando hd muito tempo para melhores condi¢bes de trabalho,

aprendizagem e formacéo.
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E sobre essa tonica, pela disposicéo, atuacio e mobilizagio de esforgos do/a professor/a,
nesse contexto da pandemia, que Novoa (2020, p. 9), enriquece o debate e que vale a pena
lembrar, ou seja, no que pese aos/as professores/as “a colaboracdo foi o elemento decisivo para
as melhores respostas. Os professores, por vezes injustamente acusados de imobilismo,
conseguiram dar respostas criativas e plenas de significado pedagdgico”.

A narrativa da professora Arikelma mostra ainda a generosidade e solidariedade, ao
compartilhar suas aprendizagens e praticas metodoldgicas realizadas com as criancas, quando
desenvolveu a ideia das atividades extracurriculares girando em torno da temética das
brincadeiras folcloricas, pedindo para as criancas fazerem e apresentarem o que produziram.
Tal atividade foi  compartilhada no grupo de whatsapp dos/as professores/as da escola, pois
foi uma préatica que se mostrou potencializadora, conforme afirma a professora em sua narrativa
“E as professoras até gostaram da minha ideia que elas pediram também, porgue eu gosto de
compartilhar. Ai eu ja compartilhei e coloquei la no grupo ™.

Isso aponta para uma das implicacdes do trabalho docente na pandemia: as
comunidades de aprendizagem da/na profissédo docente. Ou seja, aprender a ser professor/a
se da também no compartilhamento de saberes e experiéncias com 0s outros, na receptividade
e influéncia do que é refletido e feito, consistindo em contribuicdes para os/as outros/as
docentes na formacdo e aprendizagem da profissdo. O grupo de whatsapp dos/as
professores/as colegas de profissdo representa, portanto, um outro contexto de formacao e
aprendizagem da profissdo docente, onde emerge na narrativa da professora Arikelma.

Em Professores: imagens do futuro presente, a atualidade do pensamento de No6voa
(2009) atesta ser o trabalho em equipe, um dos atributos potenciais do desenvolvimento
profissional docente, configurando-se como aspectos constitutivos de ser um bom/boa
professor/a. Segundo o autor, para ser um/a bom/boa professor/as, deveria ser considerado: “1)
0 conhecimento; 2) a cultura profissional; 3) o tacto pedagdgico; 4) o trabalho em equipa; e,
5) o compromisso social” (NOVOA, 2009, p. 30-31. Grifos meus).

A professora Arikelma partilha essa preocupacdo de compartilhar suas aprendizagens,
saberes e praticas com as outras docentes no grupo de whatsapp, por meio de  contribuicdes
de suas colegas docentes na aprendizagem da profissdo, mostrando ser as comunidades de
praticas uma via fundamental que potencializa e permite a tessitura das identidades pessoais e
profissionais da docente.

Convem salientar uma valiosa contribuicdo que traz Novoa (2009), acerca do trabalho

em equipe ou desenvolvido no que o autor chama de comunidades de pratica, um termo-
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conceito que tem sido muito caro e utilizado pelos/as professores/as pesquisadores/as europeus,
principalmente, em Portugal e na Espanha, e pouco debatido no Brasil. Recorro ao autor:

Os novos modos de profissionalidade docente implicam um refor¢o das
dimens6es colectivas e colaborativas, do trabalho em equipa, da intervengédo
conjunta nos projectos educativos de escola. O exercicio profissional
organiza-se, cada vez mais, em torno de “comunidades de pratica”, no interior
de cada escola, mas também no contexto de movimentos pedagd6gicos que nos
ligam a dinAmicas que v&o para além das fronteiras organizacionais (NOVOA,
2009, p. 32).

E o trabalho coletivo que fortalece a aprendizagem e formacio de professores/as em
situacdo de experiéncias educativas e pedagogicas da profissdo,contribuindo para diminuir os
conflitos, lacunas e incertezas que permeiam a didatica professoral. Esse compartilhar de
saberes e experiéncias, de forma reciproca, tem sido uma pauta presente nas narrativas dos/as
professores/as iniciantes participantes dessa pesquisa

Reflito no diario de pesquisa, acerca da gravacdo da conversa que tive com a
professora  Ana Patricia e percebo a riqueza e pluralidade de assuntos discutidos durante o
encontro, que trouxe inumeros aprendizados para mim. Eis que se descortina uma implicacdo

da pesquisaformacdo para mim. Assim:

Fol um conjunto de acontecimentos e reflexdes que foram emerginoo nos
MOVLMENtDS da conversaglio que mee pUSEram a pensar na poténela e
riqueza da conversa como metodologia de pesquisa nwa abordagem
warrativa (awto)blografica.

Enflm, owvir/ver a gravagho desta conversa vealizada a weals oe um ano
atras (24/07/20), percebo a grandeza que se apresenta no movimento
presente, tornando-se uma via indispensavel de formaglio reflexiva e
aprendizagem para mim

Do mesmo modo, enxergo o brilhantismo da conversa, por situar,
potenciabmente implicada com a proposta oa tese, ou seja, eluctdar e trazer
e cena 0s multiplos contextos de pesquisatormagdo com os quais
conflgurmm-se substanciais no aprender da pmﬁssﬁo, vida e formaghio,
construindo novos referenciais de aprendizagem wa pluralidade de
experidncins e aconteclmentos que tbm  emergido durante os
movimentos em que se langa a docente, niio somente do tempo presente,
como também do passado ao bnvocar suns histovias de vida, as escolhas
feitas e a trama a sev desvelada quando projeta suas expectativas ao querer
e desejar wuma volta presencial da educagbio escolar e reestabelecer o contato
com as criangas no cotidiano, mas sem saber como ¢ quando Lsso poderd
acontecer.

Flauel mudto feliz ao ver/ouvir essa gravagho e enxergo com mais
profundidadle e claveza o sewtiolo e significado da pesouisaformagio
narvativa (auto)blografica gque estou desenvolvenoo nesta  tese, através
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oas narrativas da experibnein que wme foram compartilhadas pela
professora Ana Patricia nessa conversa. (Navvativa do didrio de pesquisa:
“De wma conversa plural as aprendizagens formativas com fluidez”,
27#/12/21).

Uma rica experiéncia de descoberta e aprendizagem do ser professor/a na pandemia,
pode ser retratado com o que viveu a docente iniciante Ana Patricia. Trata-se de algo que surgiu
repentinamente, no momento em que estava com sua filha de 06 (seis) anos em casa, € que a
pequena estava mexendo nas redes sociais e, em didlogo com ela, acabou descobrindo uma
formade utilizar outras plataformas digitais nos encontros e atividades com as criangas, seus
alunos para compartilhar saberes e conhecimentos das disciplinas. Assim,  narrou a docente

em conversa, mobilizada por uma pergunta que a fiz, inicialmente:

- Joelson: 0 que que tu achou, fazendo um balan¢o assim,
de tudo que aconteceu nesse periodo, dessas aulas remotas,
desde quando tu retomou? Qual a avaliacao que vocé faz
desses percursos trilhados ai, desenvolvidos? O que que
tu chega a refletir sobre isso, o que que tu achou dessa
experiéncia de aulas remotas, de ser professora nesse
periodo, assim, “diferente”?

- Ana Patricia: Eu acho que eu nem passei assim, como
deveria ter sido [os conhecimentos aos alunos], da aula.
Eu praticamente nao dei aula, explicar, estda ali em
contato com o aluno, explicando. Essa parte ai, eu achei
ruim, porque fica um pouco assim... botar um video no
YouTube, eles gravam ali no geral, mas eu sei a realidade,
entao, é diferente. Mas, eu fui descobrindo algumas
coisas, eu ficava tentando gravar um video no Instagram,
ai, outro dia a minha filha mexendo aqui no celular, de
repente ela gravou e colocou direto no YouTube, ai eu “ah,
entao, pode fazer assim que nao da nem trabalho”, negdécio
de meméria em celular, eu nem sabia disso. Quando eu fui
ver ela tava postando video no YouTube.[...] Ai, ah, eu
tenho que criar um canal e gravar direto, e fica 13, ai
vem o link. Entdo, ja foi mais uma ferramenta pra mim.

- Joelson: ah, que legal. Eu nao sei fazer isso, e nem
sabia. T6 aprendendo contigo agora.[...]

- Joelson: Sério? A Julia, essa dai danadinha de 06
anos? [no momento da conversa a crianc¢a estava com ela ao
lado].

- Ana Patricia: Foi.

- Joelson: Meu Deus, que inteligéncia rara.

- Ana Patricia: Fica assistindo video, ai acaba
aprendendo. E entra no video falando igual as Youtubers,
nao é? “0Oi galera, e nao sei o que”, meu Deus [rimos
juntos nessa hora].

- Joelson: Minha nossa, que legal.
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- Ana Patricia: Ai ela procura ensinar alguma coisa, nao
é? “Olha, vocé faca assim...”. Ai eu olhei um video dela,
das brincadeiras dela: “vocé faz desse jeito, vocé corta
nao sei o que”, e eu com vergonha de gravar e colocar no
YouTube. Mas ai pelo menos eu ja vi que tem essa
possibilidade, nao é? Porque eu senti falta disso, porque
eu acho que se tivesse isso, por exemplo, nao precisaria
ser sO duas disciplinas, so6 Portugués e Matematica, uma
aula ali do conteudo de Ciéncias, daria para colocar num
outro dia, nem que fosse s6 pra ouvir e fazer um resumo
do que entendeu, ou responder uma perguntazinha, ou fazer
uma leiturazinha, porque ai ja vai ficando, nao é? [a
criang¢a construindo aprendizagem]

- Joelson: Com certeza.

Mediante o exposto, vejo que a docente Ana Patricia fez uma descoberta importante,
0 uso da plataforma digital YouTube para somar esforcos como mais uma ferramenta em sua
pratica pedagdgica que poderia utilizar remotamente com sua turma. Nesse sentido, posso dizer
que existe em sua narrativa uma implicacdo potencialmente significativa na aprendizagem da
profissdo na iniciacdo a docéncia: as contribuic6es de seus filhos na aprendizagem dos usos
das tecnologias para desenvolver em sua pratica pedagogica. Desse modo, sua filha, a Julia,
acabou em uma brincadeira de crianca, ensinando a sua mde, a professora Ana Patricia, como
poderia fazer gravac@es de audio e video diretamente no YouTube, e  Anaacabou vendo como
se fazia, aprendeu e foi adotando para  usar em sua pratica pedagogica com as criangas, seus
alunos, nas aulas remotas.

A familia, portanto, representa um contexto que traz implicacdes na aprendizagem e
desenvolvimento profissional docente, em que a professora esta imersa, e que faz descobertas
relevantes com seus filhos, ja que ambos  se encontram no processo de escolarizacdo, e o que
aprendem de suas aulas, nas escolas e no préprio cotidiano pode ensinar também a sua mae, a
professora Ana Patricia.

E notorio perceber também a reflexdo que faz Ana, acerca de sua timidez em relagio a
sua filha, pois, enquanto a docente sente esse impacto de gravar aulas ou se mostrar aos seus
alunos por meio da gravacdo como um obstaculo, surpreende-se com a desenvoltura de sua
filha, no traquejo e comportamento percebido pelas gravacdes que faz de suas brincadeiras no
YouTube, representando uma reflexdo de si com o outro, no caso, a docente refletindo em
relacdo a sua filha, e da filha para ela. Desse modo, uma  posicéo alteritaria, pensando com
Bakhtin (2011), que a forma, aprende e se transforma pela reflexividade.

Aqui, faz sentido um dialogo proficuo entre Ricoeur e Bakhtin, com base nessa reflexao

e em consonancia com a narrativa da experiéncia da professora Ana Patricia, na seguinte
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proposic¢éo: Ricoeur (2014, p. 20) apresenta “como o ‘eu-tu’ da interlocugdo pode exteriorizar-
se num ‘ele’ sem perder a capacidade de se autodesignar e como o ‘ele/ela’ da referéncia
identificadora pode interiorizar-se num sujeito que se diz”, vejo que tal operagdo pode

materializar-se por meio do excedente de visdo com o qual pontua, Bakhtin (2011), ou seja:

[...] o excedente de visdo é o broto em que repousa a forma e de onde ela
desabrocha como uma flor. Mas para que esse broto efetivamente desabroche
na flor da forma concludente, urge que o excedente de minha visdo complete
0 horizonte do outro individuo contemplado sem perder a originalidade deste
(BAKHTIN, 2011, p. 23).

Em outras palavras, essa historia narrativa sé foi possivel emergir pela  conversa que
tive com ela, com as perguntas que fiz para rememorar 0s acontecimentos que mais lhe
pareceram significativos para  narrar. Entdo, a linguagem  permitiu se materializar como o
meio privilegiado de praticar uma reflexividade autobiografica, em que a docente se pds a
pensar, mobilizada por mim e em didlogo com sua filha, aparecendo trés personagens nessa
historia.

Além do mais, a capacidade da docente Ana de ter narrado essa experiéncia, se deu a
partir de um conjunto de fatores em que o outro- (no caso eu)- passei a dizer para ela o que
talvez ndo tinha percebido, que foi a capacidade de esperteza que sua filha trouxe como
contribuicdo para a propria pratica pedagogica nesse cenario de pandemia, configurando-se,
assim, como um excedente de visdo que ela notou por meu intermédio, ou seja, de fora dela
pela minha narrativa, fazendo muito mais sentido e refletindo essa riqueza, que também foi
consubstanciada por gestos, surpresa e encantamento que manifestei na hora de nossa conversa
narrativa.

Implica, nesse viés, situar sentido de identidade narrativa, a partir do que expds a
professora Ana Patricia, tendo em vista que a docente reconhece, pela reflexividade tecida, as
transformacoes que a levaram sair de um contexto de duvidas e incertezas do que poderia fazer
em sua pratica pedagdgica, em um determinada temporalidade, reconhecendo-se pelo narrado
e transformando-se em outra pela relacdo vivida com sua filha, da reflexdo produzida na
narrativa e da tomada de consciéncia que esse movimento causou em toda essa conjuntura.

Assim:

O rebento fragil proveniente da unido da historia e da ficcdo é a atribuicdo a
um individuo ou a uma comunidade de uma identidade especifica que
podemos denominar sua identidade narrativa. “Identidade” ¢ tomado aqui no
sentido de uma categoria da prética. Dizer a identidade de um individuo ou de
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uma comunidade é responder & pergunta: quem fez tal agdo? Quem é seu
agente, seu autor? (RICOEUR, 2010, p. 418).

As criancas, portanto, ensinam os adultos, o que de seu lugar ndo consegue perceber,
como levam a pensar ~ Serodio e Prado (2020). Em outras palavras, Julia (sua filha), desperta
em sua mae (a professora Ana Patricia) diferentes possibilidades de usos das tecnologias e
plataformas digitais, e a0 mesmo tempo comportamentos e modos de ser durante o processo de
gravacdo de um video no YouTube, que se transformou em uma ideia adotada por Ana para
utilizar em suas aulas remotas.

Volto ao diério de pesquisa e trago uma reflexdo que fagco em um trecho de minha

narrativa em didlogo com a docente Arikelma:

O womento oo didlogo foi regado de um falar de si, das criangas (seus
alunos), das experiéncias desenvolvidas pelos seus colegas de profissiio,
outras professoras, mas também das novidades gque lam surgindo nesse
periodo, e algo que considero super Lmportante: os acontechmentos
recuperados na memdria da docente das suns aghes e priticas
desenvolvidas no passado quando as aulas e outras tantas atividades
aconteciam na escola presencialmente com todos juntos e misturados
(Narrativa do weu Dlhrio ole Pesquisa: Deslocamentos de outros tempos
(trans)formativos, 16/10/21).

Em uma narrativa, a  professora iniciante Arikelma retrata um conjunto de sensacdes
e sentimentos que despertou no momento em que a SEMECT e a escola sinalizaram que as
aulas presenciais iriam voltar, e, por outro lado, mostra preocupacfes relacionadas as suas
praticas nos encontros remotos com as criangas, em que ambas as experiéncias a deixaram
desanimada.

A narrativa, a seguir, apresenta, portanto, dois momentos em que a docente expressa em
uma so o que tem passado e que ficou marcado em sua memoria. Assim, a professora comeca
a dizer como se sentiu quando pensou que ia retornar presencialmente e ndo aconteceu, e depois
fala de como as criancas tém  levado a pensar nas dificuldades de construcéo de conhecimento

nesse contexto pandémico:

- Arikelma: Na ansiedade, e animada também. Poxa, agora
os meus alunos vao pegar pegando, porque quanto menos
alunos tem, melhor pra passar o conhecimento pra eles,
porque eles ja nao iam ficar tao perto um do outro, porque
tem que ter aquela distancia, e ja iam ficar mais
concentrados na aula, ja iam ter mais tempo de chamar um
por um, pra tirar alguma duvida, quando eu passasse uma
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atividade no quadro. Menino, eu fiz todo um
planejamento, e ai na hora... voltaram atrds. Mas é
assim... porque esse negécio de ta botando um assunto

novo, pelo menos eu, eu nao t6 gostando, porque eu té me
sentindo assim, sei 13, porque a gente passa, ai eu to
explicando, explico duas, trés, quatro vezes, os alunos
falam que entenderam, ai depois quando vai responder
respondem tudo errado, ai eu “meu Deus aonde é que to
errando?”, a gente fica se colocando, as vezes a gente
coloca culpa na gente mesmo, nao é? Ai depois a gente quer
culpar também os pais, eu nao sei Joelson, a gente fica
toda assim... porque, se eu tdé bem aqui na video-aula com
ele, e ele ta olhando pra mim, e eu fico olhando, e ele
ta olhando pra mim e nao tad entendendo, “meu Deus do céu,
do mesmo jeito que eu explicava na sala de aula”, e assim,
eu nao sei se é porque ele fica fingindo que ta olhando,
mas fica com a cabe¢a em outra lugar. Ai eu “tu
entendeu?”, “entendi tia”, agora responda, ai responde
tudo errado [a docente da uma énfase na sua fala nessa
hora]. Ai, eu “meu Deus do céu”. As contas de
multiplica¢ao, as de dois numeros, parece que tem aluno
assim que ta regredindo, que esqueceu. Tem aluno trocando
0S numeros; eu passo aqui a conta de trés numeros, eu boto
os trés numeros e debaixo dois, eles comec¢am a armar a
conta, porque a conta é de tras pra frente, nao é? Ai eles
colocam os numeros 1a debaixo dos primeiros, ai eu “meu
Deus do céu, o que é isso aqui”, ai eu vou 1la, na hora
que eu vejo e eu chamo, vou la no pv e chamo “meu filho,
0 que é isso? Ta regredindo?”, eu brigo mesmo, nao td nem
al se tem pai por perto ou nao, “como foi que a tia
ensinou? Como é que a gente arma uma conta? Nao é de tras
pra frente?”, ai eles ficam s6 calados piscando os
olhinhos, ai eu “meu Deus do céu”...

A narrativa da professora Arikelma  revela mais uma implicagdo: a preocupagao com
a aprendizagem das criangas no contexto da  pandemia. Tal implicacdo se da também,
pelo perfil da docente no sentido da preocupacdo e responsabilidade que tem com a
aprendizagem das criancas — que tambeém se da presencialmente — perspectivando o seu
desenvolvimento, a fim de que possam avancar para outros contetdos e atividades propostas

Educacdo na pandemia é, portanto, outro desafio, muito complicado e dificil , tendo
em vista as limitacOes, dificuldades com a falta de acompanhamento dos pequenos e mesmo
manuseio das tecnologias, entre outros aspectos que pesam na balanca e fazem diferenca na
hora de avaliar se a crian¢a aprendeu ou estd aprendendo ou néo.

Buscando fazer uma interpretacdo hermenéutica, observo que a professora iniciante
Arikelma, situa a sua narrativa em duas temporalidades: 1) primeiro, a de criar expectativas na

volta as aulas presenciais com os protocolos orientados pela SEMECT, somando-se ao desejo
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da docente em reencontrar os/as alunos/as e viver as experiéncias cotidianas da escola, com
todo o conjunto de elementos, situacdes e relacbes que essa propicia; 2) as memarias de um
passado ndo muito distante, passando a narrar como tem enfrentado e desenvolvido a sua préatica
de professora na pandemia, com os saberes e fazeres que tem, diante dos profundos impactos
na aprendizagem das criancas, representando atrasos e retrocessos por ndo conseguirem avancar
como a docente gostaria, diante das aulas e encontros remotos realizados com 0s pequeninos.

Ao ler a narrativa da professora Arikelma, de forma mais reflexiva, e buscar tecer uma
compreensdo e interpretacdo da acdo narrada,  despertou-me uma curiosidade ja no inicio
para saber o desfecho da histdria e que enredo vai sendo construido pela docente na linguagem
verbal expressa, no primeiro momento, e agora escrita depois que transcrevi. Esse movimento,
faz pensar na reflexdo tecida pelas memarias que impulsionam a docente a narrar e do tempo
narrado que ganha uma outra configuracao interpretativa, nas tessituras que essa histéria podera
trazer através do ciclo da mimese de que fala Paul Ricoeur: a mimeses I (a pré-compreensao do
mundo e da acdo), a mimeses Il (a mediacdo entre a acdo e narrativa) e a mimeses Il (que vai a
mediagdo entre 0 mundo do texto e 0 mundo do ouvinte ou leitor) (RICOEUR, 2010).

Foi assim que senti e percebi essa dindmica: “acompanhar uma historia é avangar em
meio a contingéncia e peripécias sob a conduc¢do de uma expectativa que encontra sua satisfacao
na conclusdo” (RICOEUR, 2010, p. 116).

Convém solicalizar uma narrativa que registrei no diario de pesquisa, dessa vez, do
dialogo que tive com a professora Fernanda Prudéncio no Google Hangouts, e  posteriormente

transcrita:

Lm misto de sentimentos, aprendizagem e emoglio! € assim gue
denoming a conversa gue tive com a professora Fernanda Prudéncio,
Via Google Hangouts e que apbs ouvir/ver a gravaghio tive essa Leltuin e
Lpressiio de forma abrangente.

Voltar a ter esse contato com ela, e situaglio dialégica, mesmo que
virtualmente, me reascendeu potentes esperangas de acreditar que dias
mellores virfio, como tanmbém de waatar a saudade de poder estabelecer
outros tantos didlogos, em wma conversagiio flulda e conhecedorn ole
mudtos fatos, aconteclmentos e construghio de conhecimentos (Narvativa
do meu didrio de pesquisa: “O trabalho de formigas da/na
pesquisatormagbe: entre vazfio e emoglio, aprendizado e conheclimento”,
29/12/21)

Sobre a experiéncia de estar sendo e aprendendo a ser professora na pandemia, uma
conversa que tive com a docente Fernanda Prudéncio, esta faz uma reflexdo narrando suas

praticas, explicitando, metodologicamente como tem feito 0s encontros com as criangas
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remotamente. Fernanda narra de forma bem objetiva, organizada e didatica a sua préatica
pedagogica na pandemia, quanto emerge na conversa o assunto de como tem feito suas aulas
ou encontros com suaturma, via whatsapp com os pequenos. Sua narrativa revela o seu saber

e fazer da seguinte forma:

- Fernanda Prudéncio: Ai eu fiz assim com eles [alunos]:
ali eu dividi o horario, ai eu coloco assim, coloco as
atividades pra eles no grupo, todas as atividades que a
gente for trabalhar, eu nao coloco muitas atividades
também, ai eu envio, 16gico que de manha eu planejo minhas
aulas, tudo, organizo, ai dependendo pela manha eu fac¢o
isso, todos os dias eu tenho que planejar a aula, ai eu
vou no YouTube, pesquiso alguns videos relacionados ao
conteudo a ser trabalhado, ai eu pego e quando chega o
horario determinado pra eu estar com eles, ai eu vou
coloco pra eles a agendazinha, nao é, “as disciplinas de
hoje a ser trabalhada”, ai eu coloco la, “a agenda do dia:
Matematica e Geografia”, digamos, ai eu coloco os
conteidos a ser trabalhado, ai eu coloco todas as
informa¢des necessdarias para eles, ai eu coloco o video,
as vezes também eu coloco outras informacdes extras, eu
vou 13 na internet e vou pegar algumas informa¢des, tudo
assim, de maneira bem clara, para que eles compreendem,
os videos também curtos.

- Joelson Morais: Os videos relacionados ao conteudo que
vocé ta trabalhando, nao é isso? A disciplina, os videos,
os conteudos?

- Fernanda Prudéncio: Sim, é o contelido do mesmo. Por
exemplo, se eu tiver trabalhando na matematica, na aula
anterior eu coloquei pra eles: “Corpos redondos:
Poliedro”, eu fui no YouTube e escolhi um video bem
simples e claro pra eles, ai mandei. Também, t6 gostando
muito de trabalhar com eles a questao pesquisa, sempre tod
colocando eles pra pesquisarem, ai como eles estao tendo
acesso a internet, eles pesquisam, ai sempre na aula
seguinte eu pergunto pra eles, antes de eu comegar a
discutir com eles: “e ai, vocés pesquisaram? O que que
vocés encontraram? O que vocés entenderam?”, ai come¢a a
discussao no grupo, cada um comenta algo diferente “assim,
assim, assim...”, e assim que eu t06 trabalhando com eles.
Ai, o que que eu faco, por exemplo, hoje, foi Portugués
e Geografia, ai eu corrigi a atividade anterior, é muito
trabalhoso, nao que eu nao faca isso em sala de aula, mas
assim é muito mais trabalhoso do que estar ali presente
com eles.

- Joelson Morais: A distancia é muito mais dificil.

- Fernanda Prudéncio: E verdade. Ai o que que eu fiz, eu
pego e corrijo a atividade anterior e passo a atividade
seguinte. Sempre na outra aula eu inicio fazendo a
corre¢ao, certo? Porque eu fiquei assim pensando, “eu
poderia estd s6 enviando essas atividades”, mas depois eu
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fiquei me questionando assim: “gente, ja nao é facil estar
do jeito que estamos, imagine eu ficar so6 empurrando essas
atividades sem conversar com eles, sem ter aquela
devolutiva pra saber se realmente se eles estao pelo menos
tentando responder, ja imaginou como seria?” Teve muitos
colegas que optarem s6 por enviar o material, mas ai eu
fiquei assim pensando, nao, eu vou ficar um tempo sé pra
ficar com eles, pra eu ver se realmente eles estao
conseguindo; alguns conseguem, outros respondem mais ou
menos, mas ai o mais importante que eu digo sempre pra
eles “vocés tem que tentar”, outra coisa “vocés pedem
ajuda, eu nao quero que ninguém fag¢a com vocés, eu quero
que alguém auxilie vocés, se vocés tem duvidas, vocés
também podem td indo na internet, vendo outros videos,
nao é porque eu coloco um ou dois videos pra vocés que
nao possam ir pesquisar nao, podem pesquisar”, e ai isso
€ muito bom porque ja estd motivando a eles serem um
pesquisador, nao é? [falou animada]

- Joelson Morais: Exatamente.

- Fernanda Prudéncio: Pesquisar além do professor
colocar. Ai teve um dia que eu coloquei um video, muito
interessante de uma professora no YouTube, eu sempre
coloco essa mesma professora, nao é? As vezes quando eu
nao encontro conteudo ela falando, ai eu coloco outra, ai
um aluno disse assim: “Ah tia, mas essa professora ai é
muito boa, um dia desses eu tava olhando outros videos”
[dela], ai eu fiquei assim “ah, entdo quer dizer que
quando eles tém duvidas, eles estao indo procurar as
respostas, ou querendo descobrir”. E, isso é muito bom.
Pois é dessa maneira que eu estou fazendo, professor
(Conversa com a profa. Fernanda Prudéncio, 01/07/20).

Com base na narrativa da professora Fernanda Prudéncio, é possivel identificar uma
implicacdo nesse momento de ser docente em inicio de carreira: 0 papel da pesquisa na
formacéo e aprendizagem das criancas e da professora no contexto remoto. Eis, pois, uma
das praticas orientadas e mobilizadas pela docente junto as criangas nos encontros que tem
realizado remotamente, e que vem surtido efeitos positivos e relevantes para a aprendizagem.

Assim, 0 processo de pesquisar mobiliza um conjunto de outros elementos que se
articulam com o conteddo principal e levam as criangas a uma aprendizagem que elas mesmas
vao buscando pela sua autonomia e iniciativa dos materiais e meios de que dispdem ao seu
favor, que, nesse caso, € o celular com internet para pesquisar os contetdos orientados pela
docente. Pesquisar € uma das préaticas que tém  significado valer a pena, como demonstra
Fernanda, e fica feliz por ter retorno dos alunos, ao narrarem para ela, suas descobertas.

E pesquisando que se aprende mais e se expande as fronteiras do que se sabe e conhece.

Ao se langar nesse movimento de buscas em outras fontes e meios para ampliar o j& sabido, o
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sujeito passa a esgarcar as possibilidades de aprender com mais sentido pautando-se por
diferentes compreensdes, entendimentos e fontes, que sdo fundamentais para a constru¢do do
conhecimento e da aprendizagem.

Em Pedagogia da autonomia, Paulo Freire (1996) defende ja como o segundo pilar dos
saberes necessarios a pratica educativa a pesquisa no processo de ensino e aprendizagem, que
ele tematiza: Ensinar exige pesquisa. Sua defesa é a de que o sujeito possa superar a curiosidade
ingénua para a de curiosidade epistemologica, na qual se tece pela capacidade critica, reflexiva
e consciente construida pelo sujeito para  pensar a si proprio, em dialogo com o meio em que
o circunda. Dai, a potencialidade da pesquisa que a professora Fernanda Prudéncio empreende
em sua pratica e que, na pandemia, tem sido uma metodologia didatica possivel nesse
contexto de aulas e encontros remotos, ja que as tecnologias e o0 uso da internet favoreceram a
continuidade dos processos formativos em situacdo de isolamento social.

Reforco a riqueza da pesquisa desenvolvida pelas criangas e a docente em vista da
construcdo de suas aprendizagens e construgdo do conhecimento, mediatizadas pela acdo da
professora, uma vez que “[...] ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do
ciclo gnosiologico: o em que se ensina e se aprende 0 conhecimento ja existente e 0 em que se

trabalha a producao do conhecimento ainda nao existente” (FREIRE, 1996, p. 28).

Das dificuldades e complexidades do oficio docente em um cendrio de incertezas

Em outras narrativas, a professora Fernanda Prudéncio revela outros agravantes
que tém sido uma tbnica muito presente na vida, aprendizagem e formagé@o da docente na
pandemia que se tecem ambos por um conceito chave que séo as dificuldades, quais sejam: 1)
as dificuldades com o uso das tecnologias educacionais na pratica docente; 2) as dificuldades
das criangcas manusearem 0s equipamentos tecnolOgicos para acompanhar 0s encontros
remotos; 3) as dificuldades das familias no acompanhamento das criangas em processo de
escolarizagéo na pandemia.

Ao articular algumas narrativas da docente Fernanda com a da professora Ana Patricia,
percebo que ambas narraram acontecimentos que se aproximam quanto ao contetdo e sentido
das praticas e saberes mobilizados. Isso é fruto de alguns momentos que chegaram a partilhar
nas conversas, em que Ana também evidenciou os obstaculos e entraves que tém  enfrentado

no aprender a ser professora na pandemia.
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Assim, apresento as provocagdes desses temas, trazendo, primeiramente, a narrativa da
professora Fernanda Prudéncio em suas dificuldades enfrentadas e percebidas de estar sendo

professora na pandemia:

- Joelson Morais: fique a vontade, na verdade é muito
importante isso que vocé fala, porque é o0 que vocé ta
vivendo, é a sua experiéncia, e ai eu que estou do lado
de ca, nao estou sabendo muito bem, entao, quanto mais
vocé falar, melhor, e ai, como pesquisador, a escuta é
fundamental pra poder a gente compreender a experiéncia
do professor, ainda mais vocé que esta como professora
iniciante nesse periodo [...]. Como é que vocé vé isso,
de estar comeg¢ando a tua profissao de professora numa
escola publica, tipo assim, o primeiro emprego como
professora, como vocé olha isso? Como vocé percebe esse
acontecimento, por  exemplo, da pandemia agora,
justamente, no inicio de tu estar desenvolvendo a tua
profissao como professora, que estda no segundo ano de
professora?

- Fernanda Prudéncio: E verdade. Assim professor, eu estou
me sentindo assim, digamos, sem muitas orienta¢des. Por
que que eu digo isso? Porque a minha formag¢ao é Pedagogia,
porém, a gente teve disciplina de Ensino a Distancia, mas
nao é o suficiente, e eu nao estou preparada para estar
ensinando a distancia, a questdao é essa, eu nao fui
preparada, eu nao fui formada para trabalhar a distancia.
Mas ai outra coisa: nao é porque eu nao fui preparada para
trabalhar educagdao a distancia que eu nao vou fazer um
bom trabalho, entendeu? Eu tenho que me empenhar o mdaximo
para tentar ajudar os meus alunos diante dessa situacao,
porque nao é facil.

- Joelson Morais: Com certeza!

- Fernanda Prudéncio: Nao é que eu queira ser a melhor
professora, mas, assim, a gente tem que ta preocupada com
0s nossos alunos. Porque nem eu, nem eles, nem vocé e nem
ninguém, nunca imaginou que a gente ia viver uma situacao
dessas.

- Joelson Morais: Exatamente.

- Fernanda Prudéncio: Entdo, nds estamos nos adaptando.
A verdade é essa! Se for pra mim ter futuramente no meu
curriculo um certificado de ensino a distancia, eu posso
até ter, porque a gente nunca pensou de ta trabalhando
desse jeito.

- Joelson Morais: E, realmente foi inesperado.

- Fernanda Prudéncio: Agora eu vou lhe dizer com toda a
seguranga: eu nao me sinto preparada! Mas ai, preparada
que eu digo o seguinte, pra ta trabalhando dessa maneira,
e eu digo assim, porque eu que sou mais jovem que fag¢o
parte do mundo das tecnologias, nao estou preparada,
imagine alguns colegas que sao mais antigos do que eu que
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nao utilizam os meios de comunicac¢ao: whatsapp, essas
coisas assim, ja imaginou a situac¢ao?

- Joelson Morais: E bem complicado.

- Fernanda Prudéncio: Pois é. Mas eu t6 me referindo
preparada nesse sentido, entendeu?

- Joelson Morais: Entendi. (Conversa com a profa. Fernanda
Prudéncio, 01/07/20)

Como é possivel perceber, estar na condi¢cdo de professor/a na pandemia, gera conflitos,
incertezas e questionamentos que pdem em reflexdo a prépria formacéo inicial que a professora
teve no curso de Pedagogia e o entrelacamento dos saberes e aprendizados construidos desse
contexto, confrontando com o desenvolvimento profissional docente. Constato que é muito
forte o que Fernanda diz, como expressou em sua narrativa, ao enfatizar que “a gente teve
disciplina de Ensino a Distancia, mas ndo é o suficiente, e eu ndo estou preparada para estar
ensinando a distancia”.

Diante do exposto, alguns aspectos merecem atencdo ao serem discutidos, entre 0s
quais, um que se torna implicador: o lugar da formacéo no desenvolvimento profissional
docente. Eis  que ai se configura uma implicacdo do aprender a ser professora e que vejo a
pertinéncia dessa implicacdo na tessitura do conhecimento desse texto. Como fui professor da
Fernanda no curso de Pedagogia na Facema®®, busco refletir acerca do curriculo do respectivo
curso, a partir da matriz curricular, e penso que nem sempre as disciplinas, que o estudante tém
na academia, favorecem mobilizar determinados saberes e praticas quando estiver atuando
profissionalmente. Afinal de contas, o aprender da profissao docente, se da na pratica, vivendo
os conflitos, incertezas e uma diversidade de acontecimentos, relagdes e problematicas que
impulsionam a construcdo dos saberes profissionais da docéncia.

E como estive na mesma instituicao e curso que Fernanda, tanto na condicdo de aluno,
como de professor do ensino superior, a posteriori, lembro-me que duas foram as disciplinas
trabalhadas na matriz curricular, focalizando as tecnologias e o0 ensino a distancia: uma do 6°
periodo, Educacéo e novas tecnologias, e a outra do 8° periodo, Educacéo a distancia (EaD),
sendo a primeira constituida de 60 horas e a outra de 40 horas, isso no periodo em que  estava
como professor e coordenador do referido curso. Depois das mudangas fruto das diretrizes

curriculares do curso, muitos aspectos foram alterados, inclusive  com inclusdo  de novas

8 Trata-se da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Maranh&o (FACEMA) na qual Fernanda cursou Pedagogia,
em que fui professor dela, e que, anterior a essa experiéncia, fui também aluno deste curso na respectiva instituicao,
e depois atuei como professor e coordenador de tal curso, entre os anos de 2016 a 2018. Hoje se tornou Centro
Universitario de Ciéncias e Tecnologia do Maranhdo (Unifacema).
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disciplinas e a diminuicdo e o achatamento da carga horéria das que ja existiam, ficando aquém
do esperando aos sujeitos estudantes de professores/as.

Dai as dificuldades de Fernanda em lidar com essas tecnologias em sua pratica como
professora iniciante, nesse contexto de pandemia, pode indicar que as disciplinas que abordaram
contedidos e discussdes na area, possivelmente, tenham se materializado mais em teorias do que
em préticas, representando um fosso entre a formagdo e o desenvolvimento profissional
docente. Por outro lado, reconheco que as necessidades formativas pontuadas pela docente
Fernanda Prudéncio, nem sempre serdo supridas pela a academia, e, portanto, véo se tecendo
a construcdo de outros tantos saberes, conhecimentos e aprendizagens no proprio contexto do
desenvolvimento profissional docente, pois a pratica consiste em espacotempo significativo de
construcdo de aprendizagens da profissao.

No que concerne ao distanciamento, na formac&o inicial, das problematicas e situaces
praticas enfrentadas no cotidiano escolar pelos/as professores/as em exercicio profissional,
convém situar os estudos desenvolvidos por Pimenta (2009), em que critica que o curriculo dos
cursos de formacdo de professores, que tem dado primazia para um viés mais tedrico do que
pratico, o que pode trazer impactos na formacdo docente, podendo causar “choque de
realidade”, enfrentado por professores/as iniciantes, quando passam a atuar profissionalmente,

na transicdo de estudantes a professores/as.

[...] os cursos de formagdo, ao desenvolverem um curriculo formal com
contetdos e atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, numa
perspectiva burocrética e cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢Ges
presentes na pratica social de educar, pouco tém contribuido para gestar uma
nova identidade do profissional docente (PIMENTA, 2009, p. 16).

A segunda narrativa no ambito das dificuldades enfrentadas pela docente, as quais
mencionei anteriormente, refletem as que se situam do ponto de vista do seu alunado, ou seja,
como as criangas tm  enfrentado ou acompanhado as aulas remotamente com os dispositivos

tecnoldgicos que estdo disponiveis para elas.

Alguns nao tém habilidades para mexer no celular, outros
nao sabem ler, porque eu tenho varios alunos que tem
dificuldades de aprendizagem. E ai, como é que um aluno
que apresenta dificuldades vai mexer em um celular, vai
acompanhar tantas informa¢des que estamos colocando ali?
E muito dificil (Narrativa da profa. Fernanda Prudéncio,
01/07/20)
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Eis, uma outra problematica: Como as criangas que ndo sdo alfabetizadas podem
acompanhar as informacoes, atividades e interacdes feitas remotamente com sua participacao
nos encontros e momentos organizados e propiciados pelos/as professores/as?

A figura de um adulto alfabetizado e letrado mereceria destaque nessa conjuntura
conflituosa, afinal de contas, as criancas, como ainda se encontram no 5° ano do Ensino
Fundamental, ano escolar em que Fernanda atua como docente, nem todas sabem ler e escrever,
como tem pontuado  em varias conversas narradas. Situacdo vivida também pelas outras duas
professoras iniciantes, Arikelma e Ana Patricia.

E a terceira experiéncia revelada em sua narrativa, mostra como Fernanda tem obtido o
retorno dos pais, relatando suas dificuldades para acompanhar as criancas em casa, fato que tem

sido um agravante da pandemia também em muitos lugares, de norte a sul do Brasil.

- Joelson: Qual a idade deles [dos alunos]?

- Fernanda Prudéncio: 10, 11 [anos]. Desses alunos, eu
adicionei 22 alunos, mas, pra ser sincera com vocé, nas
aulas, 6, 7, 8, 9, 3, 2, 1 participam dos encontros...

- Joelson: Nossa [fiquei impactado].

- Fernanda Prudéncio: ai veja bem...

- Joelson: Isso ta relacionado a falta de internet, de
celular? Seria o qué?

- Fernanda Prudéncio: Pode ser varios fatores.

- Joelson: Eles nao deram o feedback pra vocés, assim, os
pais, ou as crian¢as pra vocés saberem o que que ta
acontecendo? Esses que nao participam?

- Fernanda Prudéncio: Assim, alguns que eu ja conversei,
que eu ja liguei procurando saber o porqué que eles... na
verdade, no inicio comeg¢aram a participar, 10, 12, sO que
nunca foram todos que foram adicionados no grupo, mas,
assim, ja teve até 10 [alunos] em uma aula a participar,
e foi muito produtivo, produtivo assim entre aspas, porque
eles interagiram, deram feedback das atividades que eu
coloquei pra eles fazerem, mas, de um dia pra ca eles
comegaram a faltar em alguns pontos. Ai eu comecei a ver
0 que que tava acontecendo. Um, a mae falou que
trabalhava, chegava depois do horario da aula, tinha filho
pequeno; outras disseram, uma mae relatou pra mim “minha
filha ta muito dificil pra mim, porque eu nao sei ler, e
ai meu filho também tem dificuldades, eu nao sei mexer em
aplicativos, essas coisas assim de whatsapp, e como é que
vou ajudar o meu filho?”, entao, esses ai sao alguns dos
fatores que vem fazer com que eles nao participem das
aulas, ai outros nao sei por qual motivo, eu entrei em
contato, mas nao me responderam, e ai fica muito dificil,
muito dificil mesmo, nao é? Inclusive, eu até comentei
com a nossa coordenadora pra saber, nao é? Ai s6 que ela
também até o momento ainda nao me respondeu o que que eu
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poderia ta fazendo, mas o que é pra ser feito eu estou
fazendo!

- Joelson: Eu entendi. E como é que vocé se sente diante
dessa situacao?

- Fernanda Prudéncio: Mal. Eu me sinto mal, preocupada,
porque assim, a gente sabe que, nao é facil, na verdade,
me colocando no lugar de alguns pais, eu fico até pensando
“meu Deus, mas que situa¢ao”, porque ja imaginou, eu com
um filho, no caso dessa mae que relatou pra mim, que ela
nao sabe, é analfabeta, meu filho esta estudando de outra
forma, como é que eu vou poder ta ajudando meu filho? E
al a gente se sente assim, de maos atadas, sem saber o
que fazer, sem poder ajudar, infelizmente, a gente vive
um momento muito triste, e eu fico muito preocupada com
meus alunos, porque, principalmente, aqueles que tém
dificuldades, na verdade eram todos, mas, pra mim é como
se eles ficassem excluidos, porque eles nao estao
participando! (Conversa com a profa. Fernanda Prudéncio,
01/07/20).

Em vista dessa problematica exposta na narrativa de Fernanda, considero a possibilidade
de problematizar um eixo de implicacdo da aprendizagem da docéncia: 0s impactos das
desigualdades sociais agudizadas pela pandemia. E ja que a familia se configura como um
contexto de formacdo na qual se aprende e se forma, em constante partilha de dialogos com os
pais dos alunos, as docentes iniciantes refletem os desdobramentos que tém se dado nesse
cenario de incertezas.

Como se pode ver na narrativa anterior, a docente enfrenta muitas dificuldades para ter
a participacdo das criancas nos encontros remotos. Além de muitos ndo terem celulares com
acesso a internet, outros nem sequer possuem  esse aparelho com o aplicativo do whatsapp, e
guando tem alguns que ndo sabem ler e nem escrever e seus pais ou cuidadores também néo,
bem como ndo sabendo manusea-los, o que fica, praticamente, inviavel acompanhar de forma
completa todas as aulas e atividades com as proposicoes feitas pela docente.

Tais dificuldades mostram as desigualdades pelas quais se acentuaram e foram
escancaradas pela pandemia, principalmente, em se tratando de realidades como a que vivo e a
professora Fernanda Prudéncio também, situando-nos em um estado da federacéo, o Maranhéo,
localizado na regido Nordeste do Brasil, em que muitas necessidades, falta de oportunidades e
inexisténcia de politicas publicas eficazes em varias areas € uma tonica presente, dificultando
tanto o desenvolvimento do trabalho docente, quanto a aprendizagem qualitativa.. A pandemia
mostrou isso e muito mais. Isso € reforcado por Edgar Morin (2020, p. 29) quando assinala que
“o0 isolamento serviu de lente de aumento para as desigualdades sociais: a pandemia acentuou

drasticamente as desigualdades socioespaciais”.
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Outro aspecto merece atencao a ser refletido nessa narrativa da docente Fernanda e que
¢ dramatico: a escolaridade dos pais dos alunos. Isso €, muitos, em sua maioria, ndo tiveram
acesso a escola, e quando o tiveram foi por pouco tempo, como a prépria docente ja enfatizou
nas conversas que com ela tive. O que mostra ser a educacdo, a possibilidade de mobilidade
social com que as criangas possam ter na vida familiar, representando a escola e a busca por
estudos, um meio privilegiado de mudanga de vida, cultura, formacdo, aprendizagem e
futuramente insercdo no mercado de trabalho.

Um terceiro e Gltimo aspecto, buscando problematizar a narrativa de Fernanda, refere-
se a alteracdo das relacbes  entre professores/as e familia. Com a chegada da pandemia, o
contato entre essas duas instituicdes e sujeitos que dela participam tiveram que se reorganizar
para que a escola continuasse o seu trabalho desenvolvido pelo papel dos/as professores/as e
os/as pais tiveram que estar acompanhando de alguma forma o andamento dos filhos em casa,
para que fosse possivel a educacéo acontecer, mesmo diante das adversidades, dificuldades e
problematicas existentes.

Diante desse cenario, é notavel que a figura do/a professor/a continua insubstituivel e a
escola é uma instituicdo em que nada também a substitui, independentemente do modelo de
sociedade, dos acontecimentos que afetam a vida social e das necessidades e mudancas
operadas em escalas macroestruturais ou micro.

E voltando um pouco mais especificamente a narrativa da professora Fernanda
Prudéncio, ja expressa, compreendo que o constante processo de ir se produzindo em uma gama
de experiéncias, estados de ser e estar, articulados com os modos de pensar e fazer a pratica
pedagdgica nesse cenario de pandemia, permite fazer com que os/as professores/as questionem,
frequentemente, suas concepcdes, crencas, saberes, valores e fazeres, 0os quais se consolidam
em aprendizagens de si, da profissdo e formacao.

Oslas professores/as iniciantes, portanto, produzem uma historia de si, do momento
e do que faz, construindo-se como sujeitos histdricos, sociais, culturais e relacionais,
produzindo-se pela linguagem em processos de interagdes diversas: com as criangas, outros
professores/as, pais dos alunos, gestoras e demais agentes educativos, e comigo, como professor
pesquisador narrador, em situacdo de acompanhamento pela mediagdo biografica durante a
pesquisaformacao.

Duas das professoras/as iniciantes  manifestaram suas preocupagdes sobre o que e
como avaliar seus alunos nesse contexto de pandemia, ja que 0S pequenos ndo enviam ou
procuram as professoras pela rede social do whatsapp, que € o recurso de que dispdem, nesse

momento, para fazer as aulas e os encontros acontecerem. As narrativas das docentes iniciantes
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Ana Patricia e Fernanda Prudéncio revelam suas necessidades, angustias e incertezas no quesito

avaliacdo da aprendizagem para com as criangas na pandemia.

- Ana Patricia: Descobrir uma solu¢ao depende de como vocé
vé a situacao.

- Joelson: Exatamente. E nos momentos de crise que a gente
mais aprende.

- Ana Patricia: Mais aprende, inventa...

- Joelson: Que as coisas se transformam, na verdade, nao
ér

- Ana Patricia: Pois é. Ent3o, é uma oportunidade ai. Eu
tenho alguns pensamentos aqui, depois eu vou... assim, eu
td tentando planejar alguma coisa, mesmo antes de poder
fazer alguma coisa, assim, realmente, de planejamento que
vai ficar. Mas algumas coisas que eu quero colocar, que
eu quero fazer pra tentar amenizar esse prejuizo todo que
ta tendo por conta da pandemia. Entao, de qualquer forma
eu fico preocupada, nao é, com a questao dos alunos. A
gente fica, nao tem como...

- Joelson: Com certeza.

- Ana Patricia: A maioria deles, principalmente, da minha
realidade, nao estao fazendo nada. Ta sé em casa; mais de
15 alunos sem fazer nada.

- Joelson: Um desperdicio, nao é?

- Ana Patricia: Um desperdicio. Eu nao sei como é que vao
fazer. Até pra avaliar é dificil.

- Joelson: Com certeza.

- Ana Patricia: N3o pediram nem pra gente colocar a nota,
porque nao tem como. Nao tem como fazer uma avaliacdo e
colocar nota. E mesmo esses que a gente ta acompanhando...
- Joelson: Pediram pra colocar nota? [ndao entendi muito
bem e perguntei novamente]

- Ana Patricia: N3o, nao pediram, disseram que nao tinha
como fazer a avaliacao e colocar a nota. Ai, nao estao
cobrando as notas no sistema, sé as aulas mesmo.
Justamente, porque ndo da (Conversa com a profa. Ana
Patricia, 24/07/20).

Do mesmo modo, outra narrativa da conversa que tive com Fernanda Prudéncio
demonstra ser a avaliacdo da aprendizagem um problema a ser solucionado para que possa ter
um feedback das criangas nesse cenario pandémico.

- Joelson Morais: Assim, ja t6 quase finalizando a nossa
conversa. O que tu achou mais dificil nesse periodo pra
desenvolver como professora iniciante, o que foi mais
dificil pra ti?

- Fernanda Prudéncio: O mais dificil...[ficou pensando]
- Joelson Morais: Tem algo especifico que vocé queira
falar assim que tu achou mais dificultoso ou algo que
realmente trouxe um impacto imediato em relacao ao teu
trabalho, a tua didatica ao desenvolver, nao sei, alguma



ag¢ao que vocé gostaria de relatar sobre isso... tem alguma
experiéncia assim?

- Fernanda Prudéncio: Tem varias. O mais dificil foi como
trabalhar com eles. Segundo: como vou eu vou ta avaliando
meus alunos? Porque quando eu tou ta ali presente, eu tb
observando como é que eles estao fazendo, se eles
realmente estao fazendo, é a forma de avaliar eles. Porque
eu vejo, os meus alunos em si mesmo eu nao avalio sé pelo
fato da avalia¢ao em si mesmo, “hoje é o dia da avaliacao
tal”, eu ndo vou avaliar por ai, eu vou avaliar é todos
os dias, pela participa¢ao, fazendo as atividades escritas
e oralmente, e ai, quem me garante que sao eles mesmo que
estao fazendo a atividade? Porque vocé sabe que quem nao
é professor quando vai ensinar uma atividade a um filho,
a um irmao ou a um parente, ai ja fica logo estressado.
Joelson Morais: Com certeza.

Fernanda Prudéncio: E ai quem realmente tem aquela
disposi¢ao pra ta ensinando, tirando as duvidas é o
professor. Entao, a questdao de avaliar o meu aluno, isso
ta sendo ruim pra mim. Por que a gente nao ta tendo... eu
s0 avalio ele mesmo pela participagao assim “tia eu
respondi”, ai eles dizem a resposta, mas isso pra mim nao
€ garantia de que sao eles que estdao fazendo,

- Joelson Morais: Ai nao da pra ver , nao da pra sentir
ali a seguranca.

- Fernanda Prudéncio: E, justamente. Porque quando vocé
esta na sala de aula, que vocé esta ali explicando, vocé
percebe que seu aluno interage, “tia é isso e isso e
isso0”, ele da exemplo, quando a gente vai fazer as
atividades, ele pega e tenta fazer sozinho, responde,
depois a gente vai fazer a devolutiva, entdo, ali eu to
avaliando meu aluno. Entao, pra mim essa situa¢ao aqui é
ruim. Entendeu?

- Joelson Morais: Entendi.

- Fernanda Prudéncio: E uma dificuldade, que eu té
encontrando, de avaliar o meu aluno. Serd que meu aluno
realmente esta aprendendo? Sera que o que eu tdé fazendo
vai ter resultados? Sao muitas perguntas que a gente fica
assim um pouco sem respostas. Nao é? Sera que a maneira
como eu estou fazendo o meu aluno vai conseguir aprender?
Eu vou ser sincera com vocé: aqui nao é cem por cento nao
[e balanca a cabeg¢a com o sinal negativo], é nao
professor, é nao, porque vocé ali de frente a frente com
seu aluno vocé ta explicando, vocé tira as duvidas, vocé
ta ali com ele, porque ndés adultos quando nds estamos
aprendendo a gente tem muitas dificuldades, imagine as
criancas.

- Joelson Morais: Exatamente. E verdade. (Conversa com a
profa. Fernanda Prudéncio, 01/07/20)

218
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Em vista dessa problematica expressa na narrativa da professora Fernanda Prudéncio e
da Ana Patricia, reitero que a implicagdo que fica latente em suas falas, diz respeito: a avaliacéo
da aprendizagem das criangas no contexto da pandemia.

Se 0 ato de avaliar como processo ja é uma dificuldade que, muitas vezes, é enfrentada
de forma presencial na carreira do magistério, que dird agora no contexto da pandemia. As
dificuldades se amplificam e as incertezas se instalam, deixando os/as docentes sem saber que
praticas avaliativas fazerem, ja que os conteudos ndo estdo sendo trabalhados a contento,
conforme explicitaram em suas narrativas.

Enquanto a docente Ana Patricia sente dificuldades de avaliar as criangas remotamente,
por perceber que ndo tem trabalhado contetidos de ensino de uma forma que a avaliagdo seja
possivel ser realizada, também suscita dificuldades que a acompanham desde o planejamento
de suas aulas e encontros. A professora Fernanda Prudéncio expressa que sem um devido
acompanhamento com as criangas, ndao € possivel saber em que grau se encontram, se estao
aprendendo o que est& ensinando ou ndo, e ai faz varios questionamentos quanto a dificuldade
de realizar uma avaliacdo da aprendizagem de modo remoto.

A professora iniciante Fernanda Prudéncio também demonstra preocupacdo em
avaliar as criancas, ja que no presencial € possivel acompanhar de forma processual o que tem
feito ou ndo os/as pequenos/as, e por isso, 0 acompanhamento tem sido um dos maiores entraves
para que a avaliacdo possa acontecer, ja que poucos/as alunos/as comparecem nos encontros e
aulas, e muito menos ddo retorno com as atividades respondidas que ela propde.
Sem avaliar, ndo tem como saber o que foi aprendido, e se os resultados foram alcancados do
ponto de vista da aprendizagem do alunado. Do mesmo modo, a avaliacdo da aprendizagem
pode sinalizar se a didatica com o uso de dispositivos metodolédgicos de avaliacdo e outros
componentes  mobilizados pelo/a professor foram significativos e relevantes, a tal ponto de
transformar resultados em mudancas, geralmente  refletidas na construgdo de conhecimentos
e aprendizagens pelos/as alunos/as.

Cabe ainda salientar que a avaliagéo da aprendizagem no contexto escolar tem sido um
foco e tonica forte revelada nas narrativas dos/as docentes, devido ao que Goodson (2020)
aponta dos estudos que fez de Bernstein, de que a avali¢do articulada com a pedagogia e o
curriculo tem se configurado como a trilogia privilegiada de produgéo do conhecimento formal,
que caracterizou a educacdo publica no século XX, fato que observo ter uma grande
representatividade  no @mbito das politicas e reformas educativas até os dias atuais, sendo
reforcada e fortalecida por préaticas e politicas diversas em varios sistemas educacionais, e

ganhando lugar cada vez mais presente nas narrativas dos/as professores/as, 0s/as quais se veem
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engolidos pelas cobrangas de resultados do seu trabalho, materializado em contetidos (para o/a

professor/a ensinar) e em aprendizagens (para os/as alunos/as construirem).

A outra face da moeda da pesquisa cientifica: as contribui¢cbes das emocdes e

subjetividade na construcdo do conhecimento cientifico

No ambito da producao do conhecimento, observo um componente que, muitas vezes,
tem ficado esquecido nas pesquisas cientificas que é: a sensibilidade e as afetacbes emocionais
dos sujeitos. Tal explicitacdo é imprescindivel para quem faz pesquisa narrativa, ja que se
delineia em um voltar para si para ver-se durante os itinerarios formativos, os caminhos
percebidos, sentidos e transformados pelo sujeito e que o influenciou, tomando consciéncia das
mudancas e dando forma a si.

Durante as conversas com as professoras iniciantes, fui percebendo que
compartilhavam ndo apenas o0s seus saberes, conhecimentos e experiéncias de estar sendo
professoras/as na pandemia, mas outras linguagens e modos de ser, estar e manifestar estados
de espirito, sensibilidade e emocdo. As revelacdes das docentes durante as conversas
reverberavam em mim durante o processo de conversacdo e do registro narrativo que fiz no
meu diario, tanto que externo os sentimentos e sensibilidades pelos quais fui tocado, em uma
das narrativas que escrevi do didlogo com a professora Arikelma, por exemplo. O contexto
tratava de como a docente se lembrava dos encontros presenciais dizendo sentir falta da escola,

das criangas e muitos aspectos que circulavam na instituicdo:

Bu mergulhel tanto nesse momento que me arvepiel e meus olhos
lacrimejaram de emoclio. Achel Linoa a navrativa da professora Arikelma,
que comecel a lmaginay, durante a narvativa da docente, como tudo isso
acontecla. Passou wm filme e minha cabega: sentl saudade, vontade e
desejo de pisar na escola, de sentir os chelros, sabores, abragos,
descontracdes e aprendizados que somente nesse espaco € possivel construdr
(Narrativa do wew didrio de pesquisa: Deslocamentos de outros tempos
(trans)formatives, 16/10/21)

Nesse sentido apresento, a seguir, narrativas das trés docentes iniciantes, Ana Patricia,
Arikelma e Fernanda Prudéncio, em dialogo, fragmentos em que a questdo da sensibilidade
provocada pelas afetacbes que sentiram do ponto de vista da falta, saudade, desejo ou

expectativas, entre outros aspectos se revelaram.
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Para que as docentes pudessem disparar 0 seu pensamento no ambito das
sensibilidades, fiz a sequinte  pergunta para cada uma, em datas, dias e horarios diferentes:

“O que mais vocé sente falta nesse momento?”’

- Ana Patricia: Ai a gente sente falta, nao é? Do contato,
de dar aulas, de saber como é que eles estao, de ver que
ta tendo um progresso. Sinto um pouco isso. Sinto que eu
nao té fazendo o meu trabalho. Eu acho que... eu fico
triste por nao ta fazendo o trabalho. N3do do jeito que
deveria ser, do jeito que iria ter um retorno, do jeito
que teria um resultado melhor, nao do jeito que era antes,
mas ja haveria um progresso, entao, ja haveria isso.
Entdo, eu ndo sei se respondi a sua pergunta. (Narrativa
da profa. Ana Patricia, 24/07/20)

- Arikelma: Na verdade, eu tava muito ansiosa pra volta
as aulas, porque Joelson, eu s6 em casa, e € porque
detalhe eu n3ao fico s6 dentro de casa, eu des¢o pra casa
da mae, e tem as aulas dos meninos também, porque todo
dia pela manha sao duas [duas aulas de seus filhos]. [...]
Al eu tava muito ansiosa, quando eles chamaram a gente 13
em agosto pra fazer essa reuniao, falou que ia voltar e
tudo, ai eu fiquei tipo assim, porque eles fizeram toda
uma norma de seguran¢a, “nao vai ser tranquilo, com fé em
Deus, Deus vai continuar nos acompanhando, pra nao pegar
essa doen¢a ai...”. Mas, ai depois quando comegou
setembro, e tudo, eu ja fiquei desanimada de novo, porque
ai eles nao falaram mais no assunto, mas... estamos
aqui... (Narrativa da profa. Arikelma, 10/09/20).

- Fernanda Prudéncio: Na escola eu sinto falta dos meus
alunos, eu sinto falta dos colegas, eu sinto falta daquele
ambiente, na verdade nesse momento a gente sente falta de
muitas coisas, viu? Muitas coisas, principalmente, dos
alunos, naquele ambiente ali, por mais que quando a gente
esta na escola é cansativo, a gente reclama com eles,
chama a aten¢ao, mas é tao bom quando a gente chega, eles
abracam, vocé percebeu como eles sao, sao bem receptivos,
alegres, eles conversam, mas aquele ambiente ali faz bem
pra gente, e até porque é o meu trabalho, e a gente tem
que sentir falta mesmo. Tudo o que a gente quer nesse
momento e é 0 que eu digo todo o dia aqui e pe¢o a Deus
“Senhor, tudo o que eu quero é que o mundo e as pessoas
voltem ao normal, que ndés possamos ser pessoas melhores”,
porque 0 que nos estamos passando nao é facil, viu
professor! (Narrativa da profa. Fernanda Prudéncio,
01/07/20).

Esse conjunto de narrativas eu poderia situar em um eixo tematico relevante para a

pesquisaformacdo, que é: a relacdo das docentes iniciantes com a educacdo das
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sensibilidades e as afeta¢cdes emocionais na pandemia configurando-se, assim, como outra
implicagéo da aprendizagem narrativa que refletem (auto)biograficamente as docentes.

As narrativas expressas indicam uma atitude estética, a qual se tece pela
inseparabilidade entre vida, experiéncia e formacdo na narracdo. Ou seja, vida pessoal e
profissional se imbricam, produzindo outros estados de ser, pensar e estar.

Cchama ainda a atencéo o poder de afetacdo que causa em cada docente  refletir
narrativamente sobre suas experiéncias de aprendizagem da docéncia na pandemia. Quando
Ana Patricia diz que sente falta: “Do contato [dos alunos], de dar aulas, de saber como é que
eles estdo, de ver que ta tendo um progresso”. Quando Arikelma cria expectativas de retorno
as aulas  “eu tava muito ansiosa pra volta as aulas [...]. Mas, ai depois quando comegou
setembro, e tudo, eu ja fiquei desanimada de novo”. E quando Fernanda enuncia: “Na escola
eu sinto falta dos meus alunos, eu sinto falta dos colegas, eu sinto falta daquele ambiente”.

Reforco o quanto a escola faz falta, nesse periodo da pandemia, para muitos/as
professores/as que estavam mergulhados/as vivendo a experiéncia cotidiana com as criangas,
0s planejamentos, as reunides, com os pais de seus alunos/as, com os/as outros/as professores,
seus pares e 0s demais agentes educacionais, enfim, com o espaco/lugar de pertencimento de
vida, trabalho e que ficam a maior parte de seu tempo no dia a dia, contribuindo para melhorar
a educacao e a formacdo humana, em vista da construcdo de uma melhor sociedade.

Assim, no momento em que estdo tecendo as experiéncias de serem professoras
iniciantes no periodo da pandemia, Ana, Arikelma e Fernanda sentem o0s impactos e
acontecimentos que se refletem em suas emocdes, sendo possivel acessar essa dimenséo
pela reflexividade autobiografica das memorias que evocaram do que viveram e estdo
experienciando nesse  contexto. Por isso, faz muito sentido a seguinte citacdo  “a atitude
estética € uma atitude desinteressada, € uma abertura, uma disponibilidade n&o tanto para a
coisa ou o acontecimento ‘em si’, naquilo que ele tem de consisténcia, mas para os efeitos que
ele produz em mim, na minha percepg¢ao, no meu sentimento” (PEREIRA, 2012, p. 186)

E desse entremear de experiéncias narradas pelas evocacfes da memaria dos sujeitos
em um processo de conversa que emerge a riqueza e potencialidade de uma pesquisaformacéao
narrativa (autobiografica), afinal de contas, como t&o brilhantemente me faz pensar Luciana

Haddad Ferreira (a querida Nana):

A estética se mostra presente, dentro desta perspectiva, nas acdes cotidianas e
principalmente nas experiéncias vividas. Compreende a consciéncia e toda a
potencialidade da articulagdo entre a forma de pensar e de sentir, 0 que pode
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ser percebido em toda natureza das relagdes humanas (FERREIRA, 2014, p.
49)

Compreendo, entdo, que uma educacdo estética € mais do que necessaria e emergente
nesses tempos de incertezas que invadem a escola, a sociedade, o lar e a vida das pessoas e
transformam o convivio coletivo, em isolamento social, na pandemia. A sensibilidade, portanto,
se aflora e se manifesta de modo muito implicado, reverberando-se em muitos momentos, e
perpassando diferentes temporalidades,  oscilando entre estados intensos, alguns conectados
em polos positivos, outros em negativos, deslocando os sujeitos em multiplas dimensdes.

E possivel notar varios modos como narram os/as professores/as iniciantes participantes
dessa pesquisaformacdo; hd nuances e atravessamentos quando narram cada experiéncias
sensivel do que Ihes afetam.  Assim, em um brilhante texto, A emergéncia do paradigma
sensivel, Dubois e Austry (2008) mostram o quéo significativo, formador e transformar
representa a sensibilidade na construgcdo de aprendizagens que o sujeito se implica em suas

experiéncias existenciais, e que tem estreita relagdo com as narrativas das professoras:

O que aparece quando o sujeito se volta para sua interioridade, para o “dentro
dele mesmo”? Ele descobre a presenca de um movimento interno que se move
no seio da matéria e que traz consigo o principio primeiro da subjetividade.
Isto é para nos o que define a presenca do Sensivel e a relagdo de uma pessoa
com o Sensivel: 0 momento em que a pessoa é testemunha, em plena
consciéncia, do processo dinamico que ela sente em si mesma. (BOIS;
AUSTRY, 2008, p. 3).

Com base nas reflexfes empreendidas, ouso fazer um didlogo de Ricoeur e Bakhtin em
relagdo a atividade estética da narratividade.

Enquanto Ricoeur (2010) indica como uma das dimensfes da estética da narratividade,
0 momento em que o sujeito reflete a narrativa como leitor em interagdo com o texto o qual o
recebe, dando sentido, forma e transformando-o pela imaginacéo criadora, construindo outras
tantas ideias, interpretacdes e historias, Bakhtin (2011), indica como  primeira atividade
estética a compenetracdo, em que vivencio 0 que 0 outro vive, inteirando-me e me
colocando no lugar desse outro.

Nesse sentido, reflito que ambos aludem a um componente significativo que € o da
alteridade em que, pela narrativa,  singularizo  -me, pois, 0 que narro ndo e passivel de
repeticdo, igualdade e transferéncia a outrem, e a tessitura narrativa € permitida gracas as
relagbes  que estabeleco na cultura em que estou imerso, com 0s outros tantos 0s quais me
relaciono, refletindo pela linguagem as experiéncias vividas, construindo uma histéria que ndo

existia antes que a linguagem fosse materializada. Logo, s6 narro o que narro pelas experiéncias
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que vou construindo, me sentindo afetado e refletindo (auto)biograficamente da consciéncia
que emerge desse movimento, em processos de interagcbes humanas e coletivas.

As narrativas compartilhadas pelas professoras narradoras dizem de si, do outro, do
mundo, dos acontecimentos, das relacdes... E uma composicio de multiplas vozes equipolentes
comigo, representando adocéncia, a vida, formacao, a pesquisa, a existéncia em resisténcia
aos atos incongruentes e inconsequentes do tempo presente tramado em metanarrativas politicas
e hegemonicas.

Sdo dizeres que exalam um valor axioldgico que congregam ética, estética e
sensibilidade com uma carga potencial de leveza e transbordamento que revelaram mais do que
é ser  professora, e sim, ser uma pessoa humana, com experiéncias de vida e formacéo que
sua linguagem foi possivel se deixar tocar e sentir.

Concluo, assim, esse texto com uma citacdo do mesmo autor que abriu nossos
estudos, representando o conteudo e o sentido da experiéncia que foram trilhados por todos/as

os/as professores/as participantes dessa pesquisaformacao narrativa (auto)biografica.

Esta é uma licdo importante da crise, que nos deve levar a promover uma
maior autonomia e liberdade dos professores. Hoje, esta muito claro que nada
pode substituir a colaboracéo entre professores, cuja funcdo ndo é aplicar
tecnologias prontas ou didaticas apostiladas, mas assumir plenamente o seu
papel de construtores do conhecimento e da pedagogia (NOVOA, 2020, 9)

Sé narrando a experiéncia que me/nos passa, me/nos acontece e faz sentido, é que podera
ser possivel a transformacgdo de mim, do outro, da histéria, do mundo e do contexto e cultura
da qual faco parte, e que um dia ganhara outros contornos das historias que estdo por vir, com
outras tantas lentes de reflexdo e interpretacdo, bem como outras pessoas, ldgicas,
acontecimentos, narrativas e experiéncias de vida e formacdo na continuidade da historia da
humanidade.

Sobre esse dinamismo € que se tecem as identidades profissionais docentes e que tem
se consolidado durante as conversas que tenho feito com as docentes, mostrando ser a
linguagem o meio privilegiado onde tramam uma reflexividade autobiogréfica, constituindo,
assim, uma identidade narrativa.

Assim 0s encontros e conversas, realizados com os/as professoras/as iniciantes,
foram se consolidando por meio de um acompanhamento pela mediacéo biografica, dimensédo
essa fundamental segundo a qual ¢ “entendida como os processos envolvidos no
acompanhamento de um grupo de pessoas em formacdo que escrevem e trabalham sobre suas
narrativas com a ajuda de um formador” (PASSEGGI, 2008, p.44).
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FIO 05:

"NADA DO QUE FOI SERA, DE NOVO DO JEITO QUE
JA FOI UM DIA": DAS LICOES CONSTRUIDAS AS
PISTAS (IN)CONCLUSIVAS®

A N (g ot 888 \ wJ [ BAR

87 Essas fotografias representam algumas das experiéncias de descobertas, aprendizagens e formagio que tive
durante a minha moradia em Campinas, ao fazer o curso de doutorado, e outras encontros e lugares vividos. A
primeira, eu abracando Inés, foi registrada por Rosaura Soligo, as duas do meio, por Helen Arantes, a do canto
inferior direito pelo guia de turismo de Niter6i (RJ), as demais foram por mim registradas, em selfs.
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Fio 05: “Nada do que foi sera, de novo do jeito que ja foi um dia”: das licdes construidas

as pistas (in)conclusivas

Comeco a reflexd@o, nessa parte final do texto, mas ndo conclusiva com uma narrativa

escrita no processo de finalizacdo e reorganizagédo do texto final da tese:

Dia esperado, expectativas criadas, e o momento chegou. O nervosismo
toma contn de mim, avolumado pelo frio wa barviga e a ansiedade que me
leva o vum estado de transbordamento tncaleuldvel e repentine gque tomou
conta oe mim.

Dia de montar o texto da tese doutoral, praticamente completa. Shm,
consegul terminar de reformular todos os capltulos e segdes, conforme
tndicacdes da banen de qualificaglio e consegul avangar trazenolo as
professoras tnlciantes mais para junto de mim, em didlogo permanente.
Uffa, que sensaclio boa; € de Lleveza, conforto e de vesplracio flulda, por ter
conseguido dar conta do recadp!

Forovu dins intensos, manhis, tardes, woltes e madrugadas lendo,
corriginolo, construindo capltulos e outras seches para representar a forma
e 0 contewdo que ew gostaria de ter feito, em didlogo com as orientagdes dn
banen, e fruto dos encontros gue tive com a orientadora, Inés Braganga.
Enfim, o corpo respondia, por vezes tncomodado, com posigf)es gue me
cansavam: uma hora sentado na cavma, wa cadelra, na veoe, outrora
dettado, pescogo veclamava, Londbar incomodava, olhos ardiam, cabeca
ESAUENLAV € 0 PENSAMENLD € O PrEocUpaglio sejuwtavm n esse caldo
tomando conta de mine. Mas, POV VEZES, esquecta de tudo tsso, quando ia,
caoa vez malts wmergulhanoo nas Leituras, escritas e reeseritas somadas
aos processos de interpretaclio das minhas narrativas, das narvrativas das
professoras iniclantes participantes da pesquisatormagdo e das warrativas
que emerglam desse didlogo multiplo e entrelagado do ser e fazer-se
professor/a pesquisador/a e narvador/a em tempos panoémicos.

Preciso voltar b tese. Quero aplacar a sede que me toma por estar
Ldealizando o conjunto da obra toda sew saber no que val dar, mas gue
pulsa de formas as mais implicadas possivels oe afetacdes, emogdes ¢
desejos de concluir uma fase da etapa da winha vida, que estd se
reverberando com muito sentido, aprendizagem e construclio de
conhectmentos.

Que dessa experibncin ew possa levar para vida e pesquisatormagdo e que
POSSO ecompoti{owma mente e outros mQLtLpLos contextos dos quals,
dlesse momento solitdrio, s6 sabe quem vive na pele o que € fazer uma tese,
com toolos os atravessamentos, deslocamentos e lingungens diversas,
tanto s expressas, quanto as tnternas reveladas e desabrochadas pelas
SENSALHES qUE SOMENEE O eu COVPO, MEU espiri’co € YMEUS PENSAMENLDS
puderem mergulhar e viver essa experigncial Sigo flrme e fortalecido mats
do que ontem e em busea do amanhii oo oual ew wiio saberel o que ha oe
Vi, € que vivo o prolongamento do presente ,sem pressa, com a ntensidade
que me constitul e que me faz estar sentindo, pensando e sendo quem eu
sow ou estou sendo... (Narrativa do wew didrio de pesquisa: Tese quase
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prontal Dia e wmontar a versfio final, e o que penso e sinto por Lsso?
Caxias-MA, manhii de 18/ janeiro/2022. Terpa-f2ira, 11h33min, Joelson
Morais).

Com base nessa narrativa, lembro que um amontado de ideias, um emaranhado de
sentimentos e a intensidade do tempo se manifestaram em mim, fruto desse processo de
reconstrugéo do texto final da tese. Precisei escrever e foi interessante a experiéncia de narrar
esse acontecimento, pois saltou do pensamento as praticas da acdo de narrar. Enfim, os
pensamentos vieram, repentinamente, saltaram e se tornaram materializados na escrita do meu
diario.

Agora mergulho em outras reflexdes, tecendo os fios dessa pesquisaformacéo para
voltar ao inicio do labirinto que me fez entrar, tal como na mitologia grega, no momento em
gue Teseu entrou, matou Minotauro e voltou ao inicio do labirinto por onde entrou, guiado
pelos fios de Ariadne, alcancando, portanto, a vitoria e a conquista de uma incerteza que so foi
possivel concretizar por ter se langado ao que ndo se sabia, mas que no caminhar foi possivel
desbravar e alcancar o desejado, ou talvez, mais do que isso.

Desse modo, reporto-me ao inicio desse texto fazendo referéncia a um trecho da musica
de Lulu Santos e Nelson Motta, que trago no tema desse fio, no sentido de retratar que as
experiéncias do passado que vivi, com a multiplicidade de acontecimentos, estados de ser e
deixar-se levar e tocar por pessoas, agdes e circunstancias como me lancar para outras
perspectivas, que ndo serdo mais as mesmas, até porque aconteceram em um tempo, que ja nao
0 € mais e ndo o serd amanha ou depois, pois tudo muda com o tempo, tanto quanto eu, voce,
leitor, e a sociedade como um todo.

Ou como melhor me fazem pensar os autores da cangdo Como uma onda no mar:

“Tudo o que se vé ndo é
Igual ao que a gente viu ha um segundo
Tudo muda o tempo todo no mundo”

(Lulu Santos e Nelson Motta, 1983)

O trecho dessa musica conduz a reflexdo de que estou voltando ao passado pela
memoria, fazendo-me entender que se trata de um outro tempo em que estou praticando uma
reflexividade autobiografica, construindo uma historia pela linguagem, expressa pela narrativa
e representada na letra da cangéo.

Em se tratando das implicagdes que surgiram com as reflexdes tecidas a partir do

desenvolvimento da tese, reconheco a relevancia das interrelacGes estabelecidas com os
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maltiplos sujeitos com quais fui trocando saberes, aprendizados e conhecimentos, tanto com as
professoras iniciantes participantes da pesquisaformacdo, como com Inés, 0 grupo
Polifonia/Gepec/Grubakh que foram fundamentais para o meu processo formativo,
transformando-me, em outros tantos eus, sendo descobertos por varios outros com 0s quais
convivi nesses espacgostempos da existéncia.

No que concerne a realizacdo dessa pesquisaformacéo, cabe destacar que foi marcada
por dois momentos: o primeiro, vivido presencialmente, no ano de 2019,% com algumas
conversas, definicbes e escolhas, dos/as professores/as iniciantes, dos dispositivos
metodoldgicos, dando continuidade de forma mais aprofundada no inicio do ano de 2020%; e o
segundo, experienciado de forma remota, a partir de marco de 2020, em decorréncia do inicio
da pandemia de covid 19.

Houve, portanto, um deslocamento nos modos de pensar e fazer a pesquisaformacao e
sua continuidade, o que afetou ndo somente a caminhada e como as dindmicas dela decorrentes,
reverberando em uma crise existencial, implicando a continuidade do doutorado e nos tramites
inerentes a pesquisa, pois senti medo, fiquei perdido e sem saber o que fazer por alguns meses,
até me situar no tempo e espaco e, assim, seguir em frente, ja depois de dialogos com Inés e
outras pessoas durante o0 percurso.

A pesquisa tomou como dispositivos metodoldgicos:a imersao nos cotidianos escolares,
a escrita narrativa, o diario de pesquisa e as conversas. A imersao nas escolas ocorreu por um
curto periodo de tempo e foi interrompida pela pandemia, o diario, as escritas narrativas e as
conversas, estiveram presentes ao longo de todo caminho, sendo que as conversas, inicialmente
presenciais, cederam lugar ao whatsapp (com gravagdes de conversas em audio e em texto), e
a plataforma digital do Google Hangouts, alternativas viaveis para que a pesquisa pudesse ser
desenvolvida.

Depreendo que, ao longo da pesquisaformacdo, € importante que o/a pesquisador/a va
se adequando e ressignificando os procedimentos adotados, de forma a estar em consonancia
com as demandas e necessidades que emergem, para que possa realiza-la, afinal de contas,
podem surgir bifurcagfes e caminhos outros, que nédo existiam antes, e podem ser decisivos

para o desenvolvimento e concluséo da pesquisa.

8 Iniciei os primeiros contatos com escolas e docentes iniciantes em Caxias (MA) em julho de 2019, no periodo
das férias, que sai de Campinas quando eu ainda estava cursando as disciplinas, e depois retornei para 14, a fim de
dar continuidade a esse processo formativo.

8 passei uma parte do més de fevereiro dentro das escolas que fizeram parte da pesquisa quando comegou 0 ano
letivo e o inicio de marco de 2020, porém, deixei de ir a elas, pois a pandemia chegou nesse periodo e comegou a
agravar a situacdo, tanto que as aulas e o funcionamento das escolas no estado do Maranhdo, e em Caxias, em
especial, s6 veio paralisar na segunda semana de marco deste ano de 2020.
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Foi assim que fiz e as professoras participantes do estudo aceitaram o novo desafio
caminhando comigo se langando em um outro universo do qual nem eu, nem elas tinhamos
vivido anteriormente: de conversar, tecer aprendizagens e construir conhecimentos,
narrativamente, de forma remota, utilizando redes sociais e plataformas digitais, sem poder sair
de casa, em um tempo no qual tudo se tornou virtual para dar continuidade a vida e a
pesquisaformacao.

Recupero, assim, 0 que propus no inicio dessa tese quanto ao problema de pesquisa e
dos objetivos pelos quais busquei alcancar, a fim de desenvolver uma reflexao sobre eles: Quais
implicacgdes sdo produzidas em contextos de pesquisaformagao e que séo capazes de contribuir
no processo de transformacédo e constituicdo das identidades docentes mediatizadas pela
aprendizagem e tessitura narrativa de professores/as iniciantes?

Quanto aos objetivos, intencionei no objetivo geral: compreender as implicacGes dos
contextos de pesquisaformacédo na aprendizagem profissional da docéncia de professores/as
iniciantes. E como objetivos especificos: caracterizar as aprendizagens narrativas presentes
nas trajetdrias de iniciacdo a docéncia de professores/as iniciantes; entender como a
pesquisaformacéo transforma docentes iniciantes pela reflexividade autobiogréafica; bem como
refletir acerca das implicacGes dos contextos formativos no desenvolvimento profissional e na
constituicdo das identidades narrativas de docentes em inicio de carreira.

O que posso dizer desse problema de pesquisa e dos objetivos pensados e propostos?
Quais as licGes possiveis a partir dos caminhos percorridos?

Dos contextos trilhados nos itinerarios formativos com as professoras, so foi possivel
refletir, interpretar e tomar consciéncia pelas escritas de si e conversas narrativas imersas na
temporalidade e foi, nesse tempo, que se descortinaram e foram produzidas muitas historias,
das quais inUmeras ndo conhecia, outras ndo existiam e novas deram outros focos e
delineamentos de novos percursos a seguir, escolhas a fazer e decisdes a tomar.

Sobre os contextos de formacao que foram possiveis tecer as experiéncias formadoras,
de construcdo de conhecimentos e de tessituras de aprendizagens, o desenvolvimento dessa
pesquisaformacao narrativa (auto)biografica em educacdo apontou para: a familia; as midias;
as comunidades de aprendizagens com outro/as professores/as; a escola; a sala de aula; as
tecnologias educacionais, as redes sociais e plataformas digitais na cibercultura; as pesquisas

que realizadas para aprimorar a pratica pedagdgica; o dialogo e acompanhamentos dos filhos,
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em fase de escolarizaco, nos anos iniciais do Ensino Fundamental® e o grupo de whatsapp
dos/as professores/as colegas de profissdo, dentre outros.

Sobre as aprendizagens narrativas presentes nas trajetorias de iniciacéo a docéncia de
professores/as iniciantes cabe destacar que um conjunto significativo dessas experiéncias
emergiram durante o estudo, portanto, o aprender da/na profissao foi se dando e compondo-se
por meio das implicagdes com:

e A importancia da experiéncia na construcao dos saberes profissionais da docéncia;
e aorganizacdo do trabalho pedagdgico / dindmica dos alunos na sala de aula;
e 0s desafios da pratica docente;
e aintensificacdo do trabalho docente;
e 0 saber fazer docente atrelado ao livro didatico;
e as comunidades de aprendizagem da/na profissdo docente;
e desafios/licdes da pandemia:
o apreocupacdo com a aprendizagem das criangas;
o 0s impactos das desigualdades sociais agudizadas pela pandemia;
o as contribui¢des dos filhos na aprendizagem e dos usos das tecnologias para
desenvolver a pratica pedagogica dos docentes;
o 0 papel da pesquisa na formacdo e aprendizagem das criancas e professoras
atuando remotamente;
o 0 lugar da formacdo no desenvolvimento profissional docente;
o arelacdo familia/escola na pandemia;
o aavaliacdo da aprendizagem;
o a relagcdo das docentes iniciantes com a educacdo das sensibilidades e as

afetacdes emocionais;

A experiéncia da pesquisaformagdo favoreceu quais implicacbes para os/as
professores/as iniciantes no processo de inicia¢do a docéncia?

N&o restam duvidas de que as experiéncias dessa pesquisa trouxeram uma pluralidade
de aprendizagens do ser, fazer-se e tornar-se professor/a iniciante em um contexto de

adversidades e incertezas da profissao, da didatica e da organizacdo do trabalho pedagogico,

% Duas das professoras possuem um casal de filhos cada uma delas, a Arikelma e a Ana Partricia, e algumas
aprendizagens narrativas que revelaram mostram o que aprenderam das experiéncias que os filhos levam da escola
para casa, € que se encontram na mesma etapa em que atuam as docentes.
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bem como nos modos de construcdo do saber e saberfazer para demandas e necessidades que
emergiram e das quais em muitas delas ndo se sentiam preparados/as.

Aprendi também com as docentes iniciantes, por meio das conversas narrativas, a
possibilidade de abertura e flexibilidade, gerando aprendizagens, o que é crucial para
potencializar o desenvolvimento profissional docente. E estar na condicao de professor/a numa
escola publica, nos anos iniciais, € desbravar horizontes que vdo mostrando o que sei, 0 que
p0Sso saber e para onde mais posso ir, fazer, saber e ser.

O segundo momento da pesquisaformacdo mostrou, ainda, que os deslocamentos
gerados pelos acontecimentos repentinos, como o caso da pandemia, surtiram efeitos adversos
na constituicdo de outras identidades do ser e fazer-se professor/a, em funcdo das novas
dindmicas suscitadas na nova conjuntura que transmutou o ensino presencial n 0 ensino remoto,
dando outras configuracbes a didatica dos/as professores/as; a organizacdo do trabalho
pedagdgico; a realizacdo do planejamento; a outras praticas de avaliacdo da aprendizagem; a
mobilizacdo de outros tantos dispositivos metodologicos para facilitar a aprendizagem das
criangas ; as pesquisas e buscas de outras tantas e variadas alternativas, a fim de que as aulas
ou encontros pudessem acontecer; a relacdo professor/a-aluno/a e a outras tantas experiéncias.

Um aspecto que foi intensificado em relacdo aos/as professores/as iniciantes
participantes dessa pesquisa é o fato de que estdo nos primeiros anos da profissao docente (entre
03 a 04 anos), enfrentando uma pandemia , justamente no inicio de carreira, o que faz muita
diferenga na construgdo dos saberes profissionais e na constitui¢do de suas identidades em suas
trajetorias de vida.

Em funcdo da pandemia e de estarem em processos de socializacdo profissional, os/as
professores/as iniciantes, entdo, passaram a se ver com outros olhos, perceberem o que fazia
mais sentido para si, a profissao, a formacao e as relacdes estabelecidas com os outros (a maior
parte do tempo com os alunos, e em segundo lugar com a equipe de gestdo da escola). Todo
esse cendrio conduziu a um estado intensivo de ressignificacdes e uma reinvencao de si pela
narracdo, do seu saber e saberfazer, o que faz perspectivar a ideia de composicdo de uma
identidade narrativa, aos principios de Ricoeur, como conceito que se articulou em suas
trajetorias.

O fil6sofo pontua a pesquisa reflexiva, situando suas discussdes acerca da identidade
narrativa, “a pessoa ¢ principalmente um eu que fala a um tu” tramando assim, uma
“reflexividade implicada nos atos de enunciagao” (RICOEUR, 2014, p. 20), o que percebo se
tecer pelas narrativas (auto)biogréaficas que foram produzidas durante essa pesquisaformacéao,

em conversas e dialogos atuando com os/as professores/as iniciantes.
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Ainda uma reflexdo (auto)biografica

Entdo, diante das reflexdes empreendidas até o presente, problematizo: Em quais

contextos formativos aprendi e me percebi sendo transformado por esse cenario na aventura de

tecer narrativamente as aprendizagens da profisséo? E que implicagfes foram geradas desses

movimentos na constituicdo de minhas identidades profissionais da docéncia nos processos

formativos de me tornar professor narrador- pesquisador?

Saliento que aprendi a tecer essas multiplas identidades nos varios contextos formativos

por onde e com quem trilhei durante o curso do doutorado, aliando vida pessoal, académica,

profissional, cientifica e sociocultural, que se deram:

nos grupos de pesquisa que participei durante curso do doutorado em educacao na
Unicamp, no Polifonia/Gepec/Grubakh;

na minha participacao nos encontros do Grupo de Terca do Gepec, que tem sido um
divisor de aguas em minha vida e formacgdo, constituido de multiplas trocas
dialégicas de saberes, conhecimentos e experiéncias com professores/as da
educacdo basica, estudantes da graduacdo, mestrado, doutorado e professores/as da
FE/Unicamp; além de aprendizagens significativas no tocante a sensibilidade e
emocdes, trazendo a composicdo de narrativas e outras praticas formativas;

nos encontros de orientagOes coletivas e individuais com Inés Braganga, minha
orientadora amiga, e com os/as participantes do Polifonia;

nas aulas na Unicamp que cursei durante os anos de 2019 (presencial) e 2020
(remotamente);

nos encontros, congressos e eventos de educacdo e de minha participacdo nas
bancas de qualificagdo de mestrado e doutorado na FE/Unicamp;

nas viagens que realizei a eventos da area da educacdo e de outras dimensdes,
principalmente, a viagem em uma expedicéo pedagogica que fui com Inés, Juliana
Vieira e Liliam Ricarte (a querida Lili) a UERJ na FFP, em Séo Gongcalo (RJ), se
juntando as queridas Thais Motta, Dayse Fontenele®® e outras/os polifénicas/os, e
que foi marcante em minha formacdo, trazendo muitas e significativas

aprendizagens;

91 Thais e Dayse s&o orientadas de doutorado em educacéo de Inés Braganca, na Faculdade de Formagcio de
Professores (FFP) da UERJ, em S&o Gongalo (RJ).



233

® nas conversas que tive com outras pessoas para além da universidade, em Campinas
e outro lugares/cidades em minha existéncia cotidiana durante o periodo de
realizacdo do doutorado, nas horas de lazer e momentos de diversao;

e nas aprendizagens em relacdo as artes de saber fazer cozer (como me faz pensar
Certeau, 2012), pelo fato de ter morado em um lugar®> em que cada pessoa
preparava os seus alimentos individualmente. Comecei a empreender tessituras
de outros pratos que foram se desbravando, sem saber no que dariam e, assim,
provando outros paladares, cores e sabores.

e nos diversos encontros no RU da Unicamp, na hora do almoco ou jantar, debatendo
varios assuntos e ampliando o leque de saberes que circulavam nesses momentos e
espaco;

e nos encontros de formacdo do estadgio supervisionado nas escolas publicas de
Campinas acompanhado da Inés, Guilherme, Adriana Varani e outros/as docentes
da FE, encontrando com os estudantes de Pedagogia da Unicamp nessas
instituicoes;

e nas conversas e encontros com o0s/as professores/as iniciantes, participantes da
pesquisaformacéo, tanto na escola (quando era presencial), quanto remotamente
(pelo whatsapp ou pelo Google Hangouts), e em conversas com a equipe gestora
da escola e com as criangas;

e nos encontros remotos tanto ao assistir palestras, participar de cursos, congressos e
seminarios, quanto de proferir palestras e apresentar trabalhos, virtualmente, no
periodo da pandemia;

e na criagdo e acompanhamento na mediagdo biografica do CICLOPE/Polifonia,
junto com Inés e a participacédo de varios/as professores/as de diferentes partes do
Brasil, realizado via Google Hangouts em duas edicdes (2019 e 2020);

e nas leituras que tive de obras e textos que ndo tinha conhecimento, dentre 0s quais
destaco, principalmente, as mdltiplas aprendizagens que tive da leitura de: Paul

Ricoeur, Walter Benjamin e Bakhtin®3.

92 Morei em uma republica de estudantes em Bardo Geraldo na Cidade Universitaria ha uns dois quarteirdes
préximo a Unicamp em que tinha cerca de uns 20 a 22 homens/garotos de diferentes regides do Brasil, 0 que me
fez (re)aprender muitas coisas: comportamentos, valores, amizades, alteridades, relagGes interpessoais, etc.

93 Esses trés autores representaram a grande novidade para mim no curso do doutorado, pois eu nunca tinha feito
leituras deles antes. A convite de Inés Braganca, fui aos poucos mergulhando na leitura dos livros deles e foi uma
viagem e tanto muito desafiante, as vezes, um pouco confusa, mas que depois, com o avancar da leitura, foi me
dando a ver outras perspectivas e entendimentos que eu ndo tinha antes, e que me ajudou, sobremaneira, na
construcédo do texto dessa tese e nas proprias compreensdes da minha caminhada na pesquisaformacao.



234

Enfim, sdo essas e inimeras outras experiéncias que venho construindo, potencialmente,
em minha formagéo e que vieram me acompanhando desde o inicio do curso de doutorado, se
materializando na construcdo de novos e diferentes conhecimentos e consolidacdo de
aprendizagens que tem me levado a outros espacostempos, usando o que aprendi e entretecendo
com outras pessoas e varios contextos onde me engajo e me conecto a outros fios formativos e
da existéncia.

Cinco palavras-conceito expressam o contetdo e forma dessa pesquisa e que foram
discutidos ao longo de todo o texto, quais sejam: pesquisaformacao, experiéncia, identidade
narrativa, alteridade e reflexividade autobiogréfica. Algumas dessas palavras-conceito
apareceram mais, outras menos, e muitos se deram de forma explicita, enquanto outras vezes
mostraram-se nas entrelinhas, no sentido de que a reflexdo elaborada levava as multiplas
interpretacdes que o proprio leitor poderd empreender, dando o fechamento necessario, tecendo
diversos sentidos, uma vez que podem aparecer incompletudes, lacunas ou mesmo alguns
deslizes e incompreensdes, que quem sabe eu tenha causado na escrita do texto, ou mesmo com
o olhar, entendimento e percepcao que possam causar ou provocar no leitor.

A primeira palavra-conceito pesquisaformacgéose consolidou-se a partir do momento em
gue me senti e me cologquei como aprendiz de um processo junto com os/as professores/as
iniciantes participantes do estudo, buscando, juntos, tecer aprendizagens, construcdo de
conhecimento e formacdo na e pela pesquisa, mediatizados por uma reflexividade
autobiogréfica, que foi compondo as identidades narrativas em diferentes espacostempos, com
variadas intensidades e com diferentes transformacdes ocasionadas.

Agora, uma reflexdo: Como me vejo hoje fruto da realizacdo de um curso de doutorado
em educacdo realizando uma pesquisaformacao narrativa (auto)biografica na Unicamp?

Acima de tudo, consigo perceber que o meu lado de humanizacdo foi muito mais
agucado, trabalhado e potencializado, principalmente, por ter convivido esse tempo todo ao
lado de muitas pessoas que me mostraram outros valores, posturas e comportamentos
valorativos e fundamentais na convivéncia em sociedade com a heterogeneidade de modos de
ser, pensar, estar, falar, sentir e fazer.

O segundo aspecto refere-se a olhar os/as professores/as e demais agentes educativos
atuantes na escola, como pessoas e profissionais que podem em muito me ajudar a olhar e a
entender a educacédo diante da realidade que vivenciam, e que néo existe quem sabe mais ou
menos; todos/as, professores/as universitarios e da educacédo basica, juntos, se retroalimentam,

cada um compartilhando saberes e conhecimentos que possuem, agregando valor formativo,
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aprendizados transformadores e construgdo de relagdes horizontais que contribuem para a
melhoria da educacéo e o enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem.

Terceiro ponto. O conhecimento ndo pode e nem deve jamais, penso eu, encastelar as
pessoas em seus mundos, criando guetos ou praticando qualquer forma de excluséo, opressao
ou dogmatizacdo pelo saber, fazendo-as quererem ou se tornarem melhores que outras que ndo
possuem um estudo universitario ou que ndo tenham alcangado niveis mais altos da formagéo
académica; pelo contrario, reflito que poderia, sim, humanizar os sujeitos, tornando-0s mais
sensiveis, praticantes do cotidiano na valorizacdo da diversidade sociocultural nos quais
convivem,, ensinam ou partilnam sua existéncia, vida e profissdo e com narradores em dialogos
horizontais envolvendo diversos atores que constroem o mundo, o conhecimento e 0s tornam
sabedores do que um dia ndo sabiam.

Ressalto que uma das maiores transformacdes percebidas em mim de forma pulsante foi
uma (re)aprendizagem da sensibilidade, das emoc¢des e dos modos como venho lidando com as
afetacOes de diferentes dimensdes e oriundos de uma diversidade de acontecimentos, fruto do
envolvimento com as relacbes humanas, tecidas nas relacfes interpessoais, ou seja, em
coletividade, em partilha constante porque 0 gque eu ndo sei SO, 0 outro consegue me Ver,
enxergar e contribuir para ampliar os saberes que eu ja tenho ou tinha e outros novos chegam
por essa via de mdo dupla.

Diante de tudo isso, me vejo hoje, ap6s a realizacdo dessa pesquisaformacdo doutoral,
como um sujeito que se transformou ao longo do tempo pela contribuicdo de muitos, e assim,
0 meu modo de olhar para mim, para 0s outros, 0s acontecimentos € 0 mundo, passou a ser
mediatizado por mais sensibilidade, por mais dialogo, por querer ouvir mais as pessoas e meus
alunos também, pois tenho praticado uma reflexividade permanente e constante: O que penso?
Por que penso o que penso? O que esses pensamentos poderdo me tornar ou para onde poderéo
me levar? Quem me tornei ou estou sendo? Aonde quero chegar? E o que estou fazendo para
iSS0?

Constato, ainda, que o curso de doutorado, me ajudou a (re)colocar tempos, espagos e
constituir de identidades que estavam deslocadas ou talvez perdidas ao longo do tempo,
propiciando o reencontro do sentido da vida, potencializando algo que sempre gostei de fazer,
estudar, construir conhecimentos e fazer descobertas, contribuindo, significativamente, para a
construcdo de novos e substanciais saberes, conhecimentos e aprendizagens para a vida, a
profisséo e a formacéo.

Merecem destaque 0s autores de cabeceira que me acompanharam, desde o inicio do

curso de doutorado, e possibilitaram a elaboracdo e o desenvolvimento da pesquisaformacéao



236

com uma maior clareza, afetuosidade e entendimento: Marie-Christine Josso, Paul Ricoeur,
Walter Benjamin e Bakhtin. Os outros entrelagaram-se a esses, dando maior feitura,
consisténcia e vigor a discussao, fundamental ao enriquecimento do texto.

Quanto a interpretacdo hermenéutica da narratividade e temporalidade, fundamentada
nos postulados de Ricoeur, posso dizer que vislumbrei como um diferencial na construgédo e
interpretagcdo do conjunto de elementos que compds a minha tese, pois me fez dar sentido e
entendimento ao entrelacamento que fiz entre empiria (narrativas dos/as professores/as
iniciantes), da metodologia (pesquisaformacdo com escritas narrativas e conversas) e da teoria
(autores fundamentados no texto), permitindo a construgdo do conhecimento cientifico.

Assim, finalizando esse texto, reflito mais uma vez com a cancdo de Lulu Santos e
Nelson Motta que “tudo passa, tudo sempre passara... A vida vem em ondas como o mar, ah!
ah! num indo e vindo infinito”, compreendendo que s6 nao passam as memorias € os bons
momentos que carrego e sempre andardo comigo: de ter feito uma pesquisaformacéo, de ter
morado em Campinas, de ter estudado na Unicamp, de ter conhecido pessoas que nao conhecia,
de ter aprendido tanto na vida, de ter tido a melhor orientadora amiga, Inés, que eu ja tive, um
sonho!, de ter me tornado melhor do que ontem, penso eu, de ter transformado a minha vida, e

que carregarei eternamente essas memorias afetuosas, marcantes!
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APENDICE 01 — Oficio encaminhado & Secretaria Municipal de Educacéo de Caxias-MA

(SEMECT) no inicio da pesquisaformacéo doutoral em 2019.

Ofifcio circular sin, 2019.
A Prezada profa. Ana Célia Pereira Costa Damasceno de Macedo.

Secretéria Municipal ds Educacdo de Caxias-MA (SEMECT).

Venho por meio deste. jhe comunicar que estou realizando uma pesquisa de

l)

Doutorado em Educagio pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) que

tem como tema: Os contexios de formacio e suas implicacdes na tessitura de saheras

M

de professoras iniciantes”. que foi iniciada neste ano de 2012, na cidade de Campinas—

SPp cumprirento dos créditos necessarios dc curso, e que coniard com a

particivacis de professaras iniciantes dos ancs iriciais da rede rmunicinal de Caxias-

num recorne cronolégico de até 03 {(irés) anos
Exercendo 2 doosncia como professores/a na respectiva etapa de ensino. Vale

ressaliar que 2 pesquisa do doutorado compreende um periodo ds quairo ancs que

o o { e g
e ECCEESHES T CERTNSA, nem ool SNVover a pesih

o aulorizacso

algumas escolas e com algumas professoras, a serem definidas, conforme s

h

; o X e A & Onda naccarm 3
au iarao € GC esuas. e onge pcssam ier

—~

(]

~

&7 e Caxias-MA, 02 de Julho de 2019.

N " Atenciosamente,

| A

Joe!son de Sousa Morais.
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APENDICE 02: Proposta do CICLOPE ano 2021 (22 ETAPA).

Ciclo de Estudos: pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica em tempos de coronavirus

S")A (CICLOPE)*
=

- ¢ 22 etapa — Ano 2021
W
UNICAMP
Fuculdade_de
Mediador: Prof. Me. Joelson de Sousa Morais (UNICAMP)®® Educacéo
OBIJETIVOS:

e Produzir e socializar histdrias de vidas e narrativas (auto)biograficas de professoras/es
pesquisadoras/es da universidade e da escola basica, fruto das implicacdes formativas e das
experiéncias tecidas por meio do CICLOPE.

e Refletir acerca das experiéncias instituintes trilhadas pelos sujeitos no contexto da pandemia
e da (re)invencdo de si pelas escritas narrativas (auto)biograficas.

e Tematizar os diferentes referenciais epistemopoliticos da pesquisaforma¢éo narrativa
(auto)biografica.

® Possibilitar estudos e reflexdes que possam contribuir no desenvolvimento das pesquisas dos
participantes do grupo, no contexto da abordagem da pesquisaformag¢do narrativa
(auto)biografica.

PROGRAMACAO:

12 Tema/autor: Potencialidades da pesquisaformacéo (auto)biografica a luz de Marie Christine Josso.
22 Tema/autor: Tempo e narrativa como acontecimento em Paul Ricoeur.

32 Tema fautor: Aprendizagem narrativa e politicas de vida na visdo de Ivor Goodson.

42 Tema/autor: Edgar Morin e a Epistemologia da Complexidade na abordagem narrativa.

52 Tema/autor: A arte da narragdo em Walter Benjamin.

62 Tema/autor: Alteridade em Bakhtin no contexto das narrativas.

72 Tema/autor: Paulo Freire e a composicdo narrativa da experiéncia.

82 Tema/autor: A emancipacdo estético-expressiva em narrativas em Boaventura de Sousa Santos.
92 Tema/autor: A poténcia dos afetos e a producdo de si em narrativas: contributos de Spinoza.

102 Tema/autor: Gilles Deleuze na tessitura de uma educacdo rizomatica da experiéncia.

112 Tema/autor: Por uma teoria da interpretagdo das culturas em narrativas com Clifford Geertz.
122 Tema/autor: O (entre)lugar dos estudos decoloniais na pesquisa narrativa: refletindo ¢/ Walter
Mignolo

132 Encontro: PALESTRA DE ENCERRAMENTO: ContribuicGes da corrente de histérias de vida em
formacdo para o campo da educacdo e a pesquisaformacdo narrativa (auto)biografica.

DINAMICA METODOLOGICA DE PARTICIPACAO NOS ENCONTROS:

- DINAMICA GERAL: Exposicdo discursiva, dialdgica e reflexiva do pensamento educacional, cientifico,
filosofico e do campo da pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica em educacdo, por meio do
Google Hangouts (ou outros dispositivos digitais online), buscando problematizar, debater e refletir

%A proposta do Ciclo de Estudos se insere no contexto das agdes do Grupo Interinstitucional de Pesquisaformagdo Polifonia
(UNICAMP/UER]) e de desenvolvimento da tese de doutorado em educacdo do Prof. Joelson Morais, intitulada: Fios e tramas
em contextos de pesquisaformacéo e suas implicagbes na tessitura narrativa de professores/as iniciantes, orientada pela
Profa. Dra. Inés Braganga, coordenadora do referido grupo, vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo
Continuada (GEPEC/UNICAMP).

% Doutorando em Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Pesquisador do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagdo Continuada (GEPEC/UNICAMP), do Grupo Interinstitucional de Pesquisaformacgdo Polifonia
(UNICAMP/UERJ) e do Grupo de Pesquisas Interdisciplinares: Educagdo, Salude e Sociedade da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA/CNPQ).
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acerca das ideias dos autores propostos, em didlogo com producao e compartilhamento de narrativas
orais e escritas dos participantes, apontando para o entrelacamento entre os temas trabalhados e as
pesquisas em andamento ou de interesses de pesquisas futuras.

- Os encontros acontecerdo quinzenalmente as quintas-feiras a tarde das 14:00h as 16h30min por
meio do Google Hangouts (plataforma digital interativa do Gmail) ou por meio de outros dispositivos.
- Ao todo serdo realizados 13 encontros, sendo um encontro para discutir/debater o pensamento de
cada autor/a, com duragdo de duas horas e meia cada encontro.

- Em alguns encontros, teremos a participacdo de professores/as pesquisadores/as convidados/as para
tematizar e abordar acerca do assunto proposto em didlogo com as leituras enviadas anteriormente e
os participantes do CICLOPE no dia do encontro.

- Serd emitida pelo Grupo de Pesquisaformacdo Polifonia (UNICAMP/UERJ) um certificado com
40horas para os participantes que cumprirem o minimo de 75% de frequéncia no curso/ciclo de
estudos, que sera enviada para os e-mails cadastrados de cada um/a, apds o término total do curso,
bem como para os/as palestrantes nos encontros.

- DETALHAMENTO dos encontros em que acontecerdao em cada dia com as seguintes dinamicas:

12 Momento: Leitura e reflexdo das narrativas produzidas e compartilhadas pelos participantes do
CICLOPE.

22 Momento: Apresentacdo da proposta que sera discutida/debatida no dia.

32 Momento: Reflexdes e abordagens dos postulados e perspectivas teoricoepistemoldgicas do
autor/a de acordo com a proposta do cronograma, fazendo articulagdes com a pesquisaformagéo
narrativa (auto)biografica.

42 Momento: Levantamento de questionamentos acerca dos assuntos debatidos buscando articular
com os interesses de estudos e pesquisas dos participantes do encontro, bem como oriundos de suas
experiéncias.

52 Momento: Encaminhamentos para os proximos encontros (com a possibilidade de sugestGes e
propostas que os participantes queiram fazer).

OBS1: A participacdo de cada pessoa ocorrerd de forma espontanea e deliberada, de carater ndo
obrigatdrio, e a critério de cada um/a, e se dard em forma de encontro/conversa e partilha das
experiéncias.

OBS2: Cada encontro tratara de discussoes, debates e reflexdes do autor proposto, trazendo ainda a
abertura para articulagdo de outras ideias, inclusive, com o imbricamento com outros autores e
perspectivas teoricometodoldgicas e epistemoldgicas ampliando, assim, o leque de
abordagens/reflexdes.

OBS3: A ndo participagdo da pessoa por trés ou mais encontros sequenciais, implica o ndo envio mais
dos links dos encontros subsequentes e dos textos que irdo subsidiar as discussdes.

CRONOGRAMA DOS ENCONTROS:

N2 | AUTOR REFLETIDO/DISCUTIDO LIVRO OU TEXTO LIDO/CONSULTADO DATA DO
NO ENCONTRO ENCONTRO

01 | MARIE-CHRISTINE JOSSO Experiéncias de vida e formagao 04/03/2021.
02 | PAULRICOEUR Tempo e narrativa 18/03/2021.
03 | IVOR GOODSON - Aprendizagem, curriculo e politica de | 01/04/2021.

vida

- Curriculo, narrativa pessoal e futuro

social
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04 | EDGAR MORIN O método 3: conhecimento do | 15/04/2021.
conhecimento

05 | WALTER BENJAMIN - Magia e técnica, arte e politica 29/04/2021.

- A arte de contar historias

06 | MIKHAIL BAKHTIN Para uma filosofia do ato responsavel 13/05/2021.

07 | PAULO FREIRE - Pedagogia da autonomia 27/05/2021.

- Pedagogia do oprimido

08 | BOAVENTURA DE SOUSA | A gramatica do tempo: para uma nova | 10/06/2021.

SANTOS cultura politica
09 | SPINOZA Etica 24/06/2021.
10 | GILLES DELEUZE Mil platés: capitalismo e esquizofrenia 08/07/2021.
11 | CLIFFORD GEERTZ A interpretacdo das culturas / O saber | 12/08/2021.

local: novos ensaios em antropologia
interpretativa

12 | WALTER MIGNOLO A geopolitica do conhecimento e a | 26/08/2021
diferenca cultural

13 | PALESTRA DE ENCERRAMENTO Indicacdo do/a palestrante 09/09/2021.

REFERENCIAS UTILIZADAS NA DISCUSSAO DOS ENCONTROS:

BAKHTIN, Mikhail. A autobiografia e a biografia. In.: BAKHTIN, M. Estética da criagao verbal.
Introdugao e tradugdo do russo Paulo Bezerra. Prefacio a edigao francesa Tzvetan Todorov. 4.ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2003.

BAKHTIN, Mikhail. Para uma filosofia do ato responsavel. Tradugao aos cuidados de Valdemir Miotello
& Carlos Alberto Faraco. 32ed. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2017.

BENJAMIN, Walter. A arte de contar histérias. Organizacdo de Patricia Lavelle. Tradu¢do de Georg
Otte, Marcelo Backes e Patricia Lavele. Colecdo Walter Benjamin, vol.1. Sdo Paulo: Hedra, 2018.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histéria da cultura.
Traducgdo: Sérgio Paulo Rouanet; prefacio Jeanne Marie Gagnebin. 8.ed Sdo Paulo: Brasiliense, 2012.

DELEUZE, Gilles. Foucault. Traducdo Pedro Eléi Duarte. Revisdo técnica: Artur Mordo. Lisboa: Edigdes
70, 2017.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia. 2. vol.1. 2.ed. Tradugdo de
Ana Lucia de Oliveira, Aurélio Guerra Neto e Celia Pinto Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.
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FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 54.ed. rev. e atual. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.
GEERTZ, Clifford. A interpretagao das culturas. 1.ed. [Reimpr.]. Rio de Janeiro: LTC, 2017.

GEERTZ, Clifford. O saber local: novos ensaios em antropologia interpretativa. Traducdo de Vera
Joscelyne. 14.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.

GOODSON, Ivor F. Aprendizagem, curriculo e politica de vida: obras selecionadas de Ivor F. Goodson.
Tradugdo Daniela Barbosa Henriques. Petrépolis, RJ: Vozes, 2020.

GOODSON, Ivor F. Curriculo, narrativa pessoal e futuro social. Tradutor: Henrique Carvalho Calado;
revisdo da traducdo: Maria Inés Petrucci-Rosa e José Pereira de Queiroz. Campinas, SP: Editora da
Unicamp, 2019.

JOSSO, Marie-Christine. A transformacao de si a partir da narracao de histdrias de vida. Educagdo.
Porto Alegre/RS, ano XXX, n.3, (63), p.413-438, set./dez., 2007. Disponivel em:
<https://wp.ufpel.edu.br/gepiem/files/2008/09/a tranfor2.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2021.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formagdo. Traducdo de José Claudio, Julia Ferreira;
revisdo Maria da Conceicao Passeggi, Marie-Christine Josso. 2. ed. rev. E ampl. Natal, RN: EDUFRN; Sao
Paulo: Paulus, 2010.

JOSSO, Marie-Christine. Histéria de vida e formagao: suas funcionalidades em pesquisa, formacdo e
praticas sociais. Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 13, p. 40-54,
jan./abr. 2020. Disponivel em: <
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/8423/5390>. Acesso em: 01 fev.
2021.

MIGNOLO, Walter. A geopolitica do conhecimento e a diferenca cultural. Revista Luséfona de
Educacao, n. 48, vol. 48, 2020, p. 187-224. Disponivel em: <
https://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/issue/view/758>. Acesso em: 13 fev. 2021.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Traducdo de Maria D. Alexandre e Maria Alice Sampaio Ddria.
Ed. revista e modificada pelo autor. 14. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

MORIN, Edgar. E hora de mudar de via: licdes do coronavirus. [Tradugdo Ivone Castilho Benedetti],
colaboragdo Sabah Abouessalam. 1.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2020.

MORIN, Edgar. O método 3: conhecimento do conhecimento. Tradu¢do Juremir Machado da Silva.
5.ed. Porto Alegre: Sulina, 2015.

RICOEUR, Paul. Tempo e narrativa. Tradugdo Claudia Berliner. Revisdo da tradugdo Marcia Valéria
Martinez de Aguiar. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2010.

SANTOS, Boaventura de Sousa (Org.). Conhecimento prudente para uma vida decente: um discurso
sobre as ciéncias revisitado. 2.ed. S3o Paulo: Cortez, 2006.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. 3.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.
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SPINOZA, Benedictus de. Etica. [Traducdo de Tomaz Tadeu]. 2.ed. 10. reimp. Belo Horizonte: Auténtica,
2020.

POR QUE O NOME CICLOPE?

A ideia do nome do Ciclo de Estudos acerca da pesquisaformagédo
narrativa (auto)biografica em tempos de coronavirus, sobretudo, da sigla
CICLOPE relaciona-se com a mitologia grega que faz alusao aos gigantes com
um olho Unico e redondo na testa, os quais se caracterizavam pela forga
prodigiosa e pelo génio laborioso. Vale ressaltar que estes trabalhavam com
Hefesto como ferreiros, forjando os raios usados por Zeus e seus irmaos, os
guais contribuiram enormemente como aliados desses desuses nas guerras
contra Cronos e os Titas.

No contexto mais contemporaneo, o Ciclope tem a representagao de
um personagem com o mesmo nome no filme X-Men, em que solta um raio de
fogo pelos olhos ao ser retirado os 6culos, os quais legitima um poder que o
possibilita lutar contra as forgas do mal.

Em se tratando da criacdo desse ciclo com foco na abordagem da
pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica, relaciona-se com a poténcia
gue essa perspectiva pode nos trazer ao fazer emergir histérias, narrativas e
relatos da experiéncia, configurando-se, assim, como um modo de
fortalecimento e unido de nossas forcas nesse momento de confinamento e
isolamento gerado pela pandemia da Covid-19 (Coronavirus). E, assim, essas
histdrias narrativas podem nos tocar, fazer refletir e contribuir com cores, gestos e contatos, mesmo
a distancia, com os outros que nos constitui, nos aproximando e contribuindo para diminuir distancias
e dar continuidade a vida, nossos estudos e pesquisas em educacao.

Nesse sentido, vemos a pertinéncia e importancia de vencermos esse mal que nos atormenta
nesse momento (da pandemia do coronavirus), regada a encontros, reflexdes e conversas (sem sair de
casa, é claro), permitindo, assim, nos assemelharmos, (metaforicamente pensando e falando) com os
Ciclopes da mitologia grega, em que, podemos lutar usando nossas ferramentas de que dispomos a
nosso favor, que é o tempo, o conhecimento, a sensibilidade e as emoc¢des produzidas e partilhadas
em narrativas (auto)biograficas (escritas, orais ou outras) que nos incitam a abrir e (re)criar
possibilidades de saberes, conhecimentos e experiéncias outras em tempos de incerteza que nos
assola nesse momento.

PROCEDIMENTOS DE INSCRICAO E CERTIFICAGAO:

Ainscricdo deve ser feita por meio do preenchimento do formulério (em anexo), a ser enviado para o
e-mail: joelsonmorais@hotmail.com no periodo de 24/fevereiro a 04/margo/2020.

Os certificados corresponderdo a 40 horas que serdo conferidos aos participantes que obtiverem 75%
de participacdo e serd emitido pela coordenacdo do Grupo Polifonia (UNICAMP/UERJ), juntamente
com o pesquisador responsavel pelo Ciclo de Estudos CICLOPE.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Hefesto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zeus
mailto:joelsonmorais@hotmail.com
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ANEXO 01 — Levantamento fornecido pela SEMECT de professores/as iniciantes e escolas
em que atuam na rede publica municipal de educacdo de Caxias-MA.

- SECRETARIA MUNICIPAL DE
Cax.‘as EDUCACAQD, C!ES!!\EI‘%I&STE TECNOLOGIA
Puixo s gt

01 ANTONIA RAQUEL GONCALVES DA SILVA PROF.CL-AN| UIM PROF.ARLINDO FERNANDES .-560:( Té.C.
02 CHRISTIANE BELFORT FERREIRA PROF.CL-ANI UIM JOSE CASTRO  _ ap05 =
03 ROSARIO DE MARIA FERREIRA NOGUEIRA PROF.CL-AN | UIM JOSE CASTRO = AZevce
04 | ANDREIA FRANCISCA PEREIRA DOS SANTOS | PROF.CL-AN | UEM DR.JOAOVIANA - z¢p3 ‘
05 ‘ FERNANDA DE SOUSA PRUDENCIO PROF.CL-AN | UEM LOURDES FEITOSA  caw¢atinszo
06 ‘ IDENISE DA SILVA BEZERRA PROF.CL-AN | UIM PREFEITO EZIQUIO BARROS

| FILHO A Ila Paearse
07 J NAZARE ELISA VIEIRA DA SILVA LIMA PROF.CL-AN | UIM PREFEITO EZIQUIO BARROSS ‘

| ) Fltbwo.....
08 ‘ PAULA HAVENNA SABINO DA SILVA PROF.CL-AN | UIM ACRISIO CRUZ o !

| Av-SANTSS D upiv]
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ANEXO 02: Parecer consubstanciado do CEP de aprovagdo do projeto de pesquisa com seres
humanos — N° CAAEE: 35270620.4.0000.8142 / FE-UNICAMP.

Loy UNICAMP - PRO-REITORIA DE
85 PESQUISA DA UNIVERSIDADE W
~ ...  ESTADUALDE CAMPINAS-
SERLIEANE CHS/UNICAMP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

f 20 @ suas impli

G ¢

na tessitura

Titulo da Pesquisa: Fios e tramas em « 3s de pesqui
narrativa de professoresfas iniciantes.

Pesquisador: JOELSON DE SOUSA MORAIS

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 35270620.4.0000.8142

Instituigdo Proponente: Faculdade de Educagio

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO FARECGER

Nimero do Parecer: 4370.13¢

Apresentacdo do Projeto:

As informagtes elencadas no campo “Apresentacdo do Projeto” foram retiradas do arquive Informagoes
Basicas da Pesquisa (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PRCJETO_ 1585734.pdf

Ao adentrarem no contexto de atuagdo profissional, as professoras inicianies levam consigo dssejos,
expectativas, convicgdes, valores, saberes e praticas. que buscam dar lugar a atividade de ensino, e
consequentemente, o aprender mais ainda da profiss&o, por meio de estratégias e taticas, perfazendo os
usos cotidianos nas artes de fazer, conforme as contribuictes de Certeat (2012). A importancia de uma

5

pesqui 'macao com pr as i no cotidiano escolar se da pelo fato de buscarmos

compreender as implicagbes dos contextos ds formacae tecides & luz da experiéncia em processos de
aprendizagem profissiona: da docéncia. Assim, os saberes e fazeres da docéncia produzidos por
n&o sic te uma construgda em um espago isolade ¢ apariado da realidade
sdéclo-politica, histdrica e cultural, mas airavessa esses e outros tantos contextos permitindo perceber e
compreender come estes mesmos saberes e fazeres sa implicam no cotidiano do desenvoivimenio pessoal
e profissional decente a0 iniciar o trabalho pedagdgico nas escelas piblicas onde atuam estes sujeitos. &
que, de certo modo, podera frazer oufras percepgies e modes de realizar educagao e ensino, valorizando
os multiplos saberes circulados/irocados/aprendidos na escola, mas interrelacionado para 2iém desta,
podendo ser desenvolvidos no contexto da instituicdo educativa na perspectiva da viabilizacio do

p as inici

Enderego:  Av. Betrand Russell, 801, 2° Piso, Bicco C, Sala 5, Campinas-SP, Brasil,
Bairro: Cidade Universitaria “Zeferino Vaz™ CEP: 13.083-965

UF: 5P Municipio: CAMPINAS
Telefone: (19)3521-6836 E-mail: cepchs@unicamp.br

Pagina Ut ca 03

UNICAMP - PRO-REITORIA DE
PESQUISA DA UNIVERSIDADE « ¢

ESTADUAL DE CAMPINAS - §%9"

CHS/UNICAMP

Continuagso do Parecer: £.376.130

processo de ensino & aprendizagem pelas professoras iniciantes. Trata-se de um estudo com centralidade
teérico-metodolégica e opi i
pesquisar acerca dos saberes @ fazeres produzidos, criados e recriados por professores/as iniciantes

ogica da isgformacgo narrativa (aute)biografica, no qual buscaremes
através dos contextos de formagao, como uma forma de situar as contribuigbes que a aprendizagem da
profissdo docente se da para além das Instituigdes de formacédc académica destes sujeitos, € em que
medida essas aprendizagens tecidas & luz das narrativas da experiéncia contribuem para o processo de
aprendizagem profissional da profissgo. O aprender que se d& em diferentes contextos formativos e trazem
implicages na constituicio das identidades de professeres/as iniciantes, caracterizande-se coma essenciais
na permanéncia e consolidagdo da profissao de professorfa.

Hipotese:

Os contextos de pesquisa formagdo tecidos pelas professoras iniciantes & luz das narrativas
{auto)biograficas da experiéncia cotidiana trazem inumeras implicagies pessoais, sensivels e estéticas na
aprendizagem profissional da docéncia, que passam a se perceberem pelo narrado & tomar consciéncia dos
itinerarios trilhados possibilitando a transformagac e emancipagéo de si, e a (re)elaboragao dos saberes e
fazeres da pratica pedagogica no cotidiano escolar.

Metodologia Proposta: Trata-se de um estudo de abordagem qualitative tendo como abordagem teérico-

tadeibuien & o oo 1 tiva (auto)biografi

. na qual primara pelos dispositives: 1) a

imersdo no cotidiano escolar; 2) conversas:.3) diaric de pesquisa; 8, 4} narrativas escritas. A imerséo no
cotidiano escolar se dara pela insercéo do pesquisadar ne cotidiano da pratica pedagogicas de
professores/as iniciantes participantes da pesquisa nas escolas e nas salas de aulas, afim de compartilhar
as vivéncias e experidncias de aprendizagem profissional da docéncia. As conversas seréo realizadas pslo
pesquisador com os/as prefassores/as iniciantes durante os er no cotidiano escolar, izando
acerca dos encontros pelos quais foram acontecendo na instituicdo no que concerne & pratica pedagégica
docente fruto ainda do entrelagamento dos registros feitos pelo pesquisador no didric de pesquisa, das

observagBes e participagdes feitas, trazendo as véarias implicagtes formativas, da sxperigncias e pessoais
pelas quais poderdo emergir ac longo da ¢ Q diarlo de pesquisa sera um dispositivo metodalégico
de reglstro cotidiano durante toda a pesquisa construido pelo or ¢ trara as a partir des
implicactes formativas que se darao dentro ¢ fora Ga escola, acerca das reflexdes, compreensoes e
entendimentos construidos nos movimentos da pesquisaformacgZo. As narrativas escritas serao produzidas
na digric de pesquisa pelo pesquisador e pelos/as professoresfas iniclantes em seus diarios narrativos,
durante o percurso da pesquisaformacao,
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refacioriadas as suas experiéncias e aprendizagens narrativas das ¢ geradas nos/p
diferentes contextos trilhados por esies sujeitos cotidianamente. Para o processo de interpretagdo e
compressao das narrativas dos/as participantes da pesquisa, tomaremos como referéncia ¢ circulo
hermenéutico da narratividade e da temporalidade filosafica em Ricoeur (2010), uma vez gue os sentides
nao sdo dados, mas significados no planc da linguagem, da inferpretacdo e do refletido pelos sujeitos
envolvidos com a narrativa. dando outros tantes sentidos, como nos faz pensar Bakhtin {2017). Participara
da pesquisaformag@o 04 (guatro) professores/as iniciantes que atuem em duas escolas da rede publica
municipal de Caxias-MA na etapa dos Angs Iniciais ¢o Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano.

Critério de inclusdo: Os critérios de inclusae da pesquisa s&o: 1) Escelas que tenham professores/as
iniciantes em um recorte cronolagico de 1 a 3 anas no exercicic da decéncig, conforma Huberman {2000); 2)
Professores/as iniciantes que sejam da rede priblica de ensino & que estejam atuando do 1° ao 5° a0 do
Ensino Fundamental. 3) professores/as iniciantes que se encaixarem dentro do escope da pesquisa, com
perfis profissionais que possam colaborar com o estudo; e, 4) @ aceitagao dos/as professores/as iniciantes
para participarem da pesquisa.

Critério de Exclusao: Os critérios de exciusdo sao: 1) ngo ser professor/a iniciante, uitrapassando a faixa de
04 {quatro) ancs no cicio de vida profissional da docéncia, como aludide por Huberman (2000); 2)
professores/as que ndo sejam da rede plblica de ensino & que n&oc estejam atuando no 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental; 3} professores/as que nao aceitem participar da pesquisaformag&o.

Obletive da Pesquisa:

As Informagdes elencadas no campo “Objetives” foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da
Pesguisa (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PRCJETO_1585734.pdf

Objetivo Primaric: Compreender as implicacdes em contextos de pesquisaformagao na aprendizagem
profissional da docéncia de professores/as iniciantes.

Objetivo Secundario: « Caracterizar os cdntextos de formagZo presentes nas trajetorias de professores/as
iniciantes. = Relacionar as confribuigiies da pesquisaformacao na tessitura de saberes de professoresias

cdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
De acordo com o pesquisador, "os riscos a que osfas professores/as patticipantes da pesquisa poderéo ter,
diz respeito: a} a exposicao de si por meio das narrativas que revelem aspectos pessoais, do contexio de
trabalho e de oufras dimensdes as quais podero se sentirem constrangidosias, frustrados/as ou nao querer
falar narativamente o que est3o pensando no moments em que as conversas acontecem ne cotidiano
escolar”.
Bensficios:
Segundo o pesquisadot, os beneficios trazidos pela pesquisa serdo: "1) 2 contribui¢io na tessitura de outras
tantas reflexdes cotidi da experiéncia e aprendizagem p
pelos/as prof /as iniciantes particif da pesquisa; 2) a possibilidade de tomada de consciéncia de
sl e dos processos de {rejelaboracio dos saberes da pratica pedagogica dos/as professoresias iniciantes; 3}
a aprendizagem de outros conhecimentos e dispositivos tedrico-metodelogicas ne processe de ersino e
aprendi 14) a aprend n da escrita narrativa e sua construgdo cotidiana na escola a partir de suas
experiéncias como docentes na sala de aula e na instituigo educativa, muites das quais, viabilizadas por
meig de suz praiica pedagogica.”

da docéncia no inicio de carreira

C jose C @

Este protocolo refere-se a0 Projeto de Pesquisa intitulado “Fios ¢ tramas em contextos de pesquisaformag3o
e suas implicagfes na tessitura narrativa de professorasfas iniciantes”, que conta com JOELSON DE
SOUSA MORAIS como pesquisador responsavel. A pesquisa embasara o Projeto de Doutorado em
Educagao, vinculade ac GEPEC-Grupe de Estudos e Pesquisas em Educacao Continuads, sob a orientagdo
da Profa. Dra. Inds Ferreira de Souza Braganga. A Instituiggo Froponente & a Faculdade de Educagio. De
acordo com PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_ 1585734.pdf, a pesquisa apresenta custo de
R$ 40.000,00, referentes aos seguintes itens:

a) Créditos para celular para ligar/! sar com as p participantes da pesq - R$ 750,00; b)
Impressora - R$ 250,00 ¢) Translado para as escolas locus da pesquisa - R$ 7.200,00; d} Cartuches de

sobre aF

tinta para imp ora - R$ 500,00; e} Publicagdes de artigos em revistas centificas e livros que tematizam

iniciantes. « Refletir acerca das implicagtes dos contextos formativos no desenvolvi p
dacente e na constituigZo das identidades de professores/as iniciantes.
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professoras participantes da pesquisa - R$ 1.200,00; h) Despesas com viagens a encontros, congressos ¢
eventos de educacZo - R$ 18.000,00; C i) Materiais de escritério diversos como canetas, lapis, borracha,
clipes, grampos, etc. - R$ 50,00; [} Cademos para registre das aulas, co e )s da -

R$ 200,00; k)Desp com | isa - R$ 750,00 Livros para a construcao da tese - RS
£.000,00.

durante a

b) Q Cronograma apresentado no cocumentc PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_

_1585734.pdf contempla a realizagdo da pesquisa nas seguinies etapas:
+ Produgao das fontes da pesquisa: de 10/10/2020 a 30/06/2021;

+ Compreensao e interpretacao des fontes da pesquisa: de 10/09/2020 a 22/02/2022;
+ Pesquisa bibliografica: de 10/09/2020 a 10/08/2022;

= Pesquisa de Campo: de 22/02/2021 a 22/02/2022;

- Redagé#o inicial: de 22/02/2021 & 23/02/2021;

« Exame de QualificacZo entre 12/08/2021 e 13/08/2021

*» Revis&o da tese: de 01/08/2022 a 30/08/2022;

+ Apresentacéo e defesa plblica da tese: em 18/11/2022

= Entrega da versio final da tese: 22/12/2022

e oy

¢Bes sobre os T de ap ¢Ao obrigatéria:

Foram analisados os seguintes dccumentos:

1) Informages Basicas do Projeto {PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_ 1585734.pdf}.
Postade em 22 de setembro de 2020. Adequado.

2) Carta Resposta {CARTARESPOSTAJselsonMorzis.pdf). Postadc em 22 de setembra de 2020.
Adeguado.

3} TCLE (TCLEJoelsonMorais.pdf). Postado em 27 de agosto de 2020. Adequado.

4) Projeto Detalhado/ Brochura r {ProjetoSubmetido.pdf). Postado em 10 de jutho de 2020.
Adequado.

5) Folha de rosto (FolhaDeRostoJoeison.pdf). Assinado pelo diretor no dia 7 de julho de 2020 e postado em
10 de julho de 2020. Adequado.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
1. O documento "CARTARESPOSTAJoeisonMorais.pdf ndo se frata de uma carla resposta, mas de uma
copia renomeada de "TCLE JeelsonMorais.pdf*
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2. Recomendamos FORTEMENTE a retirada das marcas institucionais do TCLE.
Caso os pesquisadores facam questao, &

io verificar nas i
do uso das marcas, especiall

superiores a pertinéncia e,
p, em doci ito nao

princip: . Al
institucional e de circulacéo externa a universidade.

adat

3. O comprovante de vinculo Insfitucional, decumento obrigatério que havia sido fomecido anteriormente, foi

inexpli e i eliminade da documentacso.
Apos essa aprovacio, submeter novamente o relatario de mairicuta via "notificagio”™.

O pratacolo foi EXCEPCIONALMENTE considerade aprovado neste CEP condicionada & atengéo
obrigatoria aos itens descritos acima. Caso ndo tenha autorizagbes institusionais pendentes ou cantros co-
participantes, pode ser iniciado apés atengéo e normalizacao dos itens 2 e 3.

N2o est&o sob 0 escopo deste parecer

- Eventuais glteragtes documeniais realizadas sem aviso prévib efou nao solicitadas peio CEP em forma de
pendancia ou de recomendacio;

- Dados coletados sem as adequagGes descritas acima (se apiicavel);

- Dados coletades em data anterior a este parecer;

- Caso, eventualmente, os dados sejam coletadas com autorizagdes institucionais pendentes {se
necessario);

- Caso, eventualmente, os dados sejam coletados sem a aprovagao/autorizaggo do centro co-participante
{se necessaric).

- Relatorio final deve ser apresentado ao CEP via rotificacdo ac término deo estudo.

Consideragses Finais a critéris do CEP:

- Vale lembrar que 2 interac@o com os participantes de pesquisa s pode ser iniciada a partir da aprovacéo
desse protocolo no CEP. Os cronagramas de geracéio/coleta de dados deve acompanhar o relatério final de
pesquisa
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- Cabe enfatizar que, segundo 2 Resclugdo CNS 510/18, Art.28 Incisc 1V, o pesquisador é responsavel por
"{...) manter os dacos da pesquisa em arquivo, fisice ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periode minimo de 5 {cinco} anos apds o érmino da pesquisa”.

- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizage alguma e sem prejuizo ao seu cuidado. (Res.510/16, Cap.lil,
Art9, inciso 1f)

- A responsabilidade de obtengéo de registro de consentimento, bem como o de sua guarda. é de inteira
responsabilidede da equips de pesquisa. Tais documentos podem ser solicitados a qualquer momento pelo
sistema CEP-CONEP para fins de auditoria, bem como servem de protecZo para os proprios pasquisadores

em caso de eventuais dentncias por parte dos participantes.

- Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificande a parte de protocele a ser modificada e suas justificativas e aguardando a apravacao
do CEP para continuidade da pesquisa.

- Vale ressaltar que informar dados n&o verdadeiros em dacumento piibiico é crime previsto peio Art. 299 do
Codigo Penal.

- Relatério final deve ser apresentado a0 GEP via notificaggo ao término do estudo.

- Caso a pesquisa seja realizada ou dependa de dados a serem chservados/coletados em uma instituicao
(ex. empresas, escolas, ONGs, entre outros), essa aprovacio nio dispensa a autorizagéo dos responsaveis.
Caso néo conste no protocolo no momento desta aprovacso, estas autorizacées devem ser submetidas ao
CEP em forma de notificagdo antes do inicio da pesquisa.

Este p foi do b do nos d 1tos abaixe relacionados:

Tipo Documento Arquive Postagem Autor Situagac
Informactes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1585734.pdf 06:40:13
Daclarac3o de CARTARESPQOSTAJoelsonMorais.pdf 22/09/2020 |JOELSON DE Aceifo
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Pesquisadores CARTARESPOSTAJoslsonMorais.pdf 08:39:23 |[MORAIS Aceito
TCLE/Termosde | TCLEdJcelsonMorais.pdf 27/08/2020 |[JOELSON DE Aceito
Assentimento / 00:51:15 SOUSA MORAIS

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalh [ |Projetc ido.pdf 10/07/2020 {JOELSON DE Aceito

Brochura 00:44:59 §SOUSA MORAIS

| nvestigador

Fotha de Rosto FolhaDeRostoJoelson.pdf 10/67/2020 jJOELSON DE Aceito

00:37:11 | SOUSA MORAIS

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao

CAMPINAS, 29 de Outubro de 2020
Assinade por:
Thiago Motta Sampalo
{Coordenador(a)}
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