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RESUMO

Esta pesquisa se insere no debate atual sobre as emogdes no contexto escolar, marcado
por uma abordagem no campo das competéncias individuais e do controle do
comportamento. Como contraponto, assumindo uma abordagem histérico-cultural,
objetiva investigar o problema da temporalidade das emocdes na experiéncia vivida na
escola por meio do estudo de caso de uma crianga que chega na escola pela primeira vez
no primeiro ano do Ensino Fundamental, ap6s a pandemia de COVID-19. A pesquisa de
campo foi realizada em uma turma de primeiro ano de uma Escola pablica em um
municipio do interior de S&o Paulo, por meio de participacdo e observacao das situacdes
vivenciadas com as criangas e a professora, registradas em diario de campo e oficinas
videogravadas. Tomando como referencial tedrico-metodoldgico 0s pressupostos da
teoria histdrico-cultural do desenvolvimento, através das contribuicdes de Vigotski -
sobretudo, em seus textos pedoldgicos - e de autores contemporaneos que se debrucam
sobre a temética - como Magiolino (2010, 2014, 2015); Sawaia, Magiolino (2014, 2015)
-; trazemos ao dialogo Espinosa e sua teoria dos afetos e autores contemporaneos, como
Olivieira (2022). Nessa perspectiva, ao tecermos as analises, construimos uma discussao
sobre a questdo dos afetos, da imaginacdo e da vivencia a partir do referencial tedrico, a
emocdo € pensada em um processo historico e cultural, em uma temporalidade que
acontece no desenvolvimento da crianca. As oficinas, ao contemplarem a experiéncia
estética (a arte, literatura, musica) colocam as emoc¢6es em uma outra temporalidade, em
que a crianca vai aprendendo a generalizar esses afetos e conectas as vivéncias no
processo de significacdo das emocdes. Trata-se, assim, de uma abordagem social,
historica e cultural da questao e ndo um trabalho de aquisicdo de competéncias individuais
centrado no sujeito.

Palavras chaves: desenvolvimento, emogdes, Vigotski



Abstract

This research engages in the current debate on emotions in the school context,
characterized by an approach focusing on individual competencies and behavioral
control. As a counterpoint, adopting a historical-cultural approach, it aims to investigate
the issue of emotions in child development considering their temporality in the lived
experience of a child entering elementary school for the first time, in the first year of
primary education, after the pandemic. In this case study, field research was conducted in
a first-grade class at a public school in a municipality in the interior of Sdo Paulo, through
participant observation of situations experienced by children and the teacher, documented
in field notes and video-recorded workshops. The theoretical and methodological
framework draws on the assumptions of Vygotsky's historical-cultural theory of
development, as articulated in his pedological texts, along with contributions from
contemporary authors such as Magiolino (2010, 2014, 2015), Sawaia, and Magiolino
(2014, 2015). Additionally, we engage in dialogue with Espinosa and his theory of
affects, along with contemporary scholars like Oliveira (2022). From this perspective, our
analysis constructs a discussion on emotions, imagination, and experience grounded in
theoretical frameworks. Emotion is conceptualized as a historical and cultural process,
unfolding over time in a child's development. The workshops, incorporating aesthetic
experiences (art, literature, music), present emotions in another temporality where
children learn to generalize these affects and connect experiences in the process of
emotional significance. Thus, this study represents a social, historical, and cultural
approach to the issue rather than a focus on individual competency acquisition centered
on the individual.

Palavras chaves: development, emotions, Vigotski
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INTRODUCAO

No final do ano de 2019, na cidade de Wuhan, na China, foi descoberto o
virus SARS-CoV-2, ou 0 Novo Coronavirus. Este virus produziu a doengca COVID-19,
agente causador de uma sindrome respiratoria aguda que variava de casos leves aos
graves. Pouco mais tarde, em janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude declarou
que a epidemia se configurou em um estado de emergéncia mundial, evoluindo para uma

pandemia.

No dia 26 de fevereiro de 2020 foi anunciado, no Brasil, o primeiro caso de
COVID-19, os jornais televisionaram o ocorrido, ainda sem muitas informacdes sobre o

virus e assim se instaurava no pais um sentimento de medo pelo desconhecido.

Com o avanco da pandemia, diante do cenario que se apresentava, com 0
objetivo de diminuir o contagio entre a populacdo, foram tomadas medidas de emergéncia
para a contencdo do virus, escolas foram fechadas, assim como comércios e demais
ambientes destinados ao convivio social foram interditados. Semanalmente, o
Governador do Estado de Séo Paulo de 2020, fazia coletivas anunciando os aumentos de
casos no pais e a ordem de continuidade do periodo de isolamento social. Lembro-me de
ligar a televiséo, toda sexta-feira — dia da coletiva -, na esperanca de escutar uma melhora
e a noticia de que tudo aquilo iria acabar em breve mas, pelo contrario, o que recebiamos
era: mais 15 dias de quarentena (o que se deu por aproximadamente um ano). O tempo
da angustia parecia ndo ter fim, ia se dilatando, se distendendo, a sensacdo era de que nédo

iria ter fim.

Mas, como falar em quarentena em um pais marcado pela desigualdade
social, em que a realidade que muitas pessoas enfrentam, sobretudo nas periferias, € a de
viver em uma casa com poucos comodos, com espacos divididos entre muitos membros
da familia (idosos, criangcas, membros do grupo de risco), além da necessidade de
trabalhar para sobreviver...? Nesse contexto, uma questdo que insistia era: quem teria

realmente o direito ao isolamento?

Em seu livro “A cruel Pedagogia do Virus”, Santos (2020) afirma: “Qualquer
quarentena é sempre descriminatéria” (p.15). O autor discorre sobre alguns grupos que
sofreram com as formas de dominacdo presentes na quarentena implementada pelos
Orgéos do Governo, no Brasil. O primeiro deles é o grupo das mulheres, consideradas as

“cuidadoras do mundo”, pelas palavras do autor; afinal, elas dominam profissdes como
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enfermagem ou assisténcia social, atuando na linha de frente nas prestacdes de cuidados,
dentro de fora das instituigdes, além de continuarem tendo 0s seus “cargos” no cuidado
com as proprias familias. Com as criangas e familiares dentro de casa, 0s estresse maior

recaiu em cima das mulheres.

Outro grupo analisado na Obra citada ¢ o dos moradores nas periferias
pobres das cidades: “Segundo dados da ONU Habitat, 1,6 mil milhdes de pessoas nao
tém habitacdo adequada e 25% da populacdo mundial vive em bairros informais sem
infraestruturas nem saneamento basico, com escassez de adgua e de eletricidade” (p.18).
Diante disto, dadas as orientacOes de prevencdo recomendada pela OMS, outra questéo
se impunha: estas pessoas poderiam lavar as mdos com frequéncia quando a pouca agua

estiver disponivel?

O ultimo grupo analisado pelo autor é dos trabalhadores precarios,
informais, levantando uma pergunta ainda mais contundente: “o que significard a
quarentena para estes trabalhadores, que tendem a ser os mais rapidamente despedidos

sempre que h4 uma crise econdémica?” (p.16).

Na Ameérica Latina, cerca de 50% dos trabalhadores estdo no setor informal.
Nesta condicdo, a indicacdo da OMS para trabalhar em casa, em autoisolamento foi
implacavel: obrigava os trabalhadores a escolher entre morrer de virus ou morrer de fome.

Nesse cenario, ao problematizarmos as experiéncias vividas pelas criangas
durante este periodo, precisamos, antes de tudo, refletir sobre o direito de ser crianca em
um momento de crise sanitaria, em um pais marcado pela desigualdade. A pergunta que
persiste é: “Quais crianc¢as tém direito, no contexto de uma crise de multiplas dimensdes
(sanitéria, econémica, politica, ambiental) a proteger aquilo que é mais essencial, a vida?”
(BUSS-SIMAO, LESSA, 2020)

[0] direito a vida equivale & defesa dos corpos humanos, que sdo a condigdo
primeira para a existéncia humana. Se ndo se garantem as minimas condi¢oes
de manutencdo em vida dos corpos, todas as outras aspiragdes humanas a
liberdade, a fraternidade, a igualdade estardo inviabilizadas automaticamente
(ASSMANN, 2001, p. 29 apud BUSS-SIMAO, LESSA, 2020)

A protecdo a vida, nesse contexto, passa pela condicdo de minima
subsisténcia - ou seja, pela questdo do desemprego que assolou a populagéo oriunda da
classe trabalhadora que precisava sair as ruas para sobreviver... Vale salientar que, no
nosso pais, segundo dados do IBGE do 1° trimestre de 2022, 11,9 milhdes de brasileiros

estavam desempregados. A partir disso,
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Com a impossibilidade de as criangas irem as creches, pré-escolas e escolas de
um lado e, do outro, a falta de trabalho e de renda de grande parte da populacéo,
sobretudo, trabalhadoras/es autbnomas/os (pedreiros, diaristas, vendedores
ambulantes, manicures, etc.) que, com a necessidade de isolamento social,
foram também impossibilitadas/os de buscar sua renda, a situagdo de muitas
familias, que antes da pandemia ja era dificil, piorou drasticamente.(BUSS-
SIMAO, LESSA, 2020, P. 1431)

A falta de trabalho e renda para os adultos interfere diretamente no acesso as
condicdes bésicas de sobrevivéncia para as criangas e no direito a uma vida digna. Com
o fechamento das escolas em marc¢o de 2020, as criancas, que antes passavam pelo menos
um periodo do dia na instituicdo, tiveram as interacdes sociais reduzidas ao ambito

familiar e comunitério, em alguns territérios.

Com isso, além do aumento no numero de desemprego, no Brasil, outro dado
alarmante diz respeito a violéncia sofrida dentro de casa pelas criancas, segundo o
comunicado divulgado pela UNICEF sobre “Criangas e adolescentes estdo mais expostos
a violéncia doméstica durante a pandemia”, as tensdes acumuladas sobre a pandemia, a
sobrecarga de tarefas domésticas, a intensa convivéncia familiar, o home office ou a falta
de emprego e renda, podem ter sido geradores ou agravantes de conflitos e violéncia
dentro de casa. O canal de dendncias de violagao aos direitos humanos recebeu, até maio
de 2021, 25,7 mil denuncias de violéncia fisica e 25,6 mil de violéncia psicolégica,
criancas e adolescentes correspondem a 59,6% do total de ocorréncias. Diante desses

dados, é inevitavel pensar na escola como fator de protecdo das criancas.

Durante os meses de isolamento social, diversas criancas mantiveram as
interacGes com a escola apenas através das atividades remotas, ou apostilas entregues aos
pais. Um artigo produzido em Sdo Gongalo (RJ) discorre sobre alguns desafios
encontrados da educacdo da pequena infancia em tempos de pandemia. As autoras
levantam o questionamento sobre as atividades pedagogicas que foram oferecidas para 0s
estudantes, de acordo com a Portaria n. 57/2020 da Secretaria Municipal de Educagéo
(SEMED) de S&o Goncalo que previa “preparar atividades pedagogicas para os alunos
gue estdo em casa, € que estas estejam disponibilizadas nas midias digitais” (Tavares,
Pessanha, Macedo, 2021, p.10).

Diversos trabalhos foram escritos sobre a experiéncia vivida pelas criangas
em suas casas, durante o ensino remoto. Mas e as crian¢as que ainda ndo estavam
matriculadas e ndo puderam ser inseridas na escola nesse momento? Como eram suas

rotinas? Qual o registro que se tem delas sobre o periodo pandémico?
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Segundo os resultados apresentados pelo Censo Escolar Brasileiro de 2021,
as matriculas em creche cairam 9% de 2019 a 2021. Nas escolas de Educacdo Infantil,
observou-se uma reducdo de matriculas de 6% nas redes publicas, de 2019 a 2021. Para
a idade de 5 anos os dados de atendimentos em matriculas mais recentes sdo: 96,3%
(2017); 96,5% (2018); 97% (2019); 93,5% (2020); 83,9% (2021).

Com o grande nimero de queda das matriculas na Educagdo Infantil, durante
a pandemia, indagamos: como as criangas chegardo ao Ensino Fundamental, sem ter tido
nenhuma experiéncia anterior dentro da escola e ap6s uma pandemia mundial? Como se
dardo as relacdes? Como os afetos e conflitos vao emergir dentro e fora da sala de aula?

Ao longo desta introdugéo, com o intuito de trazermos um panorama geral da
situacdo do Brasil no periodo pandémico, diversos grupos foram apresentados com
diferentes experiéncias ao longo dos periodo de isolamento social: moradores da
periferia, pessoas com trabalhos precarizados, mulheres, criangas que estiveram no ensino
remoto e criangas que n&do tiveram acesso ao ensino remoto. Diferentes experiéncias
foram marcadas em um mesmo tempo: por um lado um mesmo anuncio feito as sextas-
feiras na coletiva de COVID-19 sobre o aumento gradual dos dias de pandemia, de
isolamento; mas, por outro, inimeras formas de atravessar a pandemia e vivenciar o
tempo da quarentena; cada pessoa sentiu 0 tempo da experiéncia vivida: quem precisou
continuar trabalhando, viveu o tempo do trabalho; os médicos viveram o tempo do virus;
0 coveiro viveu o tempo de aceleracdo da morte; as criancas que tiveram aulas online,
viveram um tempo das atividades escolares virtualizada e as criancas que ndo estavam
matriculadas em escolas, viveram o tempo de suas familias. Diferentes tempos foram
passiveis de serem vividos.

Apenas em agosto de 2021, as escolas comecaram a voltar, a serem
preenchidas; professoras e professores receberam, aproximadamente, 30 crian¢as em uma
mesma sala de aula, que carregavam em si, as marcas, 0s sentimentos, os medos, 0S
sonhos e 0 tempo, experienciado em uma pandemia mundial. Ndo podemos deixar de
lembrar do momento de tensdo que o pais vivia nessa época, as criangas, professores e
funcionarios retornaram as escolas sem terem sidos vacinados, em um estado de medo de

tensdo, sabendo da possibilidade do risco do contagio ha qualquer momento. Por outro

1 Além do medo pelo contadgio de um virus desconhecido, nosso pais passava por uma cisdo
governamental, o Presidente da Republica distribuia entrevistas alegando com o COVID-19 era apenas um
virus de uma “gripezinha” (Globo, 2020), enquanto o Governador do Estado de Sdo Paulo organizava
coletivas semanais televisionadas para alertar a populagdo do crescente nimero de contagio no estado e
0s avangos nos estudos para a vacinagdo
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lado, pais e responsaveis, se organizavam, em todo o pais para pressionar a volta das aulas
para todas as criancas, com 0 Movimento Volta as Aulas “esse movimento surgiu a partir
do momento que as maes perceberam os prejuizos académicos e socioemocionais dos
seus filhos. Entdo, nos reunimos para garantir o direito de permitir que nossos filhos
retornem para a escola”, afirmou uma das mées envolvida no Movimento, no Piaui
(Machado, 2021)

Diante do cenério vivido no retorno as aulas presenciais, as discussdes sobre
as competéncias socioemocionais, que ja estavam acontecendo no cendario educacional,
ganham ainda mais forca na tentativa de se encontrar uma solucdo imediata para 0s
problemas apresentados. Seria essa uma possibilidade de administrar os conflitos e
controlar as emogdes?

O conceito de competéncias socioemocionais ja estava em discussdo discutido
pelo Instituto Ayrton Sena (IAS) em 2011, no Seminéario “Educagéo para o Século XXI”,
realizado em parceria com a Secretaria de Assuntos Estratégicos (SAE) da Presidéncia da
Republica e com a UNESCO (IAS, 2011)

Na esfera académica, diversos trabalhos vém sendo produzidos (Bernardes,
DITOMASO, SOUZA, 2020); (SCHORN, SEHN, 2021); com o objetivo de frisar a
importancia das competéncias socioemocionais para se pensar a educagdo pos pandémica,
principalmente no que se trata da relacdo aluno - professor. A justificativa é de que, a
pandemia desencadeada pelo novo coronavirus, para além dos sintomas fisicos, vem

abalando as pessoas emocionalmente

Lidar com as questdes que envolvem essas situacbes, aponta para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Este tema,vem ganhand
0 espaco na sociedade, especialmente no campo educativo, haja vista tratar-
se de um conjunto de habilidades que se  desenvolvem nas  relacOes
interpessoais e afetivas aliadas ao modo como a pessoa percebe, sente e nomeia
suas emogdes. (SCHORN, SEHN, 2020, p.6)

Trabalhos publicados sobre a pandemia de COVID-19 também relacionam a
importancia das competéncias socioemocionais no uso da tecnologia durante o periodo
de isolamento social, (Chaves, Haiashida, 2021; Bergamo, Ignasio, Ramirez, 2021;
Schorn, Sehn, 2021) alegando que os professores necessitam saber se adaptar as novas
exigéncias de vida, na linha do que é proposto na abordagem das competéncias
socioemocionais. Mas sera essa a tnica ou a melhor forma de lidar com as emogdes?

Neste trabalho, como um contraponto a esta abordagem individualista,

descontextualizada, pragmatica das competéncias socioemocionais, buscamos discutir,



16

estudar o problema das emocgbes, enfocando a sua temporalidade no processo de
desenvolvimento, na Teoria Historico Cultural, a partir de um estudo de caso: Vinicius,
uma crianca de 7 anos, que ndo frequentou a educacéo infantil e chega pela primeira vez
a escola, no 1° do Ensino Fundamental. Vinicius € um caso protétipo pois da voz as
diversas criancas que ndo foram matriculadas na Educacdo Infantil durante a Pandemia
de COVID-19 e chegam & escola no Ensino Fundamental, carregando em si uma
temporalidade marcada pela rotina familiar, de seu bairro e comunidade, se contrapondo
a temporalidade apresentada pela escola, com horérios demarcados, outras criancas,
atividades variadas, cadeiras enfileiradas, ensino apostilado. Como essas temporalidades
coexistem no tempo? Como entender o tempo do desenvolvimento de cada crianca,
marcada pela auséncia da escola?

Tomamos como referéncias a Teoria Historico-Cultura, especialmente as
contribuicdes de Vigotski (1995; 1998; 2000; 2004; 2009; 2010) e inspiracdes da filosofia
de Espinosa (2018); e de autores contemporaneos (Magiolino, 2001, 2004, 2010, 2015)
Silva (2006), Sawaia e Magiolino (2014, 2015) e Pino (2000; 2010); Oliveira (2022).

Elencamos como objetivo geral da pesquisa investigar o problema da
temporalidade das emocdes na experiéncia vivida na escola por meio do estudo de caso
de uma crianca que chega na escola pela primeira vez no primeiro ano do Ensino
Fundamental, apds a pandemia de COVID-19. Visando alcancar este objetivo, tomamos
como objetivos especificos: 1) Compreender e refletir sobre os estudos de Vigotski e
Espinosa sobre as emocdes, os afetos e o desenvolvimento infantil; 2) Identificar o
trabalho com as emocdes na experiéncia vivida pelas criancas na escola; 3) Refletir sobre
0s possiveis contrapontos e possibilidade de compreensdo e trabalho com as emoc¢6es na
educacdo.

O texto foi construido a partir de quatro capitulos, além desta introducéo. No
primeiro, apresentamos uma discussédo sobre o Desenvolvimento Infantil na Teoria
Histdrico-Cultural e sua temporalidade dentro da experiéncia vivida de cada crianga

No segundo capitulo, abordamos as discussées sobre o problema das emocdes
e sua temporalidade e os primeiros caminhos com relagdo a Teoria dos Afetos, de
Espinosa.

Ja no terceiro capitulo, apresentaremos 0s pressupostos teorico-
metodologicos da pesquisa, 0s procedimentos metodologicos da investigacdo, a

caracterizagdo do campo empirico e a escolha pelo estudo de caso.
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No quarto capitulo, apresentaremos os dados que emergiram em campo, com
a analise dos Afetos e da Temporalidade das emocGes.
Por fim, apresentaremos as consideracdes finais e os futuros caminhos de

pesquisa.

Capitulo 1: O desenvolvimento infantil na Teoria Hstorico-

Cultural

Vigotski (2018), em seus textos pedoldgicos, inicia sua primeira aula
discutindo o objeto de estudo da pedologia, que, na lingua russa significa “ciéncia da
crianga”. Mas 0 que é uma ciéncia da crianca? Sobre qual perspectiva da vida da crianca
Vigotski se refere? Educacéo? Psicologia? Neurologia? Biologia? De forma mais precisa,
0 autor coloca que a pedologia é a ciéncia do desenvolvimento da crianca. E, nesse
sentido, diferentes campos do conhecimento ou &reas da ciéncia devem convergir para o

seu estudo e delimitacao.

A partir disso, contudo, surge outra questdo: o que é o desenvolvimento da

crianga?

O ponto central na teoria de Vigotski sobre o desenvolvimento é seu carater
cultural - o que Ihe confere um lugar de destaque nos estudos em psicologia. Diante disso,
o0 autor defende que o desenvolvimento da crianga se d& atraves da apropriacdo dos bens
culturais criados ao longo da histéria humana (Vigotski, 1995). Apesar de o autor afirmar
que o desenvolvimento € social e cultural, ele ndo despreza seu carater biologico, mas

analisa a dindmica de interdependéncia entre tais aspectos.

Pino (2000) retoma as elaboragdes de Vigotski sobre isso e sua defesa de que
o0 desenvolvimento humano ou cultural passa por trés estagios: 1) o desenvolvimento em
si — significa algo que ja esta dado a priori, 0 que € inato, os reflexos incondicionados, 0s
rudimentos elementares, o que faz parte da realidade natural ou bioldgica da crianga; 2)
o0 desenvolvimento para os outros — adquirido na experiéncia social do sujeito, também
definido como “o momento historico da emergéncia do estado de cultura” (Pino, 2000, p.
65); 3) o0 desenvolvimento para si — processo marcado pela significacdo, aquilo quem,
em um dado momento, iniciou por um processo social e foi adquirindo um significado

para o sujeito. “E o momento da constitui¢do cultural do individuo quando, através desse
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outro, ele internaliza a significacdo do mundo transformado pela atividade produtiva”
(Pino, 2000, p. 65 -66)

Diferente das diferentes vertentes da psicologia comuns em sua época, 0 autor
néo se limita a descrever o processo de desenvolvimento, mas assume uma abordagem
materialista, historica e dialétitca “buscando explicar as fun¢bes psicoldgicas ou sistemas
que compbem o psiquismo humano em seu processo histérico de mudanca e
transformacdo” (Lemos, Magiolino, Silva, 2022, p. 3). Para ele, a internalizacdo, a
transformacéo de um processo interpessoal para um intrapessoal é explicada pela lei do
desenvolvimento geral ou lei das conversfes das relacbes pessoais em funcoes

psicoldgicas superiores. (Vygotski, 1995)

Contudo, ao pensarmos em internalizagdo, ndo podemos reduzir a
compreensdo do termo a uma operacao de mera passagem do externo ao interno. Pino

(2000) na tentativa de evitar essa compreensao equivocada salienta que:

[...] o que é internalizado das relagBes sociais ndo séo as relagdes materiais,
mas a significacdo que elas tém para as pessoas. Significacdo que emerge na
propriarelagdo. Dizer que o que é internalizado é a significacéo dessas relag6es
equivale a dizer que o que é internalizado é a significacdo que o outro da
relagdo tem para o eu; o que, no movimento dialético da relagdo, d& ao eu as
coordenadas para saber quem é ele, que posicdo social ocupa e o que se espera
dele. Dito de outra forma, é pelo outro que o eu se constitui em um ser social
com sua subjetividade (Pino, 2000, p. 66).

Na defesa de que € a significacdo das relagdes que é internalizada no processo
de conversdo das relagdes sociais em funcdes psicoldgicas superiores, esse autor “chama
atencdo para o movimento dialético de constituicao do ser social na relacdo com o outro,
no e pelo processo de producdo de signos e sentidos”, afirmam Lemos, Magiolino, Silva
(2022, p.4). Com isso, uma questdo importante é levantada dentro da perspectiva
vigotskiana: “o desenvolvimento cultural € compreendido como constituicdo do ser
social, de uma personalidade — como assinala Vigotski nos textos pedoldgicos” (Lemos,
Magiolino, Silva, 2022, p.4)

Nos textos pedoldgicos, de Vigotski (2018), compreender que o0
desenvolvimento é social, se trata de entendé-lo como resultado das relagdes entre 0 meio
e a crianca. Por um lado se leva em conta 0 meio em que a crianga esta inserida e por
outro lado, a forma particular como cada crianga age, sente e pensa em funcdo das

relacdes que estabelece no e com o0 meio.
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Para tecer essa discussao, nos referidos textos, Vigotski detém-se em algumas
especificidades fundamentais e leis basicas do desenvolvimento infantil. A primeira lei
que caracteriza o desenvolvimento infantil, para ele, é que possui uma organizacgédo
complexa no tempo: é um processo historico, transcorre no tempo, tem etapas
temporais. Contudo, seu ritmo ndo coincide com o ritmo do tempo cronolégico. Com
relacdo a isso, o autor utiliza como exemplo a astronomia em que “um més € sempre igual
ao outro, um ano é sempre igual ao outro. Entretanto, do ponto de vista do
desenvolvimento, o valor de cada més, de cada ano € medido pelo lugar que esse més

ocupa no ciclo do desenvolvimento.” (Vigotski, 2018, p.9)

Assim, o valor de cada intervalo de tempo ndo se define pela dimenséo desse
intervalo — um ano ou oito meses — mas pelo lugar que ele ocupa no ciclo de
desenvolvimento da crianca, “isso esta relacionado ao fato de que o tempo e o conteido
do desenvolvimento mudam nos diferentes anos de vida e de desenvolvimento da crianca”
(Vigotski, 2018, p. 19) E isto evidencia a necessidade de determinar a idade pedoldgica,
ou seja, o nivel de desenvolvimento que a crianca realmente atingiu, e ndo sua idade

marcada pela certiddo de nascimento, em termos cronolégicos.

O autor traz, entdo, como exemplo, o processo de aquisi¢do da linguagem por
volta dos dois anos, com o surgimento das primeiras ora¢cdes. Ele indaga: se tomarmos
duas criancas nascidas no mesmo dia, cada uma delas com dois anos, possuem a mesma
idade? Sim. Mas, ele argumenta que a idade pedolégica é diferente: uma delas pode ser
de dois anos e quatro meses e a outra de um ano e dez meses, conforme o desenvolvimento
pedoldgico de cada uma. O desenvolvimento € um processo organizado no tempo, mas

seu ritmo ndo coincide com o ritmo do tempo cronoldgico.

Diante disso, indagamos: quais 0s elementos que caracterizam o
desenvolvimento? O desenvolvimento acontece de forma ciclica e ritmicamente, podendo
ser representado como uma linha ondulada que segue em elevacdes, quedas, ou seja, se
desenvolve em ciclos, ndo é constante - os periodos de elevacdo se alternam com o0s

periodos de desaceleracéo.

O desenvolvimento se apresenta sob a forma de uma série de ciclos distintos,
uma série de épocas distintas, de periodos distintos, dentro dos quais 0 tempo
e 0 conteudo se manifestam diferentemente. [...] Por exemplo, suponham que,
no Ultimo ano, uma crianga tenha ganho pouco ou nenhum peso. Isso é muito
ruim se acontecer no momento em que deveria se dar o desenvolvimento real,
fazendo-nos pensar por que essa crianga nao ganhou peso quando todas, nessa
idade, o ganham abruptamente. Suponhamos que, em outro momento, ela ndo
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tenha ganho peso. Isso ndo me preocuparia porque ela estaria num periodo em
que o ganho de peso deve ser reduzido. No desenvolvimento, o significado de
cada mudanca e de cada acontecimento isolado se define pelo ciclo a que estdo
relacionados. (Vigotski, 2018, p.28)

Visualizando o desenvolvimento como uma linha ondulada, os ciclos sédo
chamados de idade, que nada mais é do que um determinado ciclo de desenvolvimento
fechado, separado dos outros, que se diferencia por seus conteudos e tempos especificos.

Em seus periodos estaveis, o desenvolvimento acontece em mudangas
“microscopicas” da personalidade da crianca, que vdo se acumulando até se
manifestarem, mais tarde, em uma nova formacdo. Nos periodos de crise (do qual
falaremos a seguir), produzem-se mudancas e rupturas bruscas e fundamentais em um
tempo relativamente curto, “culminando em uma reestruturacdo das necesidades e

motivos da crianga e de sua relagdo com o0 meio” (Pasqualini, 2009, p. 36)

A segunda lei sobre na qual Vigotski se detém é a da especificidade, que
também é denominada de desproporcionalidade. Em cada periodo, sempre um dos
sistemas se desenvolve mais e outros, relativamente, menos ou mais devagar. “Na vida
mental da criangca, num determinado periodo de desenvolvimento, nunca ocorre que,
digamos, sua percep¢do, memoria, atencdo e pensamento se desenvolvam de forma
regular” (Vigotski, 2018, p.24).

Diante disso, das leis apresentadas até agora, o autor levanta duas conclusées
importantes. A primeira delas diz respeito ao fato de que, como o desenvolvimento nao
acontece de forma regular, em cada nova etapa ocorre ndo apenas as mudangas no corpo
da crianca, altera-se também, a correlacdo entre as partes, a reestruturagcdo, o
reagrupamento das relacdes entre as diferentes particularidades do organismo?; e a
segunda concluséo é a de que, em cada idade, ocorre o descolamento de uma determinada

particularidade da vida de crianga para o centro do desenvolvimento.

Cada funcdo psicoldgica assume um lugar de destaque e passa para o primeiro
plano em uma determinada idade ao longo do processo de desenvolvimento. Assim,
enquanto uma funcéo se consolida, se colocando como linha central, as outras fungdes se

colocam como alinhas acessérias. Durante 0 processo, as que estavam na periferia vao

2 Nesta discussdao, podemos apresentar mais uma correlagdao com os escritos de Espinisa, que define corpo
como um conjunto de individuos (modificacGes do atribuito extensdo), uma coletividade composta de
diversas partes (Oliveira, 2023)
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para o primeiro plano e as que estavam no centro, para a periferia, estes periodos sao

denominados por Vigotski como as crises das idades.

Na primeira infancia, por exemplo, Vigotski (2018) mostra como a
percepcdo, em um primeiro momento, assume lugar de centralidade, afetada por
outras fungdes que compBem, como vimos, as linhas acessorias do
desenvolvimento. Neste momento, o0 autor afirma que a percepc¢ao organiza a agcao
da crianca, caracterizando a formacéo de sua consciéncia, que € redimensionada
pela emergéncia da linguagem (como uma nova formacgdo emergente naquele

periodo etario).

Vigotski em seu livro Psicologia Infantil — Tomo 1V, assinala os
periodos criticos da seguinte forma: crise pos-natal, de um, de trés, de sete e de
treze anos. A crise gera instabilidade, podendo trazer perdas de algo que guiava
uma determinada atividade: “[...] el nifio mas bien perde lo conseguido antes de
que adquiere algo nuevo” (2006, p.257). Os periodos diferem em cada criangca em
funcéo de sua experiéncia com o meio.

O processo de desenvolvimento, segundo Vigotski, é caracterizado pelo
revezamento entre periodos estaveis (mais longos, em gue nao ocorrem mudangas bruscas
na personalidade da crianga) e criticos (periodos mais curtos em que a crianca apresenta
mudangas bruscas nos tracos de personalidade), que ocorrem a partir das diferentes idades
e condigdes de vida da crianga (Vygotski, 2006).

En muy breve espacio de tiempo el nifio cambia por entero, se modifican los
rasgos basicos de su personalidad. Desarrolla de forma brusca, impetuosa, que
adquiere, em ocasiones, caracter de catastrofe; recuerda un curso de
acontecimientos revolucionarios tanto por el ritmo de los cambios como por el
significado de los mismos. Son puntos de viraje en el desarrollo infantil que
tienen, a veces, la forma de agudas crisis (Vygotski, 2006, p. 256).

A crise, segundo Vigotski é fundamental para entender a extingdo da velha
estrutura, que da origem a nova organizagdo da personalidade — h4, assim, um elemento
criador na crise. Ap6s 0s periodos criticos de cada idade, sempre encontramos uma nova
formagéo, que dizem respeito a um novo tipo de estrutura da personalidade e da atividade
da crianga, implicando mudancas psiquicas e sociais que ocorrem em cada idade. (Lemos,
Magiolino, Silva, 2022, p. 6)

Elas (as novas formacBes) assumem a posicdo central — linha central — no
processo de desenvolvimento em cada periodo especifico. Contudo, elas ndo
sdo as Unicas, tampouco se encontram isoladas. Agrupam-se a elas outras
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novas formacdes: as novas formacdes parciais. Essas formac6es sdo aquelas
que ainda ndo podem ser observadas no seu desenvolvimento e estdo
relacionadas as dimens@es ainda separadas da personalidade da crianga. Tais
neoformagdes — que se relacionam de maneira mais direta ou menos direta com
as mudancas que se produzem em uma determinada idade — sdo, portanto,
linhas acessorias do desenvolvimento (Lemos, Magiolino, Silva, 2022, p.6)

Na primeira infancia, a funcédo predominante é a percepcao e a nova formacao
deste periodo é a linguagem. J& na idade pré-escolar, a fungéo psicoldgica que predomina
€ a memoria, e a imaginacdo é a nova formacdo que emerge no desenvolvimento da
crianca. Assim, em cada idade, uma determinada funcdo segue como a linha central,
determinando o papel e o peso de cada linha parcial do desenvolvimento na formacéo da

personalidade (Lemos, Magiolino, Silva, 2022).

En cada periodo de edad el desarrollo no modifica, en su transcurrir, aspectos
aislados de la personalidad del nifio reestructurando toda la personalidad en su
conjunto; en el desarrollo, precisamente, existe una dependéncia inversa: la
personalidad del nifio se modifica en su estrutura interna como un todo y las
leyes que regulan esse todo determinan la dindmica de cada una de sus partes
(Vygotski, 2006, p. 262).

Considerando que, durante o processo de desenvolvimento, o que se altera
ndo sdo as funcdes, nem sua estrutura, mas precisamente suas relagdes, o nexo das
funcdes entre si, surgindo novos agrupamentos desconhecidos do nivel anterior, Vigotski

(1999), vai discorrer mais tarde sobre o funcionamento dos sistemas psicologicos.

E por isso que, quando se passa de um nivel a outro, com frequéncia a diferenca
essencial ndo decorre da mudanca intrafuncional, mas das mudancas
interfuncionais, as mudangas nos nexos interfuncionais, da estrutura
interfuncional. Denominaremos sistemas psicoldgicos o aparecimento dessas
novas e mutaveis relagdes nas quais se situam as fun¢des, dando-lhe 0 mesmo
contelido que se costuma dar a esse conceito. (p.3)

Tomando como partida as consideracdes pedoldgicas de Vigotski, é possivel
entender que a cada idade alteram-se toda a estrutura global do desenvolvimento, da
personalidade, ndo apenas algumas funcbes ou sistemas. Assumir essa transformacao
envolve considerar a centralidade do papel do meio no desenvolvimento e na constituigéo
da personalidade da crianga (Lemos, Magiolino, Silva, 2022).

Vigotski (2018), ao discutir o problema do meio no desenvolvimento da
crianca, ndo elabora uma definicdo para este conceito. Pino (2010), ao buscar desvendar
essa trama a partir dos indicios apresentados pelo autor, levanta uma discussao sobre a
palavra “meio”, que € utilizada em diversas areas do conhecimento (biologia,
antropologia, sociologia, psicologia), para designar, de forma genérica, o conjunto de
condigdes materiais em que vivem 0s organismos, em que especialistas denominam como

“habitat” ou “meio ambiente”.
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Nesse sentido, como disse anteriormente, 0 meio é um conceito vago e ao
mesmo tempo preciso. Ele é condicdo necessaria para emergéncia de cada uma
das espécies de organismos, mas a evolucéo destas afeta também as condi¢des
do seu meio. Se néo é dificil compreender que a ideia de meio esteja associada
as condicdes de emergéncia de cada espécie de organismos, compreender que
as condi¢des do meio possam ser afetadas pelas mudancas evolutivas de cada
espécie ja ndo é tao facil. Isso implica afirmar que a relagdo organismo-meio é
interativa e dindmica afetando a formacéo de cada um deles. (Pino, 2010, p.
742)

Na realidade, o que deve ser levado em consideracdo na perspectiva é a
relacdo que existe entre a crianca e 0 meio num determinado periodo do
desenvolvimento, operando em uma funcdo dinamica. Conforme a crianca vai se
apropriando de seu meio, cria-se uma nova forma de se relacionar com o meio social,
sendo assim, 0 meio humano nao opera com normas fixas. (Vigotski, 1935/2010)

Pino (2010) nos faz indagar: “sao 0s elementos do meio que variam ou o que
varia é o papel que cada um deles desempenha em cada etapa ou nivel de
desenvolvimento da crianga?” (p. 748). O meio se modifica para a crianga, ou a crianga
que se modifica para 0 meio?

Vigotski assume uma postura dialética: se a crianga muda, o meio tem que
mudar também, pois s6 assim poderia influenciar de modo diferente o desenvolvimento.
Conforme a crianga vai crescendo, seu meio se complexifica, surgem novas relacdes,
novos elementos, mas iSSo acontece porque a crianga passa a ter novas necessidades, que
as condicOes anteriores ndo satisfazem; “cada idade — diz Vigotski — possui seu proprio
meio” (Vigotski, 1935/2010, p. 702).

O autor ndo discorre sobre 0 meio em si, pois isso € assunto de outras ciéncias,
como ele afirma “o ped6logo estuda ndo o meio e as regras que 0 constituem, mas seu
papel e significado, sua participacdo e sua influéncia no desenvolvimento da crianga” (p.
682, 1935/2010).

Assim, 0 meio ndo é visto como externo, mas relacional, implicando a
necessidade de considerar a relacdo que a crianca de uma determinada idade estabelece
com o meio em uma dada situacdo social. (Lemos, Magiolino, Silva, 2022).

Vigotski (1995) defende que existe uma interdependéncia entre: a
constituicdo do psiquismo da crianga, o seu meio social e a dindmica global de cada idade,

0 qual o autor denominou por situacdo social de desenvolvimento

Al inicio de cada periodo de edad la relacion que se establece entre el nifio y
el entorno que le rodea, sobre todo el social, es totalmente peculiar, especifica,
Unica e irrepetible para esta edad. Denominamos esa relacion como situacion
del desarrollo en dicha edad. La situacion social del desarrollo es el punto de
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partida para todos los cambios dindmicos que se producen en el desarrollo
durante el periodo de cada edad. Determina plenamente y por entero las formas
y la trayectoria que permiten al nifio adquirir nuevas propiedades de la
personalidad, ya que la realidad social es la verdadera fuente del desarrollo, la
posibilidad de que social se transforme en individual (Vigotski, 2006, p. 264)

A situacdo social de desenvolvimento estrutura o modo de vida da crianga. O
autor complementa que o papel do meio do processo de desenvolvimento é avaliado pelo
nivel de compreensdo, de tomada de consciéncia (estando aqui implicados os afetos) e da
apreensdo daquilo que ocorre no meio, cada um desses fatos age de maneira peculiar na
sua relacdo com a crianga (uma crianga de trés anos se comporta em relacdo ao meio de

uma forma totalmente diferente de uma crianca de sete anos).

Os processos sistémicos de seu funcionamento psiquico se ampliam conforme
cada faixa etaria, ampliando-se também os sentidos que se produzem na
experiéncia vivida. Por esta razdo, a idade pedolégica é um fator determinante,
pois reflete a maneira como a crian¢a compreende uma determinada situagéo
(Lemos, Magiolino, Silva, 2022, p.8)

Assim, para compreender as implicacfes do meio no desenvolvimento da
crianca, é importante compreender a relacdo da crianca de uma determinada idade com o
meio. Essa relacdo € tratada por Vigotski (2018) ao trazer um conceito de: perijivanie -
traduzido para o portugués como vivéncia.?

vivéncia é uma unidade que é representada de forma indivisivel, por um lado,
pelo meio, ou seja, 0 que esta sendo vivido — uma experiéncia vivida esta
sempre relacionada a algo externo a pessoa — e, por outro lado, a forma como
a vivo de forma singular, ou seja, todas as particularidades pessoais e as do
meio sd0 representadas simultaneamente na experiéncia vivida; todos os
fatores ambientais, mas também aqueles relacionados & personalidade da qual
se originam, todos 0s tracos de carater dessa pessoa, seus tragos constitutivos,
estdo relacionados com o acontecimento em questdo (Vigotski, 2018, p.78)

Perejivanie demarca uma unidade dialética entre 0 meio e a crianga, em uma
dada situacdo social de desenvolvimento,apontando como se dard a influéncia dessa
situacdo sobre a crianga (trans)formando sua personalidade. Fica evidente que néo

podemos analisar um momento separado do contexto em que ele é produzido, o foco deve

3 Em TOASSA, Gisele; SOUZA, Marilene Proenca Rebello. As vivéncias: questdes de traducio, sentidos
e fontes epistemoldégicas no legado de Vigotski. Psicologia USP, S&o Paulo, v. 21, n. 4, p. 757-779, 2010.
A autora apresenta as questdes sobre a tradugdo do conceito de perijivanie para “vivéncia”, mas esta ndo
correposde a uma discussdo unanime dentro da perspectiva

DELARI JUNIOR, Aquiles; PASSOS, lulia Vladimirovna Bobrova. Alguns Sentidos da Palavra
‘Perejivanie’ em Vigotski: notas para estudo futuro junto & psicologia russa. In: SEMINARIO INTERNO
DO GPPL (GRUPO DE PESQUISA PENSAMENTO E LINGUAGEM), 3., 2009, Campinas, Unicamp.
Anais [...] Out. 2009. P. 1-40. Disponivel em: <https://www.yumpu.com/pt/document/read/13825608/
alguns-sentidos-da-palavra-perejivanie-vigotski-brasil>. Acesso em: 20 jun.2024
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ser ajustado ao momento e “[...] refratado através da experiéncia vivida da crianga”
(Vigotskji, 2018, p.113, apud Lemos, Magiolino, Silva, 2022, p. 8).

Para Vigotski (1996, p.264) “(...) a realidade social € a verdadeira fonte de
desenvolvimento (...)”, a situacdo social de desenvolvimento refere-se a relacdo que se
estabelece entre a crianca e 0 meio que a rodeia, que € especifica, irrepetivel e particular
em cada etapa do desenvolvimento e constitui 0 ponto de partida para analisar a vivéncia
da cada crianga, em cada etapa do desenvolvimento historicamente determinado.

Para explicar a perejivanie, o autor utiliza o exemplo de trés irmaos, criados
por uma mae alcodlatra que, quando esta em estado de embriaguez, maltrata seus filhos
de formas extremas. Diante dessa mesma situacdo, cada crianca toma consciéncia, €
afetada e reage de uma forma diferente. A crianca menor apresentava medo, gagueira e
muita ansiedade; a segunda, um pouco mais velha, demonstrava estado de extremo
sofrimento e ambivaléncia com afetos maternos e; o filho mais velho mostrava-se
maduro, com preocupacdes precoces, pois entendia que a mae estava adoecida e deveria
cuidar dela e da familia. O que determina que as condi¢6es do meio tenham influéncias

diferentes para os trés filhos?

Isso se da pois a relacdo de cada uma delas com o meio € diferente, ou

podemos dizer

Cada crianga vivenciou a situacdo de uma forma diferente. Uma a vivenciou
sem lhe atribuir um sentido, sem compreender o pavor que a introduzia numa
situacdo de indefensibilidade. A outra vivenciou de forma consciente como um
conflito agudo entre uma relacdo afetiva intensa e sentimentos de medo, 6dio
e raiva. A terceira, até certo ponto, como um menino de 10 ou 11 anos poderia
vivencié-la, como uma desgraga que se abateu sobre a familia e que exige
deixar tudo de lado para, de alguma forma, tentar suaviza-la. (Vigotski, 2018,
p. 77)

Utilizando-se deste exemplo, Vigotski refor¢a que o objeto da pedologia néo
é estudar o meio independemente da crianga, mas o seu papel e sua influéncia no
desenvolvimento, devendo encontrar 0 “prisma que refrata a influéncia do meio sobre a
crianga, ou seja, saber encontrar a relacdo existente entre a crianca e 0 meio, a vivéncia

da crianga” (p.77)

Diante disso, ao estudarmos o desenvolvimento da crianga com base na teoria
histérico-cultural de Vigotski, é importante introduzir a cultura como um eixo norteador
de sua analise. Isto porque “Vigotski desloca definitivamente o foco da anélise
psicoldgica do campo biologico para o campo da cultura, a0 mesmo tempo que abre 0
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caminho para uma discussdo do que constitui a esséncia do social enquanto producgéo
humana” (Pino, 2000, p.61).

Considerar que o desenvolvimento é social traz importantes implicagdes em
seu entendimento e também as formas de se trabalhar com este processo, sobretudo na
escola. Por um lado, trata-se de entendermos os resultados das relacfes de cada crianca
com 0 meio, por outro a forma particular como cada crianca age, pensa e sente em funcéo
dessas relagcbes. Na teoria de Vigotski, o desenvolvimento pode percorrer rotas
inesperadas, descartando a ideia de estagio ou de etapas pré-determinadas. (Lemos,
Magiolino, Silva, 2022)

Porém, isso ndo significa que devemos ignorar momentos dados pela
periodizacdo, em funcdo das mudancas que ocorrem em cada momento do
desenvolvimento da crianca. Tais mudancas sdo estruturais, funcionais, dinamicas e
precisam ser analisadas diante da correlacdo entre 0 meio e a crianga, “tendo em vista a
experiéncia vivida e significada por ela em uma determinada idade” (Lemos, Magiolino,
Silva, 2022, p.5)

Tomando como base tedrico-metodologico as elaboracgdes de Vigotski sobre
o desenvolvimento cultural, para este trabalho, como vamos nos deter no estudo de caso
de uma crianca de 7 anos, que frequenta a escola pela primeira vez, no ensino

fundamental I, enfocaremos as elaboracgdes do autor sobre a crise dos sete anos.

Vigotski, ao publicar em 1933 livro Obras Escogidas IV — Psicologia Infantil,
discorre sobre as crises das idades. Para o autor, a idade escolar - demarcada, a época, na
entrada no primeiro ano escolar, aos sete anos - como todas as idades, comega por uma
etapa de crise. Diversas sdo as mudancas que acontecem no corpo da crianca aos sete
anos: a troca dos dentes.... 0 estirdo.... a forma de andar...; “ela se comporta de uma forma
artificial e for¢cada” (Vigotski, 2006, p.374)

Mas, para Vigotski (2006), a principal caracteristica desta crise é a perda da
espontaneidade infantil; a crianca na idade pré-escolar (antes da crise dos sete anos) é
espontanea porque ainda ndo ha uma grande diferenciagéo entre a vida interior e a vida
exterior, a crianca se manifesta externamente tal como ela é “por dentro”. Segundo o
autor, “A perda da espontaneidade significa que incorporamos em nossa conduta o fator
intelectual que se insere entre a vivéncia e o ato direto, 0 que vem a ser o polo oposto da

acdo ingénua e direta propria da crianga” (\Vigotski, 2006, p. 378 — tradugdo nossa). Nesse



27

momento, do ponto de vista intelectual, a crianca passa a ser capaz de perceber a si mesma

e a valorar sua posi¢do no contexto social.

Vigotski (2006) assinala que uma das questdes mais complexas da psicologia

e da psicopatologia da personalidade, que diferencia a percepcdo humana das demais, é a

vivéncia atribuida de sentido (perejivanie), em que tomamos consciéncia de nossas
impress@es. Para isso, 0 autor utiliza o exemplo de quando uma pessoa vé um relégio

Para entender la peculiaridad de la percepcién humana debemos compararla

con la de un enfermo que a causa de una lesidn cerebral perde dicha capacidad.

Si a ese enfermo le ensefiamos um reloj lo mirara, pero no sabra reconocerlo.

Si delante de él comenzais a darle cuerda, lo acercais al oido para saber si

funciona o no o bien volvéis a mirarlo para saber la hora, dird que eso deber

ser un reloj, supone que lo visto por él es um reloj. En cambio tanto para mi,

como para ustedes, lo que veo u lo que sé — el roloj em ese caso — constituyen
un solo acto de consciencia. (Vigotski, 2006, p. 378).

Desta forma, a percep¢do ndo estd separada do pensamento “visual-directo”,
nas palavras do autor. Quando digo que um objeto € um rel6gio e vejo um relégio de uma
torre, totalmente diferente dos demais rel6gios que ja vi, que também denomina como um
relégio, é possivel dizer que este objeto é representante de uma determinada classe de
objetos, uma generalizacdo. Em cada percepcdo se realiza uma generalizacdo, dizer que
a nossa percep¢do € uma percepc¢do atribuida de sentido, é dizer que toda percepcao €

uma percepgéo generalizada. (Vigotski, 2006)

Outro exemplo que 0 autor usa é o jogo de xadrez, uma crian¢a que nao sabe
jogar se diverte com as cores do tabuleiro, monta as pecas como acha que deve ser, mas
0 movimento das pecas nao se determina estruturalmente. Uma crianca que aprendeu a
jogar observa o tabuleiro e movimenta as pecas de uma maneira diferente, entendendo o
significado de cada movimento feito dentro do jogo. (Vigotski, 2006)

El rasgo essencial de la percepcion es su estructura, es decir, la percepcion no
se forma de atomos aislados, sino que constituye uma imagen, dentro de la cual

existen diversas partes. Segun sea la posicion de las figuras en el tablero, lo
veré de distinta manera. (Vigotski, 2006, p. 379)

Um bebé carece de percepcdo atribuida de sentido, percebe os lugares que
vive de uma forma total, ndo foca nos moveis, nas decora¢des — como um adulto. Sente
um desconforto no corpo quando esta com fome, mas ndo sabe que esta com fome. Diante
deste processo de desenvolvimento, ao entrar na crise dos setes anos, forma-se uma

estrutura de vivéncias que permite que a crianga compreenda o que significa “estar com
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fome”, “nela surge a orientagcdo consciente de suas proprias vivéncias” (Vigotski, 2006,

p. 380 — traducédo nossa)

Ao descobrir as proprias vivéncias, segundo Vigotski (2006) a crise dos sete
anos manifesta algumas peculiaridade: as vivéncias adquirem sentido: a crianca que sente
fome, sabe que sente fome. Assim, a crianca foram novas relacfes consigo mesma ao
conseguir generalizar suas vivéncias. Como no exemplo do jogo de xadrez, nesta idade
se originam novas relagdes entre as figuras existentas, surgindo novas conexdes entre as
vivéncias. Desta forma, as vivéncias infantis se reestruturam, assim como o tabuleiro de
xadrez se reestrutura para a crianla quando ela aprende a jogar, os afetos sdo
generalizados “En la crisis de los siete afios se generalizan por primera vez las vivencias

o los afectos, aparece 14 I6gica de los sentimientos”. (p.385)

Para pensarmos na generalizacdo dos afetos, recorremos ao texto de Vigotski
“A brincadeira e seu papel do desenvolvimento infantil”, em que o autor discorre sobre a
importancia da brincadeira no desenvolvimento da crianga a partir da pergunta: por que
a crianca brinca?

Para articular esta discussdo o autor escreve sobre o surgimento de

necessidades especificas da crianca, na idade pré-escolar, em que
impulsos especificos que sdo muito importantes para o desenvolvimento da
crianca e que conduzem diretamente a brincadeira. 1sso ocorre porque, na
criancga dessa idade, emerge uma série de tendéncias irrealizaveis, de desejos
ndo-realiziveis imediatamente (Vigotski, 2008, p. 25)

O autor utiliza como exemplo um caso complexo de uma crianca com
problemas de auto-estima por possuir microcefalia e ndo poder participar de um
agrupamento infantil por ter sido alvo de deboche, que a levou a quebrar todos os espelhos
e vidros que refletiam a sua imagem. Para discutir a generalizacdo dos afetos o autor
apresenta uma profunda diferenca entre criangas na primeira infancia e na idade pré-
escola, diante do exemplo apresentado acima. Na primeira infancia, a cada vez que €
debochada surge uma reagdo afetiva isolada, ainda ndo generalizada. Na idade pré-
escolar, a crianga “generaliza sua relagéo afetiva com o fendmeno independentemente da
situacdo concreta real, pois a relacdo afetiva esta ligada ao sentido do fenomeno” (p.26),
por isso, a todo momento a crianga demonstra um complexo de baixa auto-estima. Mas

qual a relacdo da brincadeira com a generalizacao dos afetos? (Vigotski, 2008)

A esséncia da brincadeira é que ela é a realizagdo de desejos, mas ndo de
desejos isolados e sim de afetos generalizados. Na idade pré-escolar, a crianga
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tem consciéncia de suas relagcGes com os adultos, reage a eles com afeto, mas,
diferentemente do que acontece na primeira infancia, generaliza essas reagdes
afetiva (Vigotski, 1933-2008).

A acdo da crianca na brincadeira submete-se ao seu sentido, uma das
principais caracteristicas da crianca € que ela se submete a regra (as normas) a regra que
se transforma em afeto e se abre para um campo de afetacdo diferente. Dessa forma, uma
caracteristica da brincadeira é a regra, que se transformou em afeto. “A ideia que virou
afeto, o0 conceito que virou paixdo”, citando Espinosa (2018), em que cumprimento da
regra € fonte de satisfacdo. A brincadeira auxilia a crianga, faz parte de seu

desenvolvimento e na organizacgdo interna de seus sentimentos.

Ao pensarmos em Vinicius, uma crianga de sete anos, que frequenta a escola
pela primeira vez, precisamos levar em consideracéo as discussdes de Vigotski sobre o
desenvolvimento infantil e as caracteristicas que marcam a crise dos sete anos. Se o
desenvolvimento das criancas, sob a Gtica da pedologia, ndo é linear e ndo segue a logica
do tempo cronometrado, como seriam o trabalho com as emoc0es, dentro da escola? E,

junto a isso, como compreender as emocdes propriamente ditas, neste processo?

Capitulo dois: O problema (des)atual das emocoes

“No dia 16 de abril, pude presenciar uma conversa do Professor Mediador* com as
criancas, dentro da sala de aula. Ele entrou na sala perguntando para as crian¢as o que
era bullying e as respostas foram: “é quando alguém fala de vocé”, “¢ quando alguém
te xinga de gordo”, ““é quando alguém te bate”. O professor seguiu dizendo que tudo
aquilo se tratava de bullying e que ele estava na escola para resolver todas aquelas
questdes; enfatizou que, quando alguma daquelas coisas acontecesse com alguém, era
para procura-lo na escola que ele iria explicar “como a crianga vai ter que conduzir seu
comportamento para nao fazer mais isso”. Neste momento, as criangas comecaram a
apontar algumas brigas que ja tinham ocorrido na sala de aula e o professor mediador
continuou direcionando suas falas no sentido de que elas deveriam ser “amigas de todo
mundo” e fazer “conversar com a professora, se alguem te xingar”, “fazer 0 correto,

Aa criacdo do cargo de Professor-Mediador se deu através do Sistema de Protecdo Escolar,
implantado pela Secretaria da Educacdo em 2009 para proteger as escolas da rede estadual de fatores de
risco e vulnerabilidade, a primeira etapa do Programa se deu na ado¢do do Manual de Protecdo Escolar e
Promocdo da Cidadania e das Normais Gerais de Conduta Escolar, que servem de referéncia para a
convivéncia no ambiente escolar. Segundo o Portal do Governo do Estado (2010), estes materiais trazem,
de forma padronizada, normas e condutas que devem ser adotados nas escolas diante de conflitos, além da
implementacdo do ROE (Sistema Eletrénico de Registro de Ocorréncia), que permite aos gestores o registro
de situac@es de risco e indisciplina.
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como Deus nos ensinou”. As criangas ficaram inquietas com as falas do professor.
Gabriela levantou e falou: “mais pra mim ndo é assim que funciona, porque 0s outros
me irritam, e eu ndo consigo parar pra respirar quando isso acontece, eu sou de SP e
ninguém l& era mole comigo ndo . O professor recriminou: “o jeito que vocé pensa ta
errado, vocé precisa respirar quando sente raiva e se acalmar, porque aqui n0s queremos
uma cultura da paz ”, e finalizou dizendo “aqui uns dias eu volto para ver se o bullying
acabou” (Diario de Campo 16 de abril de 2023).

O relato que nos serve de epigrafe ou como disparador da discussdo sobre o
(des)atual problema das emogdes, traz um trecho do diario de campo de uma conversa do
Professor Mediador com a turma do 1° ano em que a pesquisa de campo se desenrolou -
e que se sera discutida no proximo capitulo. A escolha por apresentar este trecho, nesse
momento do texto, se deu em funcgéo de sua potencialidade para discorrer sobre 0s pontos
que serdo explorados ao longo deste capitulo em que situamos o problema da pesquisa no
contexto escolar: como compreender a emogdo e as formas de lidar com elas nas

experiéncias vividas, tendo em vista sua temporalidade.

Lembro-me da sensacdo de acompanhar a referida situacdo com Professor
Mediador: de um lado, criangas com 0s corpos inquietos, maos gesticulando e vozes
alteradas enquanto traziam os conflitos existentes dentro da sala de aula; e de outro, 0
professor em pé ao lado da lousa, rebatendo todas aquelas falas com um discurso
aparentemente tranquilo, de tom moralizador, sobre a necessidade do controle da conduta
e do apagamento do conflito. A sensacdo era de que existiam duas pecas sendo
apresentadas: de um lado como as criancas envoltas na intensidade de suas emocdes
procurando significa-las nas experiéncias vividas por elas, como diz Gabriela: “mais pra
mim nao é assim que funciona, porque 0s outros me irritam, e eu ndo consigo parar pra
respirar quando isso acontece, eu sou de SP e ninguém 14 era mole comigo nao ", e, de
outro, as estratégias que o professor estava utilizando para controla-las, colocando os
conflitos como algo que ndo deveria aparecer dentro da escola: “o jeito que vocé pensa
ta errado, vocé precisa respirar quando sente raiva e se acalmar, porque aqui nés
queremos uma cultura da paz ”’; naquele momento, era evidente de que aquelas duas pecas
ndo iriam se encaixar. As pegas que compdem o trecho escolhido nos apontam, assim,
uma discusséo (des)atual sobre o problema das emocdes (e dos conflitos) e sua inser¢ao

no centro da politica educacional nos ultimos anos.

O cargo de Professor Mediador Escolar e Comunitario foi criado em margo
de 2010, como parte do Sistema de Protecéo Escolar implantado pela Secretaria de Estado

da Educacéo para proteger as escolas de fatores de risco e vulnerabilidade e aproximar a
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comunidade da escola. Com o passar dos anos, este cargo foi se ampliando para mediador
de conflitos dentro da escola e prevencdo de bullying e situagdes de violéncias (Brasil,
2016).

Na rede estadual de ensino em que esta pesquisa se desenvolveu, um dos
projetos utilizados pela escola para trabalhar as emocdes dentro da sala de aula € o Projeto
de Convivéncia. Este projeto surge como uma adaptacdo do Programa Compasso,
desenvolvido pelo Instituto Vila Educacgdo®, juntamente com a ONG norte-americana
Committee for Children® desde 2015. Atualmente, mais de 1,8 milh4o de estudantes dos
Anos Iniciais (1° ao 5° ano) das redes estaduais do estado de Sdo Paulo possuem aulas
semanais, de 45 minutos, do Projeto de Convivéncia. Visando promover o
desenvolvimento integral de habilidades socioemocionais dentro do ambiente escolar, as

aulas possuem o auxilio do Caderno “Curriculo em Acao — Projeto de Convivéncia”.

E interessante assinalar que esta proposta de trabalho com os conflitos e as
emoc0des sob a égide das competéncias e habilidades na escola remete a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC apresentou as dez competéncias gerais que devem
ser trabalhadas na escola, dando énfase a trés delas com “abordagem estritamente
socioemocional”: competéncia 8 (autoconhecimento e autocuidado); competéncia 9
(empatia e cooperacdo); competéncia 10 (responsabilidade e cidadania. Também ¢é
importante pontuar que, junto disso, em 2018, o artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional [LDBN] sofreu uma alterag&o, incluindo como responsabilidade das
escolas o combate ao bullying e a promocéo da cultura da paz (Brasil, 2016).

O debate acerca das competéncias socioemocionais consiste em um suporte
I6gico das habilidades individuais como forma de investimento produtivo, Frigotto

(2009) discorre que

a logica das competéncias e da empregabilidade deriva da ‘Teoria do Capital
Humano’, redimensionada com base na ‘nova’ sociabilidade capitalista.
Apoia-se no capitalismo concorrencial de mercado; o aumento da
produtividade marginal é considerado em funcdo do adequado
desenvolvimento e da utilizacdo das competéncias dos trabalhadores; o
investimento individual no desenvolvimento de competéncias é tanto resultado
quanto pressuposto da adaptacdo a instabilidade da vida. (p. 68)

5 Criado em 2014, o Instituto Vila Educacdo é uma OSCIP (Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse
Plblico), que tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento humano por meio das habilidade
socioemocionais em diversos contextos sociais. Além de desenvolver e implementar o Programa Compasso
Emocional em escolas de Educacao Infanfil e Ensino Fundamental I, através de consultorias, palestras,
workshops e cursos alinhados ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais

® ONG criadora do Programa SEL (Social Emotional Learning) — Aprendizagem socioemocional.
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Assim, os trabalhadores precisam adquirir tais competéncias para se
manterem atuantes no mercado de trabalho. Mercado este que precisa de sujeitos capazes
de, valendo-se da inteligéncia emocional e da imaginagdo, saibam lidar com as

adversidades pelos recursos criativos.

ideia do trabalhador inventivo ndo esta somente articulada a necessidade de
idealizar produtos e novas demandas mercadol6gicas para consumo, mas,
principalmente, a necessidade de desenvolver uma concepcao de agéo criadora
a servigo da superacao de eventuais crises que o préprio mercado — instavel —
gera.

Na mesma linha de atulizar das competéncias sociemocionais para a
superacdo das crises, Ricci e Cruz (2021), vao fazer a defesa de que o desenvolvimento
de tais competéncias socioemocionais — pela escola — pode ser a ferramenta que falta
para que “o bullying seja erradicado do ambiente escolar, ndo simplesmente pela
proibicdo ou punicéo dos envolvidos, mas pelo meio do desenvolvimento da empatia, do
respeito pelo outro, da ética, criando dessa forma um clima escolar menos propenso a
violéncia” (p. 3). Ao se tratar do bullying’ como uma violéncia individual, programas de
controles e auto regulacdo sdo inseridos nas escolas através de apostilas e aulas
expositivas.

E exatamente o que acontece na Unidade 3 do Caderno utilizado dentro da
sala de aula com crianc¢as 0 1° ano do Ensino Fundamental I, cujo objetivo é desenvolver
a habilidade dos estudantes em identificar e lidar com as proprias emog¢des em quatro
aulas, com as seguintes tematicas: Identificar os préprios sentimentos; Sentimentos
Intensos; Acalmar a Raiva; Falar consigo mesmo para se acalmar; Lidar com a
Preocupacao.

Logo no inicio da Aula 14 intitulada “Acalmar a Raiva” (ver abaixo), o
caderno traz um exercicio “Mexer ou Esperar”, com 0 objetivo de “exercitar 0 cérebro
dos estudantes e desenvolver o ato de esperar”. Durante a execugédo, a professora deve
pedir para os estudantes ficarem em pé pela sala ou numa fila, deixando espago para se
movimentarem. Durante o0 jogo, existem duas regras: (1) Quando a professora estiver

cantando, os estudantes devem andar pela sala sem conversar, sem encostar em ninguém

! Segundo o Dicionario Online de Portugués, o significado de bullying é: agressao violenta, verbal ou fisica,
feita com intengdo de intimidar, ameagar, tiranizar, oprimir, humilhar ou maltratar alguém, sendo essa
pessoa alvo constante e persistente dessa agressao. O bullying, dentro das escolas, é colocado em um lugar
de violéncia entre pares, focando na existéncia de um agressor (quem pratica a violéncia), uma vitima
(quem sofre a violéncia) e os espectadores (quem presencia a situagdo de violéncia).
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e em nada; (2) Quando a professora parar de cantar, os estudantes devem parar e esperar

que ela comece a cantar novamente.

AULA 14 - ACALMAR A RAIVA

CONCEITOS:

OBJETIVOS

Os estudantes serdo capazes de

-

EXERCICIO PARA 0 CEREBRO "MEXER OU ESPERAF
n. Para exerci-

im novo jogo chamado “Mexer ou esperar

0 que vocé poderia dizer a si mesmo para lhe ajudar a ficar parado e esperar? (Pare. Eu posso espe-
rar. Fique parado)

3
n [ tar. Os estu it jsar [ ra mar a fim de esperar

(Fonto: Livro do Projeto de Convivéncia distribuidos para o 1° ano do Ensino Fundamental, nas escolas
estaduais do estado de S&o Paulo)

Nessa linha de trabalho, chama a atencdo o fato de que, no exercicio aqui
retratado do “Projeto de Convivéncia” as emogdes ou 0S sentimentos intensos s&o
tomados como algo que pode ser facilmente controlados pela respiracdo abdominal. A
fala do professor de que ““[...] vocé precisa respirar quando sente raiva e se acalmar [...]”
parece colocar o trabalho com as emogdes no corpo (fisico, biolégico, molecular), que
pode e deve ser controlado a todo custo, corpo este — tal como a ideia cartesiana —
separado da mente, das ideias e dos desejos, quase como se fosse uma maquina,

controlada por botdes.

Tal entendimento do problema remete ao pensamento ocidental de René
Descartes (1596 — 1650). O filésofo, no século XVII, afirmava que para conhecer as
paixbes da alma, era preciso distingui-las das do corpo; as fun¢bes do corpo eram
relacionadas ao calor e 0 movimento e as da alma ao pensamento: “as paixdes fogem do

controle do pensamento e divergem dele, ja que na concepc¢do dualista subentende-se a
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cisdo corpo/mente, razao/sensibilidade, paixao/pensamento” (Sawaia, Magiolino, Silva,
2022, p.3). Descartes faz uma distingdo entre corpo e mente, postulando que o que
consiste em uma agdo da mente é uma paixdo no corpo, e 0 que € uma agdo no corpo
consiste em uma paixdo na mente. Com isso, o filésofo estabelece uma dicotomia que
marca o pensamento ocidental sobre as paixdes, as emocdes e sentimentos e persiste até

os dias de hoje.

Em sua tese, Magiolino (2010) traz a discussdo as influéncias da obra de
Descartes na abordagem das emocGes a época de Vigotski, marcada pelo pensamento
dicotbmico e naturalista, levantando duas correntes que orientavam 0 pensamento
psicolégico: (1) a psicologia baseada nos estudos de Spencer® e Ribot®, as emogdes eram
entendidas a partir das reacdes instintivas e afetivas dos animais, como resquicios de
reacbes de fuga e defesa; (2) e a baseada nos estudos de James'® e Langue!! em uma
abordagem organicista, que circunscrevia as emogdes ao campo das reacgdes estritamente
fisiologicas. A autora afirma que, nesta Ultima, de orientagdo fundamentalmente
cartesiana:

“‘as reacOes organicas que acompanhavam 0s processos emocionais eram a
fonte dos mesmos. Imediatamente ap0s a percep¢do de algo (perigo) surgem
mudancas organicas provocadas de forma reflexa (Langue: modificaces
viscerais produzidas nos 6rgaos internos; James: modificacdes vasomotoras);”
(Magiolino, 2010, p. 37)

A compreensdo das emocdes seguia a logica de Descartes e seu pensamento
dicotbmico (que separa corpo e mente) na tentativa reduzir as emocdes as reacfes do
corpo, facilmente controladas portanto, a medida que outras reacdes se produzam.

A resposta do professor mediador de que Gabriela precisava respirar quando
sentisse raiva, parece seguir exatamente esta logica, coloca as emocdes dentro de uma

questdo (fisio)ldgica, como se elas surgissem a partir do corpo e se restringissem a ele.

Mas, isto no leva a pensar-. .. afinal, 0 que é uma emoc&o? E algo que podemos

controlar totalmente com a nossa respiragao?

8 Herbert Spencer (1820-1903), filésofo inglés um dos representantes do positivismo, admirador da obra
de Darwin, e em sua obra procurou aplicar as leis da evolugdo a todos os nives da atividade humana.

% Théodule Ribot (1839-1916) filésofo francés, considerado como o fundador da psicologia francesa, de
inspiracéo positivista.

10 william James (1842-1910) filésofo e psicélogo estadunidense

1 carl Langue (1834-1900), fisiologista, professor da Universidade de Copenhague, publicou uma teoria
analoga a de W. James, o que levou a criacdo da teoria de James-Langue
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Essa foi a pergunta formulada por James em um dos seus trabalhos na referida
vertente organicista sobre as emoc¢des. Contrapondo-se a ele e a Langue, Vigotski
argumentava que as emocOes ndo poderiam se separar da consciéncia, “pois tal fato
inviabilizaria a possibilidade de desenvolvimento das mesmas e incorreria numa espécie
de “absurdo bioldgico” que atestava a falta de funcionalidade das mesmas” (Magiolino,
2010, p.52).

A autora aponta também a relevancia da filosofia de Espinosa na busca de
Vigotski por superar a dicotomia cartesiana. Tal busca, se mantém, por exemplo, nos
trabalhos de Damasio na neurobiologia contemporanea. Em que pese a abordagem
funcionalista e a énfase neurobioldgica, o neurologista discorre sobre a relevancia das
emocBes em seu substrato neural, colocando em pauta a interligacdo dos processos
racionais e ndo racionais com as estruturas corticais e subcorticais no cérebro humano -

tal como j& assinalava Vigotski (Magiolino, 2010).

Contudo, Vigotski deixou inacabado seu livro Teoria das emocdes, no qual,
reconhece que o exame da questdo mais aprofundada da psicologia das emocdes implica
uma tarefa filosofica e se volta a filosofia de Espinosa em franca oposi¢do ao pensamento
cartesiano. Diante disso, o autor ndo buscava “disputar o0 rol de historiadores da filosofia
moderna” (Oliveira, 2021, p.2) mas uma forma anticartesiana de pensar as emocoes.
Buscar os escritos sobre as emogbes na obra de Vigotski é fazer uma leitura nas
entrelinhas, visto que o autor s escreve, definitivamente sobre as emog6es em sua Obra
Teoria das emogdes em 1931. Nesta perspectiva, a teoria dos afetos de Espinosa € um

ponto de partida para tais elaboraces.

Espinosa (1632 — 1677), ao tratar dos afetos, defende que estes sdo parte da
natureza humana, elevando-os a uma categoria central, uma vez que afetam a poténcia do
corpo(mente). O filésofo demonstra que os afetos ndo sdo um vicio a ser superado ou um
disturbio a ser controlado.

Ao entrarmos nas discussdes sobre os afeto, em Espinosa, precisamos tomar
parte de trés defini¢cbes importantes: afeto; causa adequada e causa inadequada; atividade
e passividade. Os afetos, segundo a definigdo 3 de Etica Ill, envolvem “as afeccBes do
corpo, pelas quais sua poténcia de agir é aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada,
assim como as ideias dessas afec¢des”. Na proposicao | de Etica I, (p. 239) o autor segue
discorrendo que “nossa mente age em algumas coisas e padece outras; a saber, enquanto

tem ideias adequadas, nesta medida necessariamente padece em outras, e enquanto tem
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ideias inadequadas, nesta medida necessariamente padece outras”. A atividade da mente
estara ligada a ideias adequadas, em ser parte de um todo existente, em contrapartida, a
passividade da mente estara ligada as ideias inadequadas, em ter parte de um todo
existente, a inadequacdo corresponde a algum fenbmeno que se da e o sujeito em questdo
ndo participou, sendo como parte do acontecimento. A passagem da inadequacao para a
adequacdo faz parte do movimento de pertencimento do local em que esta inserido,
levando um mudanca do ambiente e do sujeito afetivo.

A ideia de afeto como afetacdo nos coloca em um lugar de mudanca continua,
em gue somos poténcia em ato, ndo em “estado psicologico bruto” (Sawaia, Magiolino,
2016, p. 71), cristalizado. Vivemos em constante variacdo da poténcia de agir do corpo
em sua menor e maior perfei¢do — afetos passivos e ativos. Assim, podemos falar de afetos
que sao ativos, quando somos causa adequada do que ocorre em nés ou fora de nds, bem
como de afetos que sdo tristes (ou passivos, qguando somos causa inadequada ou parcial

daquilo que corre em nds ou fora de nos (Etica I11, definicdo 11)*2

O conhecimento das causas dos afetos assume em Espinosa uma via para a
liberdade ou superagdo da serviddo, *3uma vez que, o nfo conhecimento das causas de
nossas afeccdes — sejam elas ativas ou passivas — nos prendem ao reino da servidao, em

que ficamos reféns de causas externas a nés, diminuindo nossa poténcia de agir.

Como apontam Sawaia e Magiolino (2016) o filésofo discorre sobre o fato de
sermos seres de imaginacdao, mas, a imaginacdo ndo € entendida como ato de fantasiar
como contemporaneamente a concebemos; Imaginar é formar a ideia de uma coisa a partir
da imagem (ou impress&o) que um corpo exterior deixa em nosso corpo**. Por isso, as

coisas gque apenas imaginamos ndo sabemos explica-las apenas a partir de n6s mesmos.
A ideia de que 0 homem é afetado de diversas maneiras em sua existéncia pela

imaginacdo, também é importante, pois o retira da condi¢do de mero reflexo
das forgas externas e da massificacdo e o liberta da fisicidade e temporalidade

12 para Espinosa “causa adequada” € “aquele cujo efeito pode ser percebido clara e distintamente por ela
mesma” e “causa inadequada ou parcial” é “aquela cuja efeito ndo pode s6 por ela ser entendido” (Elll. Def
D

130 termo salvacdo é utilizado pois “salvagdo ndo é mera recompensa ou prémio (incluindo os mais
celestiais) por agir bem, mas a propria virtude de agir buscando sempre a convivéncia entre 0s nossos
desejos e 0s desejos de muitos outros, com 0s quais podemos alcangar em comum a mais alta felicidade
possivel” Oliveira (2023, p.11) — Introdugfo da Etica pela editora Vozes

14 «Ag Gnicas ideias que temos nas condi¢des naturais de nossa percep¢do sdo as que representam o que
acontece ao nosso corpo, o efeito de outro corpo sobre 0 nosso (...). Tais ideias sdo imagens. Ou melhor, as
imagens sdo as proprias afecgBes corporais (affectio), as marcas de um corpo exterior sobre 0 nosso”
(Deleuze, 2002, p. 83).
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classica. Isso porque a imaginacdo permite ao homem ser afetado de
determinada maneira por uma mesma coisa ou pela afetacdo do outro com
quem se identifica (Sawaia, Magiolino, 2016, p. 73).

Segundo o fildsofo, por sermos seres de imaginacao, as afec¢fes podem ter
duragdes distintas (estados afetivos momentaneos de curta duragdo ou que se estendem
para além do instante pela memoria e pela ideia de futuro)®. Desta maneira, as emogdes
ndo dizem apenas dos encontros do aqui e agora. “A imagem que uma afetacédo gera é a
mesma quando referida ao presente, passado ou futuro, isto é, a memaria e a ideia de
futuro também séo encontros que nos afetam” (Sawaia, Magiolino, 2016, p. 75)

As autoras afirmam a importancia de uma discusséo sobre a temporalidade
das emocdes, como contraponto a abordagem ainda dicotdmica do problema radicado na
cisdo corpo e mente em que 0s sentimentos aparecem como estados mentais e as emogdes
como estado corporais. Elas apontam que o que distingue emocdo do sentimento € a

temporalidade:

O conceito de sentimento indica a emogdo que permanece presentificada
apesar de j& ter sido vivenciada. Uma emogdo que fica marcada no corpo
memorioso, continuamente atualizada. Essa especificidade do afeto, de tempo
aion (...O sentimento permite analisar as emogdes desvinculadas das afeta¢6es
imediatas que a provocaram e perpetuadas como uma experiéncia emocional
intensiva, perejivanie” (Sawaia e Magiolino, 2016, p. 84).

Essa dimensdo do sentimento nos leva a entender que os afetos estdo sempre
em transito, como poténcia em ato, entrando em um circulo afetivo, se mantendo como
ambivaléncia afetiva ou cristalizando-se em afetos tristes e alegras (que diminuem ou
aumentam a poténcia de acéo) a depender dos encontros dos corpos memoriosos. (Sawaia,
Magiolino, 2016)

Esta discussdo nos permite transcender as noc@es classicas do tempo, sendo
possivel entender o sentimento como emocao sem marcacao cronoldgica e espacial dada
de antemdo; mas como entanto intimamente ligado & imaginacdo e @ memoria e, como
salientam as autoras, a perejivanie. Tal abordagem, como vimos no capitulo anterior, nos
remete ao sentido, a significacdo da experiéncia vivida.

Em seu artigo “A significacdo das emocdes no processo de organizagédo
dramatica do psiquismo e de constitui¢do social do sujeito”, Magiolino (2014) tece uma
analise acerca da significacdo das emocgdes na experiéncia vivida por atrizes de uma

companhia de teatro.

15«0 homem, a partir da imagem de uma coisa passada ou futura, é afetado pelo mesmo afeto de alegria
ou tristeza que a partir da imagem de uma coisa presente (Espinosa, 2015, p. 267; Etica I11, Proposi¢éo 18).
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O artigo, possui como foco de analise os exercicios de imersdo em que “os
atores sdo convidados a revisitarem lugares onde se alojam momentos significativos de
sua vida” (p. 53) e de criacdo em que os atores “no momento da criagdo de uma situagéo
imaginaria pelo acesso a memaoria dos mecanismos motores: 0 movimento dos gestos, do

canto, da fala, das proprias emogdes” (p.53).

As atrizes (re)vivenciam situagOes significativas em suas vidas, e 0s
movimentos (e 0s gestos) vao se (trans)formando no decorrer das situagdes vivenciadas.
Durante este processo, notam-se o complexo movimento emocional e “como ele € sentido
e expresso pelos indices verbais e extraverbais: lagrimas nos olhos, bater no peito, gritos,
e palavra” (p. 55). As atrizes experienciam de maneira diferente a raiva, a angustia e o
rancor que sentem, nos fazendo perceber como as emocdes:

Assumem um estatuto diferenciado no psiquismo, e a ordem e a conexao
das/entre as funcBes, na/pela palavra, nas/pelas relagfes sociais vdo se
desenrolando. As emogdes compdem com pensamento, memoria e imaginacao

a intrincada trama do psiquimos humano — integram o sistema funcional
complexo (p.55)

No texto, Magiolino (2014) traz o relato de Lorena, uma das atrizes da
companhia de teatro, que diz ser “uma pessoa rancorosa”. Em sua analise, a pesquisadora
mostra como o sentimento de rancor vai se consolidando na experiéncia vivida de
Lorena, vai sendo constantemente atualizado e acaba se assenhorando em sua trajetoria e

constituicdo psiquica.

Nessa linha, Magiolino (2010; 2014) defende que as emogdes sdo processos
signicos, sdo significadas e tém um estatuto no psiquismo, nao se restringindo a reacdes
estritamente fisioldgicas que remeteriam a uma abordagem organista e/ou cartesiana.

Pensar na significagdo das emocOes, dentro da escola, pode trazer um
contraponto as discussdes da implementacdo das competéncias socioemocionais, que
busca a modelagem e o controle como forma de trabalho com as emog6es. Entender a
significacdo das emogdes para e com as criangas é entender a relacdo que estas
estabelecem com meio que estdo inseridas e com as pessoas que se relacionam (relagédo

individual/coletivo).

O trabalho com as atrizes, descrito por Magiolino (2014), em que estas
revivem situacdes de seu passado que fazem parte de seu presente nos faz indagar sobre

as discussdes levantadas por Vigotski sobre o estudo das emocg6es no desenvolvimento
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infantil, na pedologia - que discutimos no capitulo anterior. Uma vez que devemos levar
em consideracdo as condicOes sociais do desenvolvimento, temporalidade, perejivanie e
a significacdo, por que os estudos das emocdes deveriam seguir um caminho diferente
desse?

Neste sentido, tendo apresentado os fundamentos tedricos do processe de
desenvolvimento cultural da crianca e as bases para a compreensdo das emogdes em um
perspectiva historico-cultural, apresentaremos 0s pressupostos metodoldgicos a partir da

discussdo do método pedoldgico de Vigotski.

Capitulo 3: Pressupostos Teoricos-Metodoldgicos

“Como a gente faz uma pesquisa, se aqui ndo tem computador?”

Para tracar 0s pressupostos tedricos-metodologicos de uma pesquisa na
Teoria Historico-cultural, € importante se debrucar, antes de tudo, sobre o inicio dos
estudos de Vigotski. Na virada do século XX, os campos da Psicologia apresentavam
divergéncias, principalmente dentre as discussfes sobre o funcionamento do psiquismo
humano, de um lado a psicologia naturalista, com um viés mecanicista e laboratorial de
investigacao, e de outro a idealista, com base em fendmenos psiquicos (LURIA, 1992).
Diante deste cenario, Vigotski se deparou com um campo fértil para seguir com uma
trajetdria cientifica totalmente oposta, que compreendia o desenvolvimento do psiquismo
humano a partir de uma visdo dialética, ndo dissociada, nem fragmentada, sendo

necessaria a discussdo de um novo método de investigacdo e anélise.

Vigotski, em seu texto “Segunda Aula. A definicdo do método da pedologia”
propde um método de estudo da pedologia, indicando que método, na traducdo grega
significa “caminho”; “Entende-se por método o modo de investigacdo ou de estudo de
uma parte definida da realidade, € o caminho do conhecimento que conduz a compreensao

de regularidades cientificas em algum campo” (Vigotski, 2018, p.37).

Nessa linha, o autor vai argumentar que cada método de investigacdo depende
de seu objeto de estudo. E, dentro do estudo do desenvolvimento infantil, temos as
seguintes caracteristicas metodoldgicas especificas: 1); € um método de estudo da

unidade do desenvolvimento, ou seja ndo abrange apenas 0s aspectos do organismo ou da
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personalidade da crianca, mas todos os aspectos de um e de outro; 2). o método da unidade

ndo exclui a andlise, ndo existe ciéncia sem andlise. (Vigotski, 2018)

Vigotski(2018) aponta que nos estudos na pedologia, predominaram, durante
muito tempo, uma visdo de desenvolvimento de dependia de duas fontes: a
hereditariedade e o meio. Ao tomar estas duas fontes como contrarias, se esbarra nos
elementos que ndo contém em si partes de um todo, assinala o autor utilizando como
exemplo a discusséo existente sobre a fala da crianga, em duas visdes: o0 inatismo e o
empirismo. Assim, aponta ainda o autor, ao entrar em um beco sem saida, as discussdes
caminharam para a necessidade de se compreender por completo que o desenvolvimento

deve ser analisado tanto pela hereditariedade, como pelo meio.

Com isso, ao levarmos em consideracdo o método de estudo pedoldgico na
perspectiva vigotskiana, € importante compreendermos a influéncia que cada elemento
do meio tem em relacdo a crianca de diferentes idades em determinada situacao social.
Vigotski (2018) traz um exemplo de que

Adultos frequentemente conversam da mesma forma em torno da crianga
quando ela tem seis meses e quando tem um ano e seis meses. Contudo, essa
mesma fala, que ndo mudou, tem o0 mesmo significado quando a crianca tem
seis meses e quando tem um ano e seis meses? Diferente. Isso significa que a
influéncia de cada elemento do meio dependera ndo do que ele contém, mas

da relagdo que tem com a crianga. O significado de um mesmo elemento do
meio serd diferente dependendo de sua relacdo com a crianga. (p. 46)

Vé-se, entdo, a importancia da relacdo entre 0 meio e as caracteristicas da
prépria crianc¢a; da unidade e ndo dos elementos isolados. Se encontrarmos essa unidade,
ela conservard em si o que é préprio do desenvolvimento da crianca, pois no método de
unidades: “estudamos as unidades que ndo foram decompostas em elementos e
conversam em si, de forma simplissima, as relagdes entre esses elementos, 0s seja, aquilo

que é mais importante no desenvolvimento” (Vigotski, 2018, p.47)

Outra especificidade do metodo de investigacdo pedoldgica que Vigotski
levanta é fato dele ser clinico. Na medicina, antes do desenvolvimento do método clinico,
o0s estudos se davam em torno das discussdes sintomatoldgicas, olhava-se apenas para o
sintomas e ndo para as causas dele; o mesmo ocorria na pedologia, estudava-se as
caracteristicas externas do desenvolvimento infantil, de modo que era
predominantemente descritiva e ndo explicava a génese dos processes. A pedologia, ao

empregar o método clinico de estudo, nesse sentido, passaria a tratar as manifestacdes
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observadas apenas como caracteristicas do desenvolvimento infantil e identificar como
ocorreu 0 processo de desenvolvimento que levou ao surgimento dos sintomas e seus

desdobramentos.

A (ltima especificidade que o autor discorre sobre o método pedoldgico é do
carater genético comparativo. O que é isso? Como proceder quando estudamos 0 processo
de desenvolvimento? O autor utiliza como exemplo o estudo de um embrido com o
método comparativo de cortes: 0 que aconteceu na primeira semana, na segunda segunda,
na terceira, na quarta... e defende que levemos em conta:

0s pontos isolados de desenvolvimento e 0s comparamos entre si. Assim,
podemos ver o que era 0 que se tornou. Compomos uma imagem do ponto de
partida até onde a crianca chegou, por qual motivo, em que prazo, qual
caminho percorreu para chegar de um ponto do desenvolvimento a outro, que

acontecimentos ocorreram no meio. A pedologia se vale precisamente do
mesmo método de cortes etarios comparativos (2018, p.53)

Essa comparacdo é o método principal para obtermos o conhecimento sobre
a trajetdria do desenvolvimento infantil, comparando a propria crianca com ela mesma
em diferentes etapas do desenvolvimento. Mas, diante de todo o processo de

desenvolvimento da crianga, como capturar os elementos essenciais para esta analise?

Ginzburg (1990), ao propde uma reflexdo sobre um “paradigma indiciario”
no método de investigacdo na ciéncias humanas fazendo uma analogia com acdo do
cacador que, ao ir em busca da presa, reconstroi seus movimentos pelas pegadas que
observa na lama, pelos ramos quebrados, pelas pistas que foram deixadas, pelas “bolotas
de esterco, tufos de pelos, plumas emaranhadas, odores estagnados” (Ginzburg, 1990,
p.151).

O autor ressalta que o cacador aprende a farejar sua caca, observa, registra,
interpreta e classifica cada pista descoberta e relaciona os seus movimentos aos do
pesquisador que conhece, observa, remonta e reconhece uma realidade complexa, em que

a crianga esté inserida.

Para Ginzburg (1990) as pistas atuam como sinais, indicios. Os sinais, sdo
tomados como pistas, palavras, pegadas, trilhas, permeando a construcdo de um
significado que compdem um cenario maior. Ao refletir sobre este paradigma, o autor

descreve um estudo minucioso feito pelo cagador, que dever4 acompanhar sua presa,



42

passo a passa, mata a dentro e analisar os detalhes existentes para a construcdo de sua

investigacao.

Tomando estes apontamentos como inspiracdo como j& assinalava Pino
(2000), escolhemos por guiar esta pesquisa a partir da Teoria Historico-cultural de
Vigotski nos detendo em um modo de olhar para os elementos (ou pistas) que
circunscrevem a situacdo social do desenvolvimento de uma crianga, observando seu
corpo, seus olhos, suas falas, e as formas com as quais 0 meio vai marcando este seu
processo de desenvolvimento, sem perder de vista sua histéria, em um dado meio, em
uma dada cultura. Diante disso, “a preocupacdo do pesquisar estd em acompanhar e
analisar o processo psicolégico, atentando-se para as transformacdes funcionais se perder
de vista a dimensdo histérica do desenvolvimento” (Lemos, Magiolino, Silva, 2022, p.9).

Ao discutir o método pedoldgico, Vigotski (2018 apud Lemos, Magiolino,

Silva, 2022) afirma que o desenvolvimento deve ser estudado em termos processuais.

Afinal, para estudar o papel do meio no desenvolvimento da crianca, é necessario fazer

uma analise do ponto de vista de suas vivéncias, j& que nelas estdo “[...] todas

particularidades pessoais da crianca que contribuiram para determinar suas relacfes a
uma situacao dada” (Vigotskij, 2018, p.116 apud Lemos, Magiolino, Silva, 2018).

Nessa perspectiva, é preciso entender as relagfes entre as mudangas na

situacdo social de desenvolvimento, a partir das dindmicas das idades e a

perejivanie que marcam a formagdo concreta do psiquismo infantil,

considerando o surgimento do novo: as neoformagdes (Lemos, Magiolino,
Silva, 2022, p. 10)

Assim, a descri¢do detalhada dos fendmenos é fundamental para capturar a
realidade em transformacéo, atribuindo sentidos e significados no decorrer da experiéncia

vivenciada - enfocando, aqui, as emogdes.

Para esta pesquisa, ndo nos detemos na totalidade do desenvolvimento
infantil propriamente dito, mas na temporalidade das emoc@es na experiéncia vivida por
Vinicius, um menino de 7 anos que ndo foi matriculado na Educacédo Infantil durante os
anos de Pandemia de COVID-19 e experiencia a escola pela primeira vez, no primeiro
ano do Ensino Fundamental no periodo pés-pandemia, optando por um estudo de caso

que explicitaremos a seguir.
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A escolha pelo estudo de caso

A escolha pelo Estudo de Caso, neste trabalho, aconteceu ao longo da
pesquisa desenvolvida no campo empirico. Durante a segunda semana de observacao na
sala de aula, a entrada de um novo estudante (Vinicius) fez com que algumas dindmicas

dentro da sala de aula — e dentro da pesquisadora — se alterassem.

O estudo de caso é o estudo de uma situacao especifica, um caso delimitado,
que deve, pelas suas propriedades, permitir que suas conclusfes possam ser estendidas
para além do caso.

Ludke e André (2013) apontam as caracteristicas frequentemente associadas
ao estudo de caso: 1) Os estudos de caso visam as descobertas em que o pesquisador
procurard se manter sempre atento a novos elementos, uma vez que o conhecimento néo
¢ algo acabado, mas uma construcdo diaria, que acontece no contato; 2) Enfatizam a
importancia de se observar o contexto em que a crianga esta inserida; 3) Procuram retratar
a realidade de forma completa e profunda, revelando as mdaltiplas determinagdes
presentes em uma situacdo; 4) Utilizam de uma variedade de fontes de informacéo, sendo
necessario a observacdo — participacdo do pesquisador com as criancas em diversos

momentos.

As autoras ainda destacam que “quando queremos estudar algo singular, que
tenha um valor em si mesmo”, devemos escolher esta abordagem. O trabalho — lado a
lado — com a crianca, faz com que a preocupagdo com 0 processo seja maior do que com
o0 produto, acompanhar como ela se manifesta nas atividades, nas interagdes cotidianas,
como seu corpo se modifica (ou ndo) diante das situacGes vivenciadas dentro da sala de

aula.

O caso de Vinicius da visibilidade as criancas que representam 0s 6% de
queda nas matriculas na Educacdo Infantil de 2019 a 2021, segundo o Censo Escolar de
2021 - como mencionado anteriormente. S&o criancas que, sem nenhuma experiéncia
escolar anterior, chegam na instituicdo, no primeiro ano do Ensino Fundamental — com
aulas apostiladas, salas com cadeiras enfileiradas, lapis, caderno. Poderiamos pensar que
sdo criancas que entraram na escola e foram privadas dos momentos de parque e de
brincadeiras tdo caracteristicos da Educagdo Infantil. Contudo, neste caso, chama a

atencdo o fato de serem criancas que vivenciaram a pandemia sem terem sido
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matriculados na escola e, portanto, ndo tiveram as marcas da interrup¢éo/privacdo da
escola e das relagdes sociais nesse contexto.

Vinicius d& lugar a trajetoria de criancas que foram a excluséo da excluséo.
N&o foram matriculadas na Educacao Infantil, ndo estiveram matriculadas durante os
meses de distanciamento social e ndo participaram das atividades remotas propostas pelas
escolas. Vinicius foi marcado pela pandemia de uma forma indireta, excluido da escola,
excluido do ensino remoto e incluido em uma sala de aula no momento do ensino
presencial.

Assim, acompanhar o Vinicius, entender as situacdes concretas de sua entrada
na escola, o coloca como um caso prototipico de exclusdo/inclusdo, podendo ser
generalizado para criangas que vivenciaram a mesma situacdo durante a pandemia de
covid-19.

Utilizar o método de estudo de caso interventivo, tomando por base os
pressupostos do método experimental de Vigotski, focalizando a relacdo desta crianga
com o0 meio, proporcionou um acompanhamento préximo das transformacdes dos afetos
vivenciados por ele dentro da sala de aula, através do contato entre as criancas,

professores e a pesquisadora.

Procedimentos Metodoldgicos

Durante a pesquisa de campo e a coletiva de dados, utilizamos trés
instrumentos: observacdo participante, o registro em diario de campo, e a video gravacao
das oficinas tematicas. Todos os procedimentos foram realizados com o consentimento
prévio dos professores e responsaveis legais das criancas e das prdprias criangas através
da apresentacéo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, aprovado
com o CAAE: 65012822.0.0000.8142.

A minha insercdo na escola se deu em marco de 2023. Durante os dois
primeiros meses de pesquisa, pude participar das atividades realizadas dentro da sala de
aula pela Professora da Turma, pela Professora de Inglés, Artes, e nas atividades na
quadra nas aulas ministradas pela Professora de Educagdo Fisica. Nos momentos de
observacgdo, participei do convivio com as criangas, pude observar suas interacoes,

medos, risos, choros e duvidas, seus corpos se modificando a cada contato existente.
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Para auxiliar no registro de tudo que era observado, meu maior companheiro
nas idas a escola era um caderno azul, que, além de conter os registros das situacdes
vivenciadas, serviu como uma das primeiras pontes de contato em mim e as criangas, uma
vez que elas constantemente me questionavam sobre o que eu estava escrevendo — ou
desenhando (se referindo a letra cursiva como um desenho, pois ainda estavam no
processo de alfabetizacdo). O contato das criangcas com os escritos de meu caderno,
colocaram-nas em uma situacdo de grande importancia e protagonismo para a pesquisa.
Percebi que, quando eles faziam alguma coisa que acham interessante para a pesquisa,
logo me olhavam para ver se eu estava anotando. Diante disso, passei a escrever o nome
das criancas com letra bastdo, no caderno, assim eles conseguiriam identificar quando
estava escrevendo sobre algo que eles fizeram.

Durante o processo de escrita, 0 pesquisador comeca a refletir sobre sua
narrativa, atribuindo significacdo a sua vivéncia, iniciando-se uma analise propria pratica,
deixando vestigios sobre suas inquietacdes, dilemas e questdes que destacou como
significativas para a investigagdo (Lemos, 2018). Realizei 27 registros de diarios de
Campo. Em um deles, algo me chamou a atencao:

“No final de todas as aulas, a professora afastava as carteiras e pedia para
as criancas sentarem no chdo para ler uma histdéria. Durante a leitura, a atencdo das
criancas se desviava para outros lugares, risadas e empurrfes tomavam conta daquele
espaco. Neste dia, Maria pergunta a professora se ela ndo pode trazer um livro com
imagens da préxima vez. A professora responde que pode, mas pergunta se eles ndo
conseguem imaginar a histéria que a professora esta contanto, as criancas respondem
em coro: nao” (registro diario de campo 10 de abril de 2023)

A resposta da turma faz com que a professora aponte a dificuldade que as
criancas tém de imaginar, mas sera que € disso que a fala de Maria se trata? O que estaria
por tras da pergunta de Maria? O que as criancas quiseram dizer quando pediram um livro
com mais imagens?

A fala de Maria nos remete as discussdes sobre imaginacdo e emogéo.
Magiolino e Silva (2020), partindo do conceito de atividade criadora para examinar o
vinculo entre imaginagdo e emog¢do, em que a imaginacao se objetiva, se materializa na e
pela criagdo de um intrincado processo de enlace emocional, destacam este conceito
trabalhado por Vigotski (1987). As autoras discutem : “a vinculacdo entre emocdo e
imaginacdo, sugerindo que todo o sentimento é pensado em imagens que formam um
determinado estado de animo.” (SAWAIA, SILVA, 2015, p. 354)
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Participar desta conversa, em sala de aula, e adentrar aos estudos de Vigotski
sobre emocao e sua relagdo com a imaginacao, foi o disparador central para a criagdo das
oficinas com base na literatura infantil e praticas artisticas.

Durante as oficinas, foram realizadas videogravacGes das situacOes
vivenciadas com as crian¢as. Em cada oficina foram utilizadas 3 cdmeras, sendo uma
delas estrategicamente colocada no centro da sala, para o registro da contacéo de histérias
coletiva e as outras duas se dividiam nos grupos de producéo artisticas.

Além desta camera Fixa, a pesquisa de campo contou com o auxilio de duas
cameras: Movel 1; Mével 2. Durante as oficinas, que eram divididas em 3 momentos, as
cameras revezavam entre si. No primeiro momento em que as criangas mexiam
livremente com livros infantis, as 3 cdmeras foram usadas em movimento, aproximando-
se as criancas para captar as falas e expressdes do corpo; no segundo momento, em que a
pesquisadora contava uma histdria escolhida para a sala toda, apenas a camera fixa foi
utilizada, para captar a imagem coletiva das criancas; e, no terceiro momento, em que as
criancas se dividiam em mini grupos para fazerem as atividades propostas, cada camera
ficava direcionada a um grupo. A escolha por deixar as cdmeras em movimento se deu a
partir da necessidade de olhar mais de perto as expressdes das criancas e suas falas
durante as oficinas.

Tabela 1: Nimero de Gravagdes por Camera por dia de Oficinal®

Cameras 05/06/2023 12/06/2023 19/06/2023 26/06/2023
Fixa 1 1 3 3
Movel 1 3 4 5 5
Movel 2 1 7 3 2

A videogravacao tem sido um recurso metodoldgico utilizado para auxiliar

na captura do processo de construcdo e ndo apenas do produto final, possibilitando a

16 A justificativa para o nimero alto e picado de gravacdes se da por uma
configuracdo de algumas das cadmeras, a movel 1, por exemplo, grava videos de 8 em 8

minutos.
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captura de contextos pormenores, manifestaces por meio das falas, olhares, gestos,
expressoes, sorrisos, permitindo que o pesquisador ressignifique o vivido, e possa
observar como as emogdes emergem no contato das criangas, seja em Si, ou com as
atividades propostas. Ao longo das oficinas, foram muitas as situacdes que escaparam da
observacao e a videogravacao serviu como auxilio no resgate destes momentos, “gerando
contetdo para a reflexdo critica daquilo que estava sendo produzido e auxiliando na
comunicacgdo e na construcdo dos significados e sentidos compartilhados nas relagdes
intersubjetivas” (MOLON, 2008, p. 65).

Com o intuito de apresentar as cameras para as crian¢as, no inicio da
primeira oficina elas puderam mexer e brincar livremente com os videos que
estavam sendo feitos, perguntaram como o0s aparelhos funcionavam,
posicionavam-se na frente para visualizar a propria imagem, ajudaram a localizar
as cameras na sala para que todos pudessem aparecer. Este momento foi muito
importante para que as criangas se sentissem a vontade com a presenca os aparelhos

ali.
Pesquisa Coletiva

Ao final da conversa com as criancas do 1° ano sobre a tematica deste trabalho
e a importdncia da pesquisa na educacdo, perguntei a elas se gostariam de ser
pesquisadoras junto comigo. No meio do alvoroco e do entusiasmo, surge uma pergunta,
I4 do fundo da sala: “Como a gente faz pesquisa, se aqui ndo tem computador?”. Esta
fala, de Paulo,'’ fez as criancas ficarem quietas e escutarem com atengdo. Em seguida,
perguntei: “como vocés acham que a gente pode fazer uma pesquisa?”. As respostas
foram das mais variadas: “pelo google!®”; “com livros”; “perguntando para a professora”.
Ao final das falas, perguntei a elas se criangas ndo poderiam construir pesquisas. E, com
os olhos arregalados, sorriso no rosto e corpo agitado, elas responderam que sim. Neste
momento, iniciaram-se 0s 4 meses de pesquisa construida lado a lado com essas pequenas

pesquisadoras.

O processo de pesquisa — e de escrita — se deu, assim, de modo coletivo.

Minhas idas a escola foram marcadas pela presenga de outra pesquisadora do Grupo

17 Nome ficticio para preservar a identidade da crianga
18 site de buscar na internet
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(GPPL — Grupo de Pesquisa Pensamento e Linguagem)®®, que também estava
desenvolvendo seu trabalha na sala ao lado (22 ano C). Criar uma pesquisa coletiva é
poder caminhar junto, a cada intervalo, reunido ou encontro no portéo da escola, as trocas
com a Ana 2°me faziam ver e rever os acontecimentos da sala de aula. Desde os primeiros
encontros com a escola, para apresentarmos a proposta da pesquisa, a realizacdo das
Oficinas, Ana esteve presente.

Pesquisar é fazer escolhas; escolhas pela sala que vamos encontrar, pelas
criancas que vamos observar, pelas oficinas que vamos criar, pela camera que vamos
analisar. Poder me encontrar com a Ana — e com todo o grupo de pesquisa — para discutir
a pensar junto, fez com que minhas escolhas fossem mais firmes nesse processo
conturbado.

Durante as oficinas, pude contar com o auxilio de, além da Pesquisadora
Principal, a Pesquisadora Colaboradora, a Integrante 1 e a Integrante 2 do grupo que
realizou a pesquisa. A integrante 1, estudante da Graduagdo em Pedagogia, membro do
Grupo de Pesquisa Pensamento e Linguagem (GPPL), formada em musicalizacdo
infantil, me auxiliou a criar histdrias que envolvessem as criangas na fantasia, ndao sé da
histéria contada, mas dos sons e instrumentos que eram incrementados ao longo da
narrativa fazendo com que ndo s6 as criancas fizessem parte da historia, mas a histéria
fizesse parte das criancas. A Integrante 2 prestou todo o auxilio com as cameras, fazendo
com que eu pudesse me preocupar a apenas em montar as oficinas e estar ali com as

criancas.

O contexto da Pesquisa de Campo

A aproximacdo com a Escola se deu por meio de uma participante da equipe
do Grupo de Pesquisa Pensamento e Linguagem (GPPL) que também desenvolve seu
trabalho de pesquisa na Instituicao.

A escola é localizada em uma cidade considerada uma das mais ricas do pais,

com o 13° maior PIB do pais e a segunda maior economia do Estado de S&o Paulo. O alto

¥o Grupo de Pesquisa Pensamento e Linguagem vem atuando na Faculdade de Educagdo da Unicamp
desde 1987, com projetos de pesquisa orientados para a escola publica, fundamenta-se, desde o inicio,
nos pressupostos tedricos da perspectiva histdrico-cultural em psicologia, tendo como um dos principais
autores de referéncia L.S. Vigotski, matendno sempre uma intensa interlocu¢do com autores de outras
areas e filiagdes tedricas.

20 Pesquisadora do GPPL
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indice de urbanizacdo contribuiu para reforcar os padrdes de segregacao, que se vincula
as distancia geogréficas entre ricos e pobres na cidade, as familias de baixa renda ficaram
centradas nas regides sudoeste e noroeste.

Assim como grande parte dos bairros localizados na Regido Sudoeste de uma
cidade do interior de Sao Paulo, o bairro que recebia as criangas desta pesquisa também
se iniciava com a palavra “Jardim”. Seu surgimento faz parte de um movimento historico
de espraiamento da area urbana por meio da ocupacéo de espa¢os cada vez mais distantes
da “cidade”. Esta regido continua sendo ocupada por pequenos loteamentos residenciais
contiguos, muitos deles clandestinos e marginalizados. A regido realmente se trata de um
Jardim - daqueles esquecidos pelas politicas governamentais, com buracos e faltas de
recursos, mas que, mesmo com as secas e tempestades, ainda surgem flores, que
sobrevivem através da luta coletiva dos moradores da regido.

A escola é localizada em uma das Avenidas principais da regido, e atende a
comunidade da segunda regido mais populosa do Municipio (Ensino Fundamental I,
Ensino Fundamental 1l, Ensino Médio, EJA, e Ensino Técnico), além de ser a segunda
com maior déficit de escolaridade. Segundo dados do site da Prefeitura Municipal, a
regido sudoeste concentra os maiores indices de ocupacdo e crescimento urbano,
estendendo-se os bairros para além de duas rodovias importantes.

Ao analisarmos os dados do CECAD de abril/2021 (ferramenta permite
conhecer as caracteristicas socioeconémicas das familias e pessoas incluidas no
Cadastro Unico, domicilio, faixa etaria, trabalho, renda etc, nota-se que a regio em que
a escola esté localizada ocupa o terceiro lugar do Municipio, com 47,16% das familias
em situacao de extrema pobreza (renda per capita até 89,00).

Em paralelo com os dados sobre a populacdo de extrema pobreza, €
importante citar que, com relacdo ao indice de letalidade do Municipio, a regido
Sudoeste fica em primeiro lugar, com 3,5% de letalidade, junto com a Regido Sul e
Noroeste, segundo o Painel COVID-19; assim, é possivel analisarmos quais foram as
familias que ndo puderam proteger suas vidas durante a pandemia.

Reunido com os Responsaveis

Antes de iniciarmos a pesquisa dentro da sala de aula, as criancas lavaram em
seus cadernos um bilhete convidando seus responsaveis para uma reunido com as
pesquisadoras. No dia da reunido, de 12 criangas matriculadas na sala, apenas 3
responsaveis apareceram; apresentamos 0s objetivos da pesquisa e das oficinas, e

reforcamos a importancia das pesquisas em educacdo para a constru¢do de uma nova
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escola. Os responsaveis se mostraram interessados pela tematica da pesquisa, e durante a
reunido, ja levantaram algumas questes que observam em seus filhos, principalmente
sobre a dificuldade de concentracdo, de lidar com o proprio erro, de interacdo. Ao final
da conversa, 0s pais assinaram o termo de livre consentimento?!. Nas semanas seguimos,
ficavamos no portdo da escola, na hora da saida, para conversar com as pais que ndo tinha

ido a reunido.

Sala de Aula

A pesquisa foi desenvolvida com uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, com 12 criancas de 6 e 7 anos, 0 espac¢o da sala era dividido com a turma
do 7° ano no periodo da tarde - 0 que explicava a dificuldade que a professora tinha que
deixar materiais para a alfabetizacdo pendurados, pois estes eram modificados no mesmo
dia.

A sala possuia aproximadamente 40 carteiras enfileiradas, dois armarios
trancados, um ventilador, uma lousa, uma televisdo e uma camera no alto, em cima da

porta (que estava conectada na sala da diregéo, junto com das outras salas)

Meu encontro com a turma do 1° ano se deu através de uma conversa do
porqué eu estava ali. Comecei falando que eu era pesquisadora e perguntando para eles o
que eles achavam que era uma pesquisa, as respostas foram das mais variadas “¢ uma
coisa que a gente faz no computador”, “¢ algo que a gente quer descobrir”, “¢ uma
borboleta”. Em seguida, perguntei o que eles gostariam de pesquisar se fossem
pesquisadores, as respostas foram: “eu iria até o sol”; “pesquisaria a receita do bolo da

99, <

minha avo™; “larvas”; “tubardes” e “slime 2.

A minha relagédo com a professora sempre foi aberta, por ser a primeira vez que
dava aula para uma turma de 1° ano, sempre gostava de conversar sobre as atividades e
relacGes dentro e fora da sala de aula. Nas 3 primeiras semanas de marc¢o, as crian¢as
estavam sentadas enfileiradas, e eu me sentava ao fundo da sala. No inicio de Abril, a
professora comegou a colocar as cadeiras das criangas em formato de “U”, assim, comecei

a me sentar ao lado delas. Com o passar dos dias, nossa relagéo ia ficando mais proximas,

2o Projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité Etica e Pesquisa Nacional, com o niimero de registro
(CAAE): 65012822.0.000.8142

22 glime é uma massinha feita com cola liquida
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eles gostavam de me mostrar as atividades que faziam, e me contar o que tinham feito
aos finais de semana. A turma era composta por 12 criancas, sendo que 3 delas estavam
frequentando a escola pela primeira vez naquele ano, e Vinicius era uma delas.

No momento inicial de analise da conjuntura, o olhar acerca da turma se deu
através da observacéo do coletivo?, de como a sala se configurava dentro das relagdes;
ao longo dos meses de pesquisa, algumas criangas foram ganhando destaque diante da

questdo da emergéncia das emogdes. 24

Oficinas Tematicas

Durante meu primeiro dia de observacédo, na sala do primeiro ano, senti um
desconforto: as cadeiras enfileiradas, as atividades na apostila, os cadernos, a sala cinza
sem desenhos na parede, 0s corpos inquietos das criangas que pediam para irem ao
banheiro de 5 em 5 minutos. Tentei entender de onde vinha a minha estranheza com
aquele ambiente, até me lembrei: € uma sala de primeiro ano com criangas de apenas seis
anos!

Ao longo dos meses de observacdo, a falta de atividades ludicas, de
brincadeiras, musica e literatura se fez presente! Mesmo com os corpos enfileiradas em
cadeiras milimetricamente organizadas, quando a professora saia da sala as criangas
imitavam animais e dancavam de forma acelerada, entendendo que aqueles movimentos
deveriam ser contidos quando a professora retornasse!

Essas situacGes me fizeram indagar sobre a mudanca que ocorre nas
atividades, dentro da sala de aula, quando as criancas chegam ao Ensino Fundamental!
As brincadeiras, historias e musicas ficam restritas a Educacdo Infantil, dando espaco ao
ensino apostilado e regrado! E as criancas que, assim como Vinicius, ndo vivenciaram a
Educac&o Infantil? Como se d& o primeiro contato com a escola, sem uma atividade com
a possibilidade de experimentar seu corpo (Ié-se corpo sem separacdo de corpo e mente)

em diferentes situacdes?

23 0 movimento coletivo da turma, dentro da sala de aula e nas oficinas serd apresentado nos préximos
tépicos

%40 primeiro trabalho apresentado sobre esta pesquisa se deu na ANPED de 2023, fizemos o recorte de
situacdes vivenciadas por duas criangas de 06 anos: Vinicius (que sera foco de analise desta pesquisa) e
Maria (uma estudante que chorava na entrada da escola), a partir de dois eixos tematicos: 1) a relagéo entre
o individual e o coletivo; Il) a temporalidade das emogdes tendo em vista a passagem da Educacéo Infantil
para o Ensino Fundamental e suas implicacBes ao processo de constituicdo do sujeito (Sawaia e Magiolino,
2016) em um contraponto a abordagem em voga pautada pelas competéncias socioemocionais na escola.
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Diante disto, as oficinas teméticas foram criadas com o intuito de trazerem
um pouco desta experiéncia para as criangas, com musica, literatura, desenho, danga e
receitas, as criangas se relacionaram de outras formas, com os colegas, com a escolas e
consigo mesmas.

As oficinas foram divididas em 4 encontros, as segundas-feiras no més de
junho de 2023, com duragéo de 1h e 30 minutos cada, antes do intervalo. Utilizamos uma
sala que estava vazia, no segundo andar da escola, com aproximadamente 40 carteiras
enfileiradas, uma mesa para o professor, uma lousa e dois ventiladores. Durante as
oficinas as cadeiras eram afastadas, abrindo um espaco no centro da sala para as crian¢as
sentarem em cima do “tapete magico” — um pano preto grande com bolas coloridas, que
criava um espaco coletivo para as criangas se colocarem durante as historias. Os encontros
foram divididos em trés momentos:

I). Bal da Fantasia: nos primeiros 15 minutos as criangas interagiam
livremente com o “Bau da Fantasia”, uma caixa de plastico duro, com 40 livros infantis
dentro, eles brincavam com os livros, liam uns para os outros, e encenavam 0s episodios
das historias. Era evidente a falta de contato que as criancas tinham com livros infantis,
os olhos arregalados, pés no chdo, seguidos dos gritos de “OLHA SO ISSO”, eram tragos
de quem descobria um novo mundo se abrindo.

I1). Leitura da Histéria Escolhida: Apos as criancas mexerem nos livros, a
pesquisadora pedia para que eles voltassem a sentar no centro da sala, para ouvirem a
historia escolhida para ser contada naquele dia. As historias foram: “Nicolau tinha uma
ideia”; “Ninguém gosta de mim” e “Girafas ndo sabem dangar”. As escolhas das ideias
surgiram de acordo com a proposta de cada livro vinculado a escolha da atividade
artistica.

I11). Atividade Artistica: Depois da historia lida, em cada oficina foi proposta
uma atividade para que as criancgas realizassem: (1) Desenho e Pintura, (2) Montagem de
uma festa e receita de brigadeiro, (3) Cartaz Coletivo.

Apresentaremos um resumo da organizacao das oficinas no quadro a seguir.
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Quadro 1: Oficinas Tematicas

Oficina tematica 01: 05/06/2023 Leitura do Livro “Nicolau tinha uma ideia” — Autora:

Ruth Rocha

Proposta: (1) Leitura inicial do livro “Nicolau tinha uma ideia”, (2) roda de conversa
com as criangas sobre o que é uma ideia, € como podemos compartilhar nossas ideias
dentro do ambiente escolar, (3) as criangas se reuniram em 2 pequenos grupos para que
cada um pudesse desenhar alguma ideia que gostaria de compartilhar com os colegas
Participantes: Nove criancas, Pesquisadora, Pesquisadora Participante, Integrante do
grupo 1, Integrante do grupo 2

Tempo de Duragéo: 1 hora e 40 minutos

Brevo Resumo: A pesquisadora contou a histéria as criancas com o auxilio da
Integrante 1 do grupo, que levou alguns instrumentos para adentrarem a historia,
principalmente nos momentos em que as ideias dos personagens eram descritas (e
transformadas em som pela Integrante 1), ao final da historia, a Pesquisadora perguntou
as criangas o que elas achavam que era uma ideia, a maioria das criangas colocou a mao
na cabeca, representando que ideia era algo que se pensava. As criancas se dirigiram
para as cadeiras colocadas em grupo no canto da sala, e cada uma pode desenhar alguma
ideia que gostaria de compartilhar com os colegas, ao final da oficina, as criangas
retornaram para a roda e contaram quais ideias tinham desenhado, ao longo das falas o0s
colegas iam comentando os desenhos uns dos outros, e se identificando com as ideias

colocadas.
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Oficina Tematica 2: 12/06/2023 — Leitura do livro “Ninguém gosta de mim” Autor:

Raoul Krischanitz

Proposta: (1) Leiturado livro “Ninguém gosta de mim” pela pesquisadora, (2) conversa
com as criancas sobre a pandemia, (3) criacdo de desenhos pelas criancas sobre como
foi a periodo pandémico

Participantes: Onze criangas, Pesquisadora, Pesquisadora Participante, Integrante do
grupo 1, Integrante do grupo 2

Tempo de Duracéo: 1 hora e 40 minutos

Breve Resumo: Leitura inical do livro “Ninguém gosta de mim”, que conta a historia
de Floquinho, um cachorro que se sentia muito sozinho e ao longo da narrativa ia
passando na casa de outras animais para verem se eles gostariam de brincar, e ninguém
podia pois 0s animais estavam fazendo outras coisas. A ideia da leitura era disparar a
discussdo sobra a Pandemia, em que muitos de nos tivemos que ficar sozinhos, sem
contato, cada um na sua casa (como o0s animais que Floquinho ia chamar para brincar);
mas a passagem da histéria para a discussao sobre a pandemia ndo ficou clara para as
criancas, e elas quiseram conversar mais sobre o livro do que sobre a pandemia em si.
Ao final da roda, foram para as carteiras em grupos e desenharam alguma situacéo sobre
a pandemia, a maioria dos desenhos mostrava a casa, algumas comidas que comeram,
quem cuidava deles (na maioria a avé e a mae), o videogame e a televisdo. Vinicius, a
crianca escolhida para dar corpo a essa pesquisa, demonstrou ndo saber o que tinha sido

uma pandemia, disse que nunca havia usado mascara.
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Oficina Tematica 3: Leitura do livro “Girafas ndo sabem dangar” Autor: Giles Andrea

Proposta: (1) Leitura do livro “Girafas ndo sabem dancar”, (2) criacdo de uma festa
pelas criancas, (3) Receita de Brigadeira de Leite Ninho

Participantes: Dez criancas, Pesquisadora, Pesquisadora Participante, Integrante do
grupo 1, Integrante do grupo 2

Tempo de Duracéo: 1 hora e 40 minutos

Breve Resumo: Leitura inicial do livro “Girafas ndo sabem dangar”, que conta a
historia de uma girafa que ndo sabia dancar a musica que os outros animais sabiam, e
que, conversando com alguns amigos na floresta, percebeu que precisava aprender uma
musica que ela gostasse e soubesse dancar, ao final do livro, a Girafa fez uma
apresentacao de dangca em uma festa que aconteceu na floresta, e todos 0s outros animais
gostaram da nova danca proposta por ela, apés a leitura do livro, conversamos com as
criancas sobre as diferencas que existem em cada um de nds, e propusemos que elas
criassem uma festa ali dentro da sala de aula. As criangas se dividiram em pequenos
grupos, um ficou responsavel por pendurar bexigas, outro por arrumar a mesa ao centro
da sala; ao final da arrumacdo, perguntamos as criangas 0 que precisava ter em uma
festa, as respostas foram “musica e comida”. Iniciamos pela comida, as criangas
colocaram tocas no cabelo e luvas, para que todos pudessem ajudar a fazer o brigadeiro,
cada um pode mexer com a colher para ajudar a misturar e enrolar o brigadeiro com as
préprias maos, ao longo da receitas, as criancas fizeram comentarios sobre a textura e a
temperatura da massa que estavam enrolando. Apé6s a confeccdo dos brigadeiros,
colocamos todos eles na mesa que as criangas tinham enfeitado, e comemos juntos.
Como ainda faltava um tempo para acabar a oficina, as criangas puxaram uma roda de

capoeira.
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Oficna 4: Reviver os livros contados

Proposta: (1) Roda de conversa sobre cada livro que foi lido nas oficinas anteriores,
com o levantamento do que as criangas gostaram mais e do que nao gostaram nas
histdrias, (2) Divisdo da turma em 3 grupos, cada grupo recebeu uma cartolina e
ficou responsavel por criar — de forma coletiva — um desenho sobre a historia que
tinha sido designada

Participantes: Doze criangas, Pesquisadora, Pesquisadora Participante, Integrante
do grupo 1, Integrante do grupo 2

Tempo de Duracéo: 1 hora e 40 minutos

Brevo Resumo: No inicio da Oficina a Pesquisadora apresentou os livros que foram
contados durante as Ultimas semanas, e foi pedindo ajuda para as cringas
relembrarem sobre 0 que eram as historias, quais eram 0s personagens, sobre o que
eles queriam contar, Vinicius foi o maior participante desta Oficina, respondendo
diretamente todas as perguntas sobre as historias. Ao final da conversa, as criangas
se dividiram em trés grupos, cada um responsavel por um livro ja lido durante
alguma oficina, e receberam uma cartolina em que deveria desenhar — de forma
coletiva — o que elas mais gostaram sobre a histéria. Neste momento, o que mais
chamou a atencdo foi o grupo responsavel pelo livro “Nicolau tinha uma ideia” em
que todos os participantes gostariam de desenhar o Nicalou, e por, ndo terem
chegado em um consenso, dividiram a cartolina em 4 partes e cada um desenhou o
Nicolau na sua parte. Ao final do desenho, as cringas se reuniram em uma roda, e
cada grupo compartilhou o que tinha desenhado, na vez do grupo do Nicolau,
algumas cringas questionaram o grupo do por que eles tinham dividido a cartolina,

eles responderam que era porque todos queriam fazer o Nicolau.
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Capitulo Quatro: O tempo da escola e o tempo da experiéncia
vivida

Analisar os fatos que emergiram no campo da pesquisa € uma das partes mais
dificeis da construgdo de um trabalho, ndo porque ela envolva a articula¢éo das discussdes
tedricas com as experiéncias no chdo na escola mas, porque além disso, ela envolve muito
cuidado.

Além de cuidado, do olhar atento, do movimento de ida e vinda diante dos
dados, a parte da andlise é o local em que o pesquisador mais precisa se colocar, precisa
firmar as palavras e o posicionamento, guiar a direcdo de seus pensamentos e suas acoes,
precisa se mostrar. Ndo que isso ndo tenha acontecido antes, mas aqui é diferente, aqui é
0 momento em que o leitor fica cara a cara com o pesquisador.

Todo movimento de pesquisa € um movimento de escolha, a cada nova
escolha feita novos caminhos se abrem e a rota é recalculada e o que nos mantém sempre
ativos nesse processo, é o fato de que a pesquisa € um movimento de criacdo. E se
olharmos por este viés, € aqui, na analise de dados, que a Obra - como a de arte - toma
forma, que todos os fragmentos coletados ao longo de meses se juntam e criam algo novo.

Mas nenhuma criacdo é feita do nada, para criarmos hoje, muitas pessoas
seguiram criando nas ultimas décadas e nos dando solos firmes que podermos pisar. Esta
analise tende a pisar em trés solos que me acompanharam nos anos de pesquisa, as Obras
de Vigotski, de Espinosa e o chdo da escola.

Como ja tido anteriormente, a escolha pelo estudo de caso se deu ao longo
dos meses da pesquisa de Campo. Minha entrada na escola, no periodo de observagdo
aconteceu com a intencdo de observar a sala inteira, o foco mudou quando o Vinicius
apareceu com sua mae na porta da sala de aula, e 0 zoom da minha cdmera (das minhas
percepcdes, dos meus olhares e das minhas emogdes) foi direcionado a ele.

Para este trabalho, algumas cenas de Vinicius foram escolhidas. A escolha se
deu através da necessidade de mostrar o Vinicius em diferentes interacGes dentro da sala
de aula (e nas oficinas) com o intuito de discutir as transformacbes afetivas e,
consequentemente, relacionais do estudante para com os colegas de sala e consigo
mesmo.

Tecer as discussdes de uma pesquisa sobre as emogdes € como andar em um

solo com lama, precisamos tomar cuidado, o tempo todo, para ndo cairmos na logica
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cartesiana da dualidade entre corpo e mente, razdo e emogao, que os autores utilizados
neste pesquisa tanto tentaram se contrapor.

Assim, como ja discutido anteriormente, entendemos a emogdo como um
processo histérico e cultural, que emergem em uma instancia de enunciacdo e é
significada nela. Desta forma, vamos tomar as situacdes, as falas das criancas, da
professora, da pesquisadora e os indicativos que aparecem desse processo de afetacdo
neste contexto. Inspiradas em Espinosa, vamos olhar os afetos, pensando nesta dinamica
de afetacdo, olharemos para a transicdo da poténcia dos afetos de Vinicius,
acompanharemos as (trans)formac@es do estudante com as relacdes estabelecidas em
diferentes momentos da pesquisa, tendo como linha condutora a discusséo sobre a

temporalidade das emogdes e sua importancia no desenvolvimento das criangas.
Vinicius

Meu primeiro contato com Vinicius se deu no dia 29 de marco de 2023, trés
semanas apds a minha entrada na sala de aula para observacao das criancas. Ao chegar
na sala de aula, acompanhado de sua mae, Vinicius se dirigiu a sua carteira com 0 corpo
rigido, o olhar assustado, ombros levantados colados no pescoco. A (nica coisa que se
movia era sua mochila de rodinhas que deslizava no chdo da sala a0 mesmo tempo em
que, em contrapartida, seu corpo se estremecia e se encolhia a cada olhar direcionado a
ele.

Na hora o intervalo, em conversa com a professora, esta me relatou que aquela
era a primeira escola que Vinicius estava frequentando. Durante a pandemia, ndo foi
matriculado na Educacéo Infantil, chegando aos 7 anos no Ensino Fundamental.

Ao longo das semanas, comecei a perceber a dificuldade que Vinicius tinha
de se relacionar com as criancas: dificilmente se referia a elas pelo nome, quando
precisava falar com alguém dava dois cutucdes no ombro da pessoa. Ao observar as
atividades que Vinicius fazia, percebi que tinha dificuldade de acompanhar as escritas
passadas na lousa, dando preferéncia para tentar copiar as atividades do caderno dos
outros colegas.

No dia 16 de abril de 2023, perguntei a professora se poderia colocar a minha
cadeira ao lado da de Vinicius e ela autorizou. Neste momento, pude acompanhar mais
de perto o desenvolvimento da escrita de Vinicius, ao se relacionar com as letras como se
fossem desenhos, a crianga tentava dar novos sentidos a escrita: a letra “A” era a “letra

mais facil do alfabeto”; a letra “R” era a “letra mais dificil do alfabeto”; e a letra “Y” era
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0 “estilingue”. Enquanto eu escrevia no meu diario de campo, Vinicius imitava em seu
caderno, dizendo que minhas letras pareciam “cobrinhas”.

Na semana seguinte, a professora propds jogos em Grupo para as criangas;
fiquei no grupo com Vinicius e mais 4 criancas (todas com dificuldades de alfabetizacao).
O jogo proposto era como se fosse um domind em que as criancas deveriam ligar a figura,
com a primeira letra, e 0 nome daquela figura (ex: desenho de um carro, com a letra “c”,
e a palavra “carro”); as pecas do jogo foram colocadas no centro das carteiras e cada
crianca ficou responsavel por um desenho, seguindo uma ordem no sentido horario da
roda. Entre a vez de uma crianca e outra, Vinicius perguntava se era a vez dele, e as
criancas respondiam que ndo. Quando chegou sua vez, Vinicius ndo ia até o centro da
mesa para pegar as pecas, mas trazia todas elas para a sua mesa, para conseguir escolher.

Entrei na sala no dia 9 de maio de 2023, e Vinicius balangou os bracos para
que eu fosse até a mesa dele, quando me aproximeli, a crianga tirou um caderno no homem
aranha, e um lapis da mochila e disse “olha 0 que minha mde comprou para mim!”. Peguei
o caderno, e juntos vimos as paginas e as figurinhas coloridas. Vinicius logo quis abrir na
primeira pagina para escrever o cabecalho. Neste dia, durante toda a tarde, Vinicius ficou
com o caderno em seu colo, mesmo quando a atividade feita ndo precisasse dele.

Para além da sala de aula, nos intervalos, Vinicius brincava com as criancas
de futebol, e antes de entrar para a sala no momento combinado, vinha até a mureta em
que eu estava sentada e estendia a mao na minha dire¢do dizendo: “vamos, j ta na hora”
e me levava para a sala de méos dadas.

Nesta pesquisa, acompanhamos as transformacdes de Vinicius, no contato
com a rotina escolar, com a professora e os colegas em sala de aula e com as oficinas
propostas pela pesquisadora. Ao poucos, o distanciamento, o corpo rigido e o olhar

assustado foram dando espaco a fala e as emocdes e aproximagdes com as outras crian¢as

Apresentaremos seis cenas de Vinicius, na sala de aula e nas oficinas. Ao
longo das cenas, vamos tecer 0s comentarios e as analises do movimentos de Vinicius, de
suas interagdes, distanciamentos e aproximagdes, na tentavida de ser parte de um espaco

totalmente novo em sua vida, sempre na perseveranca da existéncia.

Cena 1: Vinicius chegando a sala no primeiro dia de aula

Vinicius chega com a mae e dois irmaos na porta da sala de aula as 14:15 no dia

29 de marco. A professora vai até a porta e recebe a crianca, Vinicius caminha com os ombros
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colados no pescoco, olhando para o chdo, puxando sua mochila de rodinha até a cadeira que a

professora indicou. Coloca a bolsa de rodinha ao lado da cadeira e senta com as maos
apoiadas na lateral da cadeira, corpo rigido e olhar direcionado para a lousa. A professora se
aproxima e pergunta se ele ja tem caderno, Vinicius abre a bolsa e pega um caderno que tinha
recebido da escola, no momento de sua matricula, abre em cima da mesa, e coloca um lapis em

cima do caderno. (Diario de Campo dia 29 de marco de 2023)

Vinicius chega a escola, em seu primeiro dia, “com 0s ombros colados no
pescoco, olhando para o chdo” (Cena I) e passa as semanas seguintes com a mesma
expresséo. Os olhos cabisbaixo, a dificuldade de se relacionar com os colegas, a auséncia
da fala, o corpo rigido.

Segundo Vigotski (2006) uma das caracteristicas marcantes da crise dos sete
anos é a perda da espontaneidade, quando a crianc¢a incorpora um fator intelectual a sua
conduta, ao seu modo de agir, a sua atividade.

Os ombros colados ao corpo, o olhar cabisbaixo, a auséncia de fala séo
indicios da percepcdo de Vinicius sobre o ambiente que escolar, que chegava pela
primeira vez. Anteriomente, tendo sua vivéncias restrita ao ambiente familiar e de seu
bairro, chega a um lugar totalmente novo, com criangas que nunca havia visto antes, com
uma professora, atividades, barulhos diferentes, olhares diferentes.

Lembramos que, Vigotski (2006) ao falar do fator intelectual que é
incorporado na crise dos sete anos, ndo deixa de lado o afeto, a ldgica dos sentimentos,
assumindo a abordagem monista, recorremos a Espinosa na teoria dos afetos.

Afeto, definido, segundo a definicio 3 da Etica Il “Por afeto compreendo as
afeccdes do corpo, pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida, estimulada
ou refreada, assim como as ideias dessas afecgdes” (Espinosa, 2008, p. 163). Pelos
indicios observados, Vinicius chega a escola com sua poténcia de agir diminuida,
refreada, em um estado indicativo de vivenciamento de afetos tristes.

Espinosa, na definicdo 11l da parte I1l de Etica, define tristeza como “A
tristeza € a passagem do homem de uma perfeicdo maior a uma menor” e continua em
sua explicacdo “[...] o afeto de tristeza € um ato, que por isso ndo pode ser nenhum outro
sendo o ato de passar a uma menor perfeicéo, isto €, 0 ato pelo qual a poténcia de agir do
homem é diminuida ou coibida” (p.341)

Falar sobre afeto é, de certa forma, falar sobre movimento, sobre passagem.
Para isso, € importante observarmos o0 momento que Vinicius estava vivendo quando tive

meu primeiro contato com ele: chegava a escola pela primeira vez, depois de uma
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pandemia mundial, sem nunca ter frequentando uma escola anteriormente. Vinicius
estava em um momento de adaptacdo dentro de uma sala de aula (e de uma escola) que
ndo estavam preparadas para este momento e vai sendo afetado por coisas externas a ele.
O corpo rigido, olhos arregalados, dificuldade de comunicacdo com o0s colegas,
demonstram a forma com que Vinicius age, diante da situacdo posta.

Espinosa, na Proposicdo I, da Parte 111, em Etica escreve que
Nossa mente age em algumas coisas e padece outras; a saber, enquanto tem
ideias adequadas, neste medida necessariamente age em algumas coisas, e
enquanto tem ideias inadequadas, nesta medida necessariamente padece outras
(p. 239)

Mas o que é uma causa inadequada? Retornando ao autor “[...] chamo causa
inadequada ou parcial, por outro lado, aquela cujo efeito ndo pode ser compreendido por
ela s6” (Espinosa, E I11, def. 1, X, p.163).

Espinosa tece a diferenca em acéo e passividade a partir de ideias adequadas
e ideias inadequadas “As ac¢Oes da mente provém exclusivamente das ideias adequadas,
enquanto as paixdes dependem exclusivamente das ideias inadequadas” (E 111, prop. 3, p.
173), podemos dizer de Vinicius, ao chegar em uma escola que ndo conhecia, com uma
rotina que nunca tinha tido contato antes, estava em um estado de causa inadequada, de
ndo pertencimento, afetado pelas coisas externas a si.

Cena 2: Para ter o uniforme da escola é s6 pedir?

No dia 05 de abril, Vinicius escuta um dialogo de Matheus com a professora.

Matheus avisa que a mae havia pedido mais uma blusa do uniforme, e que ele gostaria de saber
como faz para buscar. A professora responde que, se ele ja havia pedido, era sé retirar na
secretaria. Vinicius entra na conversa e pergunta para a professora: “para ter o uniforme da

escola entéo é s6 pedir?”
Cena 3: O caderno do Homem Aranha

Entrei na sala no dia 9 de maio, e Vinicius balangou os bracos para que eu fosse

até a mesa dele, quando me aproximei, a crianca tirou um caderno no homem aranha, e um
lapis da mochila e disse “olha 0 que minha mée comprou para mim!”. Peguei o caderno, e
juntos vimos as paginas e as figurinhas coloridas. Vinicius logo quis abrir na primeira pagina
para escrever o cabecalho. Neste dia, durante toda a tarde, Vinicius ficou com o caderno em

seu colo, mesmo quando a atividade feita ndo precisasse dele.

Se observamos a Cena 2 em que Vinicius acompanha o dialogo de um colega

com a professora e pergunta a ela “para ter o uniforme da escola entéo € so pedir? ”; e a



62

Cena 3 que ganha o caderno do homem aranha e passa a manha toda com o caderno no
colo, veremos indicios dos movimento de Vinicius para se tornar parte (ou causa
adequada) daquele espaco que estava inserido.

Ao longo das Oficinas, podemos perceber outros movimentos de Vinicius na

tentativa de pertencer aquele lugar e aquelas relaces:
Cena 4: Livro: Nicolau tinha uma ideia (05/06/2023)

As criancgas tinham que desenhar alguma ideia que gostariam de contar para o0s
colegas. No grupo Vinicius se senta ao lado de Gustavo e Gabriel, a pesquisadora distribui as
folhas em que as criancas deveriam desenhar as suas ideias. Em cima da mesa do grupo, cada

crianga coloca seu estojo, Vinicius esta apenas com um lapis preto. A pesquisadora coloca a
folha em sua mesa, este momento de desenho dura aproximadamente 15 minutos. Vinicius esta
parado, com a folha na cadeira, o lapis na mao direita e a mao esquerda na boca, observando

os colegas desenharem, a pesquisadora se aproxima de sua mesa

Pesquisadora: - E vocé, Vinicius, o que vai fazer? A crianca abaixa a cabeca e
morde o lapis

Pesquisadora: - Esta pensando?

Vinicius balanca a cabeca para cima e para baixa, fazendo um sinal de sim.

Enquanto observa o que as outras criancas estao fazendo, Vinicius mexe o lapis

em cima do papel, fingindo que também esta desenhando por aproximadamente 4 minutos.

A pesquisadora se aproxima de Vinicius

Pesquisadora: - Posso te ajudar?

Vinicius coloca as duas m&os na testa e balanga a cabeca para cima e para baixa,

repetindo o gesto de sim

Pesquisadora: - O que vocé esta pensando?

Vinicius: - Nao sei fazer (com as testas franzidas e a boca cerrada)

Pesquisadora: - Eu posso te ajudar?

Vinicius: - Sim

Pesquisadora: - O que vocé quer fazer?

Vinicius: - Um videogame

Vinicius tira as maos da testa e lava o lapis em direcdo ao papel e comeca a

desenhar. As criangas gque estdo sentadas no mesmo grupo continuam conversando sobre o que
estdo desenhando, e Vinicius continua de cabeca baixa, desenhando no proprio papel. Observa

os colegas pintando seus desenhos com diversas cores de lapis de cor, enquanto desenha o seu
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com o Unico lapis preto que carrega na mochila. Para de desenhar, e vira o papel para o outro
lado. A pesquisadora se aproxima novamente

Pesquisadora: - Vocé quer que eu te ajude?

Vinicius responde que sim com a cabeca.

Pesquisadora: - Posso sentar ai com vocé?

Vinicius faz que sim com a cabeca e abre um espago em sua cadeira, a

pesquisadora senta na metade da cadeira junto com a crianca.

Pesquisadora: - Que cor que a gente vai pintar?

Pesquisadora (perguntando ao Gustavo que esta sentado ao lado do Vinicius): Eu

posso pegar um emprestado um lapis seu para o Vinicius pintar junto comigo?

Gustavo: - Sim

Pesquisadora pergunta ao Vinicius: - Pode ser azul?

Vinicius faz que sim com a cabega e coloca a mao na boca.

Pesquisadora: - O que vocé fez aqui? (aponta para o desenho com o lapis azul na

mao)

Vinicius: - Um Playstation

Pesquisadora: - O que mais tem em um playstation? (e comeca a desenhar 0s

controles no quadrado que Vinicius tinha feito, enquanto a crianca faz que “sim” com a
cabeca)

Pesquisadora: - E assim que é um controle? Eu nunca vi, vocé que vai ter que me

ensinar”

Pesquisadora continua perguntando: - Eai, tem um botao?

Vinicius faz que sim a cabega enquanto observa o que a pesquisadora esta

desenhando.

Pesquisadora: - Agora vocé pinta? escolhe a cor que vocé quer, o Gustavo vai te

emprestar”’

Vinicius: - Verde (com a cabeca baixa)

Pesquisadora pergunta ao Gustavo: - Podemos pegar o verde, Gu?

Gustavo: - Pode a crianga responde

Vinicius pega o lapis verde e comeca a pintar o desenho

Pesquisadora: - Se vocé precisar vocé me chama, ta bom?

Vinicius faz que sim com a cabeca e a pesquisadora levanta da cadeira. Vinicius

continua pintando seu desenho enquanto as outras criancas comentam entre si sobre o que
estavam desenhando. Vinicius pega outras cores de lapis que o amigo o deixou usar. Do minuto
11:11 até o minuto 16:05 Vinicius seguem fazendo seu desenho, sem grandes interacdes com 0s
colegas que falam uns com os outros sobre suas atividades. No minuto 21:01, Vinicius chama a

pesquisadora e pede ajuda para escrever seu nome



64

Pesquisadora: - Eu vou escrever em cima, e vocé escreve embaixo, tudo bem?
Vinicius faz que sim com a cabeca.
A pesquisadora escreve 0 home de Vinicius no desenho, enquanto a crianca

observa atenta a cada letra desenhada com o seu lapis ha méao.

Na primeira oficina, que comp@e a Cena 4, Vinicius senta no grupo com a
proposta de desenhar alguma ideia para compartilhar com os colegas. Apesar da auséncia
da fala, do corpo rigido e da dificuldade de iniciar seu desenho, Vinicius desenha um
videogame. Em conversa com a Professora, logo nas primeiras semanas de aula de
Vinicius, esta me relatou que sua casa nao tinha nem televisao, quem dira um videogame.
A partir dessa informacdo e do desenho que Vinicius fez naquele dia, observei 0s
desenhos dos colegas que estavam sentados em seu grupo, Pedro também tinha feito um
videogame.

Vigotski, em seus escritos, explora sobre o funcionamento da imaginacéo e
fantasia, no desenvolvimento ontogenético. O autor observa um movimento de
reproducdo na conduta humana, pois 0 homem — instanciado pela meméria — é capaz de
reproduzir antigas impressdes. Contudo, os atos de imaginar ndo podem ser discutidos
apenas por este vies. “A imaginacdo € propriamente a capacidade de o homem criar,
mesmo que baseando-se na experiéncia passada, elementos novos” (Silva, 2006 p. 29).

Para o autor, o fator psicoldgico do desenvolvimento da imaginacdo vem da
necessidade do sujeito de adaptar-se ao meio que esta inserido. Ao imaginar, a crianca
banha-se na experiéncia de sua realidade concreta e dela se constitui. (Silva, 2006)

Durante a atividade, Vinicius esta tendo contato com o desenho das outras
criancas, Ferreira (1998) ao investigar a emergéncia da imaginacdo nos desenhos das

criangas escreve

O desenho do “outro” pode impulsionar o seu desenho e, na interagéo, a
figuracéo pode transformar-se. A fala do “outro”, manifestada no processo de
producdo do desenho, também pode produzir elaboragdes no desenvolvimento
graficos da crianca (Frreira, 1998, p. 52)

Ao mesmo tempo, durante o desenho com as outras criangas, Vinicius
trabalha o seu desejo (de ter um videogame). Vigotski (1987) a vinculagdo da imaginagéo
com a emocdo a partir do conceito de enlace emocional, surgerindo que “todo 0
sentimento é pensado em imagens que formam um determinado estado de animo” (p.257)

Os desenhos de Vinicius, apesar de ndo coincidirem com a concretude de sua

vida, deu vida a reconstrucéo de sua propria realidade, naquele espago. Espinosa, na prop
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XII da Etica IV diz “o afeto para com uma coisa que sabemos ndo existir no presente e
que imaginamos como possivel € mais intenso (sendo iguais as outras condi¢des) do que
para com uma coisa contingente.” A imaginacdo, para Espinosa, € a ideia que nds
formamos a partir do efeito de coisas exteriores sobre n6s. O Vinicius é uma fonte de
imaginac6es sendo produzidas, em um corpo e uma mente que — ainda - ndo dao conta de
ordernar as coisas que tem vivenciado. Nas prop. XVI, XVII e XVII de Etica I,

Espinosa diz que a mente se esforca por imaginar aquilo que aumenta sua poténcia.

Vinicius, em sua idade na crise dos 7 anos, tendo sua vivéncia atribuida de
sentido, utiliza da imaginacdo — desenhando imagens parecidas com os dos colegas — para
elevar sua poténcia de acdo, naquele ambiente e se sentir parte (adequada) daquelas

relacoes.

Videogame de Pedro
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Videogame de Vinicius

Cena 5: Livro: Ninguém gosta de mim (12/06/2023)

As criancas deveriam desenhar algo que tivesse marcado o periodo pandémico.

Vinicius senta nas cadeiras em grupo, e comega a desenhar no seu papel, escuta a
Pesquisadora Auxiliar (PA) falando com as outras criancas, e para de desenhar, fica olhando a
pesquisadora ir até a outra mesa das criancas, escuta o que eles estdo falando, volta a
desenhar. Carol se aproxima do grupo de Vinicius, e a crian¢a vira a folha que estava
desenhando do outro lado e segue observando o que a pesquisadora conversa com as criangas
na outra mesa, enquanto passa o lapis em cima de sua mesa. Olha para as outras criangas com
os olhos arregalados, e mexe a folha com uma das maos (minuto 33).

PA se aproxima de Vinicius e pergunta

PA - “o que vocé fez na pandemia?”

Vinicius diz algo que n&o consigo escutar no audio da camera

PA: - “pandemia de covid, vocé sabe o que é?”

Vinicius faz que ndo com a cabeca e abaixa os olhos

PA: - “Nao sabe? “vocé lembra que as pessoas usavam mdscara? ” Vinicius faz

que sim a cabeca.

PA: - “vocé lembra? Por que que elas usavam mdscara?”’
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Vinicius olha para PA com os olhos arreganhados

PA: - “por causa da corona virus, ndo era?”

Vinicius olha para os colegas e finge que esta rabiscando sua folha, como se

estivesse desconfortavel com a aproximacéao, e as outras criangas comegam a responder as
perguntas de PA.

PA: - “Vocé conheceu alguém que ficou doente de corona virus?”

Vinicius que faz que ndo com a cabeca

PA: - “e 0 que vocé fez durante o corona virus? Vocé usava mascara? " Vinicius

fez que ndo com a cabeca

PA: - “quem usava?”

Vinicius faz 0 movimento de levantar a abaixar os ombros e responde “Ninguém”

PA: - “ninguém usava mdscara?”

Vinicius faz que ndo com a cabeca

PA: - “Vocé ficava aonde?” pergunta

Vinicius desvia o olhar, olha para a Ana e desvia o olhar novamente com uma das

maos na cabega, “na minha casa” responde.

PA: - “Vocé ficava na sua casa? Entédo desenha a sua casa”

Vinicius segura o lapis e comeca a desenhar no papel, com a cara emburrada

esconde o0 desenho com a outra mao. PA toca sua mao e pergunta

PA: - “gque que é esse machucadinho na sua mao?”

Vinicius afasta a mao e diz algo que ndo consigo entender,

PA: - “4h é, entdo desenhe sua casa vd ”

Vinicius para de desenhar, fica observando os colegas e girando o papel com as

maos por aproximadamente 2 minutos e volta a desenhar e pintar seu desenho de verde,
observa o desenho de Maria que esta ao seu lado, e pega um lapis roxo que esta na mesa da
menina (todas as criangas possuem estojos, Vinicius possui apenas um lapis para escrever)
PA: - “Alguém aqui teve aula no computador?” (as criangas levantaram as méos e
disseram “Eu”, inclusive Vinicius) - “e como era a aula no computador?”’

As outras criangas comegaram a responder e Vinicius voltou a pintar seu proprio

desenho.

PA: - “Vinicius, vocé ta desenhando o que? Sua casa?”

Vinicius faz que sim com a cabega.

As criangas comegam a conversar sobre o dinheiro que trouxeram para

comprarem doces juntas no intervalo, Vinicius assiste a cena com os olhos arreganhados e 0s
dedos na boca. Vinicius fala algo, Maria ndo escuta e se aproxima para que ele possa falar em
seu ouvido, ndo consigo escutar o que Vinicius fala, mas logo em seguida Maria fala para

Gabriela
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Maria: - “empresta 0 amarelo para ele, porque esse eu ndo trouxe ”, Gabriela rola

o lapis amarelo para Vinicius que volta a pintar seu desenho e devolve o lapis para a colega,
aponta para o estojo de Maria, Maria pega o lapis vermelho e entrega na sua mao e comega a
pintar seu desenho. A pesquisadora se aproxima e pergunta ao Vinicius que ele desenhou, ele
verbaliza algumas coisas que ndo consigo entender no audio por casa dos barulhos das outras
criancas. Vinicius vira a folha do outro lado e come¢a um desenho do zero

Pesquisadora: - “o que vocé esté fazendo?”

Vinicius: - “é um apartamento”

As criangas terminam os desenhos e sentam novamente na roda no meio da sala,

Vinicius senta ao lado de Vitor, e mostra seu desenho para ele dizendo algo que néo consigo
escutar, a pesquisadora senta na roda, Vitor pega o desenho de Vinicius e diz

Vitor: - “Olha o desenho dele que legal” mostrando para a pesquisadora, Vinicius

da risada

Pesquisadora: - “que lindo seu desenho, Vinicius”

Vinicius continua comentando sobre seu desenho com Vitor enquanto outras

criangas se aproximam.

Na segunda oficina, Cena 5, a Pesquisadora Auxiliar pergunta para Vinicius
sobre a pandemia, - “pandemia de covid, vocé sabe 0 que ¢” ” e a crianga balanca a cabeca
de um lado para o outro, dizendo que ndo sabia. Assim, a pesquisadora auxiliar continua
fazendo perguntas sobre o periodo pandémico para as criancgas, sobre 0 uso de mascara e
até mesmo sobre conhecidos que foram infectados pela doenca e Vinicius segue
respondendo que ndo sabe do que ela estd falando. Diante disso, indagamos: por que
Vinicius ndo se lembra do periodo pandémico?

Alguns indicios nos fazem pensar sobre 0 ndo conhecimento que Vinicius
apresenta sobre a pandemia como um fato existente diante da sua ndo ida a escola e nem
participacdo das atividades remotas.

O que configurou a pandemia, na vida das criancas, foi a mudanca de rotina,
a pausa na ida a escola, as atividades terem se tornado remotas, estar longe dos colegas
de sala e dos professores.

O que a pandemia mudou, em termos de rotina escolar, na vida de Vinicius?
Se este ndo estava matriculado na Educacéo Infantil. Algumas criancas, de outros grupos,
desenharam que ficaram em casa com 0s avo0s, que assistiram televisdo e jogaram
videogame. Vinicius também disse — e desenhou — que ficou em sua casa. Mas qual a

diferenca de uma crianga que ia para a escola e ficou em casa por ter tido suas aulas
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canceladas por uma pandemia mundial e para outra crianca que ndo frequentava a escola
e ja vivia em casa?

E dificil responder estas perguntas pois elas ndo foram significadas por
Vinicius em uma instancia de enunciacdo, mas ao observarmos os indicios, percebemos
algumas modificacdes nas falas de Vinicius, quando as perguntas sdo direcionadas apenas
para ele (como as primeiras perguntas da pesquisadora auxiliar) em que ele diz que ndo
sabe sobre a pandemia. E quando a pesquisadora pergunta para o grupo “Alguém aqui
teve aula no computador? e as criangas e 0 Vinicius levantam as maos e dizem “Eu”.

Aos pensarmos sobre o ndo conhecimento de Vinicius sobre a pandemia e a
discussdo que Vigotski (2006) tece na crise dos sete anos sobre a vivéncia atribuida de
sentido, em que a crianga comeca a perceber as coisas que acontecem com ela, sente fome
e sabe que sente fome, pecisamos levar em consideracdo que, durante 0s anos
pandémicos, Vinicius tinha 4 anos. Nao frequentando a escola, sem uma alteracdo brusca
na rotina, qual foi o sentido atribuido a esta experiéncia? Qual conexo ele estalece entre

essas experiéncias vividas no processo de significagido?

Cena 6: Livro: Girafas ndo sabem dangas, montagem de uma festa com as

criangas e receita de brigadeiro (19/06/2023)

Neste dia, Vinicius tinha tomado 2 vacinas, estava com dor no corpo e ndo

consegui se mexer direito, participou da oficina de forma mais quieta, sem falar nem interagir
muito com as criangas. Ao final da Oficina, entregamos ao Vinicius um estojo cheio de lapis de
cores e canetinha, para que ele pudesse usar na escola, o corpo rigido da vacina deu lugar o
sorriso estampado no rosto, seus bragos de movimentaram a me deram um abraco rapido,

seguido de um “tchau” e uma corrida para fora da sala.

Na Cena 6, em que, ao final da Oficina, Vinicius ganha um estojo com lapis
e canetinhas das pesquisadoras. O estojo € um simbolo escolar, é parte do material de um
estudante, assim, mais uma vez, o sorriso no rosto, os olhos arregalados e o abrago nos

dao indicios de que, ali, Vinicius se torna um pouco mais parte da escola.

Cena 7: Retomada sobre as historias contadas e construgéo coletiva de cartazes
sobre as historias (26/06/2023)
A pesquisadora faz uma roda no meio da sala com as criangas, e comega dizendo

que aquele seria o ultimo encontro com a sala, e que gostaria de lembrar, junto deles, quais
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foram as oficinas que nés fizemos nas ultimas semanas. Foi mostrando livro por livro e
perguntando as criangas qual historia era aguela, o que elas tinham gostado mais... Vinicius
respondia todas as perguntas no coletivo, levantou a mao para falar, cantou as musicas que
nos cantavamos no inicio das oficinas....

Ao final, as criangas se dividiram em pequenos grupos, para juntos construirem

um cartaz sobre a historia escolhida. Vinicius ficou no grupo sobre o livro “Ninguém gosta de
mim”. Vinicius senta na mesa conversando com os colegas

PAZ: - “yocés precisam pensar em algo que mais gostaram dessa historia, que

conta a historia desse lobinho.... ”

Vinicius: “é um cachorro” interrompe

PA: - “é um cachorro mesmo, ai vocés vao fazer um desenho aqui nessa cartolina”

Vinicius pega o estojo que ganhou na semana passada, e puxa a cartaz na sua

direcdo

Vinicius: - “eu vou fazer o floquinho, posso fazer de canetinha?”” pega uma

canetinha dentro do seu estojo e cochicha para Vitor “agora eu tenho também”

As criangas comegam a conversar sobre quem vai fazer o que nos desenhos,

Vinicius comeca a distribuir os personagens para o colegas

Vinicius: - “vocé vai fazer o bolo, vocé vai fazer o floquinho, e vocé vai fazer a

lua”

Quando as criancas comegam a pegar seus lapis para desenharem, Vinicius puxa

a cartolina na sua direc@o e comeca a desenhar o Floguinho (personagem principal da
historia) no centro do cartaz, em seguida desistiu de desenhar o Floquinho e comegou a
desenhar o bolo enquanto falava com os colegas

Vinicius: - “deixa eu ver seu cachorro? Olha essa cor de ldpis” Ei, da aqui o livro,

dai ai ” diz para Vitor, o colega passa o livro para Vinicius,

PA: - “e o floquinho? Quem vai fazer?”

Vinicius: - “EU” puxando a cartolina para a sua diregdo com a mao esquerda e

segurando seu estojo com a mao direita.

Na Gltima oficina, Cena 7, a pesquisadora retoma com as criangas os livros

lidos, pedindo para que elas digam sobre os personagens, sobre as coisas que gostam e
que ndo gostaram nas histdrias, logo neste momento, a sensacao de estranheza aparece:

Vinicius levantou a méo e respondeu todas as perguntas da roda.

Em um segundo momento, as criancgas se direcionaram para pequenos grupos,

com o intuito de criarem um cartaz coletivo sobre uma das trés historias apresentadas nas

%5 pesquisadora Auxiliar do Grupo de Pesquisa
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oficinas. O grupo de Vinicius ficou responsavel pela historia do livro “Ninguém gosta de

2

mim”.

Ao observarmos as gravagdes deste dia, nos deparamos com alguns
movimentos de Vinicius que ndo tinham aparecido antes, durante a criacdo do cartaz
coletivo Vinicius assume um lugar de centralidade nas decisdes do grupo: “eu vou fazer
o floguinho, posso fazer de canetinha?”’; direciona o que cada colega vai fazer “vocé vai
fazer o bolo, vocé vai fazer o floquinho, e vocé vai fazer a lua”. E quando a pesquisadora
auxiliar pergunta quem vai fazer o floquinho (personagem principal da histéria), Vinicius
responde: “eu”!.

Ao final das oficinas, quando tiro meu zoom de Vinicius e volto a observar a
sala inteira, indago: o que aconteceu com o Vinicius? Como aquela criangca com o corpo
rigido, olhar assustado e com auséncia de fala se transformou nesta crianca que responde,

participa ativamente e lidera o grupo em que esta inserido?

As relagdes que Vinicius estabeleceu com o meio, ao longo dos meses de pesquisa foram
solo fértil para a transformacdo de sua poténcia. Durante as oficinas a configuracdo fisica
dos corpos foi alterada: anteriormente, na sala de aula, 0s corpos das criancas ficaram
enfileirados, preenchidos por atividade da apostila e com as interac@es interrompidas pela
necessidade de se finalizar a tarefa proposta. Nas oficinas, o lugar dos corpos se alteraram,
assim como suas relagdes, entre uma danca e outra, uma atividade e outra, uma histéria e
outra, as criangas criaram novas interagdes, conversavam mais uma com as outras e com
o Vinicius.

Durante as oficinas, aconteciam aproximaces entre as crianc¢as e o Vinicius,
que ndo aconteciam dentro da sala de aula. O livre espaco de circulagdo, em que elas
podiam ir até as cadeiras uns dos outros e perguntas sobre os desenhos que estavam
sendo feitos alteraram e ordenaram as relagdes (e os afetos) ali estabelecidos.

Para Espinosa (2015), “o que constituia a forma de um individuo consiste
em uma unido de corpos” (p.64), sendo que um corpo tem dois seguimentos, como ja
vimos: o atributo extensdo e o atributo pensamento. No atributo extensdo o corpo é
formado por infinitos outros corpos em um relagdo de repouso e de movimento,
justamente pelo fato dos afetos implicarem em passagens, em mudangas no estado do

corpo, como estamos observando com Vinicius.
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Os encontros estabelecidos através das oficinas, potencializaram os afetos de
Vinicius, que se reordenaram a através de uma temporalidade propria, que foge as normas
do reldgio e do calendério.

Neste sentido, Sawaia e Magiolino (2016), tecem uma a discussao sobre a
temporalidade das emocOes, em que sentimento indica uma emocao que permanece
presentificada, mesmo j& tendo sido vivenciada. Fica marcada no corpo, atualizada em
sua constancia como uma experiéncia emocional intensiva.

O sentimento enquanto uma emocao presentificada no corpo memorioso nos
mostra a importancia de um trabalho com as emocdes através do processo de significacao
e de transformacdo de cada criancas diante das situacfes expostas. A temporalidade
pensada enquanto reordenamento, enquanto passagem de uma poténcia menor para uma
poténcia maior, de causa inadequada para causa adequada, de ter parte e ser parte.

Vinicius chega a escola marcado pelo sentimento do medo diante de um novo
cenario que era exposto, seu corpo, talhado aos costumes de uma rotina longe da escola,
se assusta com o novo ambiente: uma professora, criangas diferentes, atividades, regras
novas. Ao longo dos meses de aula, as relacbes foram sendo estabelecidas, o corpo foi
brincando durante os intervalos, foi comendo nas longa mesas coletivas do refeitério. Mas
0 que aconteceu nas oficinas? Como se deu essa transformagao que pudemos acompanhar
durante os quatro encontros?

Durante as oficinas, Vinicius foi colocado em outro lugar, em outras relacdes,
em outras interacbes que potencializaram seus afetos, as atividades foram tendo outros
sentidos, seus os afetos resignificados e o sentimento de medo deu lugar ao sentimento
de pertencimento.

A poténcia para esse reordenamento, dentro da temporalidade de cada um,
vem da relacdo de afetacdo, do encontro e (re)composicdo entre 0s corpos. E preciso
encontrar nos amigos, nas outras atividade, em um outro espaco dentro da sala de aula,
um estabelecimento de novas conexdes entre as vivencias e uma reestabelizacao entre os
afetos e as funcoes.

As oficinas deram ao Vinicius e as criangas que participaram delas, a
possibilidade de experimentarem seus corpos de uma forma ativa, dentro da escola. De
certa forma, a configuracéo escolar no Brasil acaba sendo uma fonte de inadequacéo, as
cadeiras enfileiradas, o ensino apostilado, a falta de parque e de momentos de livre

conviéncia, assim como o trabalho com as emocGes proposto pela competéncias
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socioemocionais e a insercdo do professor mediador como responsavel pelo controle das
emocdes e dos corpos.

E importante que o espago escola seja constituido de uma maneira em que 0s
estudantes possam, pouco a pouco, ganhando cada vez mais adequacao naquele espaco,

sendo mais parte.

Capitulo Cinco: Consideracdes Finais

Como escrever as consideracgdes finais de algo que se movimenta?
Qual teria sido o comec¢o? E qual sera o fim? Nesta pesquisa, tomamos como linha
condutora o processo, 0 caminho, 0 movimento, a passagem. Como finaliza-1a?
Como olhar para o Vinicius e escrever uma consideragdo final? Como olhar para
mim, para 0 meu processo de transformacdo — junto de Vinicius, Vigotski e
Espinosa — e finalizar?

Ao longo desta pesquisa, tentamos possibilitar novas experiéncias de afetacao
frente ao trabalho com as emocdes na escola, de uma forma coletiva, relacional, no
caminho de transformacdo de uma menor poténcia para uma maior poténcia, de causa
inadequada em causa adequada, de ter parte para ser parte, de (res)significacao.

Logo nas primeiras semanas de observacdo dentro da sala de aula tivemos
contato com o Projeto de Convivéncia, que tinha como objetivo desenvolver um trabalho
com as emocdes a partir de aulas de 45 minutos. Ao analisarmos o material distribuido
para este Projeto, nos deparamos com uma discussdo das emogdes através do controle, da
acao individual e de uma prerrogativa moral. Uma vez que se é colocado que a raiva
precisa ser controlada, esta emocdo € vista como algo a ser retirado da vida das criancas.

Assim como no trabalho com as competéncias socioemocionais, o Projeto de
Convivéncia néo historiza e politicisa as emogdes, mas controla, prende e reprime. A
emocdo é vista como algo privado de cada sujeito, a ser trabalhada dentro da uma
temporalidade do capital, da concorréncia, da cultura da paz, a mesma temporalidade para
todas as criancas.

Mas 0 que acontece quando nos deparamos com Vinicius, em seu primeiro
dia de aula? O olhar cabiscaixo, os ombros colados ao corpo, a rigidez na locomocéo, a
auséncia de fala, a dificuldade de se relacionar com os colegas nos fazem espandir o olhar

sobre o corpo, sobre as emocdes, sobre as relagdes e sobre o tempo.
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Ao longo das semanas, Vinicius foi se relacionado com os colegas,
participando das atividades, aprendendo as letras do alfabeto, desenhando nas aulas de
artes, brincando, movimentando-se. Durante as oficinas, a mudanca na configuragéo
fisica da sala em que as criancas puderam sentar no chao, dancar, pular, se reunir em
grupos, fez com que as relaces também se reconfigurassem, com um livre espaco para a
movimentarem seus corpos, as criangas vinham conversar mais com Vinicius,
perguntavam sobre seus desenhos e Vinicius comegou a conversar mais com elas
tambeém.

Analisando as producdes de Vinicius nas oficinas, os desenhos iguais aos dos
colegas e o0 estojo que ganhou na oficina trés, nos dao indicios de um movimento de
Vinicius de se sentir parte daquele antes (se tornar causa adequada), poder agir de forma
ativa, se colocar, ser.

Na ultima Oficina, em que lidera a distribuicdo das funcdes de seu grupo,
assumindo o papel de centralidade, com o corpo em cima da mesa, sdo indicios das sua
passagem de uma menor poténcia para uma maior poténcia, de causa inadequada para
causa adequada, de ter parte para ser parte, reordenando seu afetos.

As relacdes dentro da escola, as oficinas, a possibilidade de experienciar seu
corpo em novas situacdes, se sentir parte, fazer parte e ser parte, o papel do meio em sua
constituicdo, a temporalidade necessaria para que isso acontecesse fez com que Vinicius
se tornasse causa adequada daguele espaco.

Segundo Vigotski (1938/2010) o meio em que a crianca se insere deve ser
compreendido como variavel e dindmico, norteando seu desenvolvimento que é
modificado em cada idade de sua vida. Assim, ndo apenas a crianga se modifica,
modifica-se também a relacdo que estabelece com 0 meio e esse mesmo meio comca a
influenciar a mesma crian¢a, mas de uma forma totalmente diferente.

Ao longo dos meses as mudancas nas relagfes que Vinicius estabelece dentro
da escola vdo mudando, mas isso ndo acontece de uma hora para outra! Tem um tempo,
um movimento. A emocao tem um tempo para o desenvolvimento, uma temporalidade.

Vigotski (2006) ao escrever sobre as crises, mostra a existéncia deste tempo
e como ele deve ser respeitado e acompanhado. Nos primeiros anos de vida, a crianga
possui um afeto imediato, se algo chama a sua atencéo, tem seu afeto direcionado a ela.
Ao longo do tempo, a crianga vai desenvolvendo a capacidade de afetar e ser afetado, é
uma outra relacdo que vai sendo construida e significada na relacdo, na cultura, no

contexto. (Magiolino, 2010).
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Na crise dos sete anos, segundo Vigotski (2006) a crianca vai aprendendo a
generalizar esses afetos, ela brinca, imagina! E este afeto vai sendo colocado na vivéncia,
com uma conexao um pouco maior. Nao € uma habilidade a ser desenvolvida.

Espinosa, na Parte Il de Etica, Definicdo V discorre que “Duracio é a
continuacdo indefinida do existir” (p.127), infinita na substancia e nos modos finitos.
Ao falar sobre duragdo, o autor ndo se refere a um tempo cronoldgico, mas a uma
sequéncia légica, um encadeamento de coisas. Sera este 0 primeiro passo para a
discusséo sobre temporalidade das emocdes? Uma atemporalidade relacionada com a
duracdo dentro de um encadeamento de sentidos?

Ao longos das experiéncias das criancas, e de Vinicius, a emogao vai se
constituindo em uma encadeamento de sentindos, como se fosse elos, engenhos.

Na filosofia de Espinosa, cada individuo singular é constituido por
disposicdes corporais préprias que configuram diferentes engenhos humanos distintos.
Com o intuito de dar conta da singularidade dos desejos e dos modos de ser, a palavra
latina ingenium emerge nos estudos de Espinosa. A rigor, pode-se traduzi-la por

personalidade, carater, talento, entre outras coisas. (Oliveira, 2021)

O termo “engenho” € escolhido entre todos, pois consiste justamente em uma
palavra do vocabuléario de Espinosa (...). Com a nocdo de engenho atingimos
uma concepgdo da formacdo dos seres humanos como resultado de uma
interacdo social e, por isso, podemos falar tanto de engenhos singulares ou
individuais (0 modo de ser ou as disposi¢Bes internas deste ou daquele
individuo) como, também, de engenhos coletivos (0 modo de ser ou as
disposicdes internas de coletivos humanos ou nagdes). (Oliveira, 2021, p.15-
16)
Assim, 0 engenho humano vai se delineando de acordo com o modo pelo qual
cada individuo é, ao longo da vida, afetado pelas coisas exteriores. O engenho, ou a
personalidade em Vigotski, vai se constituindo dentro desta sequéncia de afecgdes e a
duracdo tem a ver com esse encadeamento, ndo no tempo cronoldgico, mas no tempo
aionico, intensivo, na intrinseca relacdo entre emocéo, memoria e imaginacao.
Diante disso, este trabalho teve como objetivo apresentar uma outra forma de
trabalho com as emocdes, colocamos aqui as emogdes em um outro plano de afetacdo, o
da experiéncia vivida, através da arte, da musica, do corpo, das relagdes, da literatura. Em
que Vinicius pode, pouco a pouco, dentro da temporalidade de sua experiéncia vivida se

tornar parte do espaco escolar.
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