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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta competéncias e habilidades
relacionadas ao ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa (LI) para os Anos Finais do
Ensino Fundamental que derivam de pressupostos ideoldgicos e tedricos acerca do
papel que o inglés assume nas sociedades atuais e sua importancia para os alunos
no mundo globalizado (DUBOC, 2019). Trabalhando em encontros formativos com um
grupo de professores de LI da rede estadual paulista, a escuta ativa demandou inte-
resse para investigar de que modo tais pressupostos explicitados pela/na Base sao
percebidos por eles em suas praticas pedagogicas. Ao considerarmos estas duas ins-
tancias — BNCC e o fazer docente, as formagdes em servigo indicam clara ruptura ou
falta de dialogo entre ambas e, sem o peso institucional, a voz do professor é silenci-
ada (FREITAS, 2014; LIBERALI, 2018). Ainda, os conceitos e principios oferecidos e
parametrizados pela Base s&o pouco problematizados metodologicamente; ndo ha
muita discussao ou espacos formais para a recontextualizagao didatica desses prin-
cipios e parametros. Além da analise documental-bibliografica que ira situar a BNCC
como instrumento de politica publica educacional linguistica proveniente de uma ide-
ologia sobre lingua/linguagem, a pesquisa de carater interpretativista pretende apon-
tar como o discurso vigente no documento é percebido, explicitado e relocalizado
(SANTOS, 2021), de modo menos dicotdmico e mais situado, pelos professores de
uma comunidade de pratica (HARASIM, 2012). Dados da pesquisa indicaram que a
maioria dos docentes entende a Base como sendo uma normativa construida com
representatividade, sendo ela um norteador para o que devem ensinar. Ha, no en-
tanto, uma divergéncia grande sobre a visao de lingua do documento e aquela(s) dos
participantes. Tais incoeréncias surgem, principalmente, em momentos que os profes-
sores buscam confrontar a BNCC com suas realidades. Em resposta aos dados, a
pesquisa propde uma analise de possiveis fatores que desencadeiam as divergéncias
e apresenta abordagens criticas transdisciplinares como possibilidades de relocaliza-
¢ao e (re)criagao das propostas de LI (BIESTA, 2017; SHOHAMY, 2006; COPE e
KALANTZIS, 2000; SANTOS, 2021).



ABSTRACT

The Brazilian National Common Core (BNCC) presents skills and abilities related to
English language teaching and learning for the Middle Year (grades 6 to 9) that derive
from ideological and theoretical assumptions about the role that English assumes in
today's societies and its importance for students in the globalized world (DUBOC,
2019). Working in formative meetings with a group of teachers from the state of S&o
Paulo, active listening demanded an interest in investigating how such assumptions
made explicit by/in the BNCC are perceived by them in their pedagogical practices.
When we consider these two instances - BNCC and teaching, in-service training indi-
cates a clear rupture or lack of dialogue between both and, without institutional power,
the teacher's voice is silenced (FREITAS, 2014; LIBERALI, 2018). Still, the concepts
and principles offered and parameterized by the Base are little methodologically prob-
lematized; there is not much discussion or formal spaces for the didactic recontextual-
ization of these principles and parameters. In addition to the documental-bibliograph-
ical analysis that will place the BNCC as an instrument of linguistic educational public
policy arising from an ideology about language/languaging, the interpretative research
intends to point out how the current discourse in the document is relocated (SANTOS,
2021), in a less dichotomous and more situated way, by the teachers from a community
of practices (HARASIM, 2012). Data from the research indicated that most teachers
understand the BNCC as being a policy made with representation, being a guide for
what they should teach. There is, however, a great divergence regarding the language
vision of the document and that of the participants. Such inconsistencies arise, mainly,
at times when teachers seek to confront the BNCC with their realities. In response to
the data, the research proposes an analysis of possible factors that trigger divergences
and presents transdisciplinary critical approaches as possibilities for relocation and
(re)creation of English language proposals (BIESTA, 2017; SHOHAMY, 2006; COPE
and KALANTZIS, 2000; SANTOS, 2021).
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PREFACIO
One Train May Hide Another Train

(sign at a railroad crossing in Kenya)

In a poem, one line may hide another line,

As at a crossing, one train may hide another train.

That is, if you are waiting to cross

The tracks, wait to do it for one moment at

Least after the first train is gone. And so when you read

Wait until you have read the next line —

Then it is safe to go on reading.

(...)

So always standing in front of something the other

As words stand in front of objects, feelings, and ideas.

One wish may hide another. And one person's reputation may hide

The reputation of another. One dog may conceal another

On a lawn, so if you escape the first one you're not necessarily safe;

(...)

One small complaint may hide a great one.

One injustice may hide another — one colonial may hide another,

One blaring red uniform another, and another, a whole column. One bath
may hide another bath

As when, after bathing, one walks out into the rain.

One idea may hide another: Life is simple

Hide Life is incredibly complex, as in the prose of Gertrude Stein

One sentence hides another and is another as well. And in the laboratory

One invention may hide another invention,

One evening may hide another, one shadow, a nest of shadows.

(...)

When you come to something, stop to let it pass

So you can see what else is there. At home, no matter where,

Internal tracks pose dangers, too: one memory

Certainly hides another, that being what memory is all about,

The eternal reverse succession of contemplated entities.

(...)

One song hide another song; a pounding upstairs

Hide the beating of drums. One friend may hide another, you sit at the
foot of a tree

With one and when you get up to leave there is another

Whom you'd have preferred to talk to all along. One teacher,

One doctor, one ecstasy, one illness, one woman, one man

May hide another. Pause to let the first one pass.

You think, Now it is safe to cross and you are hit by the next one. It can
be important

To have waited at least a moment to see what was already there.
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Esta dissertacao

€ sobre percepgdes; minha intengao € explicitar os entendimentos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de um grupo de professores de lingua inglesa atuantes em
escolas publicas da Diretoria Regional de Ensino - Piracicaba. No entanto — e tenho a
obrigagao de adverti-los logo no inicio, esta dissertagdo pode esconder outra. Assim
como no poema de Kenneth Koch', aqui também sugiro que esperemos um pouco e
deixemos tudo passar para descobrirmos o que la ja estava.

Esta dissertagcdo pode esconder outra dissertagao: dando destaques a al-
gumas vozes, negligenciamos outras — a pesquisa em periodos pandémico e pos-
pandémico nos restringe. Mais ainda, o medo da censura e a inseguranga, nao rara-
mente, nos silenciam.

Esta dissertacdo pode esconder outra dissertacao: refletindo sobre “os ou-
tros”, reflito sobre mim. De natureza interpretativa, a pesquisa traz um recorte nao-
neutro, o ponto de vista do pesquisador, situado em um lécus de enunciacéo privile-
giado.

Esta dissertacdo pode esconder outra dissertacdo: aquela que eu nunca
escreveria, considerando os dez anos iniciais da minha experiéncia como professor
de inglés — tudo era tdo simples que problematizar as praticas era mesmo inconcebivel
(podem pular para a pagina 59 se quiserem antecipar como era para mim nao pensar
nos imbricamentos complexos da linguagem).

Esta dissertacdo pode esconder outra dissertacédo: aquela que talvez inten-
cionasse eu escrever. Aquela que discorria da maneira mais objetiva e fundamentada
possivel as ideias elucubradas em anos de docéncia, formacao e pesquisa. Aquela
cheia de achados. Aquela!

Ao se aproximarem desta (ndo d'aquelas), perceberdo logo o apego as ex-
periéncias individuais e coletivas que tive como sujeito: aprendendo a lingua inglesa
como lingua estrangeira, ensinando a lingua inglesa como meio de comunicagao e de
acesso a informacéo e, posteriormente, colaborando com professores em suas forma-
cdes-em-servigco para reflexdo de suas praxis. O olhar atento de vocés certamente
intuiu as diferengas de se pensar o ensino de lingua em cada um desses momentos.

Alias, talvez essa seja uma vantagem de se aventurar na pesquisa académica em

' Uma tradugédo possivel esta disponivel em: http://revistamododeusar.blogspot.com/2010/06/kenneth-
koch-postagem-atualizada-com.html. Acesso em: jan. 2020.


http://revistamododeusar.blogspot.com/2010/06/kenneth-koch-postagem-atualizada-com.html
http://revistamododeusar.blogspot.com/2010/06/kenneth-koch-postagem-atualizada-com.html
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Linguistica Aplicada aos quarenta anos: contar as décadas de vida a partir de diferen-
tes configuragdes ou entendimentos ('viradas', do termo original em inglés turns) sobre
os processos linguisticos. Na Tabela 1, insiro uma sintese de tais viradas, a partir da
leitura de Stephen May (2014). Os anos s&o apenas referenciais, uma vez que para
que as viradas ocorram, as discussodes e propositivas ja haviam emergido em tempos

anteriores.

Tabela 1: As viradas linguisticas e minhas experiéncias de aprendizagem e ensino de lingua inglesa

Década Virada Premissa Enquanto isso, eu...

80 Cognitiva  Surge ap6s o estruturalismo e Com 8 anos de idade, fazia aulas de
ainda preserva algumas de suas inglés, duas vezes por semana, em
caracteristicas - como o foco na escola de idioma. Ouvia didlogos de
normatividade, mas sob a ética interacdes cotidianas e lia textos de
funcional-semantica: intencionali-  tematicas universais, seguidos de
dade e cognigédo do individuo. praticas orais (drills) e escritas (fill-in-

the-blanks).

90- Social Também de influéncia do campo A fala em casa era a seguinte: "in-

2000 da psicologia, ha uma mudanga glés para passar no vestibular, para
de paradigma de linguagem cen-  arranjar bom emprego". Mais tarde,
trada no sujeito para a perspec- como professor, reproduzi isso: tex-
tiva de linguagem como ato so- tos jornalisticos e cientificos, muita
cial. musica, muito video (Friends!),

RPGs - ndo com viés de alcangar o
outro, de conhecer diferentes modos
de pensar/agir, mas ainda com cara-
ter pragmatico da lingua global.

2010 Multilingue  Foco no repertério multilingue dos  Em 2009, com 28 anos, sai das salas

individuos (contrapondo uma vi-
sdo monoglossica); reflete a rela-
¢éo de lingua e poder e critica as-
pectos como a idealizagao do fa-
lante nativo, conceitos de interlin-
gua, competéncia linguistica e
fossilizagdo, dentre outros.

de aula para coordenar um programa
de dupla certificagdo em parceria com
a Texas Tech University em escolas
privadas no Brasil. O lema era aulas
EM inglés e ndo aulas DE inglés.

Fonte: Dados originais da pesquisa

Sempre houve uma tentativa do mercado (neoliberal?>, como veremos no
Capitulo 2) de interpretar as viradas e transforma-las em atividades cuja caracteristica
principal € manter o status econdmico da lingua inglesa como bem de consumo vali-
0so0. Nesse cenario, e em meio as reformas educacionais no Brasil — das quais os

agentes econémicos também participam, surge a BNCC como tentativa de resposta

2 O capitulo seguinte define e contextualiza o neoliberalismo; contudo, ja deixo aqui explicado que
“neoliberal”, no entrecho da pesquisa, adjetiva disposigbes socioecondmicas especificas de uma
classe dominante cujo interesse é mostrar como verdade que as sociedades sao controladas por uma
forga externa — o mercado, e que os governos devem se restringir a um papel minimo regulatério.
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as multiplas demandas curriculares e como simbolo de igualdade entre as diferengas
abissais das redes e sistemas de educacdo. Com a Base, vem meu interesse por
entender a criacdo de politicas publicas educacionais, seus processos de direito e
atores envolvidos. Dada a minha trajetoria e experiéncia profissional, o interesse es-
pecial por politicas linguisticas que incidem nas praticas docentes e discentes.

Esta dissertacdo pode esconder outra — uma que comegou em 2017. A pe-
dido do Consulado Britanico de Sao Paulo, escrevi um parecer critico sobre o compo-
nente curricular Lingua Inglesa na ent&o terceira versao do texto da Base. Logo me
inteirei de que o pedido foi apoiado por um grupo de editoras inglesas que atuam no
pais (Cambridge, MacMlllan, Oxford e Pearson) e que tem especial interesse nas dis-
cussodes de normativas curriculares, as quais futuramente influenciariam o Programa
Nacional de Livros Didaticos (PNLD). O parecer, apresentado oficialmente em audi-
éncia publica em setembro daquele ano, no plenario do Conselho Nacional de Educa-
¢ao (CNE), em Brasilia, teve como conclusao dois pontos (FRANCINI, 2017, p.11):

“(1) apoio insuficiente para que os demais atores dos sistemas
elaborem guias curriculares, materiais didaticos e planos de au-
las, tanto em relagc&o aos pressupostos tedricos quanto a orga-
nizagao dos objetos do conhecimento; e (2) necessidade de re-
visao da literatura para consideragao de pesquisas e boas prati-
cas nao contempladas na matriz e/ou para, quando considera-
das, revisar os enunciados das habilidades de modo a refletir (ou
mais bem indicar) tais ideias.”

O ponto (1) justificava-se pela falta de coeréncia entre o texto introdutério
do componente e suas tabelas de habilidades; o ponto (2) apelava para uma reflexdo
sobre a visdo monogldssica de ensino de lingua retratada pela maioria dos descritores
das habilidades.

Em um escopo mais amplo, a comparagéo entre os componentes Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa na BNCC indicou que este ultimo, diferentemente do
primeiro, apresentava uma logica interna de matriz curricular que privilegia as praticas
de linguagem, e, por isso, busquei o entendimento de sua constru¢do. Em 2018, fui
aceito como aluno especial na disciplina LP200 Curriculo e Produgao de Material Di-
datico em Lingua Materna, oferecida no Programa de Pds-Graduacéo de Linguistica
Aplicada na Unicamp, ministrada pela Profa. Dra. Jacqueline Peixoto Barbosa, que
me acolheu pelo interesse de estudar, a partir da visdo de uma das principais redato-
ras para Lingua Portuguesa no segmento do Ensino Médio, o processo de constru¢ao

da matriz. Em 2019, considerando os estudos na area de ensino/aprendizagem de



16

lingua inglesa, me inscrevi para a disciplina LP213 Tépicos em Segunda Lingua/Lin-
gua Estrangeira, ministrada pela Profa. Dra. Claudia Hilsdorf Rocha, cujo estudo me
apontou para a necessidade de uma investigagao profunda ndo s6 do objeto BNCC,
mas, primordialmente, das praticas que, de fato, emergem a partir dela.

Em paralelo, participei da comissao sobre a BNCC da Secretaria Municipal
de Educacgéao de Piracicaba que tinha como principal objetivo analisar o documento e
propor um modelo de redacao de curriculo local que estivesse de acordo com a nor-
mativa e privilegiasse o contexto regional. Dessa experiéncia, surge a pesquisa dos
impactos da BNCC na constru¢ao do curriculo piracicabano (FRANCINI e MORENO-
PIZANO, 2020), para o MBA em Gestao Escolar (USP-PECEGE).

Por fim, essa dissertagdo pode esconder outra dissertacdo: aquela cujo
embrido foram os encontros formativos de 2018 a 2020 com equipes de professores
de lingua inglesa da Diretoria Regional de Ensino para tratarmos justamente das ha-
bilidades de inglés na Base e, logo em seguida, para refletirmos o Curriculo Paulista
e os cadernos de inglés da Secretaria de Educagao do Estado de S&o Paulo.

Em todas as dissertacbes que estdo para ler — nesta que escrevo e nas
outras que acharem escondidas — ha duas chaves-de-leitura comuns. Uma delas é
situar a pesquisa no campo da Linguistica Aplicada Critica (LAC), o qual, como define
Pennycook (2018), € um modo de celebrar o uso da lingua e a educacéo linguistica
conectados, ao mesmo tempo, as condi¢des locais e as formagdes sociais mais am-
plas, amparando-se no objetivo de se fazer uma mudanga social, cultural e politica; a
segunda, como apontada por Signorini (2018), é a desarticulagdo entre as praticas
locais dos atores sociais e suas contribuigdes para a solidificacdo do conhecimento
sobre questdes multilingues em diferentes contextos do pais.

Boas leituras!
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INTRODUCAO
Expansao e contragao

em torno de desejos e impulsos, as politicas publicas sdo os meios e modos pelas
quais intencionalidades sao postas em a¢des (ADAMS, 2014) — com a devida ressalva
de que tais agdes podem nao ocorrer ou, caso ocorram, podem néo ter o efeito dese-
jado. De modo geral, sdo constituidas por propositivas, objetivos e metas, voltadas
para a agao. Para Rizvi e Lingard (2010, p. 4, apud ADAMS, 2014, p. 25) as politicas
publicas sdo “padrdes de decisdes no contexto de outras decisdes tomadas por atores
politicos em posigao de autoridade (...) expressando os fins e os meios para guiar as
acdes e o comportamento das pessoas”.

Trowler (2003, apud ADAMS, 2014) argumenta que as dissonéncias relaci-
onadas as politicas publicas emergem, fundamentalmente, devido a trés fatores: ten-
sbdes entre os elaboradores das politicas publicas e aqueles que as pordao em pratica;
o fato de os enunciados propositivos das politicas serem abertos a multiplas interpre-
tacoes; e pela complexidade de implantacdo da politica nos contextos locais. Ainda
no campo de disputas, na contragdo e na expansao, duas linhas tedricas principais
parecem ter maior influéncia sobre os criadores de politicas publicas — uma de carater
tecnicista-empirista e outra, socioconstrucionista. Naturalmente, elas se fundem em
muitos pontos e uma distin¢ao rigida entre as linhas pode ser dificil de se tragar; cos-
tumeiramente, enquanto a linha tecnicista foca em identificar um problema para a par-
tir dele mobilizar uma agao governamental que atinja diferentes resultados almejados,
a visao construcionista questiona a neutralidade das tomadas de decisao, problema-
tizando as situagdes e impingindo-lhes de significado social, histérico, cultural e poli-
tico (ADAMS, 2014).

Ao situar a Base Nacional Comum Curricular para Lingua Inglesa (LI) como
instrumento de politica publica educacional linguistica, parece-me claro o reducio-
nismo monolingue frente as politicas anteriores (DUBOC, 2019), fruto de uma ideolo-
gia que entende a supremacia da lingua inglesa como promotora de mobilidade social
por meio dos mercados globalizados. Ainda, para clamar o direito por tal mobilidade,
a versédo da lingua entendida para ensino-aprendizagem deve ser a versao "nativa”,
"sem sotaque estrangeiro" (SHOHAMY, 2006).
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Muito embora o texto introdutorio sobre o componente LI na Base advoga
justamente o oposto desse carater territorialista, de heranga colonial, o viés estrutura-
lista monogléssico € amplamente explicitado na matriz nacional para LI que “organiza,
linear e hierarquicamente, temas, objetos de conhecimento e habilidades, com exem-
plos de conteudos linguisticos fixos e estaveis” (DUBOC, 2019, p. 8).

Na educacao brasileira, inumeras politicas publicas podem ser relaciona-
das ao viés tecnicista-empirista, principalmente aquelas que apontam que o sucesso
escolar € medido pelo resultado do aluno em avaliagbes de larga escala, ignorando
aspectos como a vulnerabilidade social, fundamentais para o sucesso educacional:
enquanto esforgos sdo postos em pratica para melhorar o rendimento escolar, meca-
nismos para redugao da pobreza, por exemplo, ndo fazem parte do escopo de acao.
A problematizacdo das questdes sociais, por outro lado, levaria a levantamentos de
questdes de ordens diferentes e, portanto, apresentaria diferentes instrumentos e pla-
nos de agao responsivos as especificidades socio-histérico-culturais.

Nesse sentido, as politicas publicas educacionais tém o potencial de trans-
formacao estrutural e curricular para além do direito de justiga social (RAWLS, 2013),
sobretudo como promotoras de equidade cognitiva, i.e., na relocalizagdo dos saberes
(SANTOS, 2019, 2021). Tal relocalizagdo deve ser almejada na problematizacédo das
politicas publicas, engajando os saberes cientificos com outros tipos de conhecimen-
tos, propiciando “a identificacdo dos saberes, a reconstrugao e a validagao dos conhe-
cimentos nao cientificos” (SANTOS, 2019, p. 108). Essa epistemologia promove o di-
alogo entre as vozes distintas ao reconhecer que nas salas de aulas nem todas as
vozes sao igualmente validadas para garantir praxis transformadoras, voltadas para
manter as diferengas, ndo para elimina-las (ou atura-las). Essa mesma caracteristica
dialégica deve prevalecer nos instrumentos de politicas publicas educacionais e nos
sujeitos que as executam na ponta.

Trabalhando em encontros formativos com um grupo de professores de LI
da rede estadual paulista, a escuta ativa demandou interesse para investigar de que
modo as recentes reformas educacionais, em especial a BNCC como instrumento de
politica publica educacional e linguistica, promovem tais ideais no entendimento — e,
portanto, na pratica — dos professores. Ao considerar estas duas instancias (BNCC e
o fazer docente), as formagdes em servigo indicam clara ruptura ou falta de dialogo
entre ambas. Sem o peso institucional, a voz do professor € silenciada. Ainda, os con-
ceitos e principios oferecidos e parametrizados pela Base sdo pouco problematizados
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metodologicamente; n&do ha muita discussao ou espagos formais para a recontextua-
lizacao didatica desses principios e parametros.

Considerando o papel social da Linguistica Aplicada, ao assumir plena-
mente seu carater critico, questionar constantemente os pressupostos normativos, im-
pregnando de responsabilidade politica (PENNYCOOK, 2021) os atos de ensinar-
aprender lingua, é assumir a “privagao sofrida” com “uma leveza de pensamento que
a torna capaz de tentar enfrentar e modificar a precariedade da existéncia em socie-
dade” (ROJO, 2018, p. 254). E justamente nesta seara que incidem as politicas lin-
guisticas — manipulagoes e batalhas entre ideologias linguisticas e praticas. Ana-
lisar, portanto, o fenbmeno de acolhimento (ou de interagdo) de um instrumento de
politica linguistica por seus executores (usuarios na ponta, na entrega de suas aulas)
é relevante na construgcdo de conhecimento, aproximando a academia do seu papel
social. A escassez de trabalhos que se voltam a voz e ao pensamento dos professores
em relagcdo as suas vivéncias das politicas, com foco na relocalizacdo, reforca a ne-
cessidade investigativa junto a esses sujeitos.

Valho-me do pressuposto de que as politicas linguisticas educacionais se-
jam repensadas a partir de uma perspectiva da ecologia de saberes (SANTOS e
MENESES, 2013), para que possam ser relocalizadas de modo mais situado e critico.
Para tanto, € urgente investigarmos as representagdes docentes frente as politicas e
as praticas pedagogicas, ou seja, como os docentes as percebem e praticam-nas.

Alguns artigos recentes discutem a BNCC como politica linguistica e pro-
curam indicar os referenciais tedricos e visdes de lingua/linguagem que entendem
estarem representados no documento (SILVA e XAVIER, 2021; BERTONHA 2020,
DUBOC, 2019; FORTES, 2019; LIBERALI, 2019; LUCENA e TORRES, 2019, LOPES,
2019). Como professor-formador e pesquisador, no entanto, tomo como foco de pes-
quisa a relagao entre as politicas publicas linguisticas educacionais — por meio da
BNCC (Linguagens, LI) — e as representagdes e vivéncias didatico-pedagogicas dos
professores. Os objetos de investigacdo sdo as tensdes vivenciadas e percebidas
frente as ideologias linguisticas e visdes de lingua/linguagem e de educagado mobili-
zadas pelos professores.

O objetivo geral
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deste estudo é a investigagao da percepg¢édo de um grupo de professores e professo-
res-formadores frente as parametrizagdes presentes para Lingua Inglesa na BNCC
para o Ensino Fundamental — Anos Finais (EFAF), com vistas a analise das princi-
pais tensdes emergentes no processo de relocalizagao/recontextualizagao dida-
tico-pedagodgica do citado documento, compreendendo a BNCC como instru-
mento de politica publica educacional e linguistica. A tabela a seguir apresenta os
objetivos especificos que derivam dessa ideia geral de pesquisa e as respectivas
acdes planejadas para delimitar meu escopo investigativo:

Tabela 2: Objetivos especificos e agbes da pesquisa

Objetivos especificos

Acobes da pesquisa

A. Investigar as percepcoes A.1 conceitualizar e contextualizar no viés tedrico privilegiado
sobre a BNCC (Lingua- da pesquisa as nogdes de discurso, ideologia e ideologia
gens, LI), bem como as ide- linguistica e de lingua/linguagem;
ologias linguisticas e visdes
de lingua/linguagem e edu- A.2 definir perfil de professores para montar o grupo de sujei-
cagao linguistica mobiliza- tos participantes da pesquisa; e
das por um grupo de pro-
fessores e professores-for- A.3 formular um questionario para investigar as percepgdes
madores da rede estadual desses professores sobre a Base.
paulista. Esse objetivo es-
pecifico envolveu as se-
guintes acdes:

B. Analisar os principais pon- B.1 conceitualizar e contextualizar no viés tedrico privilegiado

tos emergentes de tensado
entre as propostas oficiais e
os entendimentos do cole-
tivo docente. Esse objetivo
especifico envolveu as se-
guintes acgdes:

da pesquisa as nogdes de politica publica educacional lin-
guistica, pedagogias e curriculo; e

B.2 analisar o documento, cruzando as informagdes com os
dados obtidos através das respostas obtidas no item A.2.

Fonte: Dados originais da pesquisa

Tais objetivos iniciais de pesquisa emergiram a partir de uma reflexao cri-
tica sobre o efeito das normativas presentes para o ensino-aprendizagem de LI na
BNCC, principalmente em discussdes com professores de inglés da rede publica de
Piracicaba e regido (leia na pagina 22 mais detalhes sobre o grupo) nos encontros de
formagao em servico no segundo semestre de 2019. Ademais, para cada agéo pro-
posta aqui ha um instrumento e/ou procedimento de pesquisa especifico relacionado
ao método — conforme mostrara a Tabela 3 na pagina 24.

As conversas informais com professores de inglés durante formacgdes pre-
senciais que precederam a pesquisa — principalmente nas Orientagbes Técnicas
(OTs) com a equipe de inglés da Diretoria de Ensino da regido de Piracicaba —também

desencadearam uma série de hipdteses sobre a Base em si e sobre o entendimento
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que estes professores e colegas formadores tém a partir dele na tentativa de alinha-

mento com suas praticas. Assim, ao iniciar a pesquisa, parti do pressuposto de que

ha:

rupturas entre o texto introdutério do componente Lingua Inglesa e
seus quadros de objetos de conhecimentos e de habilidades (DUBOC
2019);

contradig¢oes na ideologia linguistica explicitada pela escolha da apre-
sentacdo do Inglés como Lingua Franca (ILF), possivelmente refor-
¢ando o carater monolingue da politica em oposi¢éo a visdo de ILF que
valoriza a criatividade de falantes ndo nativos, em harmonia com uma
epistemologia do sul (SANTOS e MENESES, 2013), de construgéo con-
junta  (co-construction) a partir de normas  multilingues
(CANAGARAJAH, 2016);

replicagao de modelo de politicas linguisticas cujas matrizes curricula-
res seguem um ensino hierarquico e estrutural por meio da valorizagao
de uma variante culta da lingua; ou seja, ainda ha uma padronizagao de
modelos hegemonicos de prestigio social (SHOHAMY, 2006); e
diferengas na recepg¢ao do documento pelos docentes, a partir de suas
experiéncias/narrativas pessoais, de acordo com o que entendem sobre
0 proprio propoésito de ensino de inglés nos seus contextos de atuagao
(Anos Finais do Ensino Fundamental, em escolas publicas de cidades
do interior paulista).

Para confirmar (ou refutar) as rupturas, as contradi¢cdes, a replicagcado de

modelos e as diferengas na recepg¢ao da Base, em face dos objetivos, as acdes des-

critas na Tabela 2 foram sistematizadas e amparadas, metodoldgica e conceitual-

mente: o perfil metodologico busca dar foco e valor de pesquisa as percepgdes de

sujeitos e, em sua perspectiva sociologica, assemelha-se as metodologias pds-abis-

sais que buscam “conhecer-COM” ao invés de somente “conhecer-SOBRE”

(SANTOS, 2018). Os entendimentos dos sujeitos desta pesquisa sdo conhecimentos

gue nos revelam olhares multiplos, marcados por posicionamentos, seus l6cus enun-

ciativos (ORLANDI, 2009) frente as sociedades atuais. De acordo com Santos (2018),

tais conhecimentos nao se distinguem entre teoria e pratica, uma vez que n&o existem
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por si s6 fora das praticas sociais e, “ao falarmos desses conhecimentos, necessaria-
mente falamos dos agentes, dos individuos e dos grupos sociais que os detém e os
dominam” (p. 196, tradug&do minha3).

A metodologia

de pesquisa buscou, por um lado, explicitar os contextos da homologagao e da im-
plantacdo de uma matriz prescritiva nacional para o ensino de lingua inglesa nos anos
finais do Ensino Fundamental e suas potencialidades, através de levantamentos bibli-
ografico e documental enviesados pelo posicionamento e entendimento deste pesqui-
sador; por outro lado, propus o agrupamento de distintas afecgdes experienciadas por
sujeitos professores de inglés que estdo em contato com tal matriz, possibilitando di-
alogos entre os fazedores de politica publica e seus executores — ressaltando os ni-
veis desiguais de poder de acao entre estes dois grupos de sujeitos. Trata-se, por-
tanto, de uma pesquisa exploratéria — bastante adequada para a LAC, cujo carater
qualitativo concentra-se no interpretativismo das respostas dadas por um grupo de
professores a perguntas previamente elaboradas.

Assim, faz parte desse estudo um conjunto de professores e professores-
coordenadores do Nucleo Pedagdgico (PCNPs) da area de linguagens vinculados a
Secretaria Estadual de Educagao (Seduc) da cidade de Piracicaba, Sdo Paulo. Essa
investigacao foi realizada, principalmente, com base na analise das respostas volun-
tarias dos participantes a um questionario e por meio de interacdes e respostas em
momentos formativos que ocorreram na forma de Orientagdo Técnica, sincronas ou
assincronas, presenciais ou em tele presenca, e por meio de entrevistas individuais
e/ou em grupos. Todos os atuais 80 (oitenta) profissionais (professores e professores-
coordenadores) atuam na Diretoria Regional de Ensino do interior paulista diretamente
ligados ao ensino de Lingua Inglesa, vinculados a Secretaria Estadual de Educacgao
(Seduc) do Estado de Sao Paulo, com o seguinte perfil:

= estejam atuando com inglés na rede publica ha pelo menos dois anos

(periodo de inicio das discussdes sobre a BNCC nas diretorias de en-
sino da Seduc);

3 Aproveito esta primeira citagdo traduzida para indicar que as versées em portugués dos demais ex-
certos das referéncias em lingua inglesa que surgirdo ao longo da dissertagao sdo de minha respon-
sabilidade; conforme sugerido pela banca da qualificagdo, ndo se fez necessaria a apresentagéo dos
trechos originais.
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= tenham participado de ao menos uma Orientagdo Técnica sobre BNCC
ministrada pela Seduc e/ou por formadores locais a partir da formacéao
principal da Seduc;

= aceitem responder as perguntas do questionario nos modos e meios

informados — a saber, utilizando tecnologia (ferramentas online e apli-
cativos).

A partir desse perfil tragado e dentro do escopo de 80 (oitenta) profissionais
convidados, 17 (dezessete) professores de fato responderam as perguntas em forma
de questionario online (ver Tabela 4 mais adiante sobre os instrumentos da pesquisa),
dos quais 15 (quinze) consentiram que suas respostas compusessem as analises
desta pesquisa. Conforme dados de contexto provido por esses quinze participantes
listados no APENDICE 2, a maioria dos docentes atua na rede publica como professor
de inglés ha, pelo menos, 10 anos. E interessante, ainda, percebermos que quase a
metade dos docentes exerce outras fungdes, além de professor de lingua inglesa —
estes dados foram compilados na seguinte tabela:

Tabela 3: Dados dos contextos dos participantes da pesquisa

Tempo como professor de inglés na rede publica Outras fungdes exercidas na rede publica
e 2 professores atuam ha pelo menos dois  Sete (do total de quinze professores) indicaram
anos que concomitantemente exercem outras fun-
e 1 professor atua entre 3 e 5 anos ¢oes, citadas a seguir:
e 3 professores atuam entre 6 e 9 anos e Prof. de Educagéo Infantil
¢ 9 professores atuam ha 10 anos ou mais e Prof. de Portugués
e Prof. de Eletivas (Programa de Ensino
Integral — PEI)
e Coord. da area de Linguagens (PEI)
e Prof. Coord. do Nucleo Pedagodgico
o Coord. Pedagogico

e Vice-diretor

Fonte: Dados originais da pesquisa

O APENDICE 3 ilustra com imagens um pouco da trajetéria dos principais
eventos ao longo de 2017 a 2023 que de certa forma resultou nesta pesquisa — uma
exploragéo a partir de uma nova matriz nacional para LI em meio as formagdes do-
centes. Fazer pesquisa exploratéria tende a maximizar o poder do pesquisador por
dar énfase aos seus interesses primarios de pesquisa e, ao mesmo tempo, por abrir
espaco para apontar outros interesses que emanam da propria pesquisa (COHEN,
1988, p. 501s). E como se eu pudesse alertar a vocés, leitores: interessa-me saber
como X percebe ou € afetado por Y, mas n&o consigo prever, de inicio, o que vira dai

— mesmo tentando encaixar X e Y em conceitos ja conhecidos. Do mesmo modo,
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entendendo o método qualitativo como uma das ferramentas da pesquisa exploratéria,
Denzin e Lincoln (2006, p. 17) caracterizam o pesquisador que se aventura nesse
meandro como “bricoleur e confeccionador de colchas”, esperang¢oso por “compreen-
der melhor o assunto que esta ao seu alcance” e ciente de que cada pratica de pes-
quisa pode gerar “uma visibilidade diferente ao mundo”.

Segundo Mary Rangel (1994, p. 377), ao resenhar as ideias de Tomaz Ta-
deu da Silva (1993), “o enfraquecimento das fronteiras, que distinguem ou distanciam
as disciplinas, e seus efeitos nas configuragdes (...) da era pdés-moderna séo fatores
que se acrescentam as injungdes politicas, provocando muitas indagagdes”. Ao situar
a pesquisa no campo da Linguistica Aplicada Critica, entendo que os tépicos aborda-
dos na busca por atender as questdes que compdem e que problematizam meus ob-
jetivos de pesquisa surgem de complexas interagdes entre lingua/linguagem, socie-
dade e poder — elementos que potencializam a agentividade* (MENEZES DE SOUZA,
2010 apud CARDOSO, 2015). Ainda, a transdisciplinaridade inerente a esse campo
permite abordar os objetos de pesquisa — a BNCC e as percepgdes dos sujeitos de
pesquisa sobre ela e sobre lingua/linguagem — considerando as contribuigdes espe-
cificas do proprio campo em cruzamento com outras areas dos saberes (como a So-
ciologia, a Antropologia, a Educagéo, dentre muitas outras), relacionando topicos que
sé se desenvolvem na pesquisa por permearem e transbordarem tais areas, como,
por exemplo, politica linguistica, identidade e globalizacdo (PENNYCOOK, 1998,
2017, 2021; BAUMAN, 1998, 2021), justica social e pensamento abissal (SANTOS,
2019, 2021), interculturalidade (HOLLIDAY, 2010), diversidade (BAILEY, 2022).

Diferentes entendimentos geram acdes diferentes na execugéo das aulas
e conflitos nos momentos formativos. Assim, a hipotese principal que desenho € que
a analise das respostas de um grupo de professores de inglés e formadores de pro-
fessores a um questionario possa subsidiar uma discussdo mais ampla da/para a ana-
lise da BNCC como instrumento de politica publica educacional linguistica, trazendo
para o centro da discussdo as vozes docentes e seus saberes, invisiveis talvez no
momento de elaboragao da politica, mas absolutamente responsivos e atuantes exer-

cendo seu papel nas salas de aula.

4 Proponho aqui a leitura do verbete “Agéncia”, escrito por mim como parte da avaliagdo proposta na
disciplina LP023 - Politicas Linguisticas e Educacionais em Lingua Estrangeira e de Segunda Lingua
em contexto de Internacionalizagéo (IEL-Unicamp). Disponivel em: https://www.teach-ineduca-
tion.com/guest-writers.php?p=guest-writers-leia-reflexao-eduardo-francini-sobre-conceito-agencia-
desdobramentos-educacao. Acesso em: 16 ago. 2022.


https://www.teach-ineducation.com/guest-writers.php?p=guest-writers-leia-reflexao-eduardo-francini-sobre-conceito-agencia-desdobramentos-educacao
https://www.teach-ineducation.com/guest-writers.php?p=guest-writers-leia-reflexao-eduardo-francini-sobre-conceito-agencia-desdobramentos-educacao
https://www.teach-ineducation.com/guest-writers.php?p=guest-writers-leia-reflexao-eduardo-francini-sobre-conceito-agencia-desdobramentos-educacao
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Nesse sentido, fez-se necessaria a analise documental-bibliografica para
discutir a organizagdo de uma matriz curricular nacional para lingua inglesa e os ar-
ranjos de sua concepcéo teodrico-ideologica. Pimentel (2001) afirma que pesquisas
dessa natureza sado desenvolvidas por meio de documentos, contemporaneos ou re-
trospectivos, e tém sido amplamente utilizadas com a finalidade de descrever e/ou
comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas e tendéncias. Numa época
em que as reformas educacionais estdo em destaque, a metodologia ora escolhida
interessa-se por buscar paradigmas, i.e., referenciais teoricos, que validam - ou refu-
tam - as ideias levantadas a partir da pesquisa exploratéria. Essa analise imprime,
além da revisao literaria através de pesquisa bibliografica, a necessidade de levantar
conjecturas sobre seu preito e efeito nos diversos contextos de educagéao formal, vol-
tando o olhar do pesquisador nas praticas sociais e de linguagem.

A tabela que se segue busca ilustrar os instrumentos e os procedimentos

mobilizados em diferentes etapas, buscando atender as a¢des e as questdes da pes-

quisa:
Tabela 4: Instrumentos e procedimentos metodolégicos
Etapas da pesquisa Instrumentos / Procedimentos
Etapa 1 - situar a BNCC em seu contexto politico- » Pesquisa bibliografica;
educacional e analisar as visdes de lingua/lingua- = Andlise documental; e
gem e de educacédo nela presentes, a partir dos = Anadlise interpretativa que considera cru-
referenciais tedricos privilegiados no estudo. zamentos entre a revisao de literatura
oriunda da pesquisa bibliografica e as
ideias da Base.
Etapa 2 - levantar as perguntas-chaves para a = Definicado de perfil e de contextos de atu-
pesquisa: acgao dos participantes; e
= O que os professores participantes desta = Criagdo de um questionario para ser res-
pesquisa pensam sobre a BNCC como pondido a distancia, digitalmente.
um instrumento de politica publica educa-
cional?

* Quais ideologias linguisticas e educacio-
nais s&o predominantemente mobilizadas
por esses sujeitos?

= Quais os principais pontos de tens&o ob-
servados quando os participantes pro-
pdem recontextualizacbes didatico-peda-
gogicas das parametrizagbes oferecidas

pela BNCC?
Etapa 3 - discutir as implicagdes dos resultados = Agrupamentos e categorizagdo das res-
obtidos (ou seja, das tensdes e visbes observa- postas dos participantes;
das) para o campo de politicas e planejamento lin- = Discusséao das estruturas sociopoliticas
guistico e educacional e para a formagao docente. que permeiam o modelo educativo neoli-

beral; e

= Andlise interpretativa que considera cru-
zamentos entre a revisao de literatura, a
Base e as respostas ao questionario.
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Fonte: Dados originais da pesquisa

A separacgao por etapas, embora possa configurar certa ordem cronoldgica,
nao implica em hierarquia dos conteudos da pesquisa. Feita essa ressalva, vocés per-
ceberdo que ha uma concentracdo maior de paragrafos (e de capitulos) para tratar
dos instrumentos e procedimentos da Etapa 1, enquanto as Etapas 2 e 3 estdo con-
centradas nos capitulos finais. Esse desenho metodoldgico é estratégico para ressal-
tar o que considero uma fungao didatica da dissertacdo: marcar extensivamente os
lugares, os entornos de alcance/atuagéo do objeto de pesquisa, a Base, provendo
elementos contextuais, muitos dos quais serao retomados nos momentos de analise.
Por mais que esta pesquisa fique datada pelas analises apresentadas, confinadas aos
tempos-espagos contemporaneos a escrita, tais elementos contextuais permanecem
como referéncia historica. Logo adiante, na segao sobre a organizagdo da escrita,
essa distribuicdo de capitulos sera explicada em detalhes.

Na pratica, o fluxo metodologico desta pesquisa exploratoria inicia-se com
a familiarizacao sobre a BNCC - a obtencgao de informacgdes e apresentacao de ideias
preliminares, bem como a identificacdo de pontos de tensdo que pudessem estar re-
lacionados aos sujeitos entrevistados. Isso permitiu obter um panorama histérico, da-
dos estatisticos e informagdes relevantes sobre o contexto, os quais foram seguidos
pela identificacdo das principais teorias, conceitos e debates que permeiam a Base.

Em paralelo, houve a coleta de dados para registrar por escrito a opinido
dos participantes da pesquisa, tornando conhecidas suas opinides sobre a Base e
suas caracteristicas, através de um questionario cujo conteudo na integra encontra-
se no APENDICE 1: QUESTIONARIO DA PESQUISA. O conjunto de questdes possui
itens sistematicamente articulados entre si e foi disponibilizado de modo digital através
da ferramenta Formularios do sistema Google para educagéo. O Comité de ética em
Pesquisa (CEP), aprovou o processo pelo qual os sujeitos voluntarios pudessem par-
ticipar do projeto (Parecer CEP No. 4.394.093, ainda sob o titulo provisoério da pes-
quisa - BNCC e lingua inglesa: percepgbes docentes sobre linguagem e politicas edu-
cacionais e linguisticas) e, considerando a dificuldade pessoal que enfrentei na inte-
racao com a Plataforma Brasil e no cumprimento dos parametros documentais, resolvi
deixar o parecer como ANEXO 1 dessa dissertagao, na intencéao de apoiar outros pes-

quisadores na elaborag&o de seus projetos.
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Por fim, prosseguimos com a analise das respostas, de forma qualitativa e
quantitativa, dependendo da natureza dos dados obtidos (ver APENDICE 2: INTEGRA
DAS RESPOSTAS DOS PARTICIPANTES), uma vez que interessa-me conhecer 0s
discursos dos sujeitos sobre o documento, inserindo modelos exploratérios e descriti-
vos para entao recorrermos as hipoteses explicativas (GIBBS, 2009). Esse viés impli-
cou, necessariamente, em uma pesquisa de carater interpretativista (ERICKSON,
1986) na medida em que fara os contrapontos das percep¢des e saberes docentes,
classificando-os, ou antes, aderindo a eles rotulagdes especificas para fins de classi-
ficagdo e analise dos discursos.

Assim, com relagcdo ao tratamento de dados, as informacgdes provenientes
dos métodos documental e bibliografico foram analisadas por meio de técnicas de
analise de conteudo, identificando-se padrdes, categorias e tendéncias presentes nas
referéncias utilizadas. Ja os dados provenientes do questionario foram estruturados a
partir de pontos em comum entre as respostas dos professores, tomando como base
o trabalho de Linda Harasin (2012) nas comunidades de praticas docentes, o qual
busca categorizar os discursos em trés tipos: social, intelectual e moderador. O uso e,
eventualmente, a ampliacdo das categorias propostas por Harasin sao validos neste
estudo na medida em que também os sujeitos da pesquisa “estdo engajados em uma
pratica comum, se comunicam entre si, negociam e compartilham suas praticas”
(HARASIM 2012, p. 142, tradugdo minha); ou seja, também se constituem como uma
comunidade de pratica.

A triangulacao de todos os dados, ou seja, a combinagao dos resultados
obtidos por estes diferentes métodos, permitiu uma abordagem efetivamente
exploratéria e pertinente as realidades dos sujeitos da pesquisa, possibilitando
interpretacoes que de fato podem apoiar tanto os fazedores de politicas publi-
cas quanto seus executores em seus papeis sociais.

Tentei até aqui contextualizar a pesquisa, explicitando sua relevancia social
no campo da LAC em sua perspectiva socio-historica através dos objetivos propostos
e das orientagdes tedrico-metodologicas que situam minhas hipoteses e posiciona-
mentos. A seguir, explicito a proposta de

Organizagao
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O Capitulo 1 é dedicado a BNCC enquanto matriz curricular e instrumento
de politica educacional e linguistica; nele, ressalto a influéncia das sociedades capi-
talistas globais, em suas expressdes neoliberais, para a defesa de modelos de edu-
cacao formativos freirianos, ou seja, libertadores, orientados pelos ideais de igualdade
e de justigas social e cognitiva. Em especial, discorro sobre as escolhas na relagéo
entre linguas e sociedades e a implementagéo pratica dessas escolhas (CALVET,
2007) e sobre os dispositivos (instrumentos / mecanismos) que impdem e perpetuam
comportamentos linguisticos de acordo com as agendas (inter)nacionais, politicas, so-
ciais e econdmicas (SHOHAMY, 2006). Amparadas por uma nogao mais ampla de
pedagogia e de curriculo, a partir dos pensamentos de Tomaz Tadeu da Silva ([1999]
2020), Freitas (2014), Biesta (2013, 2016), Saviani (1997) e Freire (2000, 2020), tais
ideias pretendem situar o contexto politico-educacional e analisar as visdes sobre lin-
gua/linguagem e educacgao correntes no Brasil, preparando o terreno para analise in-
terpretativa das respostas dos participantes da pesquisa.

No Capitulo 2, defino alguns conceitos-chaves que historicamente incidem
nas politicas publicas como discurso e ideologia, a fim de embasar o olhar sobre os
posicionamentos docentes, com base em teorias do circulo bakhtiniano (BAKHTIN,
2003; VOLOCHINOV, 2017, 2019). Além disso, s&o analisadas as implicacdes dessas
ideias e posicionamentos para os campos educacional e linguistico, a luz de pesqui-
sadores que nos alertam do lobby neoliberal que atua em tais campos (HOLBOROW,
2012; CHUN, 2017, CANAGARAJAH, 2017; HALL e WICAKSONO, 2020). Fechando
o capitulo, promovo um entendimento mais aprofundado das ideias de Biesta (2016.
2017) sobre os propésitos da educacédo (qualificagéo, socializagao e subjetivagédo) de
modo que os dominios possam aparecer em equilibrio também nas propositivas das
politicas publicas educacionais.

Logo na sequéncia, no Capitulo 3, conceituo e explicito os posicionamentos
sobre a BNCC, as visdes de lingua/linguagem, proficiéncia, agéncia, competéncias e
habilidades, ecologia de saberes e conceitos correlatos, a partir de Pennycook (2010a,
2010b, 2017), Szundy (2019), Cope e Kalantzis (2000, 2013) e Santos (2019, 2021)
para, a partir de entdo, acolher as vozes docentes que reverberam — a seus modos e
de acordo com seus entendimentos — tais visdes.

Os Capitulos 4 e 5 terdo como foco as respostas dos docentes; no 4, expli-
cito o que os professores e professores-coordenadores participantes desta pesquisa
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pensam sobre a BNCC e as ideologias linguisticas e educacionais que sao predomi-
nantemente mobilizadas por eles. No Capitulo 5, confronto meus entendimentos sobre
0s principais pontos de tensao observados quando os professores e professores-for-
madores propdem recontextualizagdes didatico-pedagodgicas das parametrizagbes
oferecidas pela BNCC em LI.
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CAPITULO 1

O Arranjo de Desenvolvimento da Educagéo

(ADE) de 2011, assinado pelo entdo Ministro da Educag¢ao Fernando Haddad, do Par-
tido dos Trabalhadores (PT), deu inicio a um modelo de gestédo publica educacional
“aberta a participacéo de instituigdes privadas e ndo-governamentais, mediante con-
vénios ou termos de cooperagao, sem que isso represente a transferéncia de recursos
publicos para estas instituicbes e organizagbes” (CNE 2011, p. 22). Freitas (2015)
argumenta que esse mesmo modelo usado em paises como Australia e Estados Uni-
dos promove a concesséo do controle da educagao “pela via das organizagdes e ins-
tituicbes sem fins lucrativos (Fundagdes, ONGs etc.)”. Esse controle ideoldgico sobre
a educacao materializa-se em politicas publicas educacionais alinhadas com os inte-
resses empresariais; dentre os diversos planos, pareceres e resolugdes (como o
Plano Nacional da Educacédo de 2014), destacaremos aqui como um deles, a Base
Nacional Comum, sofreu maior influéncia.

Abrindo um paréntese historico, considero relevante trazer a memodria dos
leitores que, junto com o ADE, duas politicas linguisticas importantes também foram
elaboradas e executadas nas gestoes do PT — Ciéncias Sem Fronteiras (CSF)° (2011)
e Idiomas Sem Fronteiras (ISF) (2014). Esse conjunto é representativo dos esforgos
de concessdo e de aproximagdo das politicas governamentais com o mercado: na
reflexdo do prof. Lynn Mario de Souza (2018, p. 210), tais politicas no ambito da Edu-
cacao Superior sdo exemplos de que é preciso certa cumplicidade (planejada, inten-
cional) a aspectos da doutrina neoliberal para se efetivar programas que se preocu-
pam com a justi¢ca social e o coletivo social. Muito embora eu ainda questione se de
fato tais programas conseguiram que, no escopo do quadro internacional em questao,
o Brasil invertesse sua posigao sulista de dependéncia do Norte global, concordo com
o prof. Lynn Mario de que o comprometimento — ao menos na linguagem, que seja,
com aspectos do pensamento neoliberal por parte dos fazedores de politicas publicas

tem maior chance de subverter essa mesma logica colonial.

5 Caso tenha interesse no assunto, leia o estudo analitico sobre o impacto e a organizagéo do Pro-
grama Ciéncia sem Fronteiras nas politicas publicas da Educagao Superior, disponivel em: http://por-
tal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13938-produto-1-ciencia-sem-
fronteira-pdf&category_slug=setembro-2013-pdf&ltemid=30192. Acesso em: jan. 2020.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13938-produto-1-ciencia-sem-fronteira-pdf&category_slug=setembro-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13938-produto-1-ciencia-sem-fronteira-pdf&category_slug=setembro-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13938-produto-1-ciencia-sem-fronteira-pdf&category_slug=setembro-2013-pdf&Itemid=30192
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Fechando o paréntese e adiantando dois temas que serdao aprofundados
mais adiante, Gert Biesta (2005, 2017) preocupa-se bastante com a linguagem edu-
cacional que deriva dos sistemas econdmico e empresarial neoliberais e discute pro-
postas “para além da aprendizagem”; Boaventura de Souza Santos (2010), como ci-
tado por Souza (2018, p. 214), propde uma abordagem critica que busca desconstruir
paradigmas hegemonicos do conhecimento e promover a diversidade epistémica —
por meio das ecologias (como a ecologia dos saberes, por exemplo, discutida no Ca-
pitulo 3). Trazer essa discussao aqui pareceu-me importante no sentido de ajudar a
ilustrar o cenario no qual a BNCC ¢ inserida: da mesma forma que programas como
o CSF e o ISF buscaram irromper a monocultura do conhecimento gerado/manipulado
globalmente a partir de valores do norte ocidental, a Base, em sua génese, deveria
servir as diversidades educacionais brasileiras em perspectivas decoloniais — como
busco mostrar agora, retomando a linha cronoldgica proposta para este capitulo.

A carta de inten¢ao do governo Dilma Roussef para area da educagéao, de-
nominada Patria educadora: a qualificagdo do ensino basico como obra de construgdo
nacional®, datada de abril de 2015, é pioneira em apresentar as ideias de uma base
nacional curricular que abandonaria (p. 24)

‘o enciclopedismo raso que tradicionalmente marca nosso en-
sino. Nao se contentara, porém, em colocar enciclopédia menor
-- conjunto de conteudos consagrados — no lugar da enciclopé-
dia maior. Dara a capacitacdes primazia sobre conteudos. E na
maneira de tratar conteudos preferira o aprofundamento seletivo
a superficialidade abrangente.”

Suas versodes preliminares foram amplamente debatidas e criticadas nas
academias e, em especial nesta universidade, contando com uma mesa de debate da
Faculdade de Educagéo formada pela Profa. Dra. Gilda Cardoso de Araujo (UFES),
pelo Prof. Dr. Raimundo Luiz Silva Araujo (UnB) e pelo Prof. Dr. Luiz Carlos de Freitas
(Unicamp). O seminario “Patria Educadora — Lema de quem para quem?”, em maio
de 2015, ja adiantava os pontos cruciais do debate da politica publica: quem s&o os
fazedores da politica e a quem essa politica serve?

Em setembro do mesmo ano o entdo ministro da educagao Renato Janine

Ribeiro submete a primeira versao da Base para consulta publica online e o que se

6 Disponivel em: https://avaliacaoeducacional.files.wordpress.com/2015/04/qualificacao-do-ensino-
basico-documento-para-discussao.pdf. Acesso em: 02 mai. 2020.


https://avaliacaoeducacional.files.wordpress.com/2015/04/qualificacao-do-ensino-basico-documento-para-discussao.pdf
https://avaliacaoeducacional.files.wordpress.com/2015/04/qualificacao-do-ensino-basico-documento-para-discussao.pdf
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observa daquela verséo até as versées homologadas em dezembro de 2017 (Educa-
¢ao Infantil e Ensino Fundamental) e dezembro de 2018 (para as etapas do Ensino
Médio) é o espelhamento cada vez maior dos processos corporativos no documento
normativo: a aprendizagem do basico (ou “aprendizagens essenciais”, para ser exato
no termo da atual BNCC) e a personalizagdo da aprendizagem para aquisigdo de co-
nhecimentos e atitudes, que subvertem as ideias de identidade e de educacao critica.

O impedimento da presidenta Dilma Rousseff em 2016 certamente contri-
buiu para uma distor¢do ainda maior dos ideais da reforma educacional pretendida.
Como aponta o trecho introdutério do Patria educadora, a educacao pretendida pro-
moveria a mobilizag&o social (p. 4):

Temos agora de fazer a travessia para outra estratégia de de-
senvolvimento: produtivismo includente, pautado por democrati-
zacgao de oportunidades econdmicas e educacionais. Trata-se
de democratizar a economia do lado da oferta, ndo apenas,
como foi até agora, do lado da demanda. A democratizagao do
lado da demanda pode progredir s6 com dinheiro. A democrati-
zagao do lado da oferta requer inovagao institucional. E tem por
contraparte e condigao o aprofundamento da democracia.

No governo provisério de 2016 e no governo subsequente que usa como
exemplos do exercicio da liberdade individual a compra de armas de fogo e a exalta-
¢ao ao periodo ditatorial brasileiro, certamente aprofundamento da democracia nao
ha. Nao obstante, a l6gica de mercado neoliberal que assumem & liberal nas regula-
¢bes de competitividade econdmica e conservador na educagao (ADAMS 2014): de-
fendem métodos tradicionais de avaliagdo da aprendizagem (em geral, via sistemas
de larga escala, padronizados), defendem o controle de uma matriz nacional comum
na qual certas tematicas sdo censuradas, defendem modelos de escolas civico-mili-
tares nas quais a subordinacéo hierarquica € entendida como respeito ao préximo.

Os principais financiadores de uma Base por competéncia importaram mo-
delos que hoje formam a estrutura macro da BNCC - a saber, seu quadro de compe-
téncias e a uniformizagao de descritores com propdsitos claros de servirem a avalia-
¢do em larga escala. Vejamos, a titulo de ilustragc&o, dois aspectos educacionais sob
a otica do mercado neoliberal: o direito a educagéo e a ideia de competéncias.

Em publicagdo de 2017 denominada Competéncias para a vida, o Instituto
Ayrton Senna, através de seu brago de pesquisa eduLab21, descreve seus principios
e formas de atuagado. Dentre eles, destaca-se o principio da oportunidade, como

mostra a figura abaixo, retirada da pagina 17 do documento:
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A educacao é a oportunidade estruturante para desenvolver
integralmente o potencial humano, transformando-o em

competéncias para a vida. A educacdo, por si mesma,
nado promove todas as condicoes para o desenvolvimento
humano, mas sem ela ndo existe desenvolvimento sustentavel.

Figura 1: Oportunidade’

Destacamos a importancia da imagem (e ndo simplesmente o destaque dos
dizeres) uma vez que a linguagem né&o-verbal é bastante representativa aqui: uma
roda dentada (geralmente ligada a ideia de engrenagem) foi escolhida para ilustrar o
principio da oportunidade que, na visédo do instituto, define a educacgao (“Educagao é
a oportunidade estruturante...”). A légica neoliberal inverte o principio e retira do su-
jeito seu direito a educacao fortemente estabelecido em um estado de bem-estar so-
cial e reinventa seu status de acordo com o discurso meritocratico que o acompanha:
uma oportunidade (ndo para todos...). Como se isso nao fosse cruel o bastante, o
Instituto prossegue e distorce uma das mais conhecidas e citadas frases que sintetiza
o pensamento freiriano — “Se a educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67) — atribuindo seus valores
(semanticos, inclusive) ao igualar ‘transformacgao social' a ‘desenvolvimento hu-
mano’ e ‘mudanga social’ a ‘desenvolvimento sustentavel'. Biesta (2013, p. 33)
nos chama a atencgéo para a “nova linguagem da aprendizagem” onipresente nos dis-
cursos educacionais contemporaneos. Um leitor desatento pode néo perceber a dife-
renga, ou mesmo ingenuamente, pode pensar que € o proprio pensamento de Paulo
Freire sendo explicitado (sem a devida citagdo, bem verdade).

O segundo exemplo, retirado da mesma publicagdo do Instituto Ayrton
Senna (p. 19), elenca uma lista de competéncias para a vida.

Competéncias para a vida.

A formacao para autonomia se faz por meio do desenvolvimento

de competéncias que combinem aspectos cognitivos e socioemocionais,
possibilitando aos estudantes se capacitarem para o autoconhecimento,

a colaboracao, a criatividade, a resolucao de problemas, o pensamento critico,
a abertura para o novo e a responsabilidade no alcance de seus objetivos.

Figura 2: Competéncias para a vida

" Figuras 1 e 2 disponiveis em: https://institutoayrtonsenna.org.br/app/uploads/2022/11/com-
pete%CC%82ncias-para-a-vida.pdf. Acesso em: 27/07/2022.


https://institutoayrtonsenna.org.br/app/uploads/2022/11/compete%CC%82ncias-para-a-vida.pdf
https://institutoayrtonsenna.org.br/app/uploads/2022/11/compete%CC%82ncias-para-a-vida.pdf
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Sem querer apelar para o nosso bom-senso sobre a imagem do troféu associ-
ada ao principio de competéncia, é importante notar a lista de tais competéncias com
as quais se alcangam “o primeiro lugar do podio escolar”: a formagéo para a autono-
mia. O documento Educagédo em quatro dimensées: as competéncias que os estudan-
tes precisam ter para atingir o sucesso, de 2015, produzido pelo Center for Curriculum
Redesign e com traducao e publicagdo no Brasil pelos Institutos Peninsula e Ayrton
Senna, de prefacio da Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econé-
mico (OCDE), revela as pesquisas feitas em mercados globais e elenca competéncias
em comum para o mundo do trabalho no futuro, serve de inspiragao para as publica-
¢bes do Instituo Ayrton Senna e, consequentemente, para a lista de Competéncias
Gerais trazidas no bojo da BNCC. Novamente aqui, a forma semantica de apresenta-
¢ao das competéncias — despindo-se das roupas de mercado e ganhando novas ves-
tes educacionais — busca naturalizar, por exemplo, a responsabilizacdo do individuo
pelo seu processo educacional (“responsabilidade no alcance dos seus objetivos”).

Com tudo isso em mente, é imperioso adiantarmos aqui que os grupos de
redatores especialistas que contribuiram na escrita dos textos introdutérios e das ha-
bilidades para cada um dos componentes curriculares e para os campos de experién-
cia conseguiram, a partir de suas areas de pesquisa, expressar suas linhas principais:
o pensamento cientifico (Ciéncias), as praticas de linguagem, os novos e multiletra-
mentos e as culturas juvenis (Lingua Portuguesa), para dar alguns exemplos.

As nossas criticas iniciais incidem sobre o contexto politico e sobre os in-
fluenciadores (lobistas) que provocaram transformagdes na Base, sobre quem advoga
e controla as demandas de mercado (n&o as ofertas, como pretendia o Patria educa-
dora) e sobre a estratégia da meta-aprendizagem para justificar a autonomia como
finalidade do processo educativo nacional, ndo em fungdo da emancipagao do indivi-
duo mas pela responsabilizacdo de estudantes, professores, diretores de escola etc.

por suas métricas de desempenho. Incidem, ainda, sobre

A estrutura da BNCC

que privilegia a “explicitagdo das competéncias” (BRASIL, 2018, p. 13). Nessa estru-
tura, os descritores iniciam com verbos de agao cognitiva; agado essa que se espera

ser alcangada pelo educando por meio da mobilizagdo das habilidades (p. 9-10):
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“Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para en-
tender e explicar a realidade, continuar aprendendo e cola-
borar para a constru¢do de uma sociedade justa, democra-
tica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexdo, a
analise critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver pro-
blemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e cultu-
rais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da produgao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matema-
tica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa-
¢ado e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, pro-
duzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protago-
nismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possi-
bilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confi-
aveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direi-
tos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo res-
ponsavel em ambito local, regional e global, com posiciona-
mento ético em relagcédo ao cuidado de si mesmo, dos outros
e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emo-
cional, compreendendo-se na diversidade humana e reco-
nhecendo suas emocgdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢cdo de conflitos e a
cooperacgao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valori-
zagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem pre-
conceitos de qualquer natureza.
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10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabili-
dade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomando deci-
sbes com base em principios éticos, democraticos, inclusi-
vos, sustentaveis e solidarios.”

A seguir, a Base apresenta os direitos de aprendizagem e os campos de
experiéncias para os estudantes da etapa da educacao infantil, seguidos de um qua-
dro-sintese das habilidades a serem garantidas nessa etapa visando a transigao para
a etapa seguinte: o Ensino Fundamental. Aqui aparecem os componentes curriculares
classicos (Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisica, Lingua Inglesa — para os qua-
tros anos finais desta etapa, Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica e Ensino Reli-
gioso — de oferta facultativa).

Abrindo breve paréntese sobre a presenca do componente Ensino Religi-
0so, Ximenes (2019) revela que durante a Agéo Direta de Inconstitucionalidade (ADI)
perpetrada pela Procuradoria-Geral da Republica no Supremo Tribunal Federal (STF)
a maioria dos representantes das religides confessionais mostrou-se contraria ao
componente em escolas, custeado por recursos publicos. Sem embargo, a ADI foi
rejeitada e o componente permaneceu na BNCC.

A ultima etapa da educacgao basica, o Ensino Médio, teve sua redacao apar-
tada das demais etapas em 2017 uma vez que o proprio CNE divergia sobre a sua
estrutura em especifico, considerando o cenario mais amplo da Reforma do Ensino
Médio. Aqui, com excegao de Lingua Portuguesa e Matematica (componentes pre-
sentes em todo o percurso do Ensino Médio), os demais componentes curriculares
misturam-se nas quatro areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza). Junto com o Ensino Profissionalizante, tais areas
formam também os itinerarios formativos para que os estudantes possam exercer au-
tonomia de escolha nos conhecimentos que desejam aprofundar. Uma autonomia
bastante relativa, uma vez que as escolas precisam oferecer, obrigatoriamente, ape-
nas dois itinerarios para as comunidades que servem.

A BNCC, contudo, n&o € a totalidade curricular pretendida na escolariza-

¢ao basica.

“A Base nao é curriculo”
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foi 0 mantra entoado desde a homologagdo da BNCC como resposta oficial as criticas
ao documento, inteligentemente usado tanto para recomendar a sua prescrigéo curri-
cular quanto para defender a liberdade de escolhas curriculares locais/regionais (um
paradigma paradoxal da Base, conforme veremos a diante). Nao obstante, se enten-
dermos curriculo como um componente essencial do sistema educacional formal que
molda as experiéncias dos estudantes nas escolas, ndo ha erro conceitual em assumir
que a Base também o é.

Para fins dessa pesquisa, nossa analise contorna tal contenda para se de-
brucar sobre a Base a partir do que ela se propde a ser e a fazer: “um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens es-
senciais (...) ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL,
2018). Isso significa que a BNCC tem a igualdade como premissa e, ao mesmo
tempo, como agao que emana dela para os agentes que conduzirdo a politica educa-
cional.

A igualdade, portanto, parece-nos um ponto de inicio legitimo para reflexao
do documento que € exemplo-modelo das reformas educacionais em curso no Brasil.
Kohan (2019, p. 4), ao refletir sobre o viés ontologico da igualdade na filosofia de
Paulo Freire, adverte que o termo € eminentemente politico e que carece de explica-
cao de sentido.

Sendo um documento que reune as aprendizagens essenciais para todo os
estudantes do pais, a BNCC promove “a igualdade educacional sobre a qual as sin-
gularidades devem ser consideradas e atendidas” (BRASIL, 2018, p. 15). Entende-
mos, dessa forma, a igualdade como principio do proprio ato de educar, como condi-
¢ao primeira para a agao pedagogica. Por simples que seja, afirmar isso implica em
dizer que a igualdade n&o é o objetivo final da educacéo — assim fosse, nao lutariamos
tanto para combater uma educagdo hegemodnica que privilegia enredos de apaga-
mento das diferengas. Igualdade tampouco é o meio: nas palavras de Freire, a edu-
cacao, apenas, nao promove a transformacéao social, “mas sem ela essa transforma-
¢ao nao se da” (FREIRE, 1993, apud KOHAN, 2019, p.157).

Tentando, pois, aproximar o principio de igualdade da matriz brasileira com
a igualdade de Freire que educa para a emancipagéo, percebemos a Base como um
mecanismo que reflete as caracteristicas da era em que vivemos: com lacunas e per-
meada de contradigdes internas, numa bricolagem de sentidos que se amalgamam

em torno de “competéncias gerais” e “habilidades”. Como ilustraremos nos capitulos
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que se seguem, as lacunas ora exprimem incertezas, outrora siléncios. Ja as contra-
di¢cdes, ocorrem quando sao expressos valores/intengdes contrarios aos descritores
propostos em seus quadros de habilidades, ou mesmo quando tentamos inserir/loca-
lizar os pressupostos da BNCC nas analises do campo do curriculo.

Fernando Cassio (2019) perfaz o caminho da criagdo de uma matriz unica
e sinaliza que o texto da Xl Reunido Anual da ANPEd (Associagcdo Nacional de Pes-
quisa e P6s-Graduagao) de 1988 demandava da federagdo uma base nacional co-
mum para os curriculos, tanto da Educacéo Basica quanto da formacéo de professo-
res. Em 2015, essa mesma instituicdo, em parceria com a Associacao Brasileira de
Curriculo (ABdC), refuta formalmente a entdo versdao da BNCC por entender que o
principio da igualdade que deveria garantir o exercicio do direito a aprendizagem re-
sultou na “descaracterizagado do estudante em sua condig¢ao de diferenga” e tornou-se
“‘uma lista de objetivos a serem aprendidos” (p. 20).

Freitas (2014) percebe que a ideia de igualdade educacional, assim como
essa explicitada em uma base nacional comum, mascara a iniciativa liberal-conserva-
dora de controle da escola e dos processos pedagogicos justamente por propor tais
objetivos e, logo em seguida, por desenhar um modelo avaliativo de desempenho em
larga escala que referencia o sucesso/fracasso da escolarizagdo — cuja natureza é
desigual, excludente, pelo proprio principio. Alias, duplamente desigual: 1 — os objeti-
VoS comuns sao basicos (ou, se preferirem o eufemismo, “essenciais”), criando uma
demanda de mercado para o ensino “além-do-essencial”’ suprida, majoritariamente,
pelo setor privado, obviamente de acesso desigual a todos; 2 — a padronizagao (sin6-
nimo aqui do ideal de igualdade) mantém as estruturas sociais estabelecidas através
do modelo neoliberal de educag¢ao, com caracteristicas como: accountability (ou res-
ponsabilizagao — inclusive do proprio estudante) e o funcionamento meritocratico ori-
entado para o consumo, prestigio social, padronizagdo e homogeneidade linguistica
e cultural) (ROCHA e MACIEL, 2018). alocac&o de verbas meritocraticas que ignoram
as desigualdades e as dividas sociais historicas com as sociedades as margens do
mercado.

Se a Base elenca as aprendizagens essenciais, € possivel concluirmos que
a ideologia que a fundamenta ainda entende a educagdo como “uma questao de de-
posito e acumulagéo de informacgdes e fatos” (SILVA, 2020, p. 60)? Obviamente que

sim, mas com algumas ressalvas reformistas. Atingir o principio da igualdade prescre-
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vendo um caminho comum unico n&o é factivel dadas as realidades abissais brasilei-
ras e as configuragdes possiveis de ser sujeito no mundo. Dessa forma, um arranjo
amplamente difundido tenta reconfigurar o carater reducionista da BNCC como exem-
plo de “educacéo bancaria” para um discurso historico-critico no qual os conhecimen-
tos universais devem ser transmitidos como forma de poder. Mas, diferentemente da
filosofia educacional (marxista) de Freire, esse discurso n&o explicita poder como con-
trole (imbricado politicamente) e sim dissimula o poder como ferramenta de/para
acesso as coisas do mundo, de acordo com a logica neoliberal. O “conhecimento po-
deroso” (YOUNG, 2009) como forma de se atingir a mobilizagdo social nos cenarios
atuais.

O conhecimento, por sua vez, ganha aplicabilidade para quem o detém —
sdo as habilidades que os alunos devem demonstrar dominar. De acordo com a Base,
as habilidades s&do um conjunto de ag¢des cognitivas que se atrelam a determinado
objeto do conhecimento em um contexto definido. Por exemplo, na etapa do Ensino
Médio, uma habilidade esperada do aluno é utilizar o conhecimento sobre as radia-
¢Oes e suas origens para avaliar as potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em
equipamentos de uso cotidiano, na saude, no ambiente, na industria, na agricultura e
na geracao de energia elétrica (BRASIL, 2018, p. 555). Nota-se aqui, distintamente,
como sao constituidas as habilidades, conforme ilustramos na Tabela 1 a seguir, to-
mando como exemplo a habilidade descrita acima:

Tabela 5: Partes obrigatérias para construgdo de uma habilidade

O que se espera dos estu- Contetudo (conhecimentos) Contexto (modificadores)
dantes (acao cognitiva)
Avaliar a aplicabilidade da(s) ... radiagéo / fontes de radia- ...em equipamentos de uso co-
céo... tidiano, na saude etc.
Fonte: Elaborada pelo autor a partir de evidéncias da pesquisa bibliografica.

Com a devida adverténcia de que “as habilidades ndo descrevem acdes ou
condutas esperadas do professor, nem induzem a opgao por abordagens ou metodo-
logias” (BRASIL, 2018, p. 30), esse exemplo, assim como os demais descritores dos
quadros de habilidades da matriz brasileira, intenciona alcangar um modelo de ensino
estruturado a partir de habilidades como ferramentas (praticas, cognitivas e socioe-
mocionais) para resolucédo de problemas da vida humana (PERRENOUD, 1999): um
pequeno passo na mudanga estrutural da concepgéao curricular, mas um salto gigante
para os documentos normativos brasileiros, com foco na agao discente como resul-

tado do ato pedagdgico. Celebra-se aqui uma conquista do documento ao propor novo
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paradigma: do “o que cada estudante deve dominar se quiser se dar bem na escola”
(JACKSON, 1968 apud SILVA, 2020, p. 77) para o que se espera, essencialmente,
que cada brasileira e cada brasileiro seja capaz de fazer apos passar pelo sistema
educacional formal.

O baratro de sentidos opostos sobre o que é igualdade gera a contradigao
entre uma normativa que controla o trabalho do professor quando deveria orienta-lo,
padroniza e nao liberta, define verticalmente os conhecimentos a partir de um ideal de
sujeito global (ou sujeito global ideal) e ndo com/em dialogo com as representagdes e
ressignificagdes dos sujeitos e seus fragmentos identitarios. Claramente, “a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas”
(BRASIL, 2018, p. 15) n&o € propriamente a igualdade freiriana emancipatoria, uma
vez que a primeira considera o individuo cronoldgico, na passagem do tempo entre a
infancia e a vida adulta, adquirindo competéncias e habilidades que levam da hetero-
nomia para a autonomia, enquanto a segunda insiste em gritar que “ndo ha emanci-
pacéo individual sem emancipagéao social” (BIESTA, 2017).

Souza (2018, p.13), citando Boltanski e Chiapello (2005), retoma a logica
imperialista de que a busca individual por prosperidade econémica serve da mesma
forma a coletividade, usada historicamente para subjugar e oprimir — “0 que serve ao
individuo serve a sociedade”. O neoliberalismo leva essa maxima a sua centralidade,
como “ndo sé uma maneira de governanga de estados ou economias, mas intima-
mente ligado a governanga do individuo” (READ, 2009, apud SOUZA, 2018, p. 206).

O dilema da Base €, em suma, sua potencialidade de elencar e prescrever
tais expectativas sob as lentes neoliberais. O conhecimento é controle; ndo € possivel
dissociar do conhecimento a natureza de sua construgéo politico-social problematiza-
dora e o curriculo, por sua vez, conforme escreve Silva (2020), carrega as marcas das
relagdes sociais de poder — na contramao do pensamento pos-critico que enfatiza a
importancia do contexto social, cultural e politico na constru¢cdo de uma matriz curri-
cular almejando vivéncias escolares inclusivas, relevantes, transformadoras. A matriz
brasileira, tanto em seus textos introdutorios quanto nos quadros descritivos, ignora
iSsO ao propor conceitos como competéncias e habilidades e demais vocabulos oriun-
dos de um glossario de/para a “aprendizagem” (language of learning, BIESTA, 2005)
— ignora a descentralizagdo do poder e a da como certa, como a consequéncia logica

de uma organizagao que so6 reproduz o status quo da autonomia racional.
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Pensar, pois, em igualdade para uma matriz nacional € problematizar sua
necessidade e possiveis efeitos, € pensa-la a partir das teorias pos-criticas (nomea-
damente entre parénteses, a seguir), considerando como distintas: as relagbes de po-
der entre as nagdes e os humanos (pos-colonialismo), os fatos sociais que se conso-
lidaram como verdades/conhecimentos (pos-estruturalismo), as nogdes de sujeito e
subjetividade manifestadas pelo lluminismo (p6s-humanismo). Mormente, conceitos
como complexidade, diversidade epistémica, interculturalidade e dialogo intercultural
nao devem ficar restritos aos textos introdutérios de um documento normativo, mas
precisam permear de sentidos as propositivas de expectativas de aprendizagens para
a promog¢ao de uma educagao que reconheca e valorize a diversidade de saberes e
as distintas perspectivas que convivem entre si nas sociedades.

Ainda, pensar em igualdade para uma base nacional, significa valorizar os
diferentes saberes, praticas socioculturais, relagdes interculturais, identidades (popu-
lares, tradicionais, indigenas etc.) presentes em todo territério nacional — ndo como
curiosidades ou versdes ilustradas que se contrapdem aos saberes cientificos, mas
como ancoragem para aprendizagens contextualizadas, significativas. Faraco (2009,
p. 36-37), escrevendo sobre as ideias do circulo de Bakhtin, recorre ao pensamento
heideggeriano justamente para enfatizar que “ndo ha nessa particdo [entre saberes
populares versus saberes cientificos] nenhuma negagao da ciéncia; apenas uma re-
flexdo que destaca o fato de que pensamento cientifico ndo € a unica forma rigorosa
de exercicio da raz&o”.

Por fim, sinalizando para uma matriz que seja um espacgo disjuntivo
(BIESTA, 2017) — nem objetivista e nem s6 fenomenoldgico: uma matriz com os co-
nhecimentos (habilidades / competéncias — que seja!) que existem (“‘tornam-se pre-
senga”) na disjungao de (re)localidades (espacgos) e de seus usos pelos sujeitos, os
eventos. Biesta (2010) atesta que a educagao acontece pela interagdo entre os seres
humanos e ndo entre os seres humanos e o mundo material ou os objetos de conhe-
cimento, apenas. Assim, a habilidade descrita como avaliar a aplicabilidade da radia-
¢ao necessariamente deve ser pensada de maneira multidimensional, em suas siner-
gias e tensdes entre os campos da qualificagao, socializagao e subjetivagao, como
veremos mais claramente no Capitulo 2.

Tudo o que discutimos até tem impacto no planejamento curricular, na for-
magcao de professores e em outros processos que ficam de fora do escopo da pes-
quisa para fins praticos; procurei apresentar o documento-chave dessa dissertagao,
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com a certeza de que vocés ja o conheciam de outras experiéncias pessoais. Por isso
o foco direto na analise documental a partir da premissa da igualdade, declarada nas
proprias intengcdes da Base, em contraponto com as ideias contemporaneas sobre
curriculo, pedagogia e educacdo, em abordagem transdisciplinar da LAC.

Aproveitamos a analise geral para tecer consideragdes sobre o mérito e os
cuidados na implantagao da matriz, propondo maior coeréncia entre seus textos intro-
dutdrios e os quadros descritores de habilidades, tomando as teorias pés-criticas
como referéncia para esse alinhamento. No Capitulo 3, voltaremos ao documento
para uma nova analise — dessa vez da sec¢éo especifica de Lingua Inglesa e das infe-
réncias sobre os pressupostos arrolados por la.

Uma inquietagéo, contudo, persiste: se a Base n&o é curriculo,

Entao, € o qué?

Argumento aqui que a BNCC s6 pode ser entendida dentro de um escopo
que abrange as ultimas politicas publicas no Brasil, sendo ela mesma um mecanismo
usado pelo governo para prover bem-estar social.

Para ilustrar esse argumento, consideramos a Lei de Diretrizes e Base
(LDB, Lei 9.394/19968) como uma politica publica educacional, uma vez que, de
acordo com Heclo (1972, apud ADAMS, 2014, p.25) possui as seguintes caracteristi-
cas: 1 —é formada por atividades relacionadas e suas consequéncias, 2 — € uma forma
mais generalizada de tomadas de decisdo, 3 — consiste de decisdes e das inter-rela-
¢Oes entre as decisdes, e 4 —tem um propdsito (e por isso estabelece objetivos, meios,
metas e intengdes declaradas). Um dos mecanismos pelo quais a LDB se concretiza
enquanto agcédo é o Plano Nacional de Educacédo (PNE), que propde metas a cada
decénio para pontos especificos, considerados importantes para os propdsitos edu-
cacionais do pais. O Plano, por sua vez, também se concretiza nessa dindmica de
criacdo de mecanismos, a partir da qual surge a BNCC, como uma das propostas
concretas referindo-se a Meta 7 - direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento.

A Base é, pela sua propria natureza e criacdo, um instrumento de politica

publica educacional e, como tal, apresenta-se como um elo inextricavel entre a politica

8 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 2 mai. 2020.
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e a sua implementag&o, emergindo de uma dindmica complexa que, segundo Trowler
(2003, apud ADAMS, 2014, p.24), engloba trés fontes de tensdes: os conflitos entre
os criadores da politica publica e os que a colocardo em pratica, as declara¢des das
politicas publicas que sdo abertas a uma grande variedade de interpretagdes — a
BNCC, por exemplo, ndo apresenta um conjunto de referencial tedrico explicito, e a
execucao da politica publica na ponta como sendo extremamente complexa. Francini
e Moreno-Pizani (2020) detalham sobre cada uma dessas fontes ao descrever o pro-
cesso de criagao de um curriculo municipal a luz das diretrizes da BNCC e conclui
sobre a importancia dos professores na implantagao das politicas publicas educacio-
nais para amenizar tais tensdées na ponta.

Voltando a ideia apresentada no comeco dessa secao, a BNCC esta no
bojo das medidas que entendem que cabe ao estado praticar a justica como equidade
(RAWLS, 2000), na qual a “posigao original de igualdade (...) € entendida como uma
situagdo puramente hipotética” (p.13). A mudanca do cenario politico brasileiro cujo
apice foi o golpe, pode ter afetado o entendimento do entdo governo golpista do com-
promisso do estado brasileiro com essa visao de justica, que acalentava os mais vul-
neraveis. Soma-se a isso o viés tecnicista-empirista de criacdo de politicas publicas,
inclusive na area educacional, que passou a vigorar no pais com o rotulo de “tomada
de decisdo com base em evidéncias”.

Pesquisador que sou, tenho de considerar as evidéncias — nao sem antes
questiona-las ou mesmo refletir sobre suas pertinéncias. Um exemplo disso, em nivel
estadual, € um instrumento de politicas publicas educacionais chamado Método de
Melhoria de Resultados, um “programa estratégico da Secretaria da Educagéo do Es-
tado de Sao Paulo com foco na gestdo das aprendizagens”, conforme divulga a Se-
cretaria Estadual de Educacéo (Seduc). O programa pede que cada escola identifique
problemas a partir da meta (I&-se “nota”) da escola no Idesp (indice de Desenvolvi-
mento da Educacédo do Estado de Sdo Paulo) e promova ag¢des de melhoria. Pelo
préprio nome, entendo que a preocupagao ndo € com a aprendizagem e sim com o
aumento do indice escolar (melhoria de resultados); além disso, o fato de ser um mé-
todo quantitativo, apenas toca na superficie dos problemas sociais estruturantes e
acaba por culpar os sujeitos envolvidos na agdo pedagogica pelo seu eventual fra-
casso escolar — ou seja, pelo seu baixo desempenho em testes padronizados — ao
invés de incentiva-los ao engajamento e a cooperagdo. O Guia Pratico MMR — Etapas
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de Planejamento 2020° ilustra bem a dinamica perversa do foco em resultados que
assentou sobre o governo paulista e que em nivel nacional segue na mesma toada,
em projetos como a Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias,
de 2019 e o Plano Nacional de Alfabetizacéo, de 2020, para citar os mais recentes.

O contrario disso seria entender a criagao de politica publica educacional
na perspectiva socioconstrutivista, na qual ao invés de identificar um problema exis-
tente, a analise dos contextos permite entender as situagdes como construgdes socio-
histéricas-culturais e problematizar tais constructos. Por exemplo, no caso do MMR
citado anteriormente, ao invés de se estabelecer que o problema é a média baixa de
determinada turma no exame de matematica e, portanto, tracar medidas para que a
turma va melhor na prova, a perspectiva socioconstrutivista reflete sobre o sistema de
avaliacdo em si e a eficacia daquela prova em “medir os conhecimentos” dos alunos,
ou mesmo sobre as causas sociais que atropelam os objetivos pedagogicos e per-
meiam as salas de aulas das escolas da rede publica estadual.

Identificamos a BNCC, estruturada em sua versao atual, como um meca-
nismo de politicas publicas educacionais tecnocrata e que apesar do principio de
igualdade inerente ao instrumento n&o atende aos pressupostos da justica social
(equidade, por exemplo) e, portanto, pode ndo impactar de maneira positiva as redes
e sistemas de educacéao formal, sobretudo sem esses devidos reparos por parte dos
que estao na acao direta de realizar/transformar a matriz em praxis pedagogicas. No-
vamente aqui, reforgamos a importancia do professor e de seus entendimentos sobre
os propositos da Base e como recontextualiza as propostas nela contidas. Este é o
coracao da dissertacdo: fazer reverberar as vozes dos professores. Nao sem antes
aproximarmo-nos mais ainda do documento para revelar as intencionalidades da Base

no contexto especifico de ensino-aprendizagem de linguas adicionais.

A Base como mecanismo de Politica Publica Educacional e Linguistica

Uma politica linguistica €, ao mesmo tempo, uma abordagem cientifica das
situagdes sociolinguisticas e a elaboragao de um tipo de intervengao sobre essas si-
tuacdes e os meios para se fazer tais intervengdes (CALVET, 2007, p. 19). Ainda se-

gundo Calvet, uma politica linguistica deve assegurar o direito a lingua tanto no ambito

9 Disponivel em: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2020/02/guia-prtico_etapa_pla-
nejamento_2020.pdf. Acesso em: 02 de fev. 2020.


https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2020/02/guia-prtico_etapa_planejamento_2020.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2020/02/guia-prtico_etapa_planejamento_2020.pdf
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social (lingua do Estado, por exemplo) quanto no direito a lingua do individuo — sem
que isso incorra somente nos casos de protegao as linguas minoritarias, mas sim no
amplo direito que reconhece a multiculturalidade e o plurilinguismo como caracteristi-
cas globais. Tomo, entdo, como premissas de uma politica linguistica a preservacgéo
(como garantia) da diversidade linguistica e a inclusao social, por meio das quais lin-
guas regionais e/ou de grupos especificos sejam protegidas e propaladas como parte
da valorizagdo de dialogos interculturais e, principalmente, permitindo que todos os
membros das sociedades tenham acesso aos servigos publicos e a participagao efe-
tiva na vida politica.

Considerando, porém, os aspectos de uma politica linguistica educacional
— como a questao da lingua inglesa na BNCC, tais premissas colapsam.

No caso da matriz brasileira, a acdo sobre a lingua considerou o status e
as fungdes sociais das linguas para promover as intervengdes, acompanhando movi-
mentos politicos e de mercados neoliberais que entendem que o uso de uma lingua
(o inglés, no caso) para as relagdes de trabalho e lazer em uma dimenséo internacio-
nal é necessario. No lugar de preservacéo da diversidade e da inclusédo social, temos
a normatizacao e a prescricdo mandatoria monogléssica que se justificam nos curri-
culos brasileiros pelo desejo pungente de desenvolvimento econémico e (mono)cultu-
ral, repetindo o mantra da globalizag&o: saber inglés pode abrir oportunidades econé-
micas, facilitar o comércio internacional e promover a troca de conhecimento e ideias
entre diferentes culturas. X6an Lagares (2021, p. 52-53), escrevendo em defesa da
visdo glotopolitica, aponta para a necessidade de dialogos constantes entre os faze-
dores de politicas e seus usuarios:

“(...) uma politica democratica da lingua exigiria uma informagéo
linguistica em duas dire¢des. Os agentes que tomam decisdes
sobre as linguas devem saber que os usuarios precisam partici-
par das discussdes e da sua propria implementagao, conside-
rando que os debates sobre lingua fazem parte de confrontos
em que interagem questdes concernentes as relagbes entre
identidades sociais e praticas de linguagem. Os usuarios tam-
bém deveriam ter elementos para elaborar suas representacdes
de linguagem, com o fim de “abalar certezas demasiado cémo-
das e suscetiveis de bloquear o debate” (GUESPIN;
MARCELLESI, 1986, p. 6), para poderem expressar suas neces-
sidades com maior liberdade.”

Reforgo, com isso, a necessidade de tornar os pensamentos dos professo-

res e demais executores e usuarios de politicas publicas conhecidos. De maneira
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muito modesta, essa pesquisa tratou de compilar e analisar as ideias daqueles que
estdo ainda em territorios muito provavelmente distantes dos agentes tomadores de
decisbes — professores de inglés de escolas publicas estaduais da regido de Piraci-
caba, interior de S&o Paulo.

A proposta da BNCC apresentada para Lingua Inglesa (LI) como compo-
nente curricular retoma a vertente politica estruturalista de agao sobre a lingua, apa-
gando as intencionalidades ou as necessidades dos falantes e ignorando as situa¢des
plurilingues presentes em diversos contextos do pais. A matriz brasileira normatiza a
lingua como ferramenta de acordo com sua funcéo (lingua de ensino, lingua interna-
cional, lingua objeto de estudo etc.) e justifica a escolha do inglés como lingua franca
(ILF) pela representatividade (alcance) dessa lingua nos cenarios globais.

A problematica epistemolégica do ILF na BNCC foi eloquentemente tratada
em artigo recente de Ana Paula Duboc sobre a qual a autora concluiu: “[ILF] vem
coroar a falacia e o mito do inglés puro e idealizado pretendido historicamente em
propostas curriculares e materiais didaticos” (DUBOC, 2019, p. 19). Concordamos
com a autora sobre a potencialidade de exploragcéo dos conflitos emergentes nas po-
liticas publicas e ressaltamos uma vez mais que sao os professores (sujeitos-intérpre-
tes) que fardo a politica publica educacional e linguistica acontecer: ouvi-los sobre
suas percepcdes das tensdes e conflitos implica em aproximarmo-nos de praticas que
podem chegar a ser muito distintas do que se havia pensado originalmente.

Embora o ILF seja justificado, a matriz de expectativa de aprendizagem
para LI & predominantemente normativa, e as situagdes de uso sugeridas nao consi-
deram totalmente as necessidades dos falantes para o engajamento em uma lingua
adicional em praticas de linguagem significativas. Em outras palavras, de carater
quase totalmente prescritivo, a Base como mecanismo para ensino de LI traz descri-
tores de habilidades que ainda entendem as linguas alheias a um contexto discursivo,
a enunciagao.

As politicas publicas, conforme vimos anteriormente, devem constituir-se
em redagdes claras, deixando pouca margem para distintas interpretacdes. Mas € no
dialogo com os agentes e os usuarios das politicas publicas que surgem as inquieta-
¢des. Pensando dessa forma, tanto em termos de sua redacdo quanto na relagao
dialégica, a BNCC para a LI é falha por apresentar lacunas teoricas e divergéncias
entre seu texto propositivo e seus quadros de habilidades. Essas inconsisténcias in-
ternas n&o podem ser confundidas com o carater heterogéneo dos enunciados que,
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segundo Bakhtin, expressam ao menos duas posi¢cées — a sua e a aquela a qual se
opdem (FIORIN, 2016, p. 27). E pela subjetividade, ou seja, pela agdo do sujeito a
partir de suas relagdes sociais e seus loci de enunciagéo, que os assentamentos ocor-
rem, transformando a politica publica educacional e linguistica em praxis — e essa
subjetividade docente € que nos interessa, pois percebemos diferengas na recepgéo
do documento pelos professores, a partir de suas experiéncias/narrativas pessoais,
de acordo com o que entendem sobre o préprio proposito de ensino de inglés nos
seus contextos de atuagao.

Nesse sentido de ignorar os contextos locais e de entornos dos sujeitos,
engquanto mecanismo de politica publica educacional e linguistica que impde o ensino
do inglés, a base assemelha-se a politicas do tipo top-down (forgadas de cima para
baixo) e que dada as realidades distintas do Brasil pode tanto encontrar respaldo so-
cial ou forgas ideoldgicas opostas. Elana Shohamy (2006) faz a distingao entre politica
linguistica e pratica linguistica - expandindo o conceito de Spolsky (2004) — justamente
no entrave, nas batalhas entre forgas “top-down” e “bottom-up” na implementacgao das
politicas.

Por fim, a BNCC, como principal documento nacional para ensino de lingua,
reforga a ideologia nacionalista de que somos uma unica nagdo monolingue, que os-
tenta a hegemonia do ensino da lingua inglesa e a “vende”, no bojo do mercado global,
como ativo para progressao social. A BNCC como politica publica educacional e lin-
guistica responde a uma situagéo social que entende o inglés (e n&o o espanhol, o
alemao etc.) como commodity cujo valor do coeficiente linguistico vem aumentando
no setor educacional (haja vista as recentes diretrizes para a educagéao plurilingue —
EM INGLES — no Brasil), porque seu valor no mercado também é alto. E uma politica
publica educacional e linguistica que ndo consegue promover o multilinguismo ja evi-
dentemente existente nos cenarios brasileiros, nas diversidades locais/regionais.

O neoliberalismo tem influenciado significativamente a educacéo brasileira, ge-
rando desafios e impactos que afetam a qualidade do ensino e o acesso a educacéo.
A concepcgédo da educagdo como um investimento individual tem se mostrado limitada
e excludente, tornando necessaria a busca por alternativas que priorizem uma educa-
¢ao mais democratica, inclusiva e socialmente responsavel. Investir na educagao
como direito social € um caminho promissor para a constru¢ao de uma sociedade mais

justa, igualitaria e preparada para enfrentar os desafios do século XXI.
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No Capitulo 2, as definicbes de como me posiciono sobre conceitos como ide-
ologia, discurso e neoliberalismo aliadas a ampliacédo das reflexdes propostas até aqui
poderao ajudar-nos a entender a importancia da luta contra o monopalio linguistico e
cultural que aparentemente toma conta das politicas linguisticas atuais e que segue
como desafio na educacao.
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CAPITULO 2

Politica linguistica e planejamento linguistico — ideologia e pratica

— como ilustrado por Rajagopalan (2013), geralmente aparecem sob o mesmo sin-
tagma: politica linguistica; enquanto o primeiro termo busca agrupar decisbées macro
de carater politico que afetam aspectos da linguagem, o planejamento requer deta-
Ihamento de acgbes para implantagao e para implementacao das decisdes. Tanto um
quanto outro “sdo atividades executadas, via de regra, de modo “cima para baixo”
(top-down)” (RAJAGOPALAN, 2013., p.30). Esse ponto, como veremos nos Capitulos
4 e 5, é crucial no entendimento da homologagédo de uma matriz nacional comum para
a educacao brasileira, em especial por ndo considerar em seus quadros prescritivos
de habilidades as praticas existentes nas mais diversas realidades do pais. Isso posto,
passo, entdo a caracterizar a BNCC para Lingua Inglesa, objeto desta investigagao
como um mecanismo ideoldgico que intenta, através das habilidades propostas para
cada ano escolar, atingir uma outra realidade utopica — como demonstrado, por exem-

plo, pela tabela abaixo, construida a partir do documento oficial (BRASIL 2018):

Tabela 6: Exemplos de habilidades para lingua inglesa na BNCC

Pagina do Ano Habilidade proposta
documento
251 6° (EF06LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como lingua
materna e/ou oficial (primeira ou segunda lingua).
255 7° (EFO07LI16) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no passado (-ed).
257 8° (EFO8LI0B) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances,
entre outros, em versao original ou simplificada), como forma de valorizar o
patriménio cultural produzido em lingua inglesa.
263 9° (EFO09LI19) Discutir a comunicagao intercultural por meio da lingua inglesa

como mecanismo de valorizagcao pessoal e de construcio de identidades
no mundo globalizado.

Fonte: BRASIL, 2018

A Tabela 3 traz um recorte pequeno, porém bem representativo do ponto
que buscamos ressaltar — a Base € uma politica linguistica (como dito antes, de cara-
ter politico e que afeta a linguagem) originada sem o devido planejamento linguistico
e imposta as redes e sistemas da educacgao basica no pais, sem considerar as suas
caracteristicas especificas, suas riquezas, seus contextos ou mesmo urgéncias edu-
cacionais. “As linguas s&o categorias politicas e ndo ontolégicas” (PENNYCOOK

2007, p. 94), foi uma maxima insurgente necessaria para observarmos, do viés da
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LAC, os efeitos da globalizagdo' nos fendmenos de ensino/aprendizagem da lingua
inglesa. Nessa perspectiva, podemos dizer que todos os processos humanos (inclu-
indo linguisticos) s&o politicos; com isso, no entanto, nao rechago aqui a natureza
ontolégica das linguas — que inclui seus sistemas de crengas (0 que assumem, O
que afirmam / rejeitam sobre a existéncia) e de servir como meio através do qual as
entidades imateriais sdo socialmente construidas (HALL e WICAKSONO 2020).

Como vimos no Capitulo 1, Shohamy (2006) considera, para além do pla-
nejamento, outros dois fatores que afetam as politicas linguisticas: as crengas (ideo-
logia) e as praticas (ecologia). Por sua vez, entre a ideologia e a pratica, ha os meca-
nismos — “dispositivos (aparentes ou n&o) usados para afetar, criar e perpetuar politi-
cas linguisticas de fato” (SHOHAMY, 2006, p. 54). Sdo exemplos de mecanismos 0s
exames de proficiéncia e as normativas para educacéo linguistica. E aqui que situa-
mos a BNCC para LI, objeto desta dissertagao, justamente no entremeio, conforme a
ilustracédo trazida por Shohamy (tradugdo minha), na Figura 3 e, ressignificada por
essa pesquisa, como ilustra a Figura 4:

Ideologia Crenca
Mecanismos ,B,é\U%\EL
8 COMUM
I P CURRICULAR
Pratica Ecologia
Figura 3: Ideologia-Mecanismos-Pratica Figura 4: Crenga-Base-Ecologia
Fonte: SHOHAMY, 2006, p. 54 Fonte: Dados originais da pesquisa

Ao posicionar a Base dessa forma, volto ao pensamento de Rajagopalan de
que as politicas linguisticas macro ndo se atém aos fatos, mas sim as percepgdes.
Nesse sentido, as percepgdes se assemelham as crengas (ideologia) trazidas por
Shohamy com o propdsito de intervir nos fatos linguisticos (ecologia): “Ela [politica
linguistica] &, portanto, escancaradamente prescritiva” (RAJAGOPALAN 2013, p. 39).

0 Uso o termo globalizagao para me referir a “desconfortavel percepgéo das coisas fugindo ao controle”
(BAUMAN, 1998, p. 66); aquilo que € “de carater indeterminado, indisciplinado e de autopropulséo dos
assuntos mundiais”; a “auséncia de um centro, de um painel de controle... um gabinete administrativo
(ibid., p. 67).
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Logo, sendo a Base instrumento ideoldgico que prescreve os atos educativos (ao me-
nos parte dele, como vimos — as aprendizagens essenciais), convém investigarmos o
que se apreende por ideologia na educagao e por ideologia linguistica no documento.

Em sentindo mais amplo, Meighan e Siraj-Blatchford (1997, apud ADAMS,
2014) identificaram quatro sentidos para o termo ideologia, a partir do contexto da
Revolugao Francesa: a ciéncia das ideias, um pensamento revolucionario que se opode
ao status quo, um falso pensamento abstrato sobre a sociedade humana e uma filo-
sofia de grupo. A ideologia politica, por sua vez, expressa 0 modo como os individuos
sentem que a sociedade deveria ser gerida e envolve, na maioria das vezes, topicos
como justica e equidade social, redistribuigdo de renda, provisionamento de servigos
de bem-estar social pelo estado, dentre outros (BARTELETT e BURTON, 2012 apud
ADAMS, 2014).

Certamente, tal polissemia fez com que a palavra — temida e, talvez por
isso, combatida nas gestbes de governos antidemocraticos — aparega no plural uma
unica vez na redagao da Base: ideologias. Sem adjetivagéo (ideologia de género, ide-
ologia politica etc.), o vocabulo mantém-se discreto; ndo salta aos olhos de um leitor
apressado; aparece na ultima posicdo da sentenga, numa sequéncia de vocabulos
que delimitam a competéncia 7 (sete) de Lingua Portuguesa para o Ensino Funda-
mental: “reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagédo de sentidos,
valores e ideologias” (BRASIL, 2018, p. 87).

Percebam que a competéncia em questao pressupde abordagens iniciais
do letramento (como a agéo de reconhecer/identificar) ao mesmo tempo que explicita
a comunicagdo como pratica social, que manifesta e negocia sentidos, valores, ideo-
logias, ou seja, dialoga com todos os elementos nela situados. E é justamente no
contexto discursivo que permeia a pratica (a vida!) das pessoas que Voléchinov (2017,
p. 113) sugere uma ideologia do cotidiano, na qual os sentidos perpassam o dominio
da palavra interior nos sujeitos, “desordenada e n&o-fixada num sistema”, em contra-
cena a ideologia formalizada.

E essa a ideologia a qual me refiro e passo a tratar — apresentada uma
unica vez na BNCC, justamente na area de Linguagens: a ideologia incidente na
linguagem como “reflexo das estruturas sociais” (VOLOCHINOV, 2017, p. 8).
Essa expressao tdo simples em sua estrutura é impregnada pela ideia complexa de
estruturas sociais, das quais tratam Marx (2008), como aquilo que resulta da interag&o
entre a super e a infraestrutura, e Bakhtin (MEDVIEDEV, 1992; VOLOCHINOV, 2017),
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no dialogismo de como a realidade (infraestrutura) reflete no signo e como este “re-

frata a realidade em transformacao [superestrutura]”.
Nas palavras de Marx (2008, p. 47):

“(...) na producéo social da propria existéncia, os homens entram
em relagbes determinadas, necessarias, independentes de sua
vontade; essas relagdes de produgdo correspondem a um grau
determinado de desenvolvimento de suas for¢as produtivas ma-
teriais. A totalidade dessas relagdes de produgao constitui a es-
trutura econémica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspon-
dem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
producao da vida material condiciona o processo de vida social,
politica e intelectual. Ndo € a consciéncia dos homens que de-
termina o seu ser; ao contrario, € o seu ser social que determina

sua consciéncia”.

A ideologia ndo se constitui como algo pronto nem estatico: & dinédmica,

movimento entre a aceitagao e o ndo-contentamento; “é@ o conjunto dos reflexos e das

interpretacdes da realidade social e natural que tem lugar no cérebro do homem e se
expressa por meio de palavras” (VOLOSHINOV 1930 apud BRAIT 2005, p. 169).

Constitui-se no entremeio, no entrave; na desarmonia (para Marx), no dialogismo

(para Bakhtin) entre as forgas produtivas e as projegdes culturais — sendo essas ulti-

mas representativas de classes hegemonicas cujas aspiragdes alicergam as ideias do

mundo superestrutural. Para fins didatico, insiro a figura abaixo no intuito de sintetizar

o fendbmeno da ideologia nessa perspectiva, o qual permeia o cotidiano, compondo o

intermezzo'!, de onde também se nutre através das interacdes da vida cotidiana —

fonte primaria das “produgdes ideoldgicas acabadas” (VOLOSHINOV 2017):

SUPERESTRUTURA (projegao da realidade)

IDEOLOGIA

INFRAESTRUTURA (realidade)

Figura 5: Ideologia
Fonte: Dados originais da pesquisa

" Uso a metafora do intermezzo para relacionar o /6cus da ideologia porque situa-se entremeios e,
principalmente, porque certas ideologias se sobrepdem as estruturas — sendo até mais conhecidas do
que a propria realidade. Na musica classica, exemplos de intermezzo sao Carmen (Bizet), Manon Les-
caut (Puccini) e Cavalleria Rusticana (Mascagani) — estas pegas surgiram apenas para preencher in-

tervalos entre atos de 6peras e acabaram roubando as cenas, tornando-se mais populares.
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As ilustragdes nos permitem perceber mais nitidamente a relagédo entre os
pontos das Figuras 3, 4 e 5. Se considerarmos a infraestrutura como local das praticas,
dos diversos campos de atuagao humana, e a superestrutura como crenga, que nao
necessariamente deriva diretamente das relagdes de produgdo, mas segue outra 16-
gica cultural para exercer sua influéncia, entendemos que os mecanismos em si n&o
sdo ferramentas neutras: além de estarem a mercé das crencas dos sujeitos, eles
préprios, em sua constituicdo, sdo ideoldgicos, pois atuam nesse entremeio, servindo

determinadas aspiragdes, conforme tento ilustrar na Figura 6:

Projecéo utdpica da realidade —Normatizagao das praticas de lingua/linguagem

]

BASE

vacional IPEEGIETY = | 'declogia

COMUM i
CURRICULAR
Mecanismos
[ i

Pratica

Realidade — Praticas situadas de Lingua/Linguagem -

Figura 6: BNCC — mecanismo ideolégico
Fonte: Dados originais da pesquisa

Entendendo, entdo, a BNCC como mecanismo ideoldgico de politica edu-
cacional e linguistica, para atingirmos de maneira mais efetiva os objetivos geral e
especificos dessa pesquisa cabe a reflexdo: quais ideologias sao essas? Que proje-
¢des da realidade imbricam os sentidos desse documento? Quais discursos estao
sendo mobilizados no meu contexto de pesquisa? O comego dessa analise ja foi de-
senhado no Capitulo 1, ao me referir sobre os financiadores da educagao brasileira.

Enquanto sujeitos, explicitamos sentidos através do discurso — “enunciados
produzidos na interagédo cultural e ideologicamente orientada entre sujeitos social-
mente organizados e historicamente situados”, conforme nos resumem Rocha e El
Kadri (2018, p. 115) sobre a perspectiva bakhtiniana. Entendido desse modo, o dis-
curso € mais do que um conjunto de palavras organizadas de forma coerente; € a
prépria interacdo humana que acontece dentro de contextos sociais especificos. O
discurso, definido dessa forma, materializa-se nas palavras para refletir ou refratar as

ideias da consciéncia:
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“A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por
um grupo organizado no curso de suas relagdes sociais. Os sig-
nos sdo o alimento da consciéncia individual, a matéria de seu
desenvolvimento, e ela reflete sua logica, suas leis. A logica da
consciéncia é a légica da comunicagédo ideoldgica, da interagéo
semiodtica de um grupo social. Se privarmos a consciéncia de seu
conteudo semidtico e ideoldgico, ndo sobra nada. A imagem, a
palavra, o gesto significante etc. Constituem seu unico abrigo.
Fora desse material, ha apenas o simples ato fisiolégico, ndo
esclarecido pela consciéncia, desprovido de sentido que os sig-
nos Ihe conferem” (VOLOCHINOV, 2017, p. 26).

Sem a pretens&o de opinar no debate que Bakhtin incita com os estudos
da area de psicologia, principalmente em sua vertente psicanalista (vide MOURA-
VIEIRA 2009, por exemplo), ressalto aqui duas premissas importantes que estabele-
cem e delimitam o escopo no qual as analises dos discursos docentes serado feitas no
Capitulo 4: as manifestacdes ideoldgicas sdo acompanhadas de manifestagbes de
lingua/linguagem (verbal/ndo-verbal), ou seja, “a palavra acompanha e comenta todo
ato ideoldgico”, e “todas as manifestagdes da criagcdo ideoldgica — todos os signos
nao-verbais — banham-se no discurso e nao podem ser nem totalmente isoladas nem
totalmente separadas dele” (VOLOCHINOV, 2017, p. 28). Tais premissas reforgam o
carater dialégico e a polifonia presentes nos discursos, com destaque para a impor-
tancia do contexto para o entendimento dos enunciados, enfatizando a necessidade
de considerar as vozes presentes e ausentes. E s&o justamente os elementos da

enunciagao que devem ser explicitados ao tratarmos

Do discurso neoliberal nas politicas publicas

Sardoc (2021) retoma o alerta de Dunn (2017) de que o termo neolibera-
lismo “ndo é intelectualmente preciso tampouco politicamente util” (DUNN 2017, apud
SARDOC, 2021, p. 2, tradug&o minha). Isso porque ha um distanciamento do neolibe-
ralismo atual de suas ideias anteriores, em um mundo dividido pela Guerra Fria; de
fato, percebemos um movimento de apropriacao discursiva no qual o neoliberalismo
esforga-se por aproximar de ideias como as apresentadas no Capitulo 1, em discursos
educacionais dos fomentadores da BNCC no Brasil sobre “oportunidade” e “compe-
téncias para o séc. 21”. Percebe-se, entdo, uma caracteristica fulcral na mudanga da
retérica neoliberal: a ressignificagdo (a “re-semantizagao”, para Sardoc) do vocabula-

rio igualitario e progressista que o despoja de seu legado historico:



95

“o vocabulario neoliberal na educagdo também passou a incor-
porar conceitos antes fora de sua érbita gravitacional, e.g. equi-
dade, justica, igualdade de oportunidades, igualdade de género,
bem-estar etc. Essa mudanca de énfase no uso e aplicacédo de
linguagem e ideias firmemente fundamentadas em alguns dos
os conhecidos slogans (e outros chavdes) tiveram uma influén-
cia transformadora em nossa forma de pensar as politicas publi-
cas em geral” (SARDOC, 2021, p. 6).

Marnie Holborow (2012) apresenta quatro dimensdes do neoliberalismo:
como uma teoria econémica, como uma nova versao do capitalismo, como discurso e
como ideologia. Sobre essa ultima dimens&o, Holborow enfatiza a visdo marxista na
qual a ideologia parte da “interac&do entre o material e o representacional, entre classe
e visdo de mundo, entre o que acontece na sociedade e o que parece ser bom senso”
(p. 24, tradugao propria). Ao fazer isso, entende que o resultado dessa interacéo é a
busca pela verdade nessa relagéo dialdgica, implicando em algumas premissas sobre
a ideologia que se associam com a ideia de neoliberalismo. Uma premissa ideoldgica
€ a da parcialidade: se ha “uma verdade”, logo ha representacéo unilateral da reali-
dade, representacdo essa articulada a grupos sociais especificos, mas construida de
forma a ser uma representagao geral (mundial); ora, se ha parcialidade, uma outra
premissa importante que dela deriva é a conformidade (aceitagdo) ou n&o da repre-
sentacdo. Por fim, considera que a ideologia é influenciada por eventos mundiais reais
e que coexiste com a linguagem.

As mesmas premissas sdo langadas sobre o neoliberalismo: uma expres-
sdo dos interesses sociais especificos de uma classe dominante cujo interesse é mos-
trar como verdade que as sociedades sao controladas por uma forga externa — o mer-
cado, e que os governos, portanto, devem se restringir a um papel minimo regulatorio,
sob o risco — caso haja interferéncia maior, de colapsar a economia. Como conse-
quéncia dessa ideologia neoliberal, as agendas atuais buscam reduzir as responsabi-
lidades do estado de bem-estar social, seja através da responsabilizag&o individual
dos sujeitos, da privatizagdo e/ou da terceirizagdo de servigos que atingem nossos
direitos fundamentais — dentre eles, a educacao. No Brasil, a influéncia do neolibera-
lismo na educacao, defendendo a reducao do papel do Estado na economia e a én-
fase na eficiéncia e competitividade, ganhou impulso na década de 1990, com as re-
formas educacionais que buscaram aprimorar a gestdo escolar e promover a descen-

tralizagao do ensino (SOUZA, 2003); acrescentamos a isso, como ja discutido no inicio
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do Capitulo 1, o Arranjo de Desenvolvimento da Educagao de 2011 que possibilitou o
acesso de empresas privadas e do terceiro setor na gestdo educacional publica.

Essa adogéao de politicas neoliberais na educagao tem gerado impactos na
qualidade do ensino brasileiro, como, por exemplo, a competicdo entre escolas que,
incentivada pelo modelo neoliberal, resulta em uma busca desenfreada por melhores
indicadores de desempenho, levando a praticas como a exclusao de alunos com difi-
culdades de aprendizagem e o direcionamento do ensino para a preparagao de exa-
mes, em detrimento de uma formagao mais abrangente e inclusiva. Além disso, a re-
ducao do papel do Estado na educacdo compromete o financiamento e a infraestru-
tura das escolas publicas, dificultando a oferta de uma educacao de qualidade para
todos. A tendéncia de valorizacao da educacéao privada em detrimento da publica tam-
bém pode contribuir para a exclus&o de grupos vulneraveis que nao tém condigdes de
arcar com os altos custos da educacéo privada.

A crenga de que a competicdo entre escolas promoveria uma melhora na
qualidade do ensino e o incentivo ao ensino privado como solug&o para os problemas
educacionais foram algumas das premissas defendidas pelos adeptos do neolibera-
lismo na area educacional brasileira. Ideias de meritocracia, com politicas de investi-
mentos de capital privado em escolas publicas a partir de comparacao de resultados
em exames académicos de larga escala sdo vistas como légicas e viaveis para, por
exemplo, melhorar o rendimento académico de alunos. Como bem ressalta Holborow
(2012, p. 30, tradugéo proépria):

“A ideologia de mercado faz com que as relagdes sociais atuais
aparegam como resultado de leis fora da historia. Ela se apre-
senta n&o como ideologia, nem mesmo como crenga, mas sim-
plesmente como as coisas sdo; uma “verdade” penetrante. Esse
subterfugio contribui ainda mais para o que Zizek [2009] chama
de “eficiéncia simbdlica” da ideologia dominante de hoje. (...)
Uma visao de mundo feita para se adequar a uma classe social
especifica. Como outras ideologias dominantes antes dela, a 16-
gica neoliberal disfarga-se com a mascara do universalismo”.

Uma das questdes centrais no debate sobre o neoliberalismo na educagéo
€ a concepgao da educacédo como investimento, como direito social. A visao neoliberal
tende a considerar a educagdo como um investimento individual, em que cada indivi-
duo deve arcar com os custos e ser responsavel por seu proprio sucesso educacional.

No trecho acima, Holborow descreve bem a capacidade do discurso neoliberal de

transformar a bandeira defendida do individualismo como uma universalidade, que
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aparece, por exemplo, como pilar da globalizag&o — e aproveito para relembra-los aqui
das Figuras 1 e 2 apresentadas anteriormente, como ilustragdo desta manipulagéo
enunciativa (“oportunidade” e “competéncias para a vida”, lembram-se?). Hanna
Arendt, em A condi¢cdo humana, ao refletir sobre o homem social e politico, apresenta
a tese do desaparecimento do necessario distanciamento entre as esferas privadas e
publicas, entre a familia e a polis, nas sociedades modernas. Como consequéncia,
reforga que desta forma o discurso assenta-se na superestrutura, na proje¢ao da rea-
lidade enviesada por interesses de grupos sociais (ARENDT 2007, p. 42). Entendo,
assim, que na realidade projetada, os discursos hegemonicos ndo s6 excluem os limi-
tes entre os interesses do capital e de sua contrapartida como promovem discursos
de enfraquecimento do estado de bem-estar social. Retomando a Figura 6 proposta,
percebo, entdo, que o enfraquecimento acontece, inclusive, pelas normatiza¢des das
praticas de linguagem.

De certa forma, o questionamento de Christian Chun (2017) sobre como as
pessoas compreendem os discursos do capital e os utilizam para defendé-lo ou re-
jeita-lo instiga esta pesquisa ao promover questionamentos para um grupo de profes-
sores sobre um documento normativo oriundo de uma politica publica no ambito das
ideias neoliberais. Percebemos nos discursos politicos sobre a Base as mesmas re-
feréncias de ideias entre capitalismo e, por exemplo, oportunidades, escolhas, de-
mocracia que o senso comum dos sujeitos sobre fatores econémicos costuma asso-
ciar.

Com isso em mente, olhando para os dados da minha pesquisa, antecipo
logo um fato que me surpreendeu ao compilar as respostas obtidas: os professores,
em sua maior parte, posicionaram-se a favor de um discurso (hegemdnico, global,
como vimos acima) sobre a BNCC enquanto garantidora “dos mesmos direitos de
aprendizagem” '? para estudantes de escolas publicas e privadas, ou seja, reprodu-
zem a ideia midiatica propagada de que um unico documento curricular normativo, por
si s0, é suficiente para irromper as profundas mazelas sociopoliticas que contrastam
as nossas realidades. Newton Duarte (2008), apoiando-se no constructo critico-dialé-
tico para a educagéao, alega que essa € uma estratégia do discurso ideoldgico produ-

2 Como exemplo da propaganda politica sobre a BNCC, indico os videos da campanha de langa-
mento, disponiveis em: https://www.youtube.com/watch?v=Fbz-cpct1W4&ab_channel=Mi-
nist%C3%A9riodaEduca%C3%A7%C3%A30. Acesso em: jun. 2018


https://www.youtube.com/watch?v=Fbz-cpct1W4&ab_channel=Minist%C3%A9riodaEduca%C3%A7%C3%A3o
https://www.youtube.com/watch?v=Fbz-cpct1W4&ab_channel=Minist%C3%A9riodaEduca%C3%A7%C3%A3o
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zido pelo capitalismo para que seja reproduzido socialmente como um fenémeno ilu-
sério — sem que os sujeitos que o reproduzam, em sua maioria, tenham de fato cons-
ciéncia disso, com o objetivo de “enfraquecer a luta por uma revolugédo que leve a uma
superacgao radical do capitalismo, gerando a crenga de que essa luta teria sido supe-
rada pela preocupagé&o com outras questoes” (p. 14).

Orlandi (2007) aponta alguns meandros pelos quais os discursos autorita-
rios como este exemplo da educagao sdo dominantes nas sociedades atuais, utilizam-
se de técnicas da linguagem e de termos cientificos para dar credibilidade e impor seu
modo interpretativo, aproveitando-se da dimensao imaginaria do discurso que, na lin-
guagem, possui forma material linguistica e historica (p. 31):

“E a ideologia que produz o efeito de evidéncia, e da unidade,
sustentando sobre o ja dito os sentidos institucionalizados, ad-
mitidos como “naturais”. Ha uma parte do dizer, inacessivel ao
sujeito, e que fala em sua fala. Mais ainda: o sujeito toma como
suas as palavras da voz andénima produzida pelo interdiscurso
(a memoria discursiva).”

Entendo que aqui Orlandi aproxima-se da ideia bakhtiniana de apropriagéo
dos discursos de outrem (voz andnima, interdiscurso e memoaria discursiva) e relaci-
ono este ponto como uma questao de leitura para interpretar os dados desta pesquisa:
0 quéo contaminadas estao as falas dos sujeitos pelos discursos autoritarios? Obvia-
mente n&o conseguiremos medir iSSO com precisdo; interessa-nos mais conhecer e
aproximarmo-nos das ideias docentes sobre um mecanismo de politica educacional
linguistica na tentativa de refletirmos sobre o quéo distante esta a politica dos contex-
tos de seus usuarios. Por outro lado, teremos sim algumas pistas sobre tal contami-
nagdo ao expor respostas potencialmente conflitantes de um mesmo sujeito sobre
alguns processos — 0 que pode indicar que sua opinido contenha mais elementos de
outros discursos do que suas proprias evidéncias. Sem dar muito spoiler, cito um
exemplo aqui: um sujeito de pesquisa que expressou um pensamento sobre o que é
a BNCC em sua visdo e que também relatou nao ter lido o documento. Pode parecer
paradoxal, mas n&o € incomum que as pessoas expressem opinides sobre algo que

nao tém familiaridade. Percebam, pois, que “

Trabalhar com a linguagem €& necessariamente agir politicamente
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com toda a responsabilidade ética que isso acarreta” (RAJAGOPALAN 2003, p. 125);
é “intervir de forma consequente nos problemas linguisticos constatados, ndo procu-
rando possiveis solugdes (...), mas teorizando a linguagem de forma mais adequada
aqueles problemas (RAJAGOPALAN 2018, p. 165). Ampliando essas ideias do prof.
Raja e diante dos desafios e impactos do neoliberalismo na educacéo brasileira, torna-
se necessario teorizar sobre alternativas para uma educagao mais democratica e por
uma educacéo (linguistica, inclusive) mais reflexiva.

Abro aqui o segundo paréntese da dissertagao para explicitar questdes pa-
ralelas nesse momento a logica discursiva do texto, mas que ao serem explicitados
amparam-me na continuagao da escrita — como se tivessem que ser expostos agora
para que a consciéncia fique mais leve depois. No inicio da minha trajetéria profissio-
nal, ignorei o carater politico que poderia exercer estando como professor de lingua
inglesa para alunos de escolas privadas brasileiras. Refletindo sobre isso agora ima-
gino que consciente fosse das lutas — nem sempre s6 simbdlicas — no campo da edu-
cacgao linguistica, talvez pouco pudesse mudar os planejamentos de aulas e as prati-
cas de linguagem propostas. Uma coisa, porém, gostaria que fosse distinta — minha
tendéncia a simplificagdo dos fenébmenos, como relato no paragrafo seguinte. So6 isso
ja garantiria um olhar sobre 0 que agora considero agenciamento docente no ensino
de linguas.

Explico: lingua inglesa enquanto componente curricular na educagao ba-
sica privada no interior do Estado de Sdo Paulo entre os anos 2000-2010 tinha 14 seu
reconhecimento de disciplina que nao poderia faltar nas escolas de elite, visando o
“‘dominio” das habilidades linguisticas por parte dos estudantes. Para o professor de
inglés, bastava falar (“bem”) inglés e com sotaque — americano ou britanico, apenas.
Havia certa liberdade individual de catedra para escolha dos materiais didaticos, ofe-
recidos aos montes pelas editoras estrangeiras no Brasil. Havia, ainda, entendimento
unanime quanto ao que se considerava o método de ensino (obviamente, a aborda-
gem comunicativa). Tudo muito pronto; tudo muito simples. Tao simples que nas reu-
nides pedagogicas (ao menos pela minha experiéncia daquela época), os professores
de inglés juntavam-se aos professores de arte, musica e educagao fisica para planejar
festa junina, festa da primavera e eventos afins. Recordo de sair feliz de tais encon-

tros, enquanto meus colegas da matematica, lingua portuguesa etc. arrastavam-se
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para casa depois de discussdes de horas acerca de topicos como matriz de compe-
téncias de um novo Exame Nacional para o Ensino Médio (Enem), ou formagdes es-
pecificas sobre aula operatéria, taxonomia de Bloom, dentre outros.

Eu achava tudo muito simples e o que ndo era, dava um jeito de simplificar:
os alunos de turmas heterogéneas deveriam passar por exames de proficiéncia para
serem “enturmados de acordo com nivel linguistico”; para garantir a oralidade, turmas
grandes poderiam ser dividias em até no maximo 15 estudantes — tudo justificado pelo
dominio pleno da lingua. Mais do que isso — tudo bancado pelo capital (e pelas familias
destas escolas) que entendiam que tal investimento era necessario. Colegas profes-
sores de outras areas n&o tinham suas turmas divididas assim. Os problemas discuti-
dos em reunides de pais — indisciplina, falta de tarefa ... como nada disso acontecia
nas aulas de inglés, as reunides eram bate-papo com as familias sobre quem tinha ou
nao bloqueio para falar inglés, suas experiéncias pessoais de aprendizagens, inter-
cambios. Nao estou romantizando o processo (acho); era mesmo possivel, por conta
desta simplicidade — e por conta da juventude — dar 40-45 aulas semanais da Educa-
¢ao Infantil a cursos pré-vestibulares e, com isso, ter minha propria renda classe meé-
dia antes dos 30 anos (0 que para os meus pais, sem escolarizagao de nivel médio,
s6 foi possivel com idade mais avangada e com muito, mas muito mais esforgo fisico).

So fui refletir sobre a natureza politica das minhas praticas docentes ou
mesmo sobre a minha identidade como professor de inglés quando me percebi em
maior tempo nas escolas, contudo fora das salas de aula. De certa forma, minha iden-
tidade moldava minha pedagogia (MORGAN, 2004) e na medida em que minhas re-
lagdes profissionais no ambito educacional ganharam outras perspectivas, a comple-
xidade de tudo que ja fazia (mesmo sem perceber) emergiu enquanto professor-coor-
denador e professor-formador.

As leituras de Maciel (2014) e mais recentemente Rocha (2020) sdo muito
potentes em descrever como a escuta ativa — sensivel e com afeto — transforma os
encontros entre os sujeitos de maneira positiva. Além disso, cada texto, a seu modo,
percorre um caminho de dialogo freiriano no qual escuta e afeto sdo instrumentos que
servem para conhecer o outro e a si proprio. Fechando o paréntese e de volta a line-
aridade da pesquisa, é o entendimento do agir politicamente docente que me fez que-
rer saber mais de mim, ouvindo mais sobre os colegas de profissdo e seus pensa-

mentos sobre objetos de politicas linguisticas que temos em comum:
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“No processo de escuta do professor, ndo se parte do pressu-
posto que o pesquisador procure identificar um problema (...) Im-
plica, todavia, a escuta sensivel para se tentar compreender o
contexto do outro, para se identificar questdes ndo imaginadas
e para se perceber como o conhecimento local pode interferir
nas percepgoes do pesquisador’ (MACIEL, 2014, p. 108).

De modo muito pessoal, foi observando outras praticas, outros discursos,
que pude rever os meus. Acredito que ainda seja assim — principalmente no intervalo
de 2020 até meados de 2023, drenado pelas experiéncias sofridas das mais diversas
formas de luto e de lutas, esperangoso do “‘compromisso de transformacado de nés
mesmos e do mundo”, assumindo-me “cumplice desse outro, na vida pensada em
uma ética comunal” (ROCHA, 2020, p. 120, destaque da autora).

Esses encontros de corpos promovem a micropolitica dos cotidianos
(ROCHA, 2020) e celebram a existéncia da pluralidade, da diversidade e da diferencga
— pontos a serem eliminados pela politica neoliberal. Gert Biesta (2017, p. 108), ci-
tando Mouffe (1993, p. 140), aponta para o discurso liberal que “tenta garantir um
consenso no dominio publico, relegando todo pluralismo e discordancia ao dominio
privado”. Pensando nas politicas educacionais em curso, promovidas pela forca libe-

ral,

O apagamento da diversidade na educagao

decorre da énfase na aprendizagem como o objetivo primordial. A obsessao pela
aprendizagem (e suas meétricas, por consequéncia - a aprendizagem com base em
evidéncias) reduziu a educagdo a um mero processo técnico, instrumentalizado, no
qual o estudante-simbolo do sucesso escolar € aquele que garantira sua empregabi-
lidade. O foco no processo operatorio-cognitivo também mina o agenciamento do-
cente (sobre o qual falaremos mais no Capitulo 3), imbuindo aos professores rétulos
de gestores do conhecimento (facilitadores da aprendizagem, coaches de alunos e
por ai vai).

Voltando para as finalidades desta pesquisa, tomo como exemplo a Com-
peténcia Especifica 4 para LlI:

“Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa,
usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos den-
tro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a diversidade lin-
guistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos
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e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas”
(BRASIL, 2018, p. 246).

Entendendo a educagédo em geral como um processo de vivéncia que ajuda
os alunos a se tornarem seres humanos autbnomos, responsaveis e reflexivos, e a
educacéo linguistica que prevé acdes e interagdes dos estudantes moldadas pelas
circunstancias especificas em que estéo inseridos, incluindo o ambiente fisico, social,
cultural e histérico, me parece que a competéncia em questao busca tornar homogé-
nea a lingua inglesa para fins de entendimento dos falantes, deixando em um plano
obscuro como se da o processo de elaboracdo de repertério para um falante que é
alheio aos discursos especificos da lingua em diferentes paises e por grupos sociais
também distintos. Essa competéncia — como declarado por Biesta acima referindo-se
ao discurso liberal — intenta criar a ilusdo (DUARTE, 2008) de que ha foco na valori-
zagao da diversidade quando, em realidade, os “usos heterogéneos, hibridos e multi-
modais” ficam relegados a exemplos e curiosidades de uma dimens&o intercultural
superficial — da qual se ouve falar ou se |é sobre, mas sem de fato vivenciar. Ainda,
decorrem desta competéncia, muito provavelmente, as habilidades que destaquei na
Tabela 3 e sobre as quais iniciamos a discuss&o sobre politica linguistica no Capitulo
2 — propostas simplistas e utilitarias de educacéo linguistica que nao refletem a beleza
e o desafio de mundo complexo e em constante mudanca.

A descricdo da Competéncia 4 exclui (apaga) a possibilidade de se aproxi-
mar das diferengas culturais ja existentes entre os estudantes (na mesma sala de aula,
da mesma comunidade). A profa. Claudia Hilsdorf Rocha, ao falar de sua afinidade
com a pedagogia dos Multiletramentos (contextualizada mais adiante nessa pesquisa)
sintetiza aquilo que na minha opinido € uma das mais bonitas e verdadeiras premissas
sobre a experiéncia educacional enquanto institucionalizag&o (escolarizag&o) social:

“a possibilidade de continua reproje¢ao de novos futuros sociais
pela educacio, na medida em que se reforga, em suas bases, a
natureza potencialmente criativa, transformadora, do engaja-
mento social e discursivo do aluno em todo esse processo de
educacéo para a cidadania protagonista” (ROCHA, 2013, p. 4).
Isso da um bom quadro; € uma propositiva para emoldurar, pendurar e con-
templar. No Capitulo 3, ao falar de agéncia do sujeito que esta na condi¢ao de apren-
diz através da subjetivagdo e da socializagdo (MICK 2011; BIESTA 2010), entendo

tratar também da “cidadania protagonista” da qual fala Claudia.
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A dimensao ética da educagao envolve questdes mais amplas, como for-
macao de carater, desenvolvimento moral e cidadania ativa; transforma os lugares em
espacos de convivéncia democratica, onde diferentes perspectivas e vozes sao res-
peitadas e valorizadas — convidando os estudantes a participar ativamente das socie-
dades democraticas. Na reflexdo que faz Biesta (2010), essa € a fungao da socializa-
¢ao que envolve a introducao dos individuos nas praticas, valores, nhormas e culturas
de uma sociedade. Através desse processo, os alunos aprendem a se tornar membros
ativos e contribuintes para a comunidade. A socializacdo também envolve a formagao
de identidade e de vinculos de pertencimento, ajudando os estudantes a desenvolve-
rem uma compreensdo de si mesmos em relagdo aos outros. Assim, ndo se trata de
uma imposicao autoritaria de padrdes, mas sim de um processo que permite que os
mais jovens entendam e questionem as normas sociais.

Intrinsecamente ligada a socializagao e em equilibrio com ela, outras duas
fun¢des da educacgao, segundo Biesta, sdo capazes de demover a simples transfe-
réncia de conhecimento e habilidades, buscando capacitar os individuos a se torna-
rem participantes ativos, criticos e comprometidos em suas vidas e em suas comuni-
dades: a subjetivagdo e a qualificagdo. A primeira se concentra no desenvolvimento
da individualidade e subjetividade dos estudantes, criando espagos seguros — a con-
fianca e a responsabilidade s&o pontos-chaves na relagdo educacional (BIESTA 2017,
p. 44) — para que os individuos expressem suas proprias perspectivas, valores e inte-
resses. A subjetivagéo esta ligada a formagéao de cidadaos criticos e ativos que podem
contribuir para a sociedade de maneira informada e comprometida; ndo deve ser vista
como uma busca egocéntrica, mas como um processo que permite que os alunos
desenvolvam uma voz auténtica e uma capacidade de agir no mundo. Em obra re-
cente, Biesta retoma o conceito de subjetivagdo por entender que desde sua primeira
publicagdo, em 2008, o termo ainda &, por vezes, subjugado. Escreve ele assim:

“Penso que é mais util comecar por destacar o que esta em jogo
na ideia de subjetivagdo, que € a nossa liberdade como seres
humanos: a nossa liberdade de agir ou de se abster de agir. Isso
nao € liberdade enquanto constructo tedrico ou questao filoso-
fica complicada, mas diz respeito a experiéncia muito mais mun-
dana de que em muitas, e talvez até em todas as situacées que
encontramos em nossas vidas, sempre temos a possibilidade de
dizer sim ou nao, de ficar ou de se afastar, de seguir o fluxo ou
de resistir (...) Dito de outra forma, a liberdade € uma questao
em primeira pessoa, assim como, por exemplo, caminhar, que
também é algo que tenho que fazer e ninguém mais pode fazer



64

por mim. E sobre como eu existo como sujeito da minha prépria
vida, ndo como objeto do que as outras pessoas querem de mim”
(BIESTA, 2022, p. 44, tradugdo minha).

Por fim, a funcédo de qualificagcado se relaciona com o desenvolvimento de
saberes que permite aos individuos participarem efetivamente em atividades especi-
ficas e no mundo do trabalho. Essa dimensao da educacéao visa preparar os estudan-
tes para lidar com os desafios praticos da vida e da sociedade; a qualificagado também
deve envolver uma compreensdo mais profunda e critica do mundo, permitindo que
participem de maneira informada e reflexiva. A BNCC enfoca fortemente os aspectos
cognitivos, prescrevendo conhecimentos especificos que os alunos devem aprender
em cada etapa de ensino. Isso também reflete uma abordagem voltada para a qualifi-
cagao, ou seja, para capacitar os alunos para uma futura vida profissional. Assim, a
dimensao da qualificagdo na BNCC, reflete parcialmente a funcio de qualificacdo des-
tacada por Biesta. Uma critica comum a Base € que enquanto matriz prescritiva para
qualificagéo, ela também serve de matriz avaliativa do desempenho dos alunos pelas
habilidades estabelecidas, com foco em resultados mensuraveis da qualidade da edu-
cacao a partir de modelos avaliativos em larga escala — a saber, as matrizes do Sis-
tema de Avaliacdo da Educacgéo Basica (Saeb), desde 2019, “passa por um momento
de transi¢ao no qual as matrizes utilizadas desde 2001 estdo sendo progressivamente
substituidas por aquelas elaboradas em conformidade com a BNCC”, segundo para-
grafo que consta no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep)'3.

Enquanto no Capitulo 1 busquei explicitar a proposta educacional da Base
a partir de sua premissa de igualdade que se mostra distinta da nogao freiriana do
termo, com o Capitulo 2 apresento o pensamento de Biesta sobre o propédsito da edu-
cacao para situar o entendimento da Base no escopo do pragmatismo instrumental,
mesmo com (e apesar de) seu discurso ilusério. Nesse percurso, argumentei como o
documento incide nas realidades brasileira como um mecanismo de politica publica
educacional e linguistica para o componente de lingua inglesa, servindo uma légica

neoliberal que ao mesmo tempo em que busca universalizar processos através de

'3 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacio-
nais/saeb/matrizes-e-escalas. Acesso em: 19 abr. 2022.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/matrizes-e-escalas
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/matrizes-e-escalas
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corporagdes transnacionais (como a Organizagéo para a Cooperagao e Desenvolvi-
mento Econdmico — OCDE, por exemplo'™) também promove o individualismo traves-
tido de celebragao da diversidade e das diferencas que nos constituem.

O capitulo que se segue ira ampliar as ideias ja apresentadas no que tange
a pesquisa documental-bibliografica sobre a BNCC, considerando visdes e aborda-
gens mais proximas ao campo pedagogico (didatico) para tragar relagées com as pra-
Xxis possiveis de emergir nos discursos docentes analisados a partir do Capitulo 4.

4 Para conhecer outros agentes e se aprofundar no tema, sugiro a leitura de A formacao das novas
geragbes como campo para os negocios? de Theresa Adrido e Vera Peroni. Disponivel em:
https://anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf. Acesso em: 5 ago.
2023.


https://anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf
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CAPITULO 3

A educacgao brasileira em compasso com as demandas do século XXI

€ 0 apotegma de um dos videos de propaganda de divulgagdo da BNCC,
de 2017, exibido no canal do Ministério da Educagao na plataforma de videos You-
Tube's. A partir do primeiro minuto, ha um resgate memorial da Constituigdo brasileira
de 1988 para transmitir a ideia de que a Base n&o foi homologada as pressas, em 22
de dezembro de 2017 — bem nos ultimos dias de um governo tampao que se formara
as custas da destituicdo da primeira lideranga feminina do pais'®. Essa iluséo traz
consigo outra denuncia: referindo-se a Constituicdo, o discurso elenca, entdo, como
os ideais educacionais brasileiros devem ser para o alinhamento com as demandas
das sociedades atuais, apresentados como “educacgao a servi¢o do pleno desenvolvi-
mento da pessoa, do preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacéo para o
trabalho”.

Relacionando estes trés pontos com trés dos mais representativos docu-
mentos da Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco) sobre educacgdo na atualidade, percebe-se total convergéncia ao discurso
da aprendizagem (tema explorado no fim do Capitulo 2). Em Educag¢&o: um tesouro a
descobrir, relatério para a UNESCO da Comisséao Internacional sobre Educacéo para
o Século XXI (UNESCO 2010), entendemos que o pleno desenvolvimento da pessoa
é ressignificado pelo discurso liberal como o “aprendizado ao longo da vida”: com
avancgos tecnologicos em ritmo acelerado e mudancgas constantes no mercado de tra-
balho, os individuos precisam estar dispostos a se adaptar e adquirir novas habilida-
des ao longo de suas trajetorias profissionais e pessoais.

A qualificagao para o trabalho, amparada no documento Fundamentos da
nova educagdo (WERTHEIN e CUNHA, 2005), patrocinado pela Unesco, indica que
s6 o conhecimento canénico tradicional n&do é suficiente para a massa de trabalho no
século 21; habilidades como pensamento critico, resolucdo de problemas, criativi-
dade, comunicagao eficaz, colaboragao, letramento digital e habilidades socioemoci-

onais (empatia e inteligéncia emocional, por exemplo), s&o altamente desejaveis.

'5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dRTN_4qWGcs. Acesso em: 19 abr. 2023.
16 O contexto socio-historico do qual emerge a BNCC ¢ bem sintetizado por Tilio (2018).


https://www.youtube.com/watch?v=dRTN_4qWGcs
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O preparo para o exercicio da cidadania, como exposto em Educacéo para
a cidadania global: preparando os alunos para o século XXI (UNESCO, 2015), valoriza
a compreensédo global e a interconexdo entre culturas e povos. Aprender sobre dife-
rentes perspectivas culturais e colaborar com pessoas de todo o mundo tornou-se
essencial para preparar os jovens para uma sociedade cada vez mais globalizada. A
conscientizagdo sobre questdes ambientais e sociais é integrada a educacgéo, visando
formar cidadaos responsaveis e engajados com a sustentabilidade do planeta.

Em resumo, a educacido para o século XXI, a partir dos trés pontos da
constituicdo brasileira e que encontram respaldo na corrente hegemonica internacio-
nal busca formar individuos preparados ndo apenas para acumular conhecimento,
mas também para enfrentar os desafios complexos do mundo contemporaneo. Ela
enfatiza o desenvolvimento de habilidades praticas, pensamento critico e adaptabili-
dade, enquanto incorpora a tecnologia de forma significativa e promove valores como
colaboracéo, cidadania global e sustentabilidade.

Esse rearranjo educacional pressupde uma didatica que realce tais carac-
teristicas privilegiadas no contexto da educagéo basica formal — aulas centradas em
narrativas de fatos e fendbmenos, quase sempre protagonizadas pelos professores,
viraram sindnimo de praticas arcaicas, abalando o fator de confianca na relagao pro-
fessor-aluno (como vimos em Biesta 2017). As mesmas trés fontes de leitura aponta-
das acima trazem elementos de como as praticas educacionais devem acontecer, for-
mando os pilares do que eu classifico como pedagogia do século XXI: tecnologia,
flexibilidade e adaptacao.

Plataformas de ensino online, recursos interativos, aprendizado adaptativo
e ferramentas de colaborag&o sao alguns exemplos de como a experiéncia educacio-
nal perpassa novas formas didaticas possibilitada pela tecnologia. E até mesmo por
conta da natureza tecnolodgica, as instituicdes educacionais estao se tornando mais
flexiveis para atender as demandas de contextos variados - incluindo modelos de en-
sino hibridos, educacéo a distancia. A partir destes pilares, a pedagogia do século XXI
valoriza a individualidade dos alunos, permitindo que eles sejam ativos nas dindmicas
de aula; as abordagens pedagdgicas passam a ser rotuladas como “metodologias ati-
vas” para chamar atengao que a praxis deve almejar, além dos conteudos curriculares,
a autonomia e a autodisciplina (ou autorregulagéo) dos estudantes. Como uma nota
pessoal de observagao, insiro aqui minha percepg¢ao de uma abordagem em especial,
dentro do rol das metodologias ativas vem ganhando mais espago no Brasil, tanto na



68

Educacao Basica quanto no Ensino Superior: o aprendizado baseado em projetos (co-
mumente conhecido pela sigla PBL), que estimula os estudantes a aplicarem seus
conhecimentos e habilidades na resolugao de problemas do mundo real.

Percebam, pois, que a lista de Competéncias Gerais da BNCC (trazida na
integra no Capitulo 1) decorre exclusivamente das prerrogativas sobre o que se en-
tende como educagéo para o século XXI — ao menos no discurso liberal globalizante,
para o qual o Brasil se subscreveu. Percebam, ainda, que os capitulos iniciais dessa
dissertacdo servem como chave de leitura para o que apresento no Capitulo 3, con-
siderando os aspectos positivos de um processo evolucionario da educagao
junto com a evolugado do mundo, porém atento as ilus6es ou ao menos as con-
tradicoes dos discursos educacionais vigentes.

Sobre as incoeréncias também presentes no documento, Tilio (2018, p. 13)
contabilizou ao menos 154 aparicdes de termos relacionados a criticidade na Base e
escreveu: “Embora a parte teérica da BNCC traga um discurso academicamente coe-
rente (...), tal discurso tedrico contradiz com o que é de fato proposto na discriminagao
dos conteudos a serem abordados em cada Disciplina”. Em um parecer anterior de
minha autoria, contabilizei as ocorréncias dos verbos operatoérios presentes nas habi-
lidades propostas para LI na BNCC: corroborando e ampliando os achados do prof.
Rogério Tilio, percebo que ndo so6 ha inconsisténcia em termos de coeréncia interna
sobre habilidades que fomentam a criticidade, como também ficou demonstrado que
80% dos verbos de acao que iniciam as habilidades trabalham com os estudantes o
nivel de memoria, apenas — concentram-se no lembrar, compreender e aplicar —
“sendo que essas duas ultimas reforcam o carater utilitarista de ensinar lingua pro-
posto pela Base e estao presentes em 71% da matriz” (FRANCINI, 2017, p. 5).

Ao caracterizar a educagéao e a pedagogia do século XXI, tragando relagdes
com a BNCC, busco apontar a falha epistemoldgica do documento — uma inconsistén-
cia em sua génese, em sua propria natureza de ser (politica educacional) e de existir
(enquanto programa prescritivo no ambito nacional). Macedo (2018) buscou respon-
der a um ponto que antecipamos no Capitulo 1 — o que é a Base? Para ela, a BNCC
se apresenta como a complementariedade dos curriculos locais e, portanto, € da or-
dem da aplicagdo — “a Base sera implementada como curriculo em agao” (MACEDO
2018, p. 30). E continua:
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“Stephen Ball (2009) ndo € o unico autor a denunciar os proble-
mas de um modelo que, como este, aparta formulagédo de imple-
mentagéao curricular. A prépria recorréncia de estudos que apon-
tam dificuldades de implementagao, quando as politicas formu-
ladas ndo entregam o que prometem, indica a faléncia do mo-
delo. Na literatura nacional e internacional (Loveless, 2016; Ra-
vitch, 2013; Reid, 2009; McCarty, 2009; entre outros), esta cada
vez mais claro que intervengdes centralizadas via curriculos for-
mais falham sistematicamente”.

Com isso, Elizabeth Macedo faz uso das mesmas ferramentas da educacao
com base em evidéncias para encurralar a propositiva da matriz nacional: com tanta
pesquisa sobre o fracasso da implantagdo de uma Unica base em nivel nacional, por
que o Brasil insistiu nesse modelo? Sua resposta curta (porém complexa): “Ha um
discurso pedagdgico prescritivo que, com boas intengdes, pretende ditar o que o Outro
deve ser “(MACEDO, 2018, p. 30). Para Oliveira (2018, p. 57) essa € também uma
maneira de perpetuar “as desigualdades entre eles [estudantes] e desrespeita seus
direitos, transformando-os em obriga¢des limitadas por normas que nao os atendem”.

Na propositiva, a Base declara sua visao de sujeito critico; entretanto, deixa
de atender os sujeitos reais, os estudantes que a partir do desenvolvimento das habi-
lidades nela inseridas deixam de fazer escolhas, de agir intencionalmente e de ter
controle sobre seu proprio aprendizado. A BNCC falha com esses sujeitos na agenti-
vidade enquanto aprendizes (MICK, 2011) que pressupde habilidades como pensa-
mento critico, resolugdo de problemas, colaboragdo e autorregulagéo — considerando,
portanto, ndo sé aspectos da construgcado de suas identidades enquanto aprendizes,
mas principalmente na capacidade dos sujeitos de transformarem as realidades dos
sistemas educacionais por dentro dele mesmo (MICK, 2011, p. 560, tradugdo minha).
Para Carole Mick, a agéncia do aprendiz € uma dimensao que agrega as ideias de
subjetivacéo e de socializagado, tratadas no capitulo anterior para ilustrar como o dis-
curso educacional ora em curso apaga a diversidade nos coletivos.

A abordagem por competéncias e habilidades na educagédo, como promo-
vida pela BNCC, visa preparar os alunos para enfrentar os desafios do mundo con-
temporaneo, como vimos no inicio do capitulo; a premissa € que ao focar nas compe-
téncias e habilidades, os alunos sao incentivados a se tornarem aprendizes ativos e
autbnomos, capazes de analisar criticamente situagbes complexas e para lidar com
um mercado de trabalho volatil. A competéncia € uma combinagao de conhecimento,

habilidades, atitudes e valores que, quando mobilizadas (postas em ag&o), possibilita
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ao sujeito realizar tarefas complexas do mundo real (entende-se aquele ainda deixado
de fora da escola) de maneira eficaz. Ela envolve a capacidade de aplicar o conheci-
mento de maneira pratica e adaptavel. As habilidades, por sua vez, sdo as capacida-
des desenvolvidas para executar tarefas especificas. De modo bastante simplificado,
o termo "competéncias" é frequentemente utilizado para se referir as capacidades ge-
rais que os alunos devem desenvolver, enquanto as "habilidades" se referem a ag¢des
especificas que os alunos devem ser capazes de realizar.

Na sua intencionalidade de “ditar o que o Outro deve ser”, as listas de
competéncias (gerais e especificas) e as tabelas de habilidades compéem o que
venho chamando de matriz prescritiva; sdo nessas listas e tabelas que grande parte
das incoeréncias e conflitos internos do documento se encontram, revelando o dis-
curso ilusorio. Isso ndo € uma critica a boa vontade e a dedicacéo zelosa dos muitos
redatores e leitores criticos da Base; ao contrario: é uma reflexdo sobre o trabalho
honesto dos especialistas que, de posse de suas crencas, teceram a matriz com o
propésito justo. Falando especificamente agora do componente LI, no meu parecer
entregue ao Conselho Nacional de Educagdo durante audiéncia publica'” sobre a
BNCC em 11 de setembro de 2017, ilustrei algumas habilidades da entdo versdo da
Base no intuito de iniciar um dialogo com o documento; percebi na época que nada
foi alterado para a versdo homologada em dezembro daquele ano. Foi apenas mais
tarde, em maio de 2018 que noto uma nova vers&o da Base (apds sua homologagao!)
com alguma evolugdo — ainda que timida, na reflexdo da redatora, ou dos redatores,
sobre alguns topicos apontados anteriormente no parecer. Um rapido antes / depois,
como exposto a seguir, com destaque em amarelo para o que é divergente (incluido
ou excluido em alguma vers&o), nos ajuda a enxergar os detalhes das reformulagdes.
Aproveito para reforgar que as habilidades trazidas aqui n&o totalizam o conteudo do
parecer — sao apenas exemplos do que foi de fato considerado para mudanca a partir
da proposta. Eventuais alteragdes promovidas por outros pareceres ou propositivas
fogem do dominio publico uma vez que essa relagéo de alteragdo n&o é abertamente
divulgada pelo Ministério da Educacéo. Uma tabela comparativa como apresento aqui
s6 foi possivel por conta de dados que eu tenho armazenado. Alias, sem me delongar

7 A gravagao da audiéncia esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I19CT43hQQr8.
Acesso em: 05 ago. 2023. O intervalo de tempo correspondente a manifestagdo em questéo vai de
2:24:50 até 2:29:30.


https://www.youtube.com/watch?v=l9CT43hQQr8
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sobre isso, pontuo que a falta de transparéncia no recebimento, acolhimento ou inde-

ferimento das propositivas a partir das audiéncias publicas marcou negativamente o

processo de construgdo da matriz como algo democratico, participativo.

Tabela 7: Alteragdes nas habilidades para LI

Versao da habilidade criticada no parecer
(FRANCINI, 2017)

Habilidade reformulada na versao atual da BNCC
de 11/05/2018 (BRASIL, 2018)

“(EF06LI26) Avaliar elementos/produtos cultu-
rais de paises de lingua inglesa absorvidos pela
sociedade brasileira/comunidade.”

“(EFO7LIO9) Selecionar, em textos descritivos,
a informagdo desejada como objetivo de lei-
tura.”

“(EFO7LI10) Escolher, pela leitura de titulos
e/ou temas sugeridos em ambientes virtuais,
textos em lingua inglesa de interesse para es-
tudos escolares.”

“(EFO7LI14) Produzir textos de cunho descri-
tivo/narrativo sobre fatos, acontecimentos e
personalidades do passado em diferentes mo-
dalidades e suportes (linha do tempo/timelines,
biografias, verbetes de enciclopédias, blogues,
entre outros).”

“(EFO7LI19) Discriminar sujeito de objeto utili-
zando, de modo adequado, pronomes a eles re-
lacionados.”

“(EFO7LI21) Investigar o numero aproximado
de falantes de lingua inglesa como lingua es-
trangeira no mundo, para analisar o alcance
dessa lingua no mundo.”

“(EF08LI14) Utilizar formas verbais do futuro
(going to e will) para descrever planos e expec-
tativas e fazer previsdes.”

“(EF0O6LI26) Avaliar, problematizando elemen-
tos/produtos culturais de paises de lingua inglesa
absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade.”

“(EFQO7LIO9) Selecionar, em um texto, a informa-
¢éo desejada como objetivo de leitura.”

“(EFO7LI10) Escolher, em ambientes virtuais, tex-
tos em lingua inglesa, de fontes confiaveis, para
estudos/pesquisas escolares.”

“(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos,
acontecimentos e personalidades do passado (li-
nha do tempo/timelines, biografias, verbetes de
enciclopédias, blogues, entre outros).”

“(EFO7LI19) Discriminar sujeito de objeto utili-
zando pronomes a eles relacionados.”

“(EFQO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e
0s seus contextos de uso no mundo globalizado.”

(EFO08LI14) Utilizar formas verbais do futuro para
descrever planos e expectativas e fazer previ-
sdes).”

Fonte: Dados originais da pesquisa, a partir de FRANCINI, 2017 e BRASIL, 2018

Visualmente, observa-se que as habilidades da coluna da direita estdo mais
concisas. Ainda pelo visual, considerando os grifos amarelos, pouco texto foi acres-
centado na revisao feita em 2018 e as palavras inseridas parecem dar conta da preo-

cupagado com o pensamento critico (“problematizando”,

de fontes confiaveis”, “pes-
quisas”). Por outro lado, as partes em amarelo da coluna da esquerda que constavam
da redacao da habilidade em 2017 foram descartadas para aliviar sobre elas a critica

da prescri¢do linguistica (“de modo adequado”, “going to e will”) e da interpretacéo do
que vem a ser uma dimenséo intercultural no bojo da globalizag&do universalizante,
como discutida no Capitulo 2 (“investigar o numero aproximado de falantes de lingua
inglesa como lingua estrangeira no mundo”). A proxima reflexdo naturalmente a ser

feita a partir disso é entender
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As visdes de lingua inglesa que emergem da Base e aquelas que a desafiam

Ja devidamente caracterizada como mecanismo de politica linguistica edu-
cacional, ou seja, como instrumento ideoldgico que atua na escolarizagao, vou con-
centrar minha analise em dois pontos da BNCC para LI: o que ndo ha e o que ha no
documento — sem elocubragdes sobre visdes de lingua/linguagem mais amplas que
incidem sobre a Base, como ja o fizeram alguns pesquisadores (SILVA e XAVIER,
2021; BERTONHA 2020, DUBOC, 2019; FORTES, 2019; LIBERALI, 2019; LUCENA
e TORRES, 2019, LOPES, 2019) - artigos e dissertagdes que exaurem o tema e para
0s quais eu nao teria muito o que acrescentar. Recomendo a leitura.

Ao optar por falar de visdes de lingua inglesa pela auséncia e pelos indi-
cios, opto pela coeréncia da dissertagao que até aqui ocupou-se muito em tentar des-
velar algo — n&o obscuro e sobre o qual ninguém conhece — mas algo que caracteriza
‘o0 que ja estava 18", como no poema de Kenneth Koch. Por exemplo, o apagamento
de propositivas para lingua inglesa nas etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fun-
damental — Anos Iniciais.

Ainda em 2013, a profa. Telma Gimenez capitula um artigo sobre a questao
demonstrando tanto as influéncias (diretas e/ou de patrocinio / imposig&o) internacio-
nais quanto as aberturas dos contextos locais favoraveis a iniciativa —

“seja pela crenga generalizada de que quanto mais cedo se
aprende uma lingua estrangeira melhor; [seja] como resposta as
demandas da globalizagdo econdmica; [seja pela] pressao dos
pais que esperam ver seus filhos se beneficiando social e eco-
nomicamente ao competirem em vantagem no mercado de tra-
balho”. (GARTON et al, 2011, p. 4 apud GIMENEZ, 2013, p.
204).

Além, em suas referéncias, traz estudos que de fato inserem o fenébmeno
da educacdo em lingua inglesa nos anos iniciais da escolarizagado de forma global,
apontando também para a redugao da faixa-etaria inicial das criangas que sao sujei-
tadas ao aprendizado de inglés, embora “as vantagens desse aprendizado precoce
ndo estao estabelecidas” (GIMENEZ, 2013).

Em recente iniciativa, o manifesto “Educacéo linguistica na infancia: em de-
fesa do direito a formacéo cidada e a aprendizagem de linguas nos anos iniciais da
educacgédo basica” recolheu 357 (trezentas e cinquenta e sete) assinaturas de apoia-

dores entre 7 de outubro de 2020 e 18 de janeiro de 2021 para “demandar a criagéo
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de condigdes legais e institucionalizadas para a insergao do ensino de linguas estran-
geiras/adicionais na matriz curricular dos anos iniciais da Educagao Basica, no ambito
da escolarizagdo regular publica e privada”, dentre outros pleitos. O manifesto’®, assi-
nado por Claudia Hilsdorf Rocha (IEL/UNICAMP — E-Lang/CNPq), Juliana Reichert
Assuncéo Tonelli (UEL — FELICE/CNPq), Leandra Ines Seganfredo Santos (UNEMAT
— GEPLIAS/CNPq) e Sandra Gattolin (UFSCar - E-Lang/CNPq), disponivel no site da
Associacéo Nacional de Pds-graduacgéo e Pesquisa em Letras e Linguistica (Anpoll),
entende aprendizagem de linguas “como um direito da crianga perante a formagéao
cidada contemporanea” (ROCHA et al, 2020, p. 2, grifo meu).

Pois bem, essa auséncia me espanta, uma vez que temos todos os ele-
mentos para a criagdo de uma politica, que parece ter genuinamente o aval das soci-
edades em consonancia com os interesses globalizantes transnacionais. Na minha
opinido — vamos chamar de palpite, uma vez que ndo tenho nada que assegure essas
hipéteses (e nada apareceu a partir das minhas pesquisas sobre o tema em nivel
nacional), trés questdes geraram o entrave da expanséo da LI na BNCC para os anos
iniciais: uma questao de natureza orgamentaria, outra de recursos humanos e, por fim,
a questao pedagogica. Sei que parece simplista trazer esse palpite para a dissertagao,
mas em breve amarro meu ponto.

Caso a Base trouxesse as competéncias e habilidades de lingua inglesa
como aprendizagens obrigatérias para El e EFAF e provocasse mudancgas na Lei das
Diretrizes e Base 9394/96", as instituicbes passariam a ter que fazer novas contrata-
¢Oes de professores licenciados em Letras — Port./Inglés, gerando a oneragao na folha
de pagamento e/ou um rearranjo dos tempos de aulas dos professores polivalentes.
Ainda, se fosse mesmo o caso de termos inglés desde as séries iniciais, haveria au-
mento de uma demanda que ja existe para o escasso professor de inglés nas redes e
sistemas publicos. Adiantando outro dado de coleta da pesquisa, alguns professores
atuam como docentes de inglés para cobrir um espago, mesmo nao sendo de fato
licenciados em LI. Obviamente, a propria politica linguistica poderia minimizar tais
efeitos — como as forgas liberais geralmente fazem - flexibilizando os entraves por
exemplo, permitindo que qualquer pessoa “com notdrio saber” sobre a lingua inglesa

possa se candidatar para assumir o cargo de docéncia nas escolas. A terceira questao

'8 Disponivel em: http://anpoll.org.br/2022/wp-content/uploads/2020/11/Manifesto-LEC_FINAL_-
27novembro-2020-1.pdf. Acesso em: 05 ago. 2023.
' Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 05 ago. 2023.


http://anpoll.org.br/2022/wp-content/uploads/2020/11/Manifesto-LEC_FINAL_-27novembro-2020-1.pdf
http://anpoll.org.br/2022/wp-content/uploads/2020/11/Manifesto-LEC_FINAL_-27novembro-2020-1.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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nao é menos complicada que as anteriores: quais as paixdes a serem estragalhadas
nos embates pedagdgicos sobre como estruturar uma matriz de LI para as criangas.
Talvez alguém argumente aqui que muitas cidades e estados brasileiros ja possuem
referenciais curriculares nesse escopo; para esse alguém eu diria que havia também
referenciais curriculares em todo o pais (inclusive de ambito nacional) e nem por isso
a BNCC se beneficiou de tais documentos — ao contrario, o que vimos foi o oposto,
demais documentos de estados e municipios que tiveram que se adaptar para receber
o selo / carimbo “de acordo com a BNCC”.

Meu ponto €, a auséncia de uma proposta para LI nas etapas iniciais —
estando ou nao ligadas as trés questdes hipotéticas que presumi — deve-se também
ao fato de que a BNCC enquanto politica linguistica n&o difere de politicas linguisticas
reducionistas anteriores (a ndo ser por seu discurso, por sua propaganda politica que
recorre ao discurso da educacgao para o século XXI como justificativa de sua existén-
cia, ainda que n&o proponha em seus objetivos de aprendizagem e habilidades a¢des
gue promovam atividades potencializadoras para pensamento critico, a inclusdo — por
exemplo).

E como essa auséncia se relaciona com os indicios presentes no docu-
mento e com as visdes de lingua? Duboc (2019) fala francamente: “A apropriagao
discursiva mais fluida prometida na introdugéo (...) aparece, contraditoriamente, ao
lado do conceito de corregdo em algumas habilidades do eixo Conhecimentos Lin-
guisticos”. Tomo a liberdade de ampliar o alcance dessa citagdo, argumentando que
a visdo de lingua é estruturalista em sua esséncia uma vez que se faz presente, toma
corpo de fato ndo no preambulo fluido, mas nas propositivas das habilidades — algu-
mas, inclusive, que sao estratégias para uma abordagem “de pratica fragmentada [ndo
situada de linguagem] atrelada a uma sequéncia de conteudos (...) e podem ser tradi-
cionalmente desenvolvidas pela abordagem da compreenséao e pela velha proposta
metodoldgica conhecida como APP (apresentacdo, pratica e producdo)” (XAVIER
2021, p. 200).

Além de nao trazer propostas para as etapas, a Base também n&o situa o
escopo das habilidades que traz; ou seja, ndo orienta sobre possiveis ampliagées e/ou
modulagdes a partir das suas habilidades. Essa € mais uma auséncia na Base, mas
que deixa indicio para as redes e sistemas inferirem o caminho. Imaginem, pois, que
se tome como referéncia as habilidades de LI para o EFAF na producao de quadros
de habilidades para EFAI e El: a Seduc-SP, por exemplo, inseriu no Curriculo Paulista
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em 2023 a matriz de habilidades para LI nos Anos Iniciais®® que se espelha no modelo
nacional e que parece buscar responder a pergunta - quais as habilidades que devem
vir antes / que sao prévias (ou pré-requisitos) das que aparecem a partir do 6° ano na
Base? Uma vez mais, nos deparamos com a légica de estruturas de conteudos espi-
ralados da qual ainda ndo nos desvencilhamos — mesmo com a Base. Assim, acredito
que o texto introdutério para LI traz o “esperangar” muito mais em dialogo com os
docentes do que propriamente com a coesao interna do restante da escrita para o
componente. E esta € uma visao de lingua que ainda desafia a Base:

“‘que se afasta da énfase continua na estrutura, no sistema e, em
vez disso, abraga uma nogao de pratica. (...) Levando a sério a
ideia do local, podemos caminhar em dire¢do a uma apreciagao
muito melhor das ideologias linguisticas, dos entendimentos lo-
cais da linguagem, das maneiras pelas quais os proprios partici-
pantes se orientam para a linguagem” (PENNYCOOK, 2010b, p.
16.9, tradugdo minha).

Uma terceira auséncia ainda pode ser percebida na Base — o siléncio sobre
o planejamento linguistico de linguas outras diferentes do inglés nos curriculos regio-
nais e locais. Neste caso, entendo que também ¢é possivel imputar a culpa as trés
questdes anteriores (orcamento, RH e consenso nas praticas pedagogicas), porém,
como conclui Pennycook (2017, p. 321), somando a elas os interesses dos agentes
que perpetuam a ideologia de que o norte ocidental deve manter controle dos proces-
sos coloniais ainda em curso: “se a disseminagao global do inglés tem implicagdes
culturais e politicas para aqueles que o aprendem e usam, também tem implicacbes
para aqueles que instigaram essa disseminagao”.

Tratando agora somente do que ha na Base, Paula Szundy (2019) identifi-
cou grupos lexicais que permeiam o documento para indexa-los em categorias que
possam explicar um pouco mais a natureza da BNCC:

“se, por um lado, grupos verbais como utilizar os conhecimen-
tos, entender e explicar a realidade e fazer escolhas alinhadas
e grupos nominais/substantivos como projeto de vida, liber-
dade, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, determi-
nagao inscrevem a BNCC em ordens de indexicalidade relacio-
nadas a ideologia neoliberal, por outro, outras escolhas linguis-
ticas presentes nesses mesmos objetivos, tais como continuar
aprendendo, colaborar para a construgdo, consciéncia cri-
tica, principios éticos democraticos inclusivos sustentaveis

20 Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2023/01/CP-
Efape_lIngles-Anos-Iniciais___P4.pdf. Acesso em: 05 ago. 2023.


https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2023/01/CP-Efape_Ingles-Anos-Iniciais___P4.pdf
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2023/01/CP-Efape_Ingles-Anos-Iniciais___P4.pdf
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e solidarios, apontam para ordens de indexicalidade relaciona-
das as vertentes socio-historicas da linguagem e dos processos
de ensino-aprendizagem” (SZUNDY, 2019, p. 126, grifo meu).

Concluiu Szundy que o discurso neoliberal progressista prontamente incor-
porou ideias socio-libertadoras como uma forma de imputar valor aos seus produtos
— inclusive no campo da educacéo: “questdes (...) como diversidade cultural, igual-
dade social, entre outras (...) se mesclam a objetivos instrumentais traduzidos em
competéncias e habilidades a serem replicadas nas diversas areas do conhecimento”
(SZUNDY, 2019, p. 127).

A Figura 7 a seguir é também um bom indice para uma vez mais nos de-
brucarmos sobre a visdo de lingua para o componente LI. O uso da Taxonomia de
Bloom ¢ justificado por Ferraz e Belhot (2010, p. 421) para “a identificagdo e a decla-
racao dos objetivos ligados ao desenvolvimento cognitivo que (...) engloba a aquisi¢ao
do conhecimento, competéncia e atitudes, visando facilitar o planejamento do pro-

cesso de ensino e aprendizagem”.

Lingua Inglesa:
progressao das aprendizagens

Versao Final
6% 4% 1%

10%

B Lembrar

37
B Compreender

W Aplicar
27 Analisar
B Avaliar

| Criar

6

Lembrar Compreender Aplicar Analisar Avaliar Criar

Versdo Final

Anos Finais

Figura 7: Lingua Inglesa - progresséo das aprendizagens
Fonte: Documento intitulado “Estudo comparativo entre a Versdo 2 e a Versao Final™?!

2! Disponivel em: https://www.goo-
gle.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAIQw7AJahcKEwjws
bWPwWMmAAXUAAAAAHQAAAAAQAWS&uUr=http%3A%2F%2Fescolas.educacao.ba.gov.br%2F sys-
tem%2Ffiles%2Fprivate%2Fmidiateca%2Fdocumentos%2F2017%2Fbnccestudocompara-
tivo.pdf&psig=AOvVaw2gKPAR-cESN-5BUnmbfFOP&ust=1691461732504964&opi=89978449.
Acesso em: 05 ago. 2023.


https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAIQw7AJahcKEwjwsbWPwMmAAxUAAAAAHQAAAAAQAw&url=http%3A%2F%2Fescolas.educacao.ba.gov.br%2Fsystem%2Ffiles%2Fprivate%2Fmidiateca%2Fdocumentos%2F2017%2Fbnccestudocomparativo.pdf&psig=AOvVaw2gKPAR-cESN-5BUnmbfF0P&ust=1691461732504964&opi=89978449
https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAIQw7AJahcKEwjwsbWPwMmAAxUAAAAAHQAAAAAQAw&url=http%3A%2F%2Fescolas.educacao.ba.gov.br%2Fsystem%2Ffiles%2Fprivate%2Fmidiateca%2Fdocumentos%2F2017%2Fbnccestudocomparativo.pdf&psig=AOvVaw2gKPAR-cESN-5BUnmbfF0P&ust=1691461732504964&opi=89978449
https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAIQw7AJahcKEwjwsbWPwMmAAxUAAAAAHQAAAAAQAw&url=http%3A%2F%2Fescolas.educacao.ba.gov.br%2Fsystem%2Ffiles%2Fprivate%2Fmidiateca%2Fdocumentos%2F2017%2Fbnccestudocomparativo.pdf&psig=AOvVaw2gKPAR-cESN-5BUnmbfF0P&ust=1691461732504964&opi=89978449
https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAIQw7AJahcKEwjwsbWPwMmAAxUAAAAAHQAAAAAQAw&url=http%3A%2F%2Fescolas.educacao.ba.gov.br%2Fsystem%2Ffiles%2Fprivate%2Fmidiateca%2Fdocumentos%2F2017%2Fbnccestudocomparativo.pdf&psig=AOvVaw2gKPAR-cESN-5BUnmbfF0P&ust=1691461732504964&opi=89978449
https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAIQw7AJahcKEwjwsbWPwMmAAxUAAAAAHQAAAAAQAw&url=http%3A%2F%2Fescolas.educacao.ba.gov.br%2Fsystem%2Ffiles%2Fprivate%2Fmidiateca%2Fdocumentos%2F2017%2Fbnccestudocomparativo.pdf&psig=AOvVaw2gKPAR-cESN-5BUnmbfF0P&ust=1691461732504964&opi=89978449
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Percebam que 80% das habilidades propostas para inglés encontram-se
em niveis ndo muito complexos (quero dizer, abaixo do fomento a sintese, avaliagao,
criacdo — processos que demandam perspectivas mais criticas em atividades do coti-
diano escolar) no que se refere a capacidade cognitiva operatoria, focando os proces-
sos de aprendizagem da lingua inglesa na memorizagao (reconhecendo e reprodu-
zindo), na compreensao (interpretando, exemplificando) e no uso (executando), con-

forme o quadro da Figura 8 revela:

1. Lembrar: Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e contetidos. Reconhecer requer distinguir e selecionar
uma determinada informac@o e reproduzir ou recordar estd mais relacionado a busca por uma informagéo
relevante memorizada. Representado pelos seguintes verbos no gerindio: Reconhecendo e Reproduzindo.

2. Entender: Relacionado a estabelecer uma conexdo entre o novo e o conhecimento previamente adquirido. A
informacéo € entendida quando o aprendiz consegue reproduzi-la com suas “préprias palavras”. Representado
pelos seguintes verbos no gerindio: Interpretando, Exemplificando, Classificando, Resumindo, Inferindo,
Comparando e Explicando.

3. Aplicar: Relacionado a executar ou usar um procedimento numa situagéo especifica e pode também abordar
a aplicagdo de um conhecimento numa situag@o nova. Representado pelos seguintes verbos no gertindio:
Executando e Implementando.

4. Analisar: Relacionado a dividir a informac@o em partes relevantes e irrelevantes, importantes ¢ menos
importantes e entender a inter-relag@o existente entre as partes. Representado pelos seguintes verbos no gertindio:
Diferenciando, Organizando, Atribuindo e Concluindo.

5. Avaliar: Relacionado a realizar julgamentos baseados em critérios e padrdes qualitativos e quantitativos ou de
eficiéncia e eficacia. Representado pelos seguintes verbos no gerindio: Checando e Criticando.

6. Criar: Significa colocar elementos junto com o objetivo de criar uma nova visdo, uma nova soluc@o, estrutura
ou modelo utilizando conhecimentos e habilidades previamente adquiridos. Envolve o desenvolvimento de ideias
novas e originais, produtos e métodos por meio da percepg¢do da interdisciplinaridade e da interdependéncia de
conceitos. Representado pelos seguintes verbos no gerindio: Generalizando, Planejando e Produzindo.

Figura 8: Estrutura do processo cognitivo na taxonomia de Bloom — revisada
Fonte: FERRAZ e BOLHET, 2010, p.429

A partir dessa analise, corroboro a interpretagdo de Szundy sobre o dis-
curso presente no documento e reafirmo — olhando para a representagdo majoritaria
das habilidades para lingua inglesa centradas no reproduzir, interpretar e executar —
que a Base ainda expressa uma visdo desenvolvimentista de lingua, focada nas ha-
bilidades linguisticas pautadas em sua maioria pela aquisi¢do de vocabulario através
de estratégias de leitura e em contextos / situa¢des simuladas das realidades e apar-
tadas delas — talvez pela auséncia de temas transversais e/ou pela auséncia de ori-
entagdes mais voltadas ao campo da didatica do que de curriculo; ou seja, que o

instrumento de politica linguistica demonstre em seus quadros propositivos

“Uma preocupacao centrada em lingua e educagao”
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conforme sintetiza o prof. Guilherme Kawachi (2015, p. 55) sobre a emergéncia de
uma pedagogia dos multiletramentos (COPE e KALANTZIS, 2000). Com o binémio
(lingua-educagao) em mente, as praticas pedagogicas sao politicas por natureza; a
pedagogia deixa de ser uma questao técnica sobre COMO “FAZER a transmissao de
um canone de conhecimento” e se aproxima mais da “REPRESENTACAO nos pro-
cessos culturais que moldam os significados e compreensdes da EXPERIENCIA e da
FORMACAO DA IDENTIDADE” (USHER, 2013, p. 211 - destaque meu). Inserem-se,
assim, tais praticas pedagogicas numa educagao linguistica critica consciente de que
“a lingua [materna, estrangeira] padronizada reflete — mas, inevitavelmente, também
refrata — uma visédo de lingua, cultura, e identidade, preservada e controlada por um
projeto iluminista-modernista de sociedade” (MONTE MOR, 2018, p. 270).

Por mais que a BNCC para LI apresentasse — (ou mesmo apresente, em
alguns casos) habilidades das quais potencialmente surgissem praticas de linguagem
social e culturalmente situadas, em (novos, multi) meios e modos expressivos, tecno-
l6gicos, considerando os interesses, saberes e experiéncias dos estudantes, a orga-
nizagéo das atividades em sala de aula ainda poderia carecer de um conjunto de pra-
xis que apoiasse o desenho e o planejamento curriculares no sentido de deixar (mais)
evidentes, visiveis tais atividades ou mesmo para propor reflexdes sobre suas inten-
cionalidades.

Esse € um ponto também interessante para a minha pesquisa: uma vez
que a partir do proximo capitulo conheceremos os pensamentos docentes sobre a
Base, é importante termos em mente que 0 que emerge nesses pensamentos passa,
necessariamente, pelo entendimento de como a BNCC ¢ inserida nas salas de aula a
partir das praxis individuais e coletivas desses professores. Visdes engessadas de
lingua(gem) ganham corpo em metodologias e em abordagens que privilegiam os
mesmos elementos centrais dessas visdes: os conhecimentos linguisticos e as trocas
interacionais de repeticdo controladas a partir da exposicdo de modelos que geral-
mente reproduzem variantes de prestigio da lingua inglesa apresentadas por falantes
também de grupos sociais de prestigio. Agora, sob o viés de uma perspectiva critica
de ensinar-aprender lingua, como percebem os professores os possiveis métodos? A
questao é absolutamente valida para identificarmos nos discursos de professores o
guanto suas respostas podem ser/estar afetadas por atravessamentos outros, cons-

cientes ou ndo — inclusive aqueles que incidem sobre suas formacodes profissionais;
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novamente trago um spoiler do que vira: algumas das respostas sobre quais 0s obs-
taculos para implantacdo da BNCC incluem “Teria que ser mais pratico” e “Requer
estudos passa [sic] ter o dominio e entender”.

Ecoando Rocha (2013) e considerando as pesquisas e reflexdes conduzi-
das no pais sobre a formagédo de professores de linguas, suas crengas e atitudes
(GIMENEZ, 2002, 2003), identidades (MOITA LOPES, 2003) e agéncia (JORDAO,
2010) — por exemplo — argumento que a Pedagogia dos Multiletramentos (PM) é po-
tente em fomentar a criticidade necessaria na condugao de redesenhos instrucionais
centrados nos alunos e concebidos pela conscientizacdo dos professores sobre os
interesses dos estudantes e suas proprias experiéncias enquanto sujeito e falante da
lingua e de seus locais de atuagao.

Entender a metalinguagem como o objeto do conhecimento na PM pode
favorecer a reflexdo sobre conceitos ultrapassados pelas viradas linguisticas — como
falar “errado”, pronuncia “sem sotaque”, dentre outros que ainda dominam o ensino
de linguas; ainda, revoluciona a maneira estrutural pela qual os curriculos linguisticos
sdo tradicionalmente apresentados (e a Base ndo é excegao): de estruturas hierarqui-
cas para recursos (convencionais, culturais) de significagdo disponiveis (available de-
signs), de habilidades linguisticas para o performar com / apropriar-se de tais recursos
(designing), da reprodugao normativa para a produgao (criativa, agenciadora) e trans-
formacgao de recursos (redesigned). Ao considerar os quadros do eixo Conhecimentos
Linguisticos da Base na perspectiva do design linguistico proposto pela PM, seria pos-
sivel propor planos de aulas que agugassem o pensamento critico. Por exemplo, a
habilidade “(EFO07LI16) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no passado”
(BRASIL, 2018, p. 255), que nas praticas de sala de aula € amplamente entendida
como treino de pronuncia e de percepcao auditiva das variagdes sonoras do /-ed/,
como em played, stopped e entered (sO para ilustrar), seria interpretada a partir de
elementos como condigdes de entrega da fala (delivery) e/ou modalizagdo. Fazendo
(re)consideragdes sobre sua resenha ao manifesto da Pedagogia dos Multiletramento,
apos 25 anos desde sua escrita, o prof. Petrilson conclui (PINHEIRO, 2021, p. 18):

“Essa concepgéo critica e ativa, de carater transformador, do es-
tudante como designer ativo de significado, a meu ver, busca,
entre outras coisas, reconhecer a multiplicidade de praticas de
letramentos, tanto aquelas valorizadas na escola, tipicas de pra-
ticas de letramentos grafocéntricas; passando por aquelas n&o
valorizadas no contexto escolar, que envolvem diferentes prati-
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cas e culturas ndo hegemaonicas; aquelas mediadas por tecnolo-
gias digitais de comunicagéo e informacéo, que envolvem atores
humanos e ndo humanos nas redes sociais, por exemplo”.

As pedagogias, além do “objeto do conhecimento” (o “o que”), lidam tam-
bém com o método, o “como” e suas implicagdes com a didatica (abordagens). Vimos
no exemplo acima que a habilidade “(EF07LI16)" provoca, pela natureza de sua pré-
pria indicagao (reconhecer “a” pronuncia), atividades e praticas em sala de aula pouco
(ou nada) dialégicas. O entendimento de que propostas de trabalho mais criticas leva
em consideragcdo que “o conhecimento humano é inicialmente desenvolvido como
parte integrante de interagdes colaborativas com pessoas de habilidades, formagdes
e visbes de mundo diversas reunidas em determinada comunidade epistémica”
(COPE e KALANTZIS, 2000, p. 30, tradugdo minha). Assim, a PM considera como
uma das premissas do seu fazer pedagdgico, a experiéncia imersa no uso (proposito)
das interagdes discursivas (pratica situada). Pensada como abordagem ao ensino, a
pratica situada é complementada por outras premissas da PM: instrugao explicita (me-
talinguagem), enquadramento critico (imbricamentos socioculturais) e pratica transfor-
mada (agenciamento, ressignificacéo).

Tendo esse movimento de processos pedagogicos em mente (movimento
que ndo pressupde a ordem de tais processos e tampouco engessa a autonomia do-
cente), habilidades como a “(EF09LI18) Analisar a importéncia da lingua inglesa para
o desenvolvimento das ciéncias (produgédo, divulgacdo e discussdo de novos conhe-
cimentos), da economia e da politica no cenario mundial” (BRASIL, 2018, p. 263) dei-
xariam de so repercutir nos planos de aula como a reproducéo (e a complacéncia!) de
discursos reais de poder e passariam a refratar, como o raio de luz ao atravessar um
prisma, outros discursos possiveis, numa postura dialética com esse “conteudo” que
a Base traz. Relembrando Paulo Freire (2020, p. 52): “Na percepgéo dialética, o futuro
com que sonhamos n&o € inexoravel. Temos de fazé-la, de produzi-la, ou ndo vira da

forma como mais ou menos queriamos”.

Contra o determinismo inexoravel, as ecologias

- as quais Boaventura de Souza Santos define como praticas “de agregacao da di-
versidade pela promogao de interagdes sustentaveis entre entidades parciais e hete-
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rogéneas” (SANTOS 2021, p. 151), que confrontam os mecanismos légicos das mo-
noculturas. As ecologias s&o os mecanismos proprios da sociologia das auséncias
(SANTOS, 2019), proprios das pedagogias criticas. Dentro da Iégica dessa pesquisa,
as ecologias s&o as linguagens do possivel (GIROUX, 2003) frente ao que esta posto;
sdo os espacos disjuntivos (BIESTA, 2013) onde se d&o os encontros dos professores
com as politicas educacionais; sdo os entremeios ideoldgicos que nos lembram cons-
tantemente das auséncias que ha na nossa compreensao do mundo.

Boaventura categoriza cinco ecologias — uma para cada légica hegeménica
que exclui outras possibilidades: a ecologia das temporalidades confronta a Iégica
da percepcéo de tempo linear; a ecologia dos reconhecimentos, “uma ecologia de
diferencgas feita de reconhecimentos reciprocos” (SANTOS, 2021, p. 157) que con-
fronta a l6gica da classificagdo social; a ecologia das transescalas confronta a logica
do universalismo e da globalizagdo hegemoénica; a ecologia das produtividades,
contra a légica produtivista; e a ecologia de saberes, que confronta a monocultura
do conhecimento e do rigor cientificos “com a identificacdo de outros saberes e de
outros critérios de rigor que operam credivelmente nas praticas sociais” (SANTOS,
2021, p. 151).

Embora todo o conjunto de ecologias incida tanto no meu objeto de pes-
quisa quanto nas analises interpretativistas, concentro-me aqui em completar o racio-
cinio deste capitulo trazendo de maneira mais contundente a urgéncia de percebemos
o que falta, o que esta ausente na Base e o que nao transparece nos discursos dos
professores no viés da ecologia de saberes. A escolha das habilidades de LI que com-
pdem a matriz, apresentada num conjunto de “aprendizagens essenciais”, implica no
esquecimento, na ignorancia de outras; nessa légica, torna-se “crucial questionar se
0 que se esta aprendendo € valido ou se devera ser esquecido ou desaprendido”
(SANTOS, 2021, p. 151). Meus questionamentos para validagao ja incorrem, de ma-
neira consciente ou ndo, na categorizagcdo de elementos (critérios cientificos, por
exemplo) também caros aos grupos que buscam a manutengao de certas auséncias.
A légica da monocultura do conhecimento atende aos que tém acesso a saberes ci-
entificos, justamente por ndo estarem acessivel, de modo equitativo, a todos os gru-
pos sociais.

Trazendo um exemplo para ampliar e ilustrar a ideia de Boaventura por uma
maneira mais justa de coexistirmos e coabitarmos o planeta, Malcom Ferdinand (2022,
p. 24) expbe bem a légica da monocultura como sendo “o problema central da crise
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ecologica” ao denunciar que o ambientalismo no mundo atual busca esconder fraturas
“sem questionar as injusticas sociais, as discrimina¢des de género e as dominagdes
politicas ou a hierarquia dos meios de vida e sem se preocupar com a causa animal”
(FERDINAND, 2022, p. 25). Tais fraturas decorrem justamente da homogeneizagao
de ideias ligadas a ecologia: a monocultura sobre preservacéo do planeta, ao se referir
a animais, traz em seu discurso hierarquico aqueles mais “nobres”, mais selvagens —
ursos-polares, baleias etc., sem se preocupar com uma classe inferior de animais
como 0s porcos, cachorros, vacas etc.; ao se referir aos ambientes, o discurso dessa
l6gica hegeménica “esconde a diversidade de ecossistemas, dos lugares geograficos
e dos ndo-humanos que o constituem” (FERDINAND, 2022, p. 24) — o ambientalismo
trata de matas virgens, lagos, oceanos etc. e ndo das naturezas urbanas, dos criadou-
ros, das favelas. Tais fraturas — nos ambitos animal e ambiental — corroboram para a
existéncia de uma monocultura de valorizacdo de um “tipo” de humano: o branco,

confirme sintetiza a figura abaixo.

L. vacas, porcos, galinhas,
ursos-polares, lobos, dguias, :
. : ovelhas, cordeiros, atuns,
tigres, elefantes, baleias... N ~ )
salmdes, camardes, lambis...
laneta, meio
P 2 fratura animal
ambiente,
. N cidades, naturezas urbanas,
natureza natureza virgem, wilderness, .
favelas, plantations, campos de
florestas, montanhas, lagos, , cp s iy
. petroéleo, periferias, criagoes,
parques, safaris...
° abatedouros...
S
g fratura ambiental
g humanos, homens, mulheres,
g pobres, doentes, racializados,
homem, homem branco, cristdo, com Pretos, Vermelhos,
humano, ensino superior e de classe Amarelos, drabes, indigenas,
dnthropos abastada muculmanos, judeus, budistas,
jovens, homossexuais, idosos,
pessoas com deficiéncia...

VALORIZAGAO E HOMOGENEIZACAO

Figura 9: Dupla fratura - um problema central da crise ecoldgica
Fonte: FERDINAND, 2022, p. 25

E fato que o avancgo das tecnologias da comunicagéo possibilitou maior cir-
culacdo de conhecimentos pelo mundo; no entanto, prevalece o direcionamento
“Norte-Sul” no fluxo que impulsiona as informag¢des do que o contrario (“Sul-Norte”).
Esse direcionamento dominante sustenta-se, conforme escrito anteriormente, no que
Walkyria Monte Mor (2018, p. 270) descreve como “projeto iluminista-modernista de
sociedade”, ou seja, no uso da raz&o humana como principio e meio para se conhecer

a verdade universal. E a mesma monocultura do saber denunciada pelo prof. Achille
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Mbembe sobre os programas de ensino e pesquisa de inumeras universidades africa-
nas subjugados a um modelo epistémico eurocéntrico de produgédo de conhecimento
(MBEMBE, 2016, p. 31-32). E, ainda, por essa mesma légica do dominio de certos
saberes e de determinados meios de produg¢ao de conhecimento que s&o criadas mui-
tas das politicas publicas educacionais e seus mecanismos de controle — principal-
mente aquelas que “plantam falsa esperanga” (BORONSKI, 2022, p. 113) de que ha
igualdade de oportunidades (de aprendizagens, de mobilidade social etc.) para todos
— como € o caso da BNCC e dos discursos politicos que a acompanham.

Para concluir, entendo que a PM tem potencialmente em sua génese os
elementos pressupostos da ecologia de saberes: a consciéncia de que nao ha episte-
mologias neutras — “as que clamam sé-lo sdo as menos neutras” (SANTOS, 2021, p.
213), e a necessidade de refletir sobre os saberes circunscritos as praticas sociais.
Do mesmo modo, as praticas ecoldgicas de saberes podem ser abordadas na PM em
processos de enquadramentos criticos e nas praticas transformadas, relocalizando e
(re)criando saberes, pois reconhecem a:

“pluralidade de saberes heterogéneos, da autonomia de cada
um deles e da articulagéo sistémica, dinamica e horizontal entre
eles (...) em processo constante da criagdo e renovagao. O co-
nhecimento é interconhecimento, € reconhecimento, € auto-
conhecimento” (SANTOS, 2021, p. 216, destaque meu).

As ideias apresentadas neste capitulo — iniciadas com a reflexdo sobre edu-
cacao no século XXI, passando pelos entendimentos sobre ensinar LI — indicam que
a Pedagogia dos Multiletramentos, na perspectiva da ecologia de saberes, pode ser
uma forga positiva de aproximar as habilidades da BNCC para o inglés aos contextos
locais, sendo este ponto — o distanciamento da matriz nacional das praticas locais,
uma tensdo emergente entre a politica publica e seus executores e usuarios. Como

veremos a seguir.
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CAPITULO 4
Os capitulos anteriores

buscaram conceituar e contextualizar, no campo da Linguistica Aplicada Critica
(PENNYCOOK, 2010a), os elementos-chaves que incidiram sobre a pesquisa, como
discurso (VOLOCHINOV, 2017; ROCHA e EL KADRI, 2018; ARENDT, 2007), ideolo-
gia e ideologia linguistica (SHOHAMY, 2006; ADAMS, 2014; VOLOCHINOV, 2017),
nogdes de politica publica educacional e linguistica (CAVLVET, 2007; ADAMS, 2014),
pedagogias e curriculos (APPLE, 1996, 2002; ARROYO, 2013; BIESTA, 2005, 2010,
2014, 2016, 2017; SILVA, 2020; FREITAS, 2014; SAVIANI, 1997; FREIRE, 2000,
2020). Tratando esse estudo de uma analise das percepgdes docentes sobre a BNCC,
busquei, tentando n&o ser repetitivo frente a outros estudos existentes sobre a Base
(SILVA e XAVIER, 2021; BERTONHA 2020, DUBOC, 2019; FORTES, 2019;
LIBERALI, 2019; LUCENA e TORRES, 2019, LOPES, 2019), situar a BNCC em seu
contexto politico-educacional e analisar o documento e as visdes sobre lingua/lingua-
gem e educacgao nele presentes ou ausentes. Valendo-me do recorte tedrico proposto
que privilegiou abordagens transdisciplinares criticas (BORONSKI, 2022), como a
qualificagéo, socializagao e subjetivagdo enquanto dominios, propdsitos da educagéo
(BIESTA 2017), planejamento linguistico enquanto crencas e praticas locais
(SHOHAMY, 2006), Pedagogia dos Multiletramentos (COPE e KALANTZIS 2000,
2013; ROCHA, 2013; KAWACHI, 2015; PINHEIRO, 2021) e ecologia de saberes
(SANTOS, 2021) a servigo de uma nova praxis esperangosa, expus os pontos confli-
tantes da chamada educacao para o século XXI, financiada pelo modelo neoliberal
universalizante (BAUMAN, 2021) no qual os pilares educacionais de igualdade e jus-
tica social s&o ressignificados, a partir de I6gicas hegemonicas das monoculturas, em
ideais de “oportunidade” e “mérito” (HOLBOROW, 2012; CHUN, 2017,
CANAGARAJAH, 2017; HALL e WICAKSONO, 2020). Na pratica, tais conflitos indu-
zem a replicagdo de modelo de politicas linguisticas cujas matrizes curriculares se-
guem um ensino hierarquico e estrutural por meio da valorizagdo de uma variante culta
da lingua inglesa (PENNYCOOK, 2010b, 2017); ou seja, ainda ha uma padronizagéo
de modelos hegeménicos de prestigio social (SHOHAMY, 2006) — como observado
na Base: rupturas entre o texto introdutério de LI e seus quadros de habilidades
(DUBOC 2019) e contradi¢des entre a ideologia linguistica explicitada na escolha da
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apresentacao do Inglés como Lingua Franca, reforgcando o carater monolingue da po-
litica em oposig¢ao a visdo de ILF que valoriza a criatividade de falantes ndo nativos,
em harmonia com uma epistemologia do sul (SANTOS, 2019, 2021; MENESES,
2013), de construgdo conjunta a partir de normas multilingues (CANAGARAJAH,
2016).

Passo a tratar agora do propdsito principal da pesquisa que € a investiga-
¢ao da percepgao de um grupo de professores de inglés que atuam em escolas publi-
cas estaduais da Diretoria Regional de Ensino (DRE) de Piracicaba sobre a BNCC
enquanto politica publica educacional, de modo geral, e enquanto mecanismo de po-
litica linguistica, em especifico, considerando para essa parte o componente de Lin-
gua Inglesa presente na matriz para a etapa do Ensino Fundamental — Anos Finais.

Neste capitulo, tento exercitar minha escuta atenta apenas reproduzindo,
reverberando as vozes docentes — sem precipitar-me (ainda) em julgar os posiciona-
mentos. Este momento serve para apresentar a voceés, leitores, o principal instrumento
metodoldgico (questionario online) e sua logica interna que desencadeou a ordem das
perguntas. E o momento, também, de fazer uma sintese das respostas e explorar tal
sintese no intuito de prover insumos para as inferéncias e interpretagdes vindouras.

Nao sem antes admitir que

Essa ndo era a pesquisa que me interessava

fazer em 2019. Eu estava interessado em repensar o modelo atual da Base e propor
novos desenhos curriculares, diferentes caminhos para o ensino da lingua inglesa que
considerem os contextos dos falantes e suas necessidades e praticas; para tanto, eu
precisava dedicar-me a pesquisa, com o apoio da academia para validar minhas ideias
— assim pensava.

Ao me envolver com a BNCC em 2017 (contei isso la no PREFACIO), o fiz
usufruindo dos mesmos mecanismos ideoldgicos denunciados anteriormente aqui.
Basta ler o parecer que escrevi na época (FRANCINI, 2017) para relacionar algumas
das minhas sugestdes a ideia de lingua(gem) instrumentalizada e utilitarista — a mais
gritante seja, talvez, a proposta de relacionar uma matriz linguistica nacional aos ni-
veis de proficiéncia do Quadro Comum Europeu de Referéncia para as linguas, mais
conhecido pelas suas iniciais em inglés CEFR (CONSELHO DA EUROPA, 2001) — o
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que, de fato, foi feito mais tarde, em 2021, pelo Instituto Reuna, a partir de financia-
mento do Fundo de Prosperidade do Reino Unido, com apoio da empresa British
Council?®. Assim como eu o fiz anos antes, o Instituto Relina erra epistemologica-
mente ao trazer os sentidos “técnico” versus “nao técnico” de proficiéncia, justificando,
a partir de um quadro retirado de Scaramucci (2000), que o primeiro (proficiéncia téc-
nica) é isento de julgamento de valor comparativo entre um usurario da lingua e os
falantes modelos (“nativos”, por exemplo), sem conseguir mostrar quais s&o as pre-
missas que embasam esse “combinado”, além da propria sugestdo da tabela, origi-
nalmente concebida para diferenciar os USOS do termo “proficiéncia” e ndo os seus
SENTIDOS (como expressa o Reuna). A propria profa. Matilde Scaramucci (2000, p.
16) esclarece em seu artigo que essa distingao (técnico X n&o técnico) “ainda nao
parece dar conta da complexidade do termo [proficiéncia]” e ressalta confusdes rela-
cionadas entre termos “proficiéncia” e “competéncia” — sendo o uso da nog¢ao de “com-
peténcia” para LI proposto pela BNCC.

Conto isso aqui para ilustrar o quéo facil € se perder em pesquisa que sa-
tisfaz mais o0 ego do pesquisador do que realmente abre espago dialdgico e insere no
contexto socialmente privilegiado das pesquisas cientificas agentes que geralmente
nao estao presentes (ou que sempre estiveram |3, invisiveis). Tivesse eu encontrado
quaisquer outros orientadores talvez essa seria uma pesquisa propondo uma outra
matriz nacional para o ensino de LI, uma que melhor explicitasse os niveis de profici-
éncia (no sentido TECNICO, claro ©) a serem atingidos por todos os alunos do pais,
em cada ano/etapa da educagao basica. A verdade agora € que nao estou t&do seguro
de mim mesmo e das crencgas que tinha sobre estabelecimento de padrées comuns
de aprendizagens sem considerar os riscos de tomar como referéncia instrumentos,
mecanismos que perpetuam a segregacgao social (mesmo advocando pela inclus&o),
perpetuam os conhecimentos verticais (mesmo com o discurso da diversidade indivi-
dual), perpetuam as relag¢des unilaterais de poder (mesmo lutando pela liberdade de
escolhas, pela mobilidade social e pela igualdade de oportunidades).

E por causa da profa. Claudia Hilsdorf Rocha, pela sua fé na coletividade
da natureza humana, pela coragem de assumir a vida denunciando que “fechados no

individualismo e no pensamento essencializante (...) somos incapazes de nos unir em

22 Conhega o guia de proficiéncia para inglés (EFAF), do Instituto Retina. Disponivel em: https://biblio-
teca.institutoreuna.org.br/Guia%20de%20Profici%C3%AAncia%20-%20Anos%20Finais.pdf. Acesso
em: 9 ago. 2023.
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comunidades de pessoas que acreditam ser preciso (...) fazer escolhas comuns”
(ROCHA, 2020, p. 116, destaque da Claudia), que essa pesquisa € fundamentalmente
distinta daquela arrogante apresentada por mim em 2019 ao Programa de Pés-Gra-
duacdo em Linguistica Aplicada do IEL/Unicamp. E também por causa do prof. Gui-
Iherme Jotto Kawachi, por sua joie de vivre e por sua dedicagdo em sempre considerar
nas suas pesquisas o que realmente importa no ensino-aprendizagem de linguas - as
pessoas; por manifestar, através de suas experiéncias, que os conflitos “que emergem
em nossas salas de aula podem ser abordados (...) em diregdo a sensibilizacdo do
aluno em torno de muitos entraves sociais que ndo podem (...) serignorados na pratica
pedagdgica” (KAWACHI, 2015, p. 59). E, enfim, por conta dos muitos professores que
conheco, dentre os quais alguns que me relataram de suas frustragdées durante a pan-
demia e logo apos a ela por terem suas vozes silenciadas por decretos (federais, es-
taduais e municipais) que determinavam sobre as aulas de modo geral, sem conside-
rar suas experiéncias nas especificidades locais — inclusive nos diferentes espacos de
um mesmo municipio.

Nesse espirito, a pesquisa mudou e tornou-se mais significativa para mim,
ancorando as investigagdes em processos humanos, nas interagdes das pessoas com
o objeto Base e a partir da provocagao das mesmas através de um questionario online
qgue servisse para explicitar: 1 - o que os professores e professores-formadores parti-
cipantes desta pesquisa pensam sobre a BNCC; 2 - quais ideologias linguisticas e
educacionais sao predominantemente mobilizadas por esses participantes a partir dos
resultados obtidos por meio da questao supracitada; e 3 - quais os principais pontos
de tensio observados quando os professores e professores-formadores propdem re-
contextualizagbes didatico-pedagogicas das parametrizagdes oferecidas pela BNCC
em LI

Para chegar nessas respostas, construi um questionario com 32 itens divi-
didos em trés partes, conforme explico a seguir, encaminhado aos professores em
abril de 2021. Cabe deixar registrado — reforcando meu agradecimento, inclusive —
que o questionario foi formalmente enviado aos professores de inglés da Diretoria de
Ensino — Regido de Piracicaba (mais detalhes da localizagao estdo logo adiante) a
partir da aprovagao do ent&o dirigente regional de ensino, Prof. Fabio Augusto Negrei-
ros. A troca de e-mails contendo o meu pedido e posterior resposta da Diretoria de
Ensino esta no ANEXO 2.
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A Parte 1 do questionario

€ constituida por cinco questdes e tem como fungao dar detalhes sobre os professores
participantes da pesquisa, preservando suas identidades. De um grupo de 80 profes-
sores de inglés, 17 pessoas iniciaram o questionario, dos quais 15 efetivamente o
completaram. Nossa analise corresponde, portanto, a cerca de 20% do total de pro-
fessores de inglés da Diretoria de Ensino - Regi&o de Piracicaba, servindo mais de 50
mil estudantes em 68 escolas, abrangendo também as cidades de Saltinho, Santa
Maria da Serra, Sao Pedro, Aguas de Sdo Pedro e Charqueada - compondo a maior
parte da Regido Geografica Imediata (RGI)* de Piracicaba, destacada em vermelho

no mapa abaixo.

Figura 10: Mapa da Regido Geografica Imediata de Piracicaba
Fonte: Wikipedia?*

Os numeros indicam o alcance desses professores; dos que responderam
ao questionario, quase a metade deles (46,7%) exerce outra fungédo na rede publica
de ensino além de professor de inglés — professor de portugués, professor de Educa-
¢ao Infantil, professor-coordenador da area de Linguagens (escola com Programa de
Ensino Integral — PEI), coordenador pedagdgico, vice-diretor escolar e diretor escolar.
Completando o perfil do grupo, todos os participantes, no momento em que respon-
deram o questionario, disseram fazer parte da rede de ensino estadual ha pelo menos
dois anos (contemplado, assim, o periodo de implantacdo da BNCC); destes, 60%
atuam na rede ha 10 anos ou mais — indicando a convivéncia com outras normativas

anteriores (como os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, por exemplo).

23 Qutras cidades da RGI, mas que nao fazem parte da Diretoria de Ensino de Piracicaba s&o: Capi-
vari, Mombuca, Laranjal Paulista, Rafard e Rio das Pedras.

24 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A30_Geogr%C3%A1fica_lmediata_de_Pira-
cicaba. Acesso em: 04 fev. 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Geogr%C3%A1fica_Imediata_de_Piracicaba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Geogr%C3%A1fica_Imediata_de_Piracicaba
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A Parte 2 do questionario

busca extrair tanto informacdes factuais quanto opinativas sobre a BNCC e sua im-
plantacado naquela Diretoria de Ensino através da Secretaria da Educagéo do Estado
de Sao Paulo (Seduc-SP). Ao todo, 14 questbes estdo concentradas nessa parte,
sendo que algumas delas pedem aos professores mais detalhes sobre seus aponta-
mentos, justificando suas opinides.

Com excecgao de quatro professores, todos os demais (11 professores) dis-
seram ter recebido formagao da Seduc-SP sobre a BNCC - ainda sobre os aspectos
gerais do documento, sem falarmos sobre Lingua Inglesa, especificamente. Ao serem
guestionados sobre a quantidade de horas usadas para formacao, houve uma varia-
¢ao de respostas — conforme indica o grafico abaixo. Cerca de 73% dos participantes
afirmaram receber formacao da Secretaria da Educacgao sobre a Base e, destes, 63%

afirmaram que as formacgdes tiveram uma carga-horaria de ao menos 8 horas.

@® 4 horas
@® 4-8 horas
8-12 horas
@ 12-20 horas
@ Mais de 20 horas de formacao

Figura 11: Horas oficiais dedicadas a formag&o sobre a BNCC
Fonte: Dados originais da pesquisa

Os professores foram também questionados sobre formacgdes vindas de
outras instituigdes (publicas, privadas ou do terceiro setor), além da Seduc. A maioria
(66,6%) respondeu que ndo teve ou que nao se lembra de ter tido outras instituicbes
envolvidas em suas formagdes; os demais (33,4%) afirmaram que tiveram formacgdes
da BNCC propiciadas por outras instituicbes, sendo que quase 50% destas vém do
setor privado (incluindo uma Instituicdo de Ensino Superior de porte nacional).

A ultima questao factual da Parte 2 pedia que os professores apontassem
o quanto leram do documento BNCC. Para tanto, deveriam apontar quais as partes
(ou secdes) do documento sdo conhecidas por eles. Neste item, os professores po-
deriam indicar mais de uma se¢ao da Base, o que significa que para cada segao apon-

tada, esperava-se um intervalo de 0 a 100%. A tabela a seguir identifica as leituras:
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Tabela 8: Mapeamento de leitura da Base feita pelos participantes da pesquisa

% de professo-

. Secdo da BNCC lida
res da pesquisa

e Todas as 600 paginas do documento
e Educagéo Infantil - Direitos de Aprendizagem e Campos de Experiéncia
13,3% e Ensino Fundamental - Anos Iniciais (todas as areas)
¢ Ensino Médio (todas as areas)
20% e Ensino Fundamental - Anos Finais (todas as areas)
33,3% e Areade Linguagens para Ensino Médio
40% ¢ Quadros de Objetos de Conhecimento e Habilidades para Lingua Inglesa
46,6% e Area de Linguagens para Ensino Fundamental
60% ¢ Introdugédo e Competéncias Gerais
73% o Competéncias Especificas para Lingua Inglesa

Fonte: Dados originais da pesquisa

Os professores que indicaram ler todo o documento ou a maior parte dele
justificaram o fato por estarem estudando a Base em Instituicdo de Ensino Superior
ou por necessidade de capacitagao para “trabalhar de acordo com o documento”. Des-
sas pessoas, apenas uma possui outra fungao além de professor. Os professores que
apontaram uma quantidade menor de sec¢des lidas, em sua maioria, possuem outra
funcdo além das aulas de inglés e justificaram o fato ou por irem direto nas partes que
entendem estar diretamente ligadas aos seus contextos de atuagdo ou pela grande
extensdo do documento. Algumas das falas que sintetizam a esséncia das reflexdes
sdo: “Por ser da area de linguagem preferi ler mais os assuntos que me sao pertinen-
tes”; e “Vou lendo a Bncc conforme a nescessidade [sic] de adequar minhas aulas a
partir dela. Mas muitas vezes ela ndo condiz com a realidade da minha escola entao
preciso adaptar o conteudo de acordo com o nivel dos alunos”.

As demais questdes propostas para essa parte pediam a opiniao dos pro-
fessores sobre que se considerou como fundamentos da BNCC (Capitulo1). De ma-
neira breve, apresento os dados aqui para depois me ater mais sobre eles fazendo os
possiveis cruzamentos com as discussdes ja levantadas e as perguntas principais que
a pesquisa almeja responder.

Os participantes entendem que a Base foi construida com certo grau de
participacédo de professores que estdo em sala de aula na Educagao Basica: 46,7%
consideram que houve ampla participagao e 53,3% consideram que a participagao foi
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pequena. Nenhum professor indicou que o documento foi feito sem os comentarios e
observagoes de quem esta na ponta de execucgao da politica publica. Um comentario
representativo do grupo que aponta grande participagao de professores na criagdo do
documento é que “sem a participacdo do professor ndo pode haver uma construgao
efetiva da BNCC”. Dentre as pessoas que apontaram pouca participacado de profes-
sores, 0os comentarios representativos apontam criticas ao modelo de consulta publica

- “Nenhuma politica publica acontece com ‘amplo debate™ e criticas quanto a repre-
sentatividade — “Porque os professores que fizeram parte da constru¢do da Bncc nao
fazem parte da nossa realidade de alunos da periferia que enfrentam dificuldades nos
estudos da propria Lingua materna, consequentemente ndo conseguem acompanhar
e desenvolver as habilidades da Bncc da forma que é proposta devido as suas limita-
¢des sociais”; “Nao me lembro de responder nenhum formulario em relacdo a BNCC
antes de ser langada”.

Ao descreverem suas impressdes gerais sobre a Base, todos os participan-
tes se posicionaram positivamente em relacdo ao documento, usando inclusive pala-
vras e expressdes em comum entre eles e encontradas também nos discursos oficiais,
como “facilidade e apoio ao docente”, “clareza e objetividade”, “apoio aos discentes”,
“norteadora”. 20% dos professores incluiram em seus comentarios a ideia de que em-
bora seja uma “boa iniciativa”, a Base € “distante da pratica por enquanto”. Todos os
participantes também concordam que a BNCC apresenta um conjunto de diretrizes
importantes e uteis para eles, justificando em seus comentarios que tais diretrizes sdo
‘um parametro a seguir’, “podendo usa-las no meu dia a dia”.

Apenas 13,4% dos professores concordam com restricdes ou ndo tém opi-
nido formada sobre as competéncias gerais elencadas pela Base para Educagéo Ba-
sica. Suas justificativas sdo: “Cada escola é uma realidade, entdo, as vezes nédo é
possivel atender todas as espectativas [sic] de aprendizagem. E preciso fazer adap-
tacdes, dependendo do perfil dos alunos” e “Nao sei dizer até que ponto as compe-
téncias gerais estabelecidas, s&o as nescessarias [sic] para o desenvolvimento pes-
soal e profissional do aluno”. A maioria, 86,6%, concorda / concorda totalmente com
as competéncias gerais propostas, justificando que sao “uma forma de caminhar igual-

mente no estudo”, “um instrumento que apoia o prof. A [sic] um ensino e aprendizagem

de sucesso”, “um documento que privilegia o ensino do século XXI”. Conforme analise

que faremos mais para frente, destaco novamente aqui a convergéncia dos comenta-
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rios com os discursos da politica publica, os quais busquei antecipar ainda como hi-
potese de entendimento no Capitulo 1 e depois detalhados e confrontados nos Capi-
tulos 2 e 3 — “igualdade”, “sucesso na aprendizagem” e “educacgao para século XXI”.
Buscando por mais elementos que ajudem na reflexdo sobre os posiciona-
mentos dos professores em relagao aos discursos oficiais sobre a BNCC, disponibili-
zei no questionario um video?® que sintetiza, de acordo com o Ministério da Educagéo,
as ideias da Base. Os participantes, apos assistirem o video, responderam se concor-

dam com as ideias e comentaram suas respostas. O grafico abaixo sintetiza as opini-

oes:
Grafico 1: Compilagéo das respostas ao item Q14 do questionario da pesquisa
Il Discordo totalmente [l Discordo Concordo [ Concordo totaimente [l NZo sei
53,3%
40%
26,6% 33,3%
26,6%
13,3%
l 6,6% 6,6%
"O documento é de- “Com a base, todos os estudantes "Se a base da educagao
mocratico e respeita do pais, de escola publica ou parti- € a mesma, as oportuni-
as diferengas." cular, terao os mesmos direitos de dades também serao."

aprendizagem."
Fonte: Dados originais da pesquisa

Embora cerca de 80% dos professores concordem com a afirmativa de que
a BNCC é democratica e respeita as diferengas, 66,6% entendem que essa democra-
cia inclui os mesmos direitos de aprendizagem para estudantes das redes publicas e
privadas e, pouco mais da metade, 53,2% entendem que todos os estudantes terdo
as mesmas oportunidades considerando apenas a matriz nacional comum. Ainda as-
sim, percebe-se um alinhamento da maioria dos docentes aos pressupostos da Base;
considerando os dados internos da pesquisa, se identificarmos apenas os sujeitos que
responderam “concordo” ou “concordo totalmente” para todas as frases, chegamos a
quase a metade dos professores (46,6), que assim justificam seus posicionamentos:
“Todos [0s alunos] caminharam para um mesmo destino programado” e “acredito que

a base vai ajudar o estudante de escola publica ter os mesmos direitos do estudante

25 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Fbz-cpct1W4. Acesso em: 09 ago. 2023.
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que estuda em rede particular”. Um participante apenas escreveu a palavra “Avalia-
¢ao”, como justificativa por concordar com as trés afirmativas da propaganda. Um ou-
tro participante trouxe um excerto do site Observatorio de Educacéo, mantido pelo
Instituto Unibanco, comentando o seguinte: "Gosto muito do paragrafo a seguir,
quando li me tocou muito:

"Vimos que os impactos da pandemia da Covid-19 na implemen-
tacdo da BNCC foram multiplos, de modo que diversas corre-
¢bes de rota se fazem necessarias a fim de que o cronograma
de implementagdo se mantenha. Além disso, vale destacar que
diversas alteracdes propostas pela nova BNCC podem apontar
caminhos bem-sucedidos de superacao dos desafios impostos
pela atual conjuntura, notadamente no que diz respeito ao cara-
ter transversal do desenvolvimento de competéncias gerais,
ainda mais necessarias para que a juventude esteja preparada
para os efeitos da atual crise®.""

As opinides contrarias foram justificadas de acordo com o seguinte ponto,
representativo das demais ideias desse grupo: “Nao € porque seguem uma mesma
base que as criangas terao as mesmas oportunidades vivendo em situagdes sociais e
financeiras totalmente diferentes. Ter uma base ajuda na constru¢cdo de algo em co-
mum, mas dizer que a mesma base gera as mesmas oportunidades € hipocrisia”.

A nuvem de palavras abaixo representa as respostas dos participantes so-
bre o que entendem que s&o os pontos fortes da Base. Em sintese, foram elencadas
as seguintes ideias que se repetem entre os professores: “Clareza; Direcionamento
dos conteudos a serem trabalhados; embasamento pra elaboracéo das aulas; Ensino
com metodologias e conteudos que representam o futuro e os tempos atuais; Ensino
de qualidade para todos; aprimora nosso ensino; Orienta o ensino e busca a equidade
na educacgao; referéncia para os curriculos escolares; Percepcdo do senso critico;
Promove n&o apenas o desenvolvimento intelectual, mas também o social, fisico,

emocional e o cultural”.

26 Disponivel em: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multi-
midia/detalhe/pandemia-aumenta-desafios-para-implementacao-da-bncc?utm_source=goo-
gle&utm_medium=search&utm_campaign=professores_bncc. Acesso em: 05 ago. 2023.


https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multimidia/detalhe/pandemia-aumenta-desafios-para-implementacao-da-bncc?utm_source=google&utm_medium=search&utm_campaign=professores_bncc
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multimidia/detalhe/pandemia-aumenta-desafios-para-implementacao-da-bncc?utm_source=google&utm_medium=search&utm_campaign=professores_bncc
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multimidia/detalhe/pandemia-aumenta-desafios-para-implementacao-da-bncc?utm_source=google&utm_medium=search&utm_campaign=professores_bncc
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Figura 12: Pontos fortes da BNCC
Fonte: Dados originais da pesquisa

Ao refletirem sobre os pontos fracos do documento, 20% dos professores
disseram nao haver algum, em suas opinides. Os demais, apontaram as seguintes
preocupagdes: “[n&o considera a falta de] Acesso a tecnologia por parte das familias
dos estudantes; Discrepancia entre o documento e a realidade do ensino no pais; nao
contempla as diferengas; Imposi¢ao de certos esfor¢cos para as criangas numa faixa
etaria infantil, onde poderia causar danos no desenvolvimento; Longe da realidade do
aluno da escola publica, mais carente; Muito extenso; O documento é complexo; Tal-
vez teria que ser mais complexo; Pratica pedagogica”.
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Embora os comentarios nao fornecam detalhes sobre, por exemplo, o que
os professores entendem por “complexidade” ou “pratica pedagogica” enquanto fra-
quezas da Base, entendo que aqui subjazem os pontos tratados nos Capitulos 2 e 3
— a saber, um modelo explorado pelas politicas publicas de “nova linguagem educaci-
onal com foco nas aprendizagens” (BIESTA, 2017) e a repeticdo de modelos estrutu-
rais de matrizes curriculares que implicam em praticas pedagogicas nao-criticas, ge-
rando conflito com algumas partes do documento da Base e, portanto, confusédo den-
tre os professores.

Quando questionados sobre as oportunidades de implantacdo da BNCC
em seus contextos e sobre quais seriam os empecilhos nesse processo, as ideias
predominantes, tanto do lado das oportunidades quanto das barreiras, estao relacio-
nadas ao “engajamento docente”, ao “fator politico-social” e a “igualdade de oportuni-
dades”. Alguns comentarios, ainda, sdo mais contundentes: “[A implantacdo da
BNCC] N&o é viavel em escolas de periferia”; “Nas escolas ainda ha dificuldade de se
perpassar o ensino tradicional, baseado no modelo reprodutivista”.

Encerrando a se¢édo do formulario, abri espago para comentarios gerais,
caso os participantes quisessem se pronunciar sobre quaisquer outros topicos nao
privilegiados nas perguntas. Houve apenas um comentario sugerindo “fazer uma pes-
quisa do nivel socioecondmico dos alunos da rede publica e o que isso influencia na
aprendizagem”. Entendendo que muitos pesquisadores brasileiros se debrugam sobre
esse tema ha algum tempo e que hoje ha dados que corroboram o nivel de tal influén-
cia, relembrando Paulo Freire na luta contra o inexoravel (Capitulo 3), vou me limitar
a indicar um estudo nacional no qual a pesquisadora conclui que “alunos de estratos
populacionais mais pobres estudam nas piores escolas e consequentemente apre-
sentam os piores desempenhos” (COSTA, 2010, p. 20) e um outro estudo de interface
mais local, proxima aos estudantes de Ensino Médio do Instituto Federal da Bahia,
campus da cidade de Barreiras, no qual os pesquisadores afirmam que as “diferencas
significativas de desempenho [entre alunos cotistas e ndo-cotistas] apareceram ape-
nas nas primeiras séries dos cursos” (PINTO e TENORIO, 2014).

A Parte 3 do questionario

preocupa-se em explicitar os entendimentos dos professores sobre o componente de
Lingua Inglesa na Base. O grafico abaixo ilustra o pensamento dos participantes em
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relagdo a Lingua Inglesa ser a unica lingua nomeada presente na matriz nacional,

além da lingua portuguesa.

Grafico 2: Inglés como Unica lingua estrangeira obrigatéria na BNCC

® Apoio a ideia trazida pela BNCC: o inglés tem papel diferente das demais
linguas e por isso deve ser priorizado.

Apoio a ideia em partes: além do inglés, uma segunda lingua deveria
aparecer na Base, preferencialmente o espanhol, pela localizagao do
pais na América do Sul.

Apoio a ideia em partes: acredito que a matriz nacional deva trazer com-
peténcias e habilidades para idiomas além do Portugués; contudo, a es-
colha da(s) lingua(s) deveria acontecer em niveis regionais e locais.

66,7%

@ Nao apoio a ideia: ter ou n&o linguas para além do Portugués no curri-
culo nao deve ser uma prerrogativa de escolha no ambito federal.

Fonte: Dados originais da pesquisa

Os professores também se mostraram favoraveis a inclusdo do compo-
nente LI nas demais etapas. Enquanto apenas uma pessoa afirmou que € importante
manter a obrigatoriedade apenas para o EFAF, 60% concordam com uma matriz de
inglés para a Educagao Infantil, 66% para EFAI e 53,3% acreditam que, apesar do
Ensino Médio contemplar a LI, as competéncias e habilidades de inglés deveriam ser
ampliadas. Tanto as justificativas para a escolha de LI na Base quanto para a amplia-
¢ao do componente nas demais etapas possuem pontos comuns: “é a lingua mundial
globalizada”, “conhecida no mundo todo”; “para que se coloquem [0s alunos] no mer-
cado de trabalho e se comuniquem no mundo digital”. Além disso, ha um entendimento
dentre os professores de que € preciso mais tempo de contato com a LI e de que o
ensino da lingua nos anos iniciais de escolarizagéo contribui para sua aprendizagem:
“E preciso mais pratica e valorizac&o da lingua franca para poder formar o aluno pro-
tagonista nesse mundo tecnolégico e competitivo” e “Quanto antes a crianga comegar
a aprender um novo idioma, terdo mais facilidade em memorizacéo e aprendizado, e
quanto mais tempo eles estudarem e praticarem o Inglés maiores sdo as chances de
se tornarem fluentes na Lingua”.

Coerentes aos seus posicionamentos sobre a BNCC como um todo, a mai-
oria dos professores usa palavras e expressées como “satisfacdo”, “clareza e objeti-
vidade” e “exemplos praticos” para justificar suas impressdes gerais favoraveis sobre
o componente LI. Um participante apenas se manifestou contrario, enquanto outros
trés — apesar de concordarem, levantam as seguintes questdes (que sdo desdobra-

mentos de pontos ja levantados sobre a Base como um todo nas seg¢des anteriores):
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“[A proposta para LI €] Boa. Mas meia [sic] complexa”, “Um pouco avangado para o
conhecimento dos nossos alunos” e “Ainda estou em processo de estudo e acredito
que as tematicas possam atender uma parte dos alunos que tinham acesso a livros
didaticos”.

Mais de 90% dos docentes concordam que a secéo especifica de LI foi
escrita com participacéo de professores que estdo em sala de aula, embora haja uma
divisdo quase igual entre dois grupos sobre o grau dessa participagao.

Especificamente, quando perguntados sobre se concordam ou ndo com os
ENTENDIMENTOS DA BNCC SOBRE A LINGUA INGLESA E SEU ENSINO, as opi-
nides sao mais divergentes: enquanto 53,3% afirmam estar de acordo, os demais se
posicionam contra ou parcialmente contra os entendimentos para LI. Suas justificati-
vas podem ser agrupadas nos seguintes pontos: “Ndo exatamente, porque nao con-
sidera o nivel de compreenséo e dificuldade de cada aluno com a segunda lingua”,
“N&o. Gosto de um ensino de Inglés pratico e mais relacionado a realidade do aluno”.

Comentando suas percepgdes sobre as competéncias especificas para o
inglés, todos os professores foram unénimes em concordar com elas: “[As competén-
cias] estdo em consonancia com aquelas em que eu acredito”, “Se usarmos essas
competéncias teremos alunos habilitados no aprendizado da lingua inglesa”. Ainda
assim, muitos comentarios surgiram (retomando pontos ja destacados em outras per-
guntas) no sentido de entender as expectativas das competéncias em LI quando pos-
tas em relagédo aos contextos e crengas locais: “Na teoria s&o importantes e pertinen-
tes, porém ainda ha pouca pratica em sala de aula”, “E um pouco complexo. Conversar
em inglés. Usar as tecnologias. Infelizmente a nossa realidade é diferente. Da para
dar uma nogdo. Mas estamos no caminho. Para oferecer um aprendizado de quali-
dade”, “Para desenvolver todas essas competéncias, deveria comecgar na educagao
infantil com mais aulas semanais”, “Ha muitos alunos ainda por turma para a obser-
vagéo pratica da fundamentagao nas escolas da rede publica de ensino” e “N&o é sé
aprender a lingua, mas pensar sobre ela”. Tratarei desse assunto um pouco mais
além.

Caminhando para o fim do questionario, os participantes encontram trechos
especificos retirados da BNCC nos quais alguns pressupostos sobre a lingua inglesa
sdo colocados. Para os fins dessa pesquisa, interessou-me saber quais os entendi-
mentos dos professores sobre tais pressupostos e se estdo de acordo com os eles. A
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tabela seguinte expde 3 pontos cruciais que sustentam teoricamente a visdo de lingua

no documento junto com as reagdes dos participantes sobre os trechos:

Tabela 9: Adesao aos pressupostos da LI na Base

LI na BNCC Concordo Discordo Nao sei

Aprender a lingua inglesa propicia a criagéo de novas for-
mas de engajamento e participagdo dos alunos em um
mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que
as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, 20% 33,3% 46,6%
regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais
difusas e contraditorias." (BRASIL, 2018, p. 241).

"... alingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”,
oriundo de paises hegeménicos, cujos falantes servem de 26.6% 3339 40%
modelo a ser seguido ..." (BRASIL, 2018, p. 241). e = °

"O tratamento do inglés como lingua franca o desvincula
da nocéo de pertencimento a um determinado territorio e,
consequentemente, a culturas tipicas de comunidades es- 13,3% 33,3% 53,3%
pecificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus
contextos locais" (BRASIL, 2018, p. 242).
Fonte: Dados originais da pesquisa

Dados internos da pesquisa, por exemplo as correlagdes entre as respostas
dadas a diferentes perguntas pelo mesmo sujeito, demonstram que os professores
que responderam discordar das propositivas mantiveram-se os mesmos para os trés
trechos. Portanto, houve mudanca de posicionamento dos participantes apenas entre
aqueles que responderam concordar ou que nao sabiam. Apenas dois professores,
por exemplo, sentiram-se confortaveis para concordar que ILF legitima os usos de LI
nos contextos locais — esse foi o0 ponto que mais gerou duvidas também. Mais de 70%
dos professores discordam ou nao sabem como respondem ao fato de que LI
nao esta relacionada as légicas das monoculturas “de paises hegeménicos, cu-
jos falantes servem de modelo a ser seguido”. 80% dos participantes discordam
ou ndo sabem como responder sobre a LI propiciar engajamento e participagao
dos alunos “em um mundo social”’. Como ja expressaram anteriormente, os pro-
fessores que responderam o questionario, em sua maioria, entendem que nas rotinas
de seus estudantes de escolas publicas a LI ndo participa das interagdes sociais e
assim distancia-se dos pressupostos privilegiados na Base: “O aluno precisa entender
a importancia do aprendizado do inglés, ndo apenas no contexto local, mas global”,
“as alternativas ndo me parecem coerentes”, “A cultura sempre importante” e, por fim,
indicam também a necessidade de terem amis insumos para opinar — “Penso muito

sobre isso. mas ainda n&o tenho opinido totalmente formada”.
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Na tentativa de cruzarmos mais dados para entendermos como esses po-
sicionamentos docentes sdo formulados, apresentamos mais um trecho da Base com
um quarto pressuposto para o ensino da LI:

"O status de inglés como lingua franca implica desloca-la de um
modelo ideal de falante, considerando a importancia da cultura
no ensino-aprendizagem da lingua e buscando romper com as-

pectos relativos a “corregéo”, “precisdo” e “proficiéncia” linguis-
tica" (BRASIL, 2018, p. 242).

Sobre o trecho em questéo, fiz duas questdes, cada uma com uma per-
gunta de desdobramento. A primeira foi: “O que vocé entende por ‘romper com aspec-
tos relativos a corregao, preciséo e proficiéncia linguistica? Qual a sua opinido sobre
isso? “. Dois professores reagiram com “N&o sei dizer” e “Sem comentarios”. Um unico
professor, apesar de nao explicitar diretamente seu entendimento sobre a parte des-
tacada, manifestou sua opinido a ela: “Acredito que o conhecimento de gramatica seja
uma boa alternativa para aprender uma lingua estrangeira”. Os demais participantes
(80%) escreveram que romper com 0s aspectos mencionados (corregdo, precisao,
proficiéncia), no entendimento deles, significa: “incluir a todos”, “uma educagéo vol-

tada para a interculturalidade”, “N&o ficar preso a ensino de tempos atras”, “O ponto
central € a comunicagao, e ndo o conjunto de regras que regem o idioma”, “Nos pro-
fessores deveriamos usar mais a pratica oral”, “Aceitar as diferengas da linguagem
dos alunos, mas eles precisam entender que € fungao da escola mostrar que nao é
em toda situagc&do do uso da linguagem, que essas diferengas seréo aceitas”. Os pro-
fessores que se posicionam assim, tém opinides favoraveis ao trecho e as justificam
de diversas formas: “Concordo plenamente, pois disponibiliza o aluno a observar a
condicao de inteligibilidade na interagdo linguistica”, “O importante € se comunicar”,
“A comunicagao desde que exista ndo necessariamente tem que ter esses atributos”,
“E vocé poder ir além procurar outras alternativas”, “Creio que todos os profissionais
precisam se atualizar e colocar em pratica a sua formagao em beneficio dos alunos”,
“Temos um compromisso com a lingua, mas n&o temos a obriga¢ao de falar como um
nativo”, e “n&o existe certo ou errado”.

A segunda quest&o, sobre o mesmo trecho, foi: “O que vocé acha dessa
visdo sobre ensino-aprendizagem de linguas?”. Houve apenas uma omisséo de res-
posta (“Sem comentarios”); outras respostas foram bastante econédmicas em expres-

sar as justificativas das opinides (“Concordo”, “Muito boa”, “Importante”). Das poucas
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justificativas de posicionamento dos participantes sobre o trecho, destaco as seguin-
tes — que entrardo no escopo das analises: “E preciso ter aptiddo de ambas as partes
aluno e professor para a obtengao do sucesso no processo de ensino aprendizagem”,
“Acho que temos que ensinar os alunos a ler, falar e escrever, de forma que o apren-
dizado lhes sejam Util, e no cobrar coisas que ndo tem utilidade pra eles”, “E funda-
mental aprender a lingua inglesa para formar um cidadao critico-reflexivo, capaz de
reconhecer-se em seu contexto em um mundo globalizado”, e “Eu acho que temos
que aprender o correto, mas nao que isso seja 0 mais importante”.

O final da Parte 3 do questionario é dedicado as UNIDADES TEMATICAS,
aos OBJETOS DE CONHECIMENTO e as HABILIDADES estabelecidos para LI na
BNCC. As figuras que se seguem sintetizam as principais ideias que surgiram e se
repetiram entre os participantes da pesquisa ao serem questionados sobre suas opi-
nides sobre cada um dos itens. Nota-se opinides negativas ou indecisas sobre as uni-
dades e os objetos de conhecimento; porém todos séo favoraveis as habilidades pro-

postas para o inglés. Logo em seguida, aprofundo um pouco essa ideia.
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A 322 (e ultima!) questéo abre espago para que os professores novamente
se coloquem sobre temas diversos, topicos eventualmente deixados de lado no ques-
tionario. Houve apenas uma manifestagao, copiada na integra aqui: “O inicio da intro-
ducgédo do inglés, na [sic] 6° ano de ensino fundamental, deveria pressupor que o aluno
mal conhece o funcionamento da lingua materna,. [sic] Muitos chegam a escola sem
saber ler e escrever o portugués e acabam sendo introduzidos em um idioma dife-
rente. Nao é facil lidar com esse tipo de problema”.

Com isso, encerro a se¢ao descritiva desse capitulo que procurou incluir os
dados de pesquisa de maneira direta, a partir das respostas dos participantes nas trés
partes do questionario. Esse caminho descritivo me ajuda na identificagdo de seme-
Ihancas e diferengas nos posicionamentos encontrados, sendo a classificagao de tais
dados uma parte importante para as analises que se seguem.

“Néao é so aprender a lingua, mas pensar sobre ela”

- foi a construgdo utilizada por um dos participantes dessa pesquisa para justificar
sua opinido sobre as competéncias especificas para LI na Base. Parece-me um bom
comego para a analise sobre o que esses professores pensam sobre a BNCC e quais
ideologias linguisticas e educacionais que sdo predominantemente mobilizadas por
eles.

As seis competéncias especificas para Lingua Inglesa da Base podem ser
classificadas de acordo com as diferentes acdes que buscam mobilizar: trés delas
tratam de identificar/conhecer certos objetos de conhecimento (lugar de si e lugar do
outro no mundo globalizado, similaridades e diferencas entre as linguas e diferentes
patrimdénios culturais); uma competéncia € ferramental — utilizar (novas tecnologias);
uma é de ordem performatica — comunicar-se (na lingua inglesa); e, finalmente, uma
competéncia que envolve a (re)criagao de sentidos na elaboragao de repertérios lin-
guistico-discursivos (BRASIL, 2018, p. 246). Embora sejam propositivas que parecem
se afastar de perspectivas monolingues de aprendizado do inglés — considerando, por
exemplo aspectos socioculturais, as criticas dos professores que recaem sobre elas
ainda se baseiam na ideia de uma competéncia linguistico-instrumental cujas praticas
de ensino na escola tém como finalidade especifica a aprendizagem da prépria lingua.

Todos os docentes foram un&nimes em concordar com esses seis pontos

— “sdo [competéncias] de extrema importancia”, disse um participante. Ao sairem da
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resposta simples sobre concordar/ndo-concordar, os professores fizeram outros co-
mentarios, como “teremos alunos habilitados no aprendizado da lingua inglesa”, “es-
sas competéncias ajudarao (...) ter uma aprendizagem muito significativa com relagéo
a [sic] lingua inglesa” e “os alunos desenvolvem [as competéncias] no transcorrer do

an _n

processo do ensino de inglés”, que reforgam a énfase no aprendizado da lingua que,

por sua vez, gera outros comentarios que parecem inviabilizar esse viés critico: “de-

veria comecgar na educacgao infantil, com mais aulas semanais”, “na teoria s&o impor-
tantes (...) ainda ha pouca pratica em sala de aula”, “E um pouco complexo (...) con-
versar em inglés. Usar tecnologia. Infelizmente a nossa realidade € diferente”; por fim,
um comentario — da mesma pessoa que concorda com as competéncias, é mais di-
reto: “Teria(m) que ser um pouco repensada(s) [as competéncias]”.

Consigo levantar aqui duas hipéteses sobre esse fendbmeno — de como as
competéncias permanecem sendo aquelas em que os professores acreditam e
mesmo assim sdo aquelas a serem repensadas, na légica dos mesmos docentes.
Uma hipdtese considera que a linguagem educacional com foco em “aprendizagem?”,
como discutida nos capitulos anteriores, transforma (ou confunde) agcdées de uma viséo
mais critica de praticas de lingua(gem) em processos operatérios mentais — como as
acdes da Taxonomia de Bloom — sistematizando, no caso das competéncias de LI, os
verbos identificar, conhecer, usar, comunicar e elaborar, em fun¢gdo dos conhecimen-
tos linguisticos (assim como acontece em outros componentes curriculares: identificar
partes de uma planta, conhecer o ciclo da agua, elaborar um paragrafo etc.). Outra
hipétese, parte do entendimento de que a perspectiva dos novos/Multiletramentos é
entendida sem seu viés critico apenas pelos processos de metalinguagem — o que
explicaria a expressao “ndo é so aprender a lingua, mas pensar sobre ela”, e pelos
usos das TICs, explicando o comentario “Os tempos mudaram n&o tem como fugir de
tecnologia”. Talvez n&o seja uma, nem a outra. Acontece, pois, que ao comentarem
sobre as competéncias, os professores deixam mais transparentes suas preocupa-
¢bes com as atividades a serem desenvolvidas nas suas salas de aulas. Cabe ilustrar
ainda um ultimo recorte dos comentarios sobre esse ponto — “Ha muitos alunos ainda
por turma para a observacgao pratica da fundamentacdo nas escolas da rede publica
de ensino”.

Os participantes da pesquisa ndo comentaram os pontos — principais, di-
riam talvez os redatores da Base, sobre a lingua inglesa estar ja descaracterizada das
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marcas historicas com as quais se apresentava tempos atras (inglés britdnico ou ame-
ricano, falantes nativos de determinados grupos sociais como modelo etc.). Compre-
ender as intencionalidades de tais competéncias para o ensino de inglés como lingua
adicional (no sentido de somar-se ao repertério de linguas dos estudantes — sem en-
trar na discussédo do ILF, ja superada) € crucial para que os professores percebam
seus alunos como falantes bi/multilingues, que articulam seus repertorios (incluindo
em inglés) e suas proprias identidades socioculturais diversas na criagao de sentidos.
Vale dizer também que os professores lancaram duvidas sobre como as competéncias
se transformariam em praticas na sala de aula, mas que nao tiveram a mesma per-
cepcao sobre os quadros de habilidades. Como também relacionados nos capitulos
anteriores, os quadros de habilidades ndo garantem os pressupostos criticos do en-
sino de LI antecipados no texto introdutério e nas competéncias; dessa forma ha coe-
réncia nos comentarios do grupo de pesquisa.

Trago agora os recortes de comentarios dos professores ao refletirem so-
bre uma das premissas de se aprender LI na perspectiva trazida pela Base — que
rompe “com os aspectos relativos a corregéo, precisao e proficiéncia”. Alguns profes-
sores nao se manifestaram sobre tal ponto enquanto os demais se dividem em dois
grupos: um que reflete do ponto de vista linguistico apenas (“pq n&o existe certo ou

LT3 LT3

errado [na lingua]”, “Nos professores deveriamos usar mais a pratica oral”, “o ponto
central € a comunicagao”, “O importante € se comunicar”, “observar a questao da in-
teligibilidade na interagao linguistica”) e outro grupo de participantes, bem menor, que
entendeu a premissa como “ir além e procurar outras alternativas”, como escreve um
professor, “uma educagao voltada para a interculturalidade (...) formac&o de um ser
humano critico”. Com excec¢ao de 3 professores, ha um entendimento da maioria que
que romper com os aspectos de controle linguisticos (correcdo, precisdo etc.) € “Acei-
tar as diferengas de linguagem dos alunos, MAS ELES PRECISAM ENTENDER que
é funcdo da escola mostrar que ndo € em toda situagdo do uso da linguagem que
essas diferencas serao aceitas”.

O texto da Base em questé&o (ILF implica em deslocar a lingua de um mo-
delo ideal de falante (...) — BRASIL, 2018, p. 242) parece-me ser entendido pelo grupo,
entdo, ndo como a abertura a novos sentidos, a novas possibilidades de negociagéo
de significados e de praticas mais plurais de usos da lingua, mas sim como aceitagéo
de desvios de modelos disponiveis e de prestigio da lingua inglesa com base em es-
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truturas gramaticais, ou mesmo como o ensino de “variag&o linguistica”, sem nova-
mente ter o peso de pedagogias mais criticas do(s) letramento(s). Estabeleci neste
capitulo que ha diferengas na recepc¢ao dessas ideias do documento pelos docentes,
a partir de suas experiéncias/narrativas pessoais, de acordo com o que entendem
sobre o propdsito de ensino de inglés nos seus contextos de atuagédo; mostrou-se é
recorrente — através de respostas do tipo “N&o sei” — o conflito de entendimento pela
maioria dos professores sobre os pressupostos de uma educacéo linguistica critica
(presente nos textos introdutorios para LI e nas suas competéncias especificas, mas
ausente nos quadros de habilidades).

O que incorre e decorre, entdo, nas praxis docentes a parir do que foi ex-
posto até aqui? No Capitulo 5, tento explorar os pontos de tensédo observados anteri-
ormente para refratar os discursos dos professores enquanto propostas de recontex-
tualizacdes didatico-pedagdgicas das parametrizagdes oferecidas pela BNCC em LlI.
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CAPITULO 5

Os participantes da pesquisa, representativos de um grupo maior formado
por oitenta professores de inglés (alguns com outras atribuicées adicionais) atuantes
na Diretoria de Ensino da regido de Piracicaba, possuem interesses comuns relacio-
nados a profissdo e sdo engajados em formagdes orientadas para as suas praticas

individuais e coletivas. Formam

Uma comunidade de pratica

(HARASIM, 2012), compartilhando uma linguagem comum que “reflete uma mistura
de resolugdo de problemas com discurso socializador”. Linda Harasim argumenta,
ainda, que comunidades de praticas séo “informais, o que significa que s&o voluntarias
e ndo mandatadas ou atribuidas por um local de trabalho ou organizagdo” HARASIM,
2012, p. 145). Além disso, é importante que haja coesao entre os participantes para
criacdo de vinculos que permite que a comunidade continue a existir.

A ideia de comunidade mostra-se adequada para a realidade dessa pes-
quisa quando proponho a sua referéncia tomada na perspectiva de espago disjuntivo
no qual o “tornar-se-presenga de seres unicos, singulares, ndo é algo que pode ser
controlado pelo espago, mas é necessariamente algo que ‘interrompe’ o programa”
(BIESTA, 2017, p. 79). Uma comunidade de pratica &, assim, entendida por mim como
espaco e evento, ou espago e ‘encontros’ — momentos em que o sujeito “faz uso e
abusa do espaco, torna-se presenga” (BIESTA, 2017, p. 71). Ao analisar os aspectos
constituintes de tal comunidade, a saber, o compartilhamento de um mesmo local ge-
ografico (Piracicaba e cidades da regido imediata), compartilhamento de objetivos e
interesses comuns (reflexdes de professores de inglés em escolas estaduais) e o com-
partilhamento de um senso de pertencimento e de propriedade sobre os demais ele-
mentos (o local, os objetivos e os interesses), considerarei as respostas obtidas na
pesquisa como saberes de uma comunidade de pratica, emanados em suas reflexdes
a partir do questionario proposto; tais saberes sao dinamicos: ao mesmo tempo, sao
objetos de estudo e séo as praticas (individuais ou coletivas, tacitas ou explicitas);
sao, portanto, saberes horizontais, validados em seus contextos e sobre os quais cada
membro da comunidade € autorizado a discutir — “tornar-se presenga néo é algo que
se pode fazer sozinho” (BIESTA, 2017, p. 79).
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Ao fazer tal consideracédo, assumo que nao faco parte da comunidade de
pratica em questdo; sou um estranho que por vezes interagiu com o grupo ora para
compartilhar momentos de troca de experiéncias, ora para ouvir. Estranho, ndo no
sentido de Arendt (2007) nem de Bauman (2021); ou seja, ndo como a diferenga a ser
exterminada tampouco como aquele que nao se encaixa nas comunidades mundanas;
ser estranho ao grupo aqui implica na minha nao-autorizagdo de analisar a validade
ou a veracidade, ou quaisquer outros valores que o iluminado saber cientifico requeira,
dos saberes produzidos por essa comunidade de pratica. Como consequéncia de uma
pesquisa que busca os entendimentos de uma comunidade especifica de sujeitos, a
minha analise ndo recai sobre os entendimentos dos sujeitos em si, mas em seus
imbricamentos com outros discursos e objetos que tal comunidade e outras comuni-
dades mais abrangentes possuem em comum — no caso, um mecanismo de politica
educacional linguistica, a BNCC em suas propositivas para educagéo e para LI.

Assim, parece-me igualmente importante que as categorias usadas para
falar sobre os discursos produzidos pelos participantes sejam as mesmas que emer-
gem das comunidades de pratica. Linda Harasim (2012), ao pesquisar sobre comuni-
dades de praticas em meios digitais, identificou trés tipos de discursos que se sobres-
saem em tais comunidades e que ao mesmo tempo sao responsaveis por aferir certo
valor apreciativo a elas: o discurso social, o intelectual e o moderador. Os estudos de
Gary Barkhuizen (2016) sobre identidades dos professores de lingua, atentam para o
fato de que os tipos de identidades, embora impermanentes, advém dos discursos
produzidos pelos sujeitos, os quais, por sua vez, também refletem os principais tipos
sugeridos por Harasim:

“As identidades do professor de linguas sdo cognitivas, sociais,
emocionais, ideoldgicas e historicas — estdo tanto dentro do pro-
fessor quanto fora, no mundo social, material e tecnologico; es-
tdo sendo e fazendo, sentindo, imaginando e contando historias.
As suas identidades sao luta e harmonia: sdo contestadas e re-
sistidas, por si e pelos outros, e também sao aceitas, reconheci-
das e valorizadas, por si e pelos outros. Sdo centrais e periféri-
cas, pessoais e profissionais, sdo multiplas, dinamicas e hibri-
das, e estdo tanto em primeiro quanto em segundo planos. As
identidades dos professores de linguas mudam, a curto prazo e
ao longo do tempo - discursivamente na interagado social com
professores-formadores, alunos, administradores, outros profes-
sores e a comunidade em geral, e na interagdo material com es-
pacos, lugares e objetos em salas de aula, instituicbes e online”
(BARKHUIZEN, 2016, p. 4, tradugédo minha).
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Como explicitado para o contexto da pesquisa, ndo discutiremos aspectos
relacionados as identidades dos professores ou mesmo associaremos suas respostas
ao questionario de pesquisa a critérios (psico/socio)analiticos. Harasim e Barkhuizen
contribuem aqui com a ideia de organizar minimamente os dados do questionario den-
tro de um escopo que faz sentido interpretar respostas dadas em meio online por um
grupo de sujeitos professores de linguas, pertencentes a uma mesma comunidade de
pratica, com suas identidades individuais e coletivas. A interrelacdo entre as dimen-
sdes individual e coletiva, por exemplo, relaciona esses professores a um corpo fisico
(cognitivo, emocional, biografico) e ao mesmo tempo a um corpo coletivo — ndo sé o
da prépria comunidade em questdo, mas aquele cujas identidades “podem ser tam-
bém designadas ou impostas de fora para dentro” (BARKHUIZEN, 2016, p. 5). Somos
todos conscientes de que a pratica profissional do professor e seus discursos, suas
identidades sdo mediadas pelas expectativas das tradi¢des culturais e dos discursos
sociais dominantes. Isso posto, partir de categorias de tipos de discursos comumente
emergentes das comunidades de pratica busca reconhecer o que é local (aquele ge-
ografico e aquele considerado espaco disjuntivo de encontros) nas identidades dos
professores, pois € “no espaco local, com suas tensdes e sinergias (...), que a identi-
dade profissional do professor € moldada e negociada por aquilo que ele/a traz para
a escola e para a sala de aula e aquilo que é esperado que fagam” (MAHBOOB, 2016,
p.52). No local — em cada escola, em cada sala de aula, as praticas sao relocalizadas,
ha recontextualizagdo de sentidos, negociagbes de expectativas. No local, portanto,
as politicas educacionais ganham corpos, quais sejam eles frutos dessas forgas, com
peso maior, obviamente, para a catedra docente — potente nesse microcosmo.

O Capitulo 4 trouxe as respostas representativas das opinides dos partici-
pantes para cada item do questionario, fazendo o devido contraponto e demarcando
as ressalvas quando existentes. Agora, tento enquadrar as respostas em tipos discur-
sivos recorrentes para explicitar que tipos de ideias sdo mobilizadas pelos professores
ao entrarem em contato com as ideias da Base, considerando seus contextos. Em
uma primeira lida, pareceu-me que havia predominancia de um discurso moderador
sobre os demais. Fazendo os devidos cruzamentos com as teorias educacionais e
linguisticas trazidas no bojo das discussdes dos primeiros capitulos, entendo que um
discurso intelectual tenta prevalecer, sendo por vezes substituido pelo social. Veja-

mos!
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O discurso social fortalece a coesdo da comunidade, o engajamento e a
satisfacao de cada sujeito em fazer parte do grupo. Olhando para as respostas cole-
tadas, percebo manifestacbes de discurso social dos participantes tanto no modo
como escrevem, quanto nas ideias aventadas. Como exemplo, analiso a construgao
de duas respostas semelhantes escritas por professores diferentes ao opinarem sobre
as unidades tematicas e os objetos de conhecimento propostos para LI na Base:

(A) “Fica mais claro e foca cada atividade no objetivo a ser alcangado”
(B) “Esclarece onde queremos chegar com aquela atividade”

Entendo que em (A) o professor subjetiva um alinhamento pessoal, en-
quanto em (B) a subjetivacao € também socializagado de coeséo para o grupo de pro-
fessores indicando que aquelas determinadas estruturas propostas pela BNCC satis-
fazem as demandas dos participantes da comunidade de pratica de dois jeitos - por
apontar de maneira direta determinado objetivo e por ser esse objetivo apontado algo
“‘querido” por eles.

Outro exemplo: ao serem questionados sobre suas opinides sobre certa
visdo de ensino-aprendizado de lingua, dois participantes justificaram assim seus en-
tendimentos:

(C)“Temos que buscar a qualidade e a equidade na educagao”
(D)“Atualizacao e interesse dos meus colegas professores”

Nesse caso, o discurso (D) pode ser entendido como proferido por um pro-
fessor que n&o se considera totalmente pertencente ao grupo de professores de inglés
— seja por entender que os demais professores necessitam da atualizagdo da visao
de lingua trazida pela Base e tinham interesse por ela e ele n&o, ou por se perceber
mais pertencente a outra comunidade (no caso, a de professor de educagao infantil,
conforme salientado pelo participante — fungdo que ocupa a maior parte de sua atua-
¢ao docente). Em (C) é possivel entender que a busca por qualidade e equidade,
trazidas pela BNCC, é imperativa para esse professor assim como é para a comuni-
dade de pratica na qual se enxerga como representativo.

As expressdes (A), (B), (C) e (D) possuem em suas escritas e em suas
ideias caracteristicas de discursos socialmente marcados, no sentido de expressarem
aderéncia a uma linha mais ampla e hegeménica de pensamento ocidental sobre os
topicos a que respondem — em diregdo a formacdo de uma comunidade racional
(como tento explicar logo a frente). A diferenga proposta nesse enquadramento € que
em (B) e (C) os sujeitos demonstram indicadores possiveis de serem interpretados
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como sensagao de pertencimento e de agenciamento dentro da comunidade de pro-

fessores de inglés — falam COMO eles e, portanto, falam POR eles (na l6gica do dis-

curso social).

Outros exemplos de discursos sociais que encontramos nas respostas sao:

“Né6s professores deveriamos usar mais a pratica oral”;
“Temos um compromisso com a lingua”;
“Mas estamos no caminho certo”; e

“Sé assim temos ideia da necessidade do aluno”.

Em (D), a proximidade do sujeito com o grupo é fato; o discurso, no entanto,

afasta o interesse pessoal do falante daquilo que entende que é o interesse dos de-

mais, fazendo a mediacgao entre o discurso da Base com os de seus colegas profes-

sores. O discurso moderador €, inicialmente, um posicionamento que visa a colabo-

ratividade, a diversidade - mesmo que seja para buscar mais adiante uma convergén-

cia, uma ideia fechada sobre determinado tépico. Dentro de uma comunidade de pra-

tica, o discurso moderador garante também a coesao na medida em que contextualiza

e, como vimos em algumas expressdes dos participantes da pesquisa, monitora e

avalia o que e como pensam os individuos da comunidade (“interesse dos meus co-

legas”).

Sao raros os exemplos de discurso moderador nas respostas do grupo:

“Cada escola é uma realidade, entao, as vezes, ndo € possivel aten-
der todas as expectativas de aprendizagem. E preciso fazer adapta-
¢des, dependendo do perfil dos alunos”;

“Tudo o que é novo tende a gerar resisténcia, mas acredito que as
perspectivas de implementacéo sao validas, porém, precisam estar
atreladas a outras politicas publicas”;

“O inglés é importante, mas o espanhol também, além de ser um
idioma mais facil de ser assimilado e ha também empregos que exi-
gem o espanhol”; e

“Ninguém faz nada se ndo tiver habilidades e competéncias. Acre-
dito muito nos professores que pensaram juntos na elaboragao

desse documento”.

A moderagdo também se beneficia do conhecimento do conteudo, bem

como das habilidades técnicas e da experiéncia com dindmica de grupo e resolugéo
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de problemas. O conhecimento conceitual da disciplina ou tépico, bem como o conhe-
cimento pedagodgico relacionado a aprendizagem colaborativa e a construgéo do co-
nhecimento sdo muito valiosos, e espera-se que o conhecimento deste ultimo cresca
e melhore com a experiéncia. O discurso intelectual em uma comunidade de pratica
€ um discurso colaborativo de construgdo do conhecimento em um contexto educaci-
onal que inclui (SCARDAMALIA e BEREITER, 2006, p. 100, apud HARASIM, 2012, p.
142, tradugao minha):
‘compromisso com o desenvolvimento (...); compromisso de
buscar um entendimento comum em vez de um mero acordo, 0
que ndo é caracteristico do discurso politico, por exemplo; um
compromisso de expandir a base de saberes que sdo aceitaveis,
ao passo que (...) € comum atacar as alegagdes factuais dos
oponentes”.

Os dados da pesquisam revelam que os discursos intelectuais incidem so-
bre dois pontos: a politica publica em si e a pedagogia. Vejamos as seguintes decla-
ragoes:

(E) “[A BNC] Precisa de mais engajamento para atender as demandas
da educacao”

(F) “[A BNCC €] Algo que deve servir como norteador, mas longe da
realidade da sala de aula”

(G)“Nao sei dizer até que ponto as competéncias gerais estabelecidas
S840 as necessarias para o desenvolvimento pessoal e profissional
do aluno”

(H)“As competéncias gerais no meu ver “mobilizam os conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver as demandas da vida
cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”

(I) “[Ponto forte da BNCC é] Perspectiva de ensino com metodologias
e conteudos que representam o futuro e os tempos atuais”

(J) “[Ponto fraco da BNCC] Acredito que talvez seja impor certos esfor-
¢Os para as criangcas numa faixa etaria infantil onde poderia causar
danos no desenvolvimento, ja que nessa fase elas poderiam desen-
volver outras habilidades ludicas”

(K) “O ensino de lingua inglesa tem sido cada vez mais sucateado (pelo
menos na rede publica estadual de SP)”
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Esses depoimentos dos participantes diferem-se das posturas social e mo-
deradora por apresentar novas perspectivas sobre os temas ou mesmo por gerar
ideias que refletem seus posicionamentos, seus pontos de vista alternativos — mesmo
sendo divergentes de outros (ou da maioria da comunidade a qual pertencem), como
vemos em (G), (H) e (). Assim, multiplas perspectivas sao introduzidas na comuni-
dade que abordam o objeto — no caso a BNCC (e suas competéncias, habilidades,
componente de LI etc.), como lemos em (E), (F), (J) e (K). “Tais comentarios podem
indicar a incorporacao de uma nova perspectiva no pensamento, a elaboracdo de uma
ideia existente com um exemplo ou levar a questionamentos adicionais” (HARASIM,
2012, p. 144, tradugdo minha).

Dentre os exemplos de discursos intelectuais, ha um entendimento singular
aprimorado que se conecta com o entendimento da maioria de pessoas deste coletivo;
uma ideia-chave explicita por muitos ao serem perguntados sobre se concordam com
os entendimentos da BNCC sobre a LI € a de que “a realidade dos alunos nem sempre
€ compativel com o proposto”.

O quadro-sintese abaixo relaciona de maneira quantitativa a incidéncia das
respostas dos sujeitos de pesquisa a cada categoria, além de apresentar as caracte-
risticas especificas de cada tipo de discurso:

Tabela 10: Tipos de discurso emergentes na pesquisa

Social Moderador Intelectual
e construgao de la- e conciliacdo de e geracado de
¢Os comunitarios; agendas; ideias;
Caracteristicas engajamento dos e monitoramento; e e organizagao
do discurso participantes; e e conclusbes/meta- de Ideias; e
e satisfagdo dos analise. e convergéncia
participantes. intelectual.
% de incidéncia 35% 20% 45%

na pesquisa

Fonte: HARASIM, 2012 e dados originais da pesquisa

A analise qualitativa das respostas considerou se as declara¢des dos par-
ticipantes de fato fazem referéncias aos seus posicionamentos, ampliando, contextu-
alizando e dando sentido as respostas, para além de “sim”, “nao”, “concordo” ou “nao
concordo”. Ainda, busquei por comentarios que pudessem indicar a incorporagao de

uma nova perspectiva de pensamento/posicionamento a partir da reflexdo proposta.
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Nesse sentido, a pesquisa revelou-se intrigante: por mais que haja marcadamente a
reprodugao de discursos autoritarios (BAKHTIN, 2015) — incluindo participantes que
citaram a BNCC em espacos para darem as suas opinides e justificativas — ha também
indicios de discursos sociais, moderadores e intelectuais cujas ideologias partem das
vivéncias dos participantes, de seus entornos de atuacido que ultrapassam as experi-
éncias puramente escolares.

E interessante notar que enquanto 67% dos participantes ndo questionam
(ao contrario, defendem) o fato de o Inglés ser a unica lingua estrangeira que aparece
na matriz nacional, 33% repercutem ideias outras que vao desde a defesa da incluséo
da lingua espanhola até a proposigao de que as linguas adicionais devem ser de es-
colhas locais, das redes e dos municipios. Nas respostas dessa minoria, expressoes
como “mais oportunidades” de fato justificam seus posicionamentos; esses professo-
res entendem que, embora o discurso dominante seja a obrigatoriedade da LI, dei-
xando idiomas adicionais para as instituicbes locais, se nao houver uma politica lin-
guistica que marque como mandatoria a escolha de uma lingua adicional para além
do inglés, a oferta do idioma simplesmente ndo acontece.

Ao concordarem com as competéncias especificas para LI na Base, todos
os participantes tacitamente concordam com a visao de lingua trazida no bojo do do-
cumento. Ainda assim, alguns professores conseguem langar um olhar critico para o
processo, argumentando, por exemplo, que n&o ha praticas comunicativas em LI nas
salas de aula; ou seja, a matriz nacional ndo fomenta praticas situadas de LI: como ja
vimos, 33% dos participantes discordam e outros 47% nao sabem responder se apren-
der inglés propicia a criagdo de novas formas de engajamento e participagao social.

Outro ponto de tensao relevante € o entendimento dos participantes de que
ensinar inglés como lingua franca “tem como ponto central a comunicagéo, e ndo o
conjunto de regras que rege o idioma”, ou ainda, de que é “um compromisso com a
lingua, mas sem a obrigag&o de falar como um nativo”. Os comentarios nesse sentido
podem ser conflitantes com as ideias trazidas pelas competéncias especificas — das
quais todos os participantes concordaram e que ultrapassam tal discussdo menor so-
bre a estrutura linguistica. Essa complexidade de buscar entender a visdo de lingua
dos participantes, passando por possiveis incoeréncias, leva-me a investigar tais per-
cepcdes nao so através de analise das respostas ao questionario, mas buscando re-
laciona-las ao perfil de comunidade a qual pertencem.
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O grupo docente, enquanto comunidade de pratica, tem mesmo o foco nas
acdes de sala de aula. Isso explica, por exemplo, o entendimento que tém de que a
Base propde “praticas de linguagem com foco na compreenséo e na produgao oral” e
qgue os levam a “ensinar os alunos a ler, falar e escrever, de forma que o aprendizado
Ihes sejam uteis, e ndo cobrar coisas que nao tém utilidade para eles”. A tensdo maior
emerge quando tentam, olhando para a Base, responder a essas perguntas — quais
séo essas praticas? o que é util para os meus estudantes? Seja por ndo encontrarem
respostas ou por ndo as acharem adequadas, os comentarios que mais se sobres-
saem sao de que o documento ignora as especificidades locais de cada escola.

Esse conflito torna-se maior porque, como vimos, ndo € a proposta da
BNCC ser um curriculo local. Pensando no Estado de Sao Paulo, por exemplo, o Cur-
riculo Paulista € uma copia da Base e nao contextualiza as competéncias e habilida-
des para LI, fazendo com que nao haja relocalizagédo de saberes regionais. O mesmo
acontece com a maioria dos municipios e, portanto, o que chegas as escolas como
documento curricular € praticamente a BNCC e nada mais. Desse modo, a normati-
zagao ganha um peso tamanho que a comunidade de pratica corre o risco de se com-

portar como uma

Uma comunidade racional

que produz e é produzida por um discurso comum (LINGIS, 1994 apud BIESTA, 2017).
O discurso da comunidade racional sobre a BNCC é tao forte que chega as escolas e
aos planos escolares sem os devidos filtros e cuidados de adaptagao as localidades;
é tao forte que incita discursos autoritarios do tipo “cumpra-se” e que faz com as pro-
dugdes didaticas sejam validadas “de acordo com a Base™?’.

Entendo que esse desejo de comunalidade e padronizagdo possui raizes
histéricas que reproduzem os desejos de grupos hegemdnicos de classificar as prati-
cas existentes no mundo a partir de suas crengas — e a Base para LI ndo é justamente

um mecanismo de crenga ideoldgica, como argumentamos nos capitulos iniciais? Vi-

27 Ver um exemplo de trabalho no qual eu apresento uma colecao didatica a partir de sua adequacéo
a BNCC. Disponivel em: https://workstory.s3.amazonaws.com/assets/2165752/Insta_ BNCC_low-
res.pdf. Acesso em: 26 set. 2023.


https://workstory.s3.amazonaws.com/assets/2165752/Insta_BNCC_low-res.pdf
https://workstory.s3.amazonaws.com/assets/2165752/Insta_BNCC_low-res.pdf
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mos, ainda, que grande parte da incoeréncia interna do documento deve-se a incapa-
cidade de refletir nos descritores das habilidades para inglés as premissas de ILF
apontadas no texto introdutdrio.

Leandro Queiroz (2020) entende que a diferenga e a pluralidade dos sujei-
tos, das culturas sempre foram entendidas como desvios de padrdes, fazendo surgir
métodos que levariam a “salvagao”. “Passados cinco séculos, a educagdo mo-
derna/colonial continua operando, embora revestida por outros discursos, como edu-
cacao para o desenvolvimento de competéncias e habilidades” (QUEIROZ, 2020, p.
94). O Capitulo 1 trouxe como o terceiro setor, financiado pelo capital, consolidou-se
nao so6 entre os fazedores de politicas publicas educacionais, mas também como as
principais referéncias para elaboracao e desenvolvimento das mesmas; o Capitulo 3
mostrou os debates tedricos sobre competéncia e a chamada educagéao para século
XXI que possui algumas caracteristicas como a resiliéncia para que os sujeitos pos-
sam dar conta das demandas de mercado — “dentro desse contexto, entendemos que
a nocao de competéncia trazida pela BNCC aponta para uma concep¢ao de educagao
tecnocratica-didatica e instrumentalista” (QUEIROZ, 2020, p. 104). O discurso autori-
tario de agenda neoliberal esta tdo emaranhado nos cotidianos que apenas 7 (sete)
participantes da pesquisa criticam a falacia trazida nos discursos de propaganda de
que um unico documento normativo como Base é suficiente para garantir as mesmas
aprendizagens essenciais para todos os estudantes em todos os lugares do pais.

Michal Apple (2002, p 69), analisando os movimentos de reformas educa-
cionais britanico e americano, identificou quatro tendéncias que emergem do neolibe-
ralismo: privatizagdo, centralizagdo, vocacionalizagédo e diferenciagcdo. Chegando a
este capitulo final da dissertacdo, posso tragcar um paralelo similar ao que acontece
no Brasil, uma vez que aqueles paises foram estudos de caso e serviram de modelo
para as politicas nacionais: a privatizacao entendida no pais como a terceirizagédo que
o Estado incumbe ao terceiro setor, a centralizagdo de uma matriz nacional, a vocaci-
onalizagao por meio de competéncias e habilidades que instrumentalizam para o mer-
cado e a diferenciagao que é pretendida muito mais visando a esse mesmo mercado
diverso do que a pluralidade e a multiculturalidade dos sujeitos.

A Tabela 1 no Prefacio indica que a cada virada linguistica, a linguagem é
vista menos como um sistema linguistico apenas e mais como pratica social. Na con-
tram&o desse processo, em busca de um discurso comum para formar uma comuni-

dade racional, estruturalista, a Base para inglés apresenta objetos de conhecimento
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hierarquizados, descontextualizados, a partir dos quais as habilidades de lingua sao
propostas. Como exemplo, relaciono na tabela a seguir os 19 (dezenove) objetos pro-
postos para ensino no sexto ano (BRASIL, 2018, p. 248-250):
(1) Construgao de lagos afetivos e convivio social;
(2) Fungbes e usos da lingua inglesa em sala de aula (Classroom lan-
guage);
(3) Estratégias de compreenséo de textos orais: palavras cognatas e pis-
tas do contexto discursivo;
4) Produgao de textos orais, com a mediagao do professor
5) Hipoteses sobre a finalidade de um texto;
6) Compreenséo geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning);
7) Construgéo de repertorio lexical e autonomia leitora;

9) Planejamento do texto: brainstorming;
) Planejamento do texto: organizagéo de ideias;

(
)

(6)

(7)

(8) Partilha de leitura, com mediagao do professor

(9)

(10

(11) Producéo de textos, escritos em formatos diversos, com a mediagéo
do professor;

(12) Construgao de repertorio lexical;

(13) Pronuncia;

(14) Presente simples e continuo (formas afirmativa, negativa e interro-
gativa);

15) Imperativo;

16) Caso genitivo (‘s);

17) Adjetivos possessivos;

~ o~ o~ o~

18) Paises que tém a lingua inglesa como lingua materna e/ou oficial; e
(19) Presenca da lingua inglesa no cotidiano.

Lembrem-se de toda introdugdo do componente para agora analisar que
dos conteudos propostos no exemplo acima, a maioria é de carater estrutural, com
base em elementos gramaticais — objetos (2), (7), (11), (12), (13), (14), (15), (16) e
(17); oito objetos sdao procedimentais, ainda no nivel dos saberes linguisticos —
(1), (3), (4), (5), (6), (8), (9) e (10); e outros dois que por si s6 nao indicam conhe-
cimentos e que estao categorizados na Base como objetos da dimensao inter-
cultural — (18) e (19). Eu incluo a producédo oral e escrita como objetos linguisticos
porque na Base o foco é justamente no repertério lexical, uma vez que as habilidades
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relacionadas as produgdes s&o sempre marcadas pelo léxico tematico: “planejar apre-
sentacdo sobre a familia”, “aplicar o conhecimento da lingua para falar de si explici-
tando informagdes pessoais”, “produzir textos escritos sobre ‘gostos preferéncias e
rotinas” e por ai vai. Mesmo o objeto que indica a construgdo de lagos afetivos esta
atrelado a uma performance linguistica: “(EFO6LI02) Coletar informagdes do grupo,
perguntando e respondendo sobre a familia, os amigos, a escola e a comunidade”
(BRASIL, 2018, p. 248).

Reforco a memoaria repetindo a informacgao de que houve apenas uma cri-
tica negativa em relagdo aos objetos de conhecimento de inglés pelos participantes
da pesquisa; outros dois ndo souberam opinar e os demais professores disseram que
estes objetos sdo validos por, resumidamente, estarem centrados nos alunos e serem
pertinentes ao que fazem em sala de aula. Com isso, reforgo também que a visao de
lingua exposta por tais conteudos ndo considera a subjetividade enunciativa e ndo
entende a linguagem a partir de uma abordagem social, histérica e cultural, desenvol-
vida nos contextos locais. E entendida, antes, como uma sequéncia de repertérios
lexicais e de estruturas linguisticas que servem para simulagao (n&o socializagédo) dos
estudantes em um falso (e forgado) contexto de uso do inglés.

Obviamente, os professores reconhecem essa visdo como sendo aquela
que sempre foi feita por muitos deles e, talvez por isso mesmo, a maioria a reconheca
como sendo adequada. Citando Fanon (2008, p. 34), Queiroz (2020, p. 131) sinaliza
para o fato de que o povo colonizado “toma posigédo diante da linguagem da nagao
civilizadora” e dai a dificuldade em repensar documentos curriculares que apresentem
concepgdes de lingua/linguagem a partir de logicas plurais, contextualizadas as reali-
dades dos estudantes, promovendo “sujeitos conscientes de seus /oci de enunciagao”.

Biesta (2017, p.84) diz que o “ideal na educagdo moderna é libertar as cri-
ancas e os estudantes de sua situagao local, histérica e cultural, e coloca-los em con-
tato com um ponto de vista geral e racional”. Se considerarmos a educagao nesse
contexto — e de modo mais especifico a fungao da escola, percebemos que € um canal
pelo qual se perpetua a voz da comunidade racional. Esse modelo de racionalidade
comum que predomina desde a revolucao cientifica do século XVI € manifestado tam-
bém nas ciéncias sociais, transformando e ressignificando os discursos — educacional,
inclusive, como ja exposto — e valorizando determinados saberes em detrimento de
outros — como claramente exposto nos quadros de unidades tematicas, objetos do

conhecimento e habilidades para LI na BNCC.
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Entretanto, “o carater corpéreo do conhecimento que mobiliza os individuos
(...) nunca é mobilizado apenas com base em razdes, conceitos, pensamentos, anali-
ses ou argumentos (...) a ndo ser que estejam impregnados de emocgdes, afetos e
sentimentos” (SANTOS, 2019, p.149). Assim, busco finalizar a dissertagdo abragando
os aparentes conflitos e incoeréncias encontrados — tanto intrinsecos ao documento
Base quanto os oriundos das respostas dos participantes — pois entendo que con-
forme nos aprofundamos nos vieses tedricos que fundamentam a minha analise,
maior é a fragilidade e o perigo de deixarmos de lado (ou de n&o validarmos) opinides
que emergem de um senso comum tdo poderoso quanto os saberes cientificos. Um
senso comum que nasce a partir das lutas sociais, que

“Sao produtos de bricolagens complexas nas quais o raciocinio
e 0s argumentos se misturam com emocdes, desgostos e ale-
grias, amores e 6dios, festa e luto. As emogdes sdo a porta que
da para o caminho da vida e sao esse mesmo caminho na luta.
E os corpos estao tanto no centro das lutas como as lutas estéao
no centro dos corpos. Os corpos sao corpos performativos e as-
sim, através do que fazem, renegociam e ampliam ou subvertem
a realidade existente. Ao agirem, agem sobre si mesmos; ao di-
zerem, dizem de si mesmos e para si mesmos. (...) Os corpos
mobilizam diferentes capacidades em lutas diferentes ou em di-
ferentes momentos da mesma luta: as vezes capacidades das
pernas, da mao, depois do ouvido, da voz ou do nariz’
(SANTOS, 2019, p.138-139).

Conclusao: uma comunidade outra

é possivel quando explicitamos pontos fracos de um mecanismo opressor (autoritario),
quando propomos caminhos, recontextualizagdes para lutar contra tal opresséao e,
acima de tudo, quando reconhecemo-nos sujeitos capazes de trilhar esses caminhos.
“E ai que reside a esperanca (a abertura de uma possibilidade) e a alegria (a capaci-
dade de se beneficiar dela), sem as quais nenhuma resisténcia é possivel” (SANTOS,
2019, p.148). Uma comunidade outra é a “comunidade daqueles que n&o tém nada
em comum” (LINGIS, 1994 apud BIESTA, 2017, p. 81) — entendida como o oposto da
comunidade racional; nessa comunidade importa mais QUEM diz, com sua propria
voz, do que de fato o que é dito:

“(...) quando falo ao estranho, quando falo me revelo ao estra-
nho, quando quero falar na comunidade daqueles que n&o tém
nada em comum, entdo tenho de encontrar minha propria voz,
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entdo sou eu quem tem de falar — e ninguém mais pode fazer
isso por mim” (BIESTA, 2017, p. 92).

Assim, percebi ao longo da pesquisa que “as explicagbes e as narragdes
intensas ndo se baseiam em teorias elegantes, mas sim em relatos desestabilizadores
e mobilizadores que (...) interpelam as experiéncias concretas de grupos sociais con-
cretos de forma a fortalecer as suas lutas contra a opressao” (SANTOS, 2019, p.147-
148). Quando iniciei esse projeto, tinha ja certos pressupostos que em sua totalidade
foram confirmados, a saber: rupturas entre o texto introdutério do componente Lingua
Inglesa e seus quadros de objetos de conhecimentos e de habilidades, muito por conta
das contradi¢des entre a ideologia linguistica explicitada na escolha da apresentagéo
do Inglés como Lingua Franca e as praticas de lingua propostas nas habilidades; re-
plicagdo de modelo de politicas linguisticas cujas matrizes curriculares seguem um
ensino hierarquico e estrutural por meio da valorizacdo de uma variante culta da lin-
gua; e diferengas na recepgédo do documento pelos docentes, a partir de suas experi-
éncias/narrativas pessoais, de acordo com o que entendem sobre o préprio propdsito
de ensino de inglés nos seus contextos de atuagéo.

Mais do que a confirmacéo dos pressupostos, encontrei nos autores privi-
legiados no viés tedrico da pesquisa novos pressupostos emergentes a partir justa-
mente das contradi¢des percebidas, conforme capitula Boaventura (2008): todo co-
nhecimento cientifico-natural é cientifico-social, todo conhecimento é local e to-
tal, todo conhecimento é autoconhecimento, e, por fim, todo conhecimento visa
constituir-se em senso comum. Isso significa que o pensamento inverso na cons-
trucdo de uma matriz educacional € devido: o local é total, ao considerarmos as apren-
dizagens essenciais; nas palavras de Santos (2008, p. 74):

“ao contrario do que acontece no paradigma atual, o conheci-
mento avancga [do local para o total] a medida que o seu objeto
se amplia, ampliacdo que, como a da arvore, procede pela dife-
renciagao e pelo alastramento das raizes em busca de novas e
mais variadas interfaces”.
Ainda, os saberes locais também se tornam totais quando “traduzidos”,
‘quando emigram para outros lugares cognitivos, de modo a poderem ser utilizados
fora de seu contexto de origem” (SANTOS, 2008, p. 75) — processo extremamente

desencorajado pelas comunidades racionais.
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Ao investigar as percepgdes sobre a BNCC e as ideologias linguisticas e
visdes de lingua/linguagem e educacao linguistica mobilizadas por um grupo de pro-
fessores, percebi que ndo ha determinismo que dé conta de conceituar e contextuali-
zar tais percepgdes — minha analise trata de possibilidades, de possiveis explicacdes
para agdes/pensamentos humanos que sao projetados no mundo a partir de um es-
paco-tempo local: “cada método € uma linguagem e a realidade responde na lingua
que é perguntada. S6 uma constelagdo de métodos pode captar o silencia que per-
siste entre cada lingua que pergunta” (SANTOS, 2008, p. 78). Arrisco-me, mesmo
assim, a consolidar e sintetizar o percurso que fizemos até aqui, explicitando minhas
conclusdes para as perguntas orientadoras do estudo, feitas para atender os objetivos
da pesquisa — iniciando por o que os professores e professores-formadores partici-
pantes desta pesquisa pensam sobre a BNCC.

Apenas um participante disse ter lido todo o documento, fato que potenci-
almente restringe suas opinides sobre a Base. No entanto, o numero de leitores &
maior quando indicamos secdes em separado do documento, como a parte de intro-
ducédo e competéncias gerais ou mesmo a parte das competéncias especificas para
LI (rever Tabela 8, p. 90). Considerando esse aspecto, € possivel; dizer que a maioria
entende a Base como sendo uma normativa construida com representatividade, de
relevancia para a qualidade da educacgao, sendo ela um norteador para o que devem
ensinar. Ha, para cada uma dessas afirmativas, uma contrapartida explicitada pelos
mesmos professores no decorrer da pesquisa: ha representatividade, embora néo per-
cebam que suas escolas e seus alunos estejam representados na Base; ela é impor-
tante para a qualidade, embora entendam que somente a implantacdo da Base nao é
capaz de oferecer as mesmas experiéncias educacionais para todos os alunos; ela
elenca os pontos a serem ensinados, contudo os entendimentos dos mesmos s&o
diversos — passando pela estrutura gramatical até o foco em praticas orais etc.; ou
seja, ha diversos entendimentos sobre o que de fato deve ser ensinado em LI a partir
da Base.

Esse ultimo ponto ja desencadeia a proxima pergunta de pesquisa sobre
as ideologias linguisticas e educacionais que sao predominantemente mobilizadas por
esses participantes. Apenas 20% dos docentes concordam com a visdo de que a LI
promove novas formas de engajamento e participagdo no mundo; esse numero sobe
um pouco (26%) quando a Base afirma que o ensino de LI difere do ensino monoglos-
sico, que tem o falante nativo como modelo idealizado, mas depois cai para 13% dos
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participantes que corroboram que a viséo trazida pela Base legitima o uso da LI em
seus contextos locais (rever Tabela 6, p. 94). Ha, entdo, nitidamente uma divergéncia
sobre a visdo de lingua do documento e aquela(s) dos participantes. O fato curioso
trazido pela pesquisa é que embora o numero de pessoas que concordem com a Base
seja pequeno, o numero de pessoas que discordam também é (33%), apontando para
uma porcentagem grande de professores (de 40 a 53%) que disseram ndo saberem
responder sobre o viés ideoldgico de LI. E possivel ter certeza parcial, apenas, sobre
esse ponto da investigagdo: sabemos a ideologia mobilizada pela Base e sabemos
que um pequeno numero de docentes concorda com ela; ndo sabemos, com certeza,
que ideologias outras s&o mobilizadas por eles.

Em relacdo a essa analise em especifico, quero ressaltar o meu entendi-
mento de que as respostas do tipo “Nao sei” dadas pelos professores denotam um
processo critico-reflexivo dos mesmos ao confrontarem o documento com usas expe-
riéncias; € um tipo de resposta honesta, coerente e sintomatica de ser professor num
tempo-espaco atual de adequacgdo a matriz nacional (matriz essa que ora € critica,
ora de prescricdo metodologica, ora estruturalista — ou seja, que induz mesmo a con-
fusdo e nos deixa —a mim e aos demais colegas professores — genuinamente desori-
entados).

Arriscando-me ainda mais em precipitar-me para trazer conclusoes, pa-
rece-me que algumas respostas dos participantes ao longo da pesquisa sao possiveis
indicios de seus pensamentos sobre lingua/linguagem. Por exemplo, a baixa concor-
dancia ao uso da LI nos contextos locais possivelmente remete a ideia de que a lingua
inglesa serve para ser usada com o “outro estrangeiro”, provavelmente em mercado
de trabalho futuro, fora do escopo das vidas escolar e cotidiana dos estudantes;
quando os participantes apontam baixa concordancia com a visdo de lingua cujo na-
tivo € o modelo a ser alcangado na busca de proficiéncia, imagino que questdes como
norma culta e sotaque lhes sdo caros e servem de norte para suas aulas (reler, se
necessario, as paginas 99 e 100).

Por fim, a ultima pergunta de pesquisa busca levantar os principais pontos
de tensio observados quando os professores e professores-formadores propdem re-
contextualizagbes didatico-pedagodgicas das parametrizagdes oferecidas pela BNCC
em LI. E claro que os entendimentos aqui passam pelas ideias dos docentes explici-
tadas nos paragrafos anteriores; contudo, ao se tratar de uma propositiva mais pratica
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(como as ideias sao relocalizadas em seus contextos de atuagéo), olho para as res-
postas dos participantes quanto as unidades tematicas, os objetivos de aprendizagem
e as habilidades de inglés, ou seja para os entendimentos dos professores sobre os
quadros curriculares propostos pela Base. As Figuras 14, 15 e 16 (p. 100-101) trazem
as sinteses das opinides dos professores e sustentam minha analise. As unidades
tematicas propostas para inglés sdo, em sua maioria, encontradas nos eixos de lingua
portuguesa — interagao discursiva, compreensao e produgao de textos (oral, escrito),
estratégias de escrita, gramatica. Isso posto, ha uma seguranca para a maioria dos
professores de trabalhar praticas de usos da lingua em tais unidades — que nao se
diferem, por exemplo, das orienta¢gdes curriculares de documentos anteriores a pro-
pria Base. Mas para além dessas unidades, para LI em especifico, ha unidades do
eixo da dimenséo intercultural (manifestagdes culturais, a lingua inglesa no mundo, a
lingua inglesa no cotidiano da sociedade brasileira/comunidade, manifestagcdes cultu-
rais e comunicagao intercultural) cujas habilidades ora deixam duvidas sobre o que de
fato deve o professor se debrugar — como essa, “(EF09LI19) Discutir a comunicagao
intercultural por meio da lingua inglesa como mecanismo de valorizagédo pessoal e de
construcédo de identidades no mundo globalizado” (BRASIL, 2018, p. 263) ora reto-
mam o posicionamento hegemaonico do Norte global sem incitar quaisquer visées cri-
ticas, como em “(EFO09LI18) Analisar a importéncia da lingua inglesa para o desenvol-
vimento das ciéncias (produgao, divulgacao e discussao de novos conhecimentos),
da economia e da politica no cenario mundial” (BRASIL, 2018, p. 263). Do mesmo
modo, a maioria dos professores entendem os conteudos trazidos como objetos do
conhecimento (reveja alguns ja listados para o sexto ano na pagina 111) s&o centra-
dos nos alunos e pertinentes ao ensino de LI. Uma minoria ndo os compreende ou
mesmo clama por conteudos diversos — diferentemente das habilidades propostas
para LI, com as quais todos concordam. Esses pontos sao indicativos de que as pra-
ticas docentes pouco se alteraram em sala de aula, considerando os meios € modos
de ensino de inglés a partir da Base; a aderéncia fiel as habilidades, como reportada
na pesquisa, sendo essas habilidades opostas as visées encabegadas sob o status
de ILF, pode indicar foco maior no eixo dos conhecimentos linguisticos, a partir do
qual as atividades pedagogicas s&o planejadas — mesmo para unidades tematicas
pertencentes a outros eixos (interagdo discursiva, por exemplo). Hd uma tendéncia

que persiste em trazer a proposta de LI para as salas de aula a partir dos elementos
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linguisticos, sendo essa tendéncia reforgada pela BNCC — seja pelos descritores pro-
postos para inglés, seja pelos entendimentos que os professores tém de tal docu-
mento (ao menos é que verifico nesta pesquisa, com esse grupo especifico de docen-
tes participantes).

Com isso, encerro as elocubragdes sobre os dados e temo por ter conse-
guido responder a tudo aquilo que a pesquisa prop6s desde o seu inicio. Temo, pois,
com isso, corroboro com o fato ja normalizado de que “a ciéncia moderna sempre foi
uma ciéncia produzida por alguém de fora sobre alguém de dentro” (SANTOS, 2021,
p. 220). E esta € mais uma daquelas. Temo, ainda, pois ao responder a tudo sob
perspectivas elencadas por mim, para as perguntas que eu mesmo fiz, acabo caindo
no paradigma de nao ter conseguido alcangar alguma verdade. Contudo, partilho com
esses professores-participantes a luta social por construir politicas publicas educaci-
onais e linguisticas em perspectiva horizontal, das ecologias de saberes e cujo em-
brido é o senso comum (nas palavras de Boaventura para se referir ao bom-senso),
nutrido e cultivado nos locais de atuagédo onde incidem as praticas docentes. Promo-
ver essa partilha talvez seja verdadeiramente o unico objetivo dessa pesquisa, aquele
objetivo que nao foi escrito por mim e que n&o fez parte das perguntas investigativas;
€ 0 objetivo que ja estava aqui o tempo todo e que sO se tornou presenca apds os
demais objetivos terem sido perscrutados. Um objetivo que transcende a discusséo
de igualdade versus equidade e que declara como propoésito da educagao a liberdade
— liberdade que “s6 existe EM acao, o que, por definicdo, € agao-com-outros”
(ARENDT, 2007 apud BIESTA, 2017, p. 125, destaque do autor).

Nesse ensejo, fago desta conclusdo um

EPILOGO PARA O DEVIR

registrando o que a pesquisa reverbera em mim, minha sensagéao frente as respostas
— ao “Nao sei” — e as possibilidades de prosseguir a partir dela. Encontrei o que ja
estava la o tempo todo: professores, humanos em agdo com outros. Iguais a eles, eu
também tenho minhas percepgdes sobre a Base. Diferentemente deles, resolvi oculta-
las pensando que assim seria mais justo em reverenciar a participagdo de cada um(a).
No entanto, como adverte o poema do prefacio “One Train May Hide Another Train”,
€ preciso ter muito cuidado nos cruzamentos/encruzilhadas visto que as coisas ocultas

sempre aparecem.
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Meu primeiro contato com esse poema foi em julho de 2015, quando o ouvi
sendo recitado pelo prof. David Perkins no encerramento do curso de formagao “Fu-
ture of Learning” do qual participei na Harvard Graduate School of Education. O con-
texto desse encerramento que culminou com a leitura do poema me chamou a aten-
¢ao: antes dele, o prof. Howard Gardner havia feito uma fala na qual trazia uma auto-
critica de seu trabalho como pesquisador, em especial a sua teoria das inteligéncias
multiplas?®. Ouvir de um pesquisador reconhecido no campo da psicologia educacio-
nal que as certezas (mesmo as mais enraizadas) mudam ao longo do tempo e os
nossos vieses sao afetados de formas distintas por tais mudangas deixou-me vulne-
ravel naquele momento — principalmente por estar la buscando “respostas certas” para
‘problemas conhecidos”. Abalado, ouvi 0 poema logo em seguida e ele me trouxe
certo conforto: a mensagem que ficou para mim € de que as certezas sao sempre
percepcgdes e que podem esconder outras percepgdes (diversas o suficiente para que
se altere completamente a certeza inicial, inclusive). O poema é um convite para ques-
tionar as certezas, as aparéncias, para explorar as possibilidades ocultas Talvez essa
nao seja a mensagem intencionada pelo poeta ao escrevé-lo e confesso que tam-
pouco busquei por sua analise literaria; para mim, no entanto, a ideia de que “o outro
sempre fica em frente de ( e encobre) alguma coisa” (“So always standing in front of
something the other”), como “palavras que ficam em frente de objetos, sentimentos e
ideias” (“As words stand in front of objects, feelings, and ideas”) sintetiza a complexi-
dade do que sao os discursos e e a enunciagdo que, por sua vez, reproduzem a com-
plexidade das interrelacdes planetarias.

No caso desta pesquisa, das interrelacdes, das encruzilhadas — potentes
em promover afecgdes e afetos — surgiram surpresas, frustragdes. Nao foram poucas
as vezes que me percebi respondendo as colocacdes feitas pelos professores no
questionario de pesquisa, reagindo a elas: “Sera que esse professor esta pedindo por
receitas prontas para suas aulas?”, “Como pode um professor corroborar esse dis-
curso de propaganda da Base como promotora de igualdade?” e tantos outros pensa-
mentos. Percebo, ainda, que ficaram velados outros fatores que incidem sobre as
condic¢des estruturais dispostas para os professores — de certa forma, com a predomi-

nancia do discurso intelectual, eles repetem os discursos das formagdes. A propria

28 Caso tenha interesse sobre o assunto, esta pagina do Projeto Zero de Harvard retne os artigos so-
bre as multiplas inteligéncias: https://pz.harvard.edu/projects/multiple-intelligences. Acesso em
08/12/2023.
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Base, porém, permite que os professores deem respostas contraditérias: em alguns
momentos ela direciona para que tenham uma visdo mais critica, uma visdo ou um
entendimento de que mudancgas s&o necessarias; em outros momentos, quando che-
gam nas habilidades, por exemplo, eles veem que aquilo que estdo fazendo em sala
de aula € o mesmo que o documento prescreve.

Refletindo um pouco sobre isso, lembrei-me de ter passado por essas mes-
mas sensagdes em 2019: eu imaginava que para os meus encontros formativos pre-
senciais com grupos de professores da Diretoria de Ensino, nos quais os participantes
desta pesquisa estiveram presentes, conceitos e discussdes mais especificas sobre
competéncia, habilidade, visdo de lingua, visédo de educagao, ja estavam todos resol-
vidos uma vez que anteriormente a esses encontros os professores tiveram formacoes
da Seduc sobre a BNCC. Logo percebi que a angustia suscitada por esses topicos
ainda gerava conflitos nos entendimentos das propostas, principalmente porque as
minhas formagdes buscavam trabalhar possibilidades de atividades em sala de aula
de LI, a partir do curriculo que se desenhara vindo da Base. Em 2021, quando 15
professores do grupo presencial aceitaram responder ao questionario da pesquisa, a
surpresa e frustragao voltaram, ao ler discursos intelectualizados que s6 reproduzem
enunciados-chavdes sobre o documento e suas intencionalidades, ou mesmo discur-
sos do tipo social que generalizam e imputam ao proprio grupo de docentes respon-
sabilizagao (accountability) pelo “sucesso escolar” — seja la o que isso signifique para
cada suijeito.

Por reverberar mais em mim o discurso moderador — aquele que menos
aparece dentre os enunciados dos professores — fui vigilante comigo mesmo para
buscar entender as causas de algumas respostas inesperadas sem rebaté-las nem as
rechacar. Por exemplo, o professor que afirma que os objetos de conhecimento dis-
postos para Li na BNCC indicam claramente “aonde se deve chegar com as ativida-
des” de fato percebe que o conteudo € o propdsito fim da aula; eu consigo entender e
dar razdo a esse professor, mas eu também devo chamar atengao para o fato de que
em uma matriz de competéncias e habilidades, o objeto de conhecimento ndo é a
finalidade. Um outro professor que sugere que ele e os demais colegas usem mais a
oralidade em inglés durante as aulas pode estar denunciando uma pratica oral es-
cassa ou ausente e isso também pode esconder outras questdes relacionadas a pro-

pria (in)seguranga dos docentes para se expressarem em LlI.
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Até mesmo esses dois exemplos simples que preferi retomar aqui, dentre
0os muitos analisados — principalmente nas paginas 109-113 — colocam-se na frente
de outros pontos: as condi¢gbes para que os professores de inglés exergam sua pro-
fissdo nas redes publicas. Obviamente, tais condigdes (estruturais até) podem variar
significativamente dependendo da regido, do estado e do municipio. Mesmo dentro
do municipio de Piracicaba e cidades do entorno as diferengas existentes sdo gran-
des. No entanto, algumas condigbes e desafios podem ser gerais e, para 0 escopo
desta pesquisa, ressalto uma que se mostrou veladamente presente ao longo de todos
0s meus capitulos: o investimento (reconhecimento) da figura profissional do profes-
sor. Os investimentos que existem hoje nao refletem adequadamente a importancia e
a complexidade da profissdo. Seja reconhecimento salarial ou sejam questdes como
carga horaria excessiva, falta de apoio administrativo e problemas relacionados a sa-
ude mental - tudo afeta as condi¢des de trabalho.

Uma falha que percebo no meu questionario foi ter ignorado as questdes
estruturais. Por exemplo, os professores justificam de varias formas néo terem lido a
BNCC por completo (veja a sintese dessa reposta no quadro Q10 do APENDICE 2,
na pagina 151). Uma pergunta que poderia ter feito e lango-a agora aqui: sera que por
detras do “nao tive tempo”, ou do “li s6 a parte que me interessava”, ou mesmo do
“estou ainda em processo de estudo”, ndo existe a falta de condi¢ao estrutural dada a
esses profissionais? Posso me precipitar e responder sim, diretamente. Mas posso
também retomar outro dado que a pesquisa trouxe e dizer que esses professores re-
lataram ter ao menos 10-12 horas de formacao especifica sobre a Base. Mesmo nes-
sas condi¢des, continuo dizendo sim — doze horas para apresentar ideias, conceitos
que podem abalar as certezas de uma vida toda dedicada a profissdo docente nao
sdo nem de longe suficientes. Assim como € irrisério se pensar que as horas semanais
que deveriam ser dedicadas aos estudos profissionais nas escolas das redes publicas
(HTPC ou ATPC - horario/aula de trabalho pedagogico coletivo) priorizam as duvidas
e as demandas dos professores em cada escola ao invés de darem espaco as buro-
cracias e as emergéncias das rotinas escolares.

N&o trago estes pontos para o final como desculpas evasivas as respostas
docentes que poderiamos julgar como nao apropriadas. Ao contrario, a caréncia de
se pensar em melhores condigdes de trabalho para o professor de inglés pode justifi-
car os “Nao sei” e a verbalizagado de um professor de que “O ensino de lingua inglesa
tem sido cada vez mais sucateado (pelo menos na rede publica estadual de SP)” e
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aparece aqui como explicitacdo de uma forga potente e invisivel que opera na massi-
ficagao de conceitos e de procedimentos, inclusive no setor educacional publico (como
apontado nos capitulos iniciais). Em meio a esse cenario, os professores demonstram
ainda legitima preocupagao com seus alunos, suas proprias localidades.

A minha percepc¢ao das poucas criticas que trazem a Base € a de que nao
querem propriamente uma prescri¢cao, receita, mas € algo assim: “Olha, aqui no meu
bairro, na minha escola, onde ndo ha uma forte presenca da interculturalidade, néo
ha uma forte presenca do inglés como necessidade de comunicag&o, como é que eu
trato e trabalho essa lingua? Vai ser sempre com a justificativa de quando esse aluno
for para o mercado de trabalho? O mundo vai exigir o inglés? Questdes imediatistas
e com ferramentas cada vez melhores de tradugéo para, por exemplo, navegar na
internet?”.

Pensando, pois, no devir e no que esta pesquisa pode contribuir nas refle-
xdes sobre a matriz nacional para LI e para as formacdes de professores, as respostas
que encontramos aqui geram novas perguntas, a partir da minha analise. Uma delas,
pensando nos sujeitos usuarios da politica linguistica, é: o que de fato significa traba-
Ihar a dimenséo intercultural relocalizando os saberes, as habilidades de tal dimensao
para as realidades que se sentem tdo apartadas dos fendmenos sociais interculturais,
por meio da LI? Outra, pensando nos fazedores de politica publica, é: como propor
quadros para a matriz de LI que reflitam diretamente nos pressupostos tedéricos elen-
cados para o componente de inglés na Base, de modo a contribuir com os entendi-
mentos dos usuarios? Entendo que por mais que as politicas publicas sejam feitas
pensando nas pessoas, por vezes elas atendem interesses outros e precisamos nos
atentar para aproveitar delas 0 maximo que pudermos usando ferramentas empresta-
das de teorias transdisciplinares criticas (ver lista de autores na pag. 84) como: a qua-
lificacdo, socializagdo e subjetivagdo enquanto dominios, propdsitos da educagéo, o
planejamento linguistico enquanto crengas e praticas locais, a Pedagogia dos Multile-
tramentos e a ecologia de saberes.

Retomando a Tabela 1 (la da pag. 14), a virada multilingue que marcou
minha virada como formador € persistente e se mostrou presente no discurso da
BNCC, principalmente na tentativa de ressignificar a ideia de inglés como lingua
franca. Eu, por outro lado, ndo persisti nas mesmas crengas que tinha aos 28 anos.
Esta pesquisa e as vozes docentes me marcam e me fazem acreditar que as aborda-

gens criticas mencionas acima sao reais possibilidades de aproximarmos o ensino da



128

LI as plurais realidades dos estudantes, independentemente da prescricdo de uma
matriz nacional. O que antes eu enxergava como sendo primordial — mudar a Base —
hoje vejo como secundario frente ao desafio de pensar junto com os professores, em
seus locais de trabalho, caminhos de relocalizagdes / recontextualizagdes do inglés
para encher de proposito (e de VIDA!) nossas aulas. Nessa jornada, as certezas ge-
ram duvidas e as duvidas vao se consolidando em certezas na medida em que as
acolhemos; € como diz aquela parte do poema que estava escondida de vocés, pois
ndo apareceu no prefacio®: “as when "I'm full of doubts" Hides "I'm certain about so-

mething and it is that"”.

2% O poema foi adaptado para caber em uma Unica pagina da dissertag&o. O trecho que contém a ci-
tagcdo e os demais trechos omitidos no prefacio podem ser lidos com o poema na integra em
https://www.poetryfoundation.org/poems/57327/one-train-may-hide-another. Acesso em 08/12/2023.
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APENDICE 1: QUESTIONARIO DA PESQUISA

Modelo elaborado para ser respondido por meio eletrénico, via Google Forms.
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BNCC E LINGUA INGLESA NO EFII: PERCEPGOES DOCENTES SOBRE
LINGUAGEM E POLITICAS EDUCACIONAIS E LINGUISTICAS

Predmbulo | OI4, professor(a)! Vocé recebeu esse formulario pois aceitou fa-
zer parte de nossa pesquisa que pretende conhecer sua opiniao
sobre a BNCC. Entendemos que o questionario tomara seu
tempo para ser respondido apropriadamente; mesmo correndo o
risco de sermos exaustivos, optamos por montar um banco ro-
busto de dados. Assim, ja reforgamos aqui nossos mais sinceros
agradecimentos por compartilhar de suas reflexdes conosco.

Ao continuar, vocé ratifica sua assinatura no Termo dga Consenti-
mento Livre e Esclarecido, aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), CAAE 39267220.5.0000.8142.

Este questionario € dividido em 3 partes: na Parte 1, queremos
saber um pouco do seu contexto de atuagao; na Parte 2 falaremos
sobre a BNCC de modo geral e, por fim, na Parte 3, faremos per-
guntas especificas sobre a Lingua Inglesa na Base. Lembre-se:
nao é preciso identificar-se; caso queira, usaremos seu home
e e-mail/telefone apenas para contata-lo(a) para esclareci-
mentos especificos, se necessario.

Agradecemos muito sua participagao!

Anuéncia | * Marcar apenas uma

De acordo. / Quero prosseguir! (seguir para Q1)
N&o estou de acordo. / Nao desejo mais participar! (encerrar o
questionario)

PARTE 1: | CONHECENDO SEU CONTEXTO DE ATUAGAO

Q1 Como gostaria de se identificar (nome, por exemplo)? Opcional
Q2 Telefone para contato Opcional
Q3 Atuacdo na rede publica como professor(a) de Inglés: * Marcar

apenas uma

ha pelo menos dois anos
entre 3 e 5 anos

entre 6 e 9 anos

ha 10 anos ou mais

Q4 Além de professor(a) de Inglés, também exerce(u) outra fungéo na

rede publica de ensino? * Marcar apenas uma
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Sim (seguir para Q5)
Nao (pular para a Q6)

Q5

Qual outra fungdo exerce(u) na rede publica, além de professor(a)
de inglés? * Escrever

PARTE 2:

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Q6

Vocé recebeu formagdo da SEDUC sobre a BNCC? * Marcar ape-
nas uma

Sim (seguir para Q7)
Nao (pular para a Q8)

Q7

Se sim, quantas horas vocé estima foram usadas para formacao
sobre a BNCC?
* Marcar apenas uma

4 horas

4-8 horas

8-12 horas

12-20 horas

Mais de 20 horas de formacéao

Qs

Além da SEDUC, vocé se recorda de formagao sobre BNCC vinda
de outra instituigao (publica, privada ou do terceiro setor)? Se sim,
qual? * Escrever

Q9

Na sua opinido, a BNCC foi construida * Marcar apenas uma

com ampla participacéo de professores que estdo em sala de aula
na Educacéao Basica.

com pouca participacéo de professores que estdo em sala de aula
na Educacéao Basica.

com nenhuma participacao de professores que estdo em sala de
aula na Educacgao Basica.

OUTRA. Escrever:

Por favor, justifique (brevemente) sua resposta. * Escrever

Q10

O quanto vocé leu da BNCC? - é possivel selecionar mais de uma
resposta
* Marcar todas que se aplicam

Todas as 600 paginas

Introducdo e Competéncias Gerais

Educacao Infantil - Direitos de Aprendizagem e Campos de Expe-
riéncia

Ensino Fundamental - Anos Iniciais (todas as areas)

Ensino Fundamental - Anos Finais (todas as areas)
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Ensino Médio (todas as areas)

Area de Linguagens para Ensino Fundamental

Area de Linguagens para Ensino Médio

Competéncias Especificas para Lingua Inglesa

Quadros de Objetos de Conhecimento e Habilidades para Lingua

Inglesa
OUTRA. Escrever:

Por favor, justifique (brevemente) sua resposta. * Escrever

Q11 Quais sao suas impressodes gerais sobre a BNCC? * Escrever
Q12 Em sua opinido, a BNCC apresenta um conjunto de diretrizes im-
portantes e uteis para vocé?
* Escrever
Q13 O quanto vocé concorda com as Competéncias Gerais elencadas
para a Educacao Basica brasileira? * Marcar apenas uma
Discordo totalmente
Discordo
Concordo
Concordo totalmente
N&o tenho opinido sobre as Competéncias Gerais
OUTRA. Escrever:
Por favor, justifique (brevemente) sua resposta. * Escrever
Q14 As frases a seguir foram utilizadas em pecga publicitaria do Minis-
tério da Educacédo para o langamento da BNCC (disponivel em
https://www.youtube.com/watch? v=Fbz-cpct1\W4).
O quéo vocé concorda com elas? * Marcar apenas uma opgao por
frase
"O documento é democratico e respeita as diferencas"
"Com a base, todos os estudantes do pais, de escola publica ou
particular, terdo os mesmos direitos de aprendizagem."
"Se a base da educacido € a mesma, as oportunidades também
serdo."
Discordo totalmente
Discordo
Concordo
Concordo totalmente
Nao sei
Por favor, justifique (brevemente) sua resposta. * Escrever
Q15 Na sua opinido, quais sao os pontos fortes da BNCC?

Justifique, por favor. * Escrever
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Q16 Na sua opinido, quais sao os pontos fracos da BNCC?
Justifique, por favor. * Escrever

Q17 Na sua opiniao, quais sdo as oportunidades para implantagao da
BNCC?
Justifique, por favor. * Escrever

Q18 Na sua opinido, quais sao os empecilhos para implantacdo da
BNCC?
Justifique, por favor. * Escrever

Q19 Ha algo sobre a BNCC que queira discutir/opinar e ndo foi abor-
dado anteriormente?
Escrever - opcional

PARTE 3: | LINGUA INGLESA NA BNCC

Q20 Quais sao suas impressdes gerais sobre 0 componente curricular
Lingua Inglesa na BNCC? * Escrever

Q21 Vocé concorda com os entendimentos da BNCC sobre a Lingua
Inglesa e seu ensino? Justifique, por favor. * Escrever

Q22 O inglés é a unica lingua, além do Portugués, presente na BNCC
como componente curricular. Qual frase assemelha-se mais ao
seu pensamento sobre isso? * Marcar apenas uma
Apoio a ideia trazida pela BNCC: o inglés tem papel diferente das
demais linguas e por isso deve ser priorizado.
Apoio a ideia em partes: além do inglés, uma segunda lingua de-
veria aparecer na Base, preferencialmente o espanhol, pela loca-
lizagdo do pais na Ameérica do Sul.
Apoio a ideia em partes: acredito que a matriz nacional deva trazer
competéncias e habilidades para idiomas além do Portugués; con-
tudo, a escolha da(s) lingua(s) deveria acontecer em niveis regio-
nais e locais.
N&o apoio a ideia: ter ou ndo linguas para além do Portugués no
curriculo ndo deve ser uma prerrogativa de escolha no ambito fe-
deral.
OUTRA. Escrever:
Por favor, justifique (brevemente) sua resposta. * Escrever

Q23 O inglés como componente curricular na BNCC esta presente ape-

nas para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Vocé incluiria
inglés como componente para os demais segmentos? Assinale to-
das as alternativas que desejar. * Marcar todas que se aplicam

Nao, acredito que para as séries atuais € suficiente.
Sim, incluiria para a Educacéo Infantil.
Sim, incluiria para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Sim, ampliaria as competéncias e habilidades do componente no
Ensino Médio.
OUTRA. Escrever:

Por favor, justifique (brevemente) sua resposta. * Escrever

Q24

Na sua opinido, a parte especifica sobre Lingua Inglesa na BNCC
foi construida
* Marcar apenas uma

com ampla participacéo de professores que estdo em sala de aula
na Educacéao Basica.

com pouca participacao de professores que estdo em sala de aula
na Educacéao Basica.

com nenhuma participacao de professores que estdo em sala de
aula na Educacgao Basica.

OUTRA. Escrever:

Por favor, justifique (brevemente) sua resposta. * Escrever

Q25

O quanto vocé concorda com as Competéncias Especificas elen-
cadas para a Lingua Inglesa na BNCC? * Marcar apenas uma

Discordo totalmente

Discordo

Concordo

Concordo totalmente

Nao tenho opinido sobre as Competéncias Especificas

Por favor, justifique (brevemente) sua resposta. * Escrever

Q26

As frases a seguir foram retiradas da introdugé&o sobre o compo-
nente curricular Lingua Inglesa na BNCC. O qué&o vocé concorda
com elas? * Marcar apenas uma opgao por frase

"Aprender a lingua inglesa propicia a criagao de novas formas de
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada
vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e
interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais
estdo cada vez mais difusas e contraditorias." (BNCC, p. 241).

"... alingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de
paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser se-
guido ..." (BNCC, p. 241).

"o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogao
de pertencimento a um determinado territorio e, consequente-
mente, a culturas tipicas de comunidades especificas, legitimando
0s usos da lingua inglesa em seus contextos locais" (BNCC, p.
242).

Discordo totalmente
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Discordo

Concordo

Concordo totalmente
Nao sei

Por favor, justifique (brevemente) sua resposta. * Escrever

Q27

"O status de inglés como lingua franca implica desloca-la de um
modelo ideal de falante, considerando a importancia da cultura no
ensino-aprendizagem da lingua e buscando romper com aspectos
relativos a “corregao”, “precisdo” e “proficiéncia” linguistica"
(BNCC, p. 242).

O que vocé entende por "romper com aspectos relativos a corre-
¢ao, precisao e proficiéncia linguistica"? Qual a sua opini&o sobre
isso? Justifique, por favor. * Escrever

Q28

"O status de inglés como lingua franca implica desloca-la de um
modelo ideal de falante, considerando a importancia da cultura no
ensino-aprendizagem da lingua e buscando romper com aspectos
relativos a “corregao”, “precisdo” e “proficiéncia” linguistica"
(BNCC, p. 242).

O que vocé acha dessa visdo sobre ensino-aprendizagem de lin-
guas? Justifique, por favor.
* Escrever

Q29

Qual a sua opinido sobre as UNIDADES TEMATICAS estabeleci-
das para Lingua Inglesa na BNCC? Justifique, por favor. * Escre-
ver

Q30

Qual a sua opiniao sobre os OBJETOS DE CONHECIMENTO es-
tabelecidos para Lingua Inglesa na BNCC? Justifique, por favor. *
Escrever

Q31

Qual a sua opiniao sobre as HABILIDADES estabelecidas para
Lingua Inglesa na BNCC? Justifique, por favor. * Escrever

Q32

Ha algo sobre inglés na BNCC que queira discutir/opinar e que
nao foi abordado anteriormente?
Escrever - opcional
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APENDICE 2: INTEGRA DAS RESPOSTAS DOS PARTICIPANTES

PREAMBULO e ANUENCIA
e 80 professores de inglés da Diretoria de Ensino — Regido de Piracicaba foram
convidados a responder o questionario.
e 17 professores responderam o questionario, mas somente 15 assinalaram a

anuéncia e tiveram suas respostas consideradas - uma amostra de cerca de
19%.

PARTE 1: Dados de contexto de atuacao
Q1 e Q2 - confidencial [dados de identificacdo dos participantes]

Q3 - tempo de atuagao na rede publica como professores de inglés (até 2021)
e 13,3%: ha pelo menos dois anos e 20%: entre 6 e 9 anos
e 6,7%: entre 3 e 5 anos e 60%: ha 10 anos ou mais

Q4 — exerce outras fungcdes na rede publica de ensino?
e 53,3%: néo

o 46,7%: sim
o Q@5 — quais outras fungdes exercem?
= Prof. de Portugués = Coord. da area de Lin-
* Prof. de Eletivas guagens - PEI
= Prof. de Educ. Infantil = Coord. Pedagdgico
= Prof. Coord. do Nu- = Vice-diretor

cleo Pedagdgico
PARTE 2: BNCC

Q6 — houve formacao sobre a BNCC pela Secretaria Estadual da Educacé&o-SP?
o 26,7%: nao

o 73,3%: sim
o Q7 - quantas horas?
= 9.1%: até 4 horas = 9,1%: 12-20 horas
= 27,3%: 4-8 horas = 27,3%: Mais de 20
= 27,3%: 8-12 horas horas

Q8 — houve formacgao sobre a BNCC promovida por outras instituicdes?
e 58,3%: nédo e 8,3%: ndo me recordo
e 33,4%: sim
o sobre a natureza das institui¢cdes:
= 50% do setor publico (MEC)
= 50% do setor privado (IES)
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Q9 - Acreditam que a BNCC foi construida
e com ampla participacao de professores que estdo em sala de aula na Educagao
Basica: 46,7%
o Justificativas dos participantes que escolheram esta opcéo, conforme
escritas originalmente; cada item representa uma pessoa:

Nao teria como formar uma opiniao se tratando de BNCC, sem as
opinides formadas de quem vive o dia a dia na educacao.

sem a participagao do professor ndo pode haver uma construgao
efetiva da BNCC

POIS PRECISAMOS DE INFORMACOES DOS PROFS

E importante a participacdo e colaboracdo de quem quer fazer
coisas melhores, inovagoes.

Acho bem elaborado

Em Atpcs realizadas

Pelas competéncias citadas

e com pouca participacao de professores que estdo em sala de aula na Educagao
Basica: 53,3%
o Justificativas dos participantes que escolheram esta opg¢ao, conforme
escritas originalmente; cada item representa uma pessoa:

Precisa de mais engajamento para atender as demandas da edu-
cacgao.

Porque os professores que fizeram parte da construcdo da Bncc
nao fazem parte da nossa realidade de alunos da periferia que
enfrentam dificuldades nos estudos da propria Lingua materna,
consequentemente ndo conseguem acompanhar e desenvolver
as habilidades da Bncc da forma que é proposta devido as suas
limitagSes sociais.

Com alguma contribuigdo dos professores, pois é algo que tem
que ter aprofundamento deve ser feito por especialistas, mas fo
jeito que esta senfo feito ouvindo a rede.

Falta material para algumas praticas

Nenhuma politica publica acontece com "amplo debate"

Precisa de pessoas que estdo vivenciando o dia a dia para co-
nhecer melhor a realidade.

Fizeram uma consulta publica com pouco tempo pra discussao
na escola

N&o me lembro de responder nenhum formulario em relagéo a
BNCC antes de ser langada.

e com nenhuma participagao de professores que estdo em sala de aula na Edu-
cacao Basica: 0%

Q10 — se¢des do documento da BNCC lidas pelos participantes até o momento da

pesquisa
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2 profs.: Todas as 600 paginas

9 profs.: Introducdo e Competéncias Gerais

2 profs.: Educ. Infantil - Direitos de Aprendizagem e Campos de Experiéncia
2 profs.: Ensino Fundamental - Anos Iniciais (todas as areas)

3 profs.: Ensino Fundamental - Anos Finais (todas as areas)

2 profs.: Ensino Médio (todas as areas)

7 profs.: Area de Linguagens para Ensino Fundamental

5 profs.: Area de Linguagens para Ensino Médio

11 profs.: Competéncias Especificas para Lingua Inglesa

6 profs.: Objetos de Conhecimento e Habilidades para Lingua Inglesa

[Comentarios da Q10, conforme escritos originalmente pelos participantes — sem
edicdo; cada item representa uma pessoay:

Ainda estou em processo de estudo e pratica.

Na faculdade temos a disciplina que envolve a BNCC.

Vou lendo a Bncc conforme a nescessidade de adequar minhas aulas a partir
dela. Mas muitas vezes ela ndo condiz com a realidade da minha escola en-
tao preciso adaptar o conteudo de acordo com o nivel dos alunos.

E bem extenso, e nosso tempo é curto, entdo o que li foi mais as partes prin-
cipais, porém, seria necessario ler e estudar tudo a fundo nas Atpcs.

Foquei

ainda ndo tive tempo de efetivo para ler outros itens da BNCC

SEM COMENTARIOS

Li quase tudo para poder me capacitar a trabalhar de acordo com o docu-
mento.

De cada uma da para adequar conforme a sua realidade.

Por ser da area de linguagem preferi ler mais os assuntos que me sao perti-
nentes.

E 0 qué mais me interessa na minha area da educacéo

Dentro da area de meu interesse

Fui apenas na parte que me interessava

Estou sempre lendo sobre as habilidades e conteudos

Li bem pouco

Q11 — impressdes gerais sobre a BNCC (respostas sem edi¢cdo; cada item corres-
ponde a um participante):

Esta em processo de desenvolvimento.

Facilidade e apoio ao docente.

Ela ajuda a dar um norte a ser seguido, mas ndo supre as coisas reais dos
alunos.

Muito boa. Nos norteia

Relevante
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um material muito rico para o professor que pretende atuar com éxito na sala
de aula

SERVEM PARA NOS ORIENTAR

Boa iniciativa, distante da pratica por enquanto.

Clareza e objetividade.

Como diz: "Nao se trata de um modelo curricular pronto, com normativas espe-
cificas, e sim de um "GUIA" orientador que estabelece os objetivos de aprendi-
zagem".

Bem elaboradas

A base como formacéo docente para apoio aos discentes

Algo que deve servir como norteador, mas longe da realidade da sala de aula
Ajuda a entender como trabalhar melhor o inglés

Norteadora

Q12 — a BNCC apresenta um conjunto de diretrizes importantes e uteis para vocé?

0%: ndo
93,3%: sim
6,7%: “Sim, mas as vezes o ensino de inglés é fora da realidade dos alunos”

Q13 — concorda com as Competéncias Gerais elencadas na Base?

0%: Discordo totalmente

0%: Discordo

53,3%: Concordo

33,3%: Concordo totalmente

6,7%: Nao tenho opinido sobre as Competéncias Gerais
6,7%: Concordo com restrigdes.

Comentarios da Q13, conforme escritos originalmente pelos participantes — sem
edicdo; cada item representa uma pessoay:

Acredito que precisa ser detalhada e modificada se a pratica ndo atender
todas as demandas da educacao.

Uma forma de caminhar igualmente no estudo.

N&o sei dizer até que ponto as competéncias gerais estabelecidas, séo as
nescessarias para o desenvolvimento pessoal e profissional do aluno.

Eu concordo porque é msis um instrumento que apoia o prof. A um ensino e
aprendizagem de sucesso.

Atende em parte

para concordar totalmente ha a necessidade de ler todo o material

SEM COMENTARIOS

E um documento que privilegia o ensino do século XXI

Facita o desempenho dos objetivos
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As competéncias gerais no meu ver "mobilizam os conhecimentos, habilida-
des, atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do exerci-
cio da cidadania e do mundo do trabalho”.

Concordo em algumas partes

Dentro dos parametros procuro me atualizar

E necessario ter um parametro

Cada escola € uma realidade, entdo, as vezes nao € possivel atender todas
as espectativas de aprendizagem. E preciso fazer adaptacées, dependendo
do perfil dos alunos.

Acho pertinentes

Q14 - concordancia com as premissas da BNCC (pelas frases da propaganda,
https://www.youtube.com/watch)

"O documento é demo- | "Com a base, todos os estudan- | "Se a base da educa-

cratico e respeita as di- | tes do pais, de escola publicaou | gdo € a mesma, as

ferencas" particular, terdo os mesmos di- | oportunidades também
reitos de aprendizagem." serao."

0%: Disc. totalmente 0%: Disc. totalmente 6,6%: Disc. totalmente

13,3%: Discordo 33,3%: Discordo 40%: Discordo

53,3%: Concordo 40%: Concordo 26,7%: Concordo

26,7%: Conc. totalmente | 26,7%: Conc. totalmente 26,7%: Conc. totalmente

6,7%: Nao sei 0%: Nao sei 0%: Nao sei

[Comentarios da Q14, conforme escritos originalmente pelos participantes — sem
edicdo; cada item representa uma pessoay:

E preciso mais atencao e investimento social para atender os quesitos edu-
cacionais.

Todos caminharam para um mesmo destino programado

N&o & porque seguem uma mesma base que as criangas terdo as mesmas
oportunidades vivendo em situacdes sociais e financeiras totalmente diferen-
tes. Ter uma base ajuda na construgédo de algo em comum, mas dizer que a
mesma base gera as mesmas oportunidades € hipocrisia.

E isdo concordo, pois, somente através da educagéo nosdos jovens terdo
mais oportunidades

Escolas sem material basico

acredito que a base vai ajudar o estudante de escola publica ter os mesmos
direitos do estudante que estuda em rede particular

SEM COMENTARIOS

As oportunidades educacionais precisam estar atreladas a outras diretrizes
sociais para que a equidade de fato ocorra.

Nem sempre € essa realidade

Gosto muito do paragrafo a seguir, quando li me tocou muito: "Vimos que os
impactos da pandemia da Covid-19 na implementagcdo da BNCC foram mul-
tiplos, de modo que diversas corre¢des de rota se fazem necessarias a fim
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de que o cronograma de implementagao se mantenha. Além disso, vale des-
tacar que diversas alteracdes propostas pela nova BNCC podem apontar ca-
minhos bem-sucedidos de superacao dos desafios impostos pela atual con-
juntura, notadamente no que diz respeito ao carater transversal do desenvol-
vimento de competéncias gerais, ainda mais necessarias para que a juven-
tude esteja preparada para os efeitos da atual crise." https://observatoriodee-
ducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multimidia/deta-
Ihe/pandemia-aumenta-desafios-para-implementacao-da-
bncc?utm_source=google&utm_medium=search&utm_campaign=professo-
res_bncc

Todos os alunos tém direito a educacao de qualidade

Avaliacao

Nunca é igualitario. Alunos de escolas publicas ou privadas tem os mesmos
direitos, mas ndo os mesmos recursos

As escolas nado tém a mesma realidade. Nas particulares, por exemplo, os
alunos n&o tém caréncia econémica, como é o caso de muitas escolas da
periferia do Estado de Sdo Paulo. Realidades diferentes, perfis de alunos
diferentes.

Nem sempre as oportunidades serdo as mesmas

Q15 -

pontos fortes da BNCC, na opinido dos participantes (respostas sem edigéo;

cada item corresponde a um participante):

Q16 -

Temas e direcionamento.

Trazer referéncias para elaboracido dos curriculos escolares.

Pontos fortes, embasamento pra elaboracdo das aulas.

A clareza

Ser diretriz

pontos fortes: toda a escola particular ou publica devera seguir a BNCC

E um documento elaborado para orientar o ensino e buscar equidade na edu-
cacgao.

Perspectiva de ensino com metodologias e conteudos que representam o futuro
e os tempos atuais.

Direcionar os conteudos a serem trabalhados.

Oferecer aos educadores qualidade na educacéo.

Tem como objetivo aprimorar o nosso ensino.

Percepcéo do senso critico

O norteador e a diretriz de trabalho

Buscar ensino de qualidade para todos.

Que a escola precisa promover ndo apenas o desenvolvimento intelectual, mas
também o social, fisico, emocional e o cultural..

pontos fracos da BNCC, na opinido dos participantes (respostas sem edi¢ao;

cada item corresponde a um participante):
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Acesso a tecnologia por parte das familias dos estudantes.

Nenhum

Pontos fracos, ndo considerar as dificuldades enfrentadas por cada aluno frente
a diferentes realidades.

Muito extenso

Nao contemplar as diferencas

nao ha

O documento é complexo.

Discrepancia entre o documento e a realidade do ensino no pais.

Mais adequagao a realidade.

Acredito que talvez seja por impor certos esfor¢os para as criangas numa faixa
etaria infantil , onde poderia causar danos no desenvolvimento, ja que nessa
fase elas poderiam desenvolver outras habilidades ludicas.

Talvez teria que ser mais complexo.

Pratica pedagogica

Longe da realidade do aluno da escola publica, mais carente

Nao sei se seria um ponto fraco, mas é dificil pensar em nivelar escola de pe-
riferia com particulares - as relidades de vida dos alunos s&o muito diferentes.
Nao encontrei pontos fracos

oportunidades para a implantagdo da BNCC, na opinido dos participantes (res-

postas sem edigao; cada item corresponde a um participante):

Investimentos direcionados ao social e monitoramento na pratica.

Formacgéo integral do aluno e incorporagéo da tecnologia no ensino.

E oportuno em escolas bem estruturadas.

Sim, pois, nos auxilia e nos forma

Qdo houver equalidade

a sua funcédo primordial € nortear as aprendizagens que os alunos devem de-
senvolver nas escolas, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio.
Inser¢cdo de conteudos diferenciados e da tecnologia em sala de aula

Tudo o que é novo tende a gerar resisténcia, mas acredito que as perspectivas
de implementacao sao validas, porém precisam estar atreladas a outras politi-
cas publicas.

Mais engajamento dos envolvidos.

Sempre que for oportuno devemos implantar.

Melhorias para a qualidade de ensino para os estudantes

Formacao docente

N&o vejo muita oportunidade

Busca pela melhoria da educagao.

Equidade de aprendizagem
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empecilhos para a implantagdo da BNCC, na opini&o dos participantes (respos-

tas sem edigéo; cada item corresponde a um participante):

Q19 -

Fator politico social.

Nas escolas ainda ha dificuldade de se perpassar o ensino tradicional,baseado
no modelo reprodutivista.

N&o é viavel em escolas de periferia.

Requer estudos pasa ter o dominio e entender

Falta de igualdade

O maior empecilhos, diria que € um desafio, a garantia que ela atinja todas as
escolas em todo o territério nacional.

SEM COMENTARIOS

Resisténcia e falta de condi¢des adequadas do sistema educacional.

Por em pratica o que é realmente importante.

N&o vejo empecilhos para implantar algo/ ferramentas que irdo nos ajudar.
Teria que ser mais pratico

Resisténcia

A falta de estudo aprofundado dos professores a respeito

Realidades de vida diferentes dos alunos.

N&o vejo empecilhos

algo sobre a BNCC que queira discutir/opinar e nao foi abordado anteriormente

(respostas sem edig&o; cada item corresponde a um participante):

Sim, seria interessante fazer uma pesquisa do nivel socioeconémico dos alu-
nos da rede publica e o que isso influencia na aprendizagem.

PARTE 3: LINGUA INGLESA NA BNCC

Q20 -

impressdes gerais sobre LI na BNCC (respostas sem edig&o; cada item corres-

ponde a um participante):

Ainda estou em processo de estudo e acredito que as tematicas possam aten-
der uma parte dos alunos que tinham acesso a livros didaticos, pela familiari-
zacao do material oferecido da BNCC.

Estou em comum acordo

E util, porém, pode melhorar.

Boa. Mas meia complexa

Satisfacao

Entende-se que o ensino de lingua inglesa é obrigatorio para que haja menos
desigualdades entre as classes mais favorecidas, ja que as escolas particulares
tem o ensino de lingua inglesa desde os anos iniciais.

Que garanta os ensinamentos essenciais apontados pela Base Nacional Co-
mum Curricular sejam contemplados.

Muito boas
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Clareza e objetividade

Minhas impressdes gerais desse documento e que ele esclarece qual é a pro-
posta do documento para as aulas de Lingua Inglesa e traz exemplos praticos
de como € uma aula alinhada a Base.

Um pouco avangado para o conhecimento dos nossos alunos.

Atualizando sempre

Ainda nao acho ele muito bom

Bom

Muito bom

Q21 - concorda com os entendimentos da BNCC sobre a LI e seu ensino (respostas
sem edigao; cada item corresponde a um participante)?

Q22 -

Sim, a equipe docente precisa entender como foi o processo e coleta de esco-
Iha da producdo do material para poder aplicar os conteudos e conceitos na
pratica.

Sim, € um estudo versificado.

N&o exatamente, porque ndo considera o nivel de compreensao e dificuldade
de cada aluno com a segunda lingua.

Concordo. Mas preciso de mais tempo de edtudos

Sim

Sim

SIM, criar novas formas de engajamento e participagdo dos alunos em um
mundo social.

Em partes, o ensino de lingua inglesa tem sido cada vez mais sucateado (pelo
menos na rede publica estadual de SP)

"Sim ,deve serpriozado pois tem papel diferentes das demais linguae

Sim, como disse acima, ele traz exemplos praticos do cotidiano.

Concordo em partes, algumas coisas sdo bem complexas.

Sim ajuda na formagao

N&o. Gosto de um ensino de Inglés pratico e mais relacionado a realidade do
aluno.

A realidade dos alunos nem sempre é compativel com o proposto.

Sim acho proveitoso

O inglés é a unica lingua, além do Portugués, presente na BNCC como com-

ponente curricular. Qual frase assemelha-se mais ao seu pensamento sobre isso?

6,7%: Apoio a ideia em partes: acredito que a matriz nacional deva trazer com-
peténcias e habilidades para idiomas além do Portugués; contudo, a escolha
da(s) lingua(s) deveria acontecer em niveis regionais e locais.
o Comentarios dos participantes que escolheram esta opc¢ao:
= Com isso daria mais oportunidades para aprender outro idioma
de acordo com a preferéncia
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26,7%: Apoio a ideia em partes: além do inglés, uma segunda lingua deveria
aparecer na Base, preferencialmente o espanhol, pela localizagdo do pais na
Ameérica do Sul.

o Comentarios dos participantes que escolheram esta opc¢ao:

Poder escolher

A geografia fundamenta minha opg¢éao anterior.

O inglés & importante, mas o espanhol também, além de ser que
um idioma mais facil de ser assimilado e ha também empregos
de exigem o espanhol.

Acho importante

66,7%: Apoio a ideia trazida pela BNCC: o inglés tem papel diferente das de-
mais linguas e por isso deve ser priorizado
o Comentarios dos participantes que escolheram esta opcgao:

Acredito que a formagao docente na area de lingua Inglesa é o
que atende a demanda para o momento social e parceria com
paises estrangeiros, pois a lingua continua sendo uma lingua
franca.

Pois € uma conhecida no mundo todo.

O Inglés é a Lingua Universal usada em todos os paises do
mundo com o avango da globaliza¢do, é de extrema importancia
que os alunos aprendam o segundo idioma Inglés para que se
coloquem no mercado de trabalho e se comuniquem no mundo
digital.

Aprender a lingua inglesa na escola € fundamental, pois como é
uma lingua Franca, o estudante, quando formado, tera acesso a
qualquer material que queria ler, e também podera conversar com
qualquer pessoa em qualquer lugar no mundo.

A lingua inglesa foi escolhida dentre as demais devido a sua re-
levancia na comunicagéao global

Devido a expanséo comercial se tornou falada em bastante pa-
ises.

E muito importante o estudo da lingua inglesa no nosso contexto
atual. "O aprendizado do inglés pode contribuir em diversos am-
bitos da vida do estudante, inclusive, no mercado de trabalho e
na construcao de relagdes e de uma comunicacao internacional."
O inglés é a lingua mundial globalizada

Formacao

O Inglés é uma lingua universal por isso deve ser priorizado

Q23 - Vocé incluiria inglés como componente para os demais segmentos?
6,7%: Nao, acredito que para as séries atuais € suficiente.

60%: Sim, incluiria para a Educacgao Infantil.

66,7%: Sim, incluiria para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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53,3%: Sim, ampliaria as competéncias e habilidades do componente no EM.

[Comentarios da Q23, conforme escritos originalmente pelos participantes — sem
edicdo; cada item representa uma pessoay:

E preciso mais pratica e valorizacdo da lingua franca para poder formar o
aluno protagonista nesse mundo tecnoldgico e competitivo.

Quanto antes, tem mais facilidade no aprendizado

Quanto antes a crianga comecgar a aprender um novo idioma, terdo mais fa-
cilidade em memorizacéo e aprendizado, e quanto mais tempo eles estuda-
rem e praticarem o Inglés maiores sdo as chances de se tornarem fluentes
na Lingua.

Quanto msis cedo mais aprendizagens.

Necessario

quanto mais cedo ensina inglés, a aprendizagem sera mais efetiva

A lingua inglesa foi escolhida dentre as demais devido a sua relevancia na
comunicacgao global

Se o objetivo € desenvolver competéncia linguistica em lingua estrangeira,
quanto mais abrangente o tempo de ensino, melhor sera.

"Assim os teriam mais facilidade para aprender a lingua .

O aprendizado de outra lingua (no caso o inglés) desenvolve muito em todas
as areas para qualquer pessoa, desde o ensino infantil até o ensino superior.
Para o EM seria fundamental

Constante formagao

Os alunos de anos iniciais também deveriam ter acesso

Assim os alunos menores ja entrariam no Ensino Fundamental anos finais
com base do que inglés.

Acho importante

Q24 - Acreditam que a parte especifica de LI na BNCC foi construida

40%: com ampla participacdo de professores que estdo em sala de aula na
Educacao Basica.

o Comentarios dos participantes que escolheram esta opc¢ao:

= S0 assim temos ideia da necessidade do aluno.

= sem o professor ajudando na constru¢do da BNCC nao ha como
saber se havera um aprendizado significativo na vida escolar do
estudante

= sem comentarios

= Ninguém faz nada se n&o tiver habilidades e competéncias. Acre-
dito muito nos professores que pensaram juntos na elaboragao
desse documento.

= Bem elaborada, porém um pouco dificil

= Pelos conteudos

53,3%: com pouca participacado de professores que estdo em sala de aula na
Educacao Basica.
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o Comentarios dos participantes que escolheram esta opcao:

= E preciso ter mais reunides e escuta a todos os profissionais que
atuam com a lingua Inglesa, ndo s6 uma parte do corpo docente.

= Jajustifiquei anteriormente.

= Por desconhecimento mesmo acredito que tem que ser feito com
especialistas mesmo.

= Percepgao

= Jarespondi anteriormente sobre isso.

= Poderiam fazer melhor adequagéao.

= Consulta publica ndo € escutar o professor

= N&o me lembro de trabalhar com o grupo da minha escola essa
participacao.

6,7%: com nenhuma participagao de professores que estdo em sala de aula na
Educacao Basica.

o Comentarios dos participantes que escolheram esta opc¢ao:
= Formagao

Q25 - O quanto vocé concorda com as Competéncias Especificas elencadas para a
Lingua Inglesa na BNCC?

Concordo: 60% e Concordo totalmente: 40%

[Comentarios da Q25, conforme escritos originalmente pelos participantes — sem
edicdo; cada item representa uma pessoay:

Na teoria sdo importantes e pertinentes, porém ainda ha pouca pratica em
sala de aula.

A comunicagao de outra lingua sem ser a materna.

As competéncias elencadas sao de extrema importancia e relevancia.

E um pouco complexo. Conversar em inglés. Usar as tecnologias. Infeliz-
mente a nossa realidade ¢é diferente. Da para dar uma nogdo. Mas esramos
no caminho. Para oferecer um aprendizado de qualidade.

So6 concordo

essas competéncias especificas ajudarédo os estudantes ter uma aprendiza-
gem muito significativa com relagdo a lingua inglesa

sem comentarios

As competéncias estdo em consonancia com aquelas em que eu acredito.
Para desenvolver todas essas competéncias, deveria comecgar na educacgao
infantil com mais aulas semanais.

Se usarmos essas competéncias teremos alunos habilitados no aprendizado
da lingua inglesa.

Teria que ser um pouco repensada

Ha muitos alunos ainda por turma para a observacgao pratica da fundamenta-
¢ao nas escolas da rede publica de ensino

N&o é so aprender a lingua, mas pensar sobre ela
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e S&o habilidades que os alunos desenvolvem no transcorrer do processo do
ensino de inglés.
e Os tempos mudaram ndo tem como fugir d tecnologia

Q26 — As frases a seguir foram retiradas da introdu¢ao sobre o componente curricular
Lingua Inglesa na BNCC. O quéo vocé concorda com elas?

“‘Aprender a lingua inglesa propicia a criagao de novas formas de engajamento e par-
ticipagcdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que
as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e trans-
nacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias." (BNCC, p. 241).

e 13,3%: Discordo totalmente

e 20%: Discordo

e 46,6%: Nao sei

e 6,7%: Concordo

e 13,3%: Concordo totalmente

"... alingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises hegemoni-
cos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido ..." (BNCC, p. 241).

e 13,3%: Discordo totalmente

e 20%: Discordo

e 40%: Nao sei

e 26,6%: Concordo

e 0%: Concordo totalmente

"o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nog¢ao de pertencimento
a um determinado territério e, consequente- mente, a culturas tipicas de comunidades
especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais" (BNCC,
p. 242).

e 13,3%: Discordo totalmente

e 20%: Discordo

e 53,3%: Nao sei

e 6,7%: Concordo

e 6,7%: Concordo totalmente

[Comentarios da Q26, conforme escritos originalmente pelos participantes — sem
edicdo; cada item representa uma pessoay:
e Acredito que seja possivel colocar em pratica para posteriormente avaliar
dessas formas.
e Eu concordo totalmente
e Eu concordo.
e Nao é fato
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concordo totalmente com as frases acima citadas na BNCC

sem comentarios

Alingua inglesa é imprescindivel nos dias atuais, a globalizag&o faz com que
se torne algo fundamental e imprescindivel.

O inglés é essencial

Formacao em servico

Penso muito sobre isso. mas ainda nao tenho opinido totalmente formada

O aluno precisa entender a importancia do aprendizado do inglés, ndo ape-
nas no contexto local, mas global.

A cultura sempre importante

Q27 -

"O status de inglés como lingua franca implica desloca-la de um modelo ideal

de falante, considerando a importancia da cultura no ensino-aprendizagem da lingua
e buscando romper com aspectos relativos a “correcao”, “precisdo” e “proficiéncia”
linguistica" (BNCC, p. 242). O que vocé entende por "romper com aspectos relativos
a corregao, precisdo e proficiéncia linguistica"? Qual a sua opinido sobre isso? Justi-
fique, por favor (respostas sem edi¢ao; cada item corresponde a um participante):

Acredito que o conhecimento de gramatica seja uma boa alternativa para
aprender uma lingua estrangeira.

Concordo plenamente, pois disponibiliza o aluno a observar a condi¢do de in-
teligibilidade na interacéo linguistica.

N&o sei dizer.

E para incluir todos! O importante é se comunicar

A comunicagao ..desde que exista.. ndo necessariamente tem que ter esses
atributos

uma educacao voltada para a interculturalidade, necessarios para a formagao
de um ser humano critico, oportunizando o acesso ao mundo globalizado.
sem comentarios

O ponto central € a comunicacao, e ndo o conjunto de regras que regem o
idioma.

E vocé poder ir além procurar outras alternativas.

Nao ficar preso a ensino de tempos atras. Buscar o NOVO.

No&s professores deveriamos usar mais a pratica oral

Creio que todos os profissionais precisam se atualizar e colocar em pratica a
sua formagao em beneficio dos alunos

Temos um compromisso com a lingua, mas n&o temos a obrigagao de falar
como um nativo

Aceitar as diferengas da linguagem dos alunos, mas eles precisam entender
que € fungao da escola mostrar que nao € em toda situagao do uso da lingua-
gem, que essas diferengas serdo aceitas.

Pq nao existe certo ou errado
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"O status de inglés como lingua franca implica desloca-la de um modelo ideal

de falante, considerando a importancia da cultura no ensino-aprendizagem da lingua
e buscando romper com aspectos relativos a “correcao”, “precisdo” e “proficiéncia”
linguistica" (BNCC, p. 242). O que vocé acha dessa visdo sobre ensino-aprendizagem
de linguas? Justifique, por favor (respostas sem edigdo; cada item corresponde a um
participante):

Q29 -

E preciso ter aptiddo de ambas as partes aluno e professor para a obtencdo do
sucesso no processo de ensino aprendizagem.

Acho 6tima, pois envolve as praticas de linguagem com foco na compreensao
e na produgao oral.

Acho que temos que ensinar os alunos a ler, falar e escrever, de forma que o
aprendizado |lhes sejam util, e ndo cobrar coisas que nao tem utilidade pra eles.
Facilita a aprendizagem

Concordo

E fundamental aprender a lingua inglesa para formar um cidad&o critico-refle-
xivo, capaz de reconhecer-se em seu contexto em um mundo globalizado.
sem comentarios

Muito boa

"Busca de novos horizontes e aprendizagem”

Temos que buscar a qualidade e a equidade na educacao.

O inglés é importantissimo para todas as areas de conhecimento

Atualizagao e interesse dos meus colegas professores

Eu acho que temos que aprender o correto, mas ndo que iSso seja 0 mais im-
portante

A mesma resposta anterior.

Importante

Qual a sua opinido sobre as UNIDADES TEMATICAS estabelecidas para Lin-

gua Inglesa na BNCC? Justifique, por favor (respostas sem edi¢ao; cada item corres-
ponde a um participante):

Sao unidades pertinentes para o momento atual devido a demanda da diversi-
dade e tecnologia na sociedade contemporanea.

Excelente, desenvolvimento intelectual

Acho que muitas ndo fazem sentido

Fica mais claro e foca cada atividade no objetivo a ser alcangado

Corretas

As unidades Tematicas considera o contexto social e politico do inglés

sem comentarios

Boas

"Facilita a aprendizagem"
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Na minha opini&o € um conjunto de conteudos da mesma tematica em uma
unidade. Essas unidades aparece em praticamente todos os componentes cur-
riculares ao longo de todo o Ensino Fundamental. Trabalhamos todos juntos.
Boas, se colocadas em praticas

Eixos norteadores

Relacionar o ensino da Lingua Inglesa a Ciéncias nao vejo como um bom ca-
minho

As unidades tematica auxiliam a direcionar o ensino de inglés.

Boas

Qual a sua opinidao sobre os OBJETOS DE CONHECIMENTO estabelecidos

para Lingua Inglesa na BNCC? Justifique, por favor (respostas sem edi¢cdo; cada item
corresponde a um participante):

Q31 -

S&o pertinentes para o momento atual devido a demanda da diversidade e tec-
nologia na sociedade contemporanea

Otimos,pois pode se referir a acdes por parte dos Estudantes

Sem opini&o.

Muito bom. Pois esclarece onde quremos chegar com aquela atividade

Gosto

séo primordiais para o pleno desenvolvimentos das habilidades

possibilitam o trabalho multidisciplinar

Bons

Ajuda o desenvolvimento das atividades propostas.

Ao meu ver, possibilitam o trabalho multidisciplinar, e sdo aplicados a partir do
desenvolvimento de um conjunto de habilidades.

Acredito que teria que ser elaborado novamente

Formacao

N&o consigo opinar

Auxiliam a entender melhor as habilidades.

Importantes

Qual a sua opinido sobre as HABILIDADES estabelecidas para Lingua Inglesa

na BNCC? Justifique, por favor (respostas sem edigédo; cada item corresponde a um
participante):

Sao pertinentes e apoiam outras disciplinas para o0 momento atual devido a
demanda da diversidade e tecnologia na sociedade contemporanea.

Sao excelentes, trabalham com varios tipos de conhecimento sobre o vocabu-
lario inglés.

S&o boas.

Achei importante. Principalmente neste momento trabalhando com as essenci-
ais

Gosto
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séo primordiais para que haja uma aprendizagem efetiva da lingua inglesa
S&o as aptiddes desenvolvidas ao longo de cada etapa de ensino e que contri-
buem para o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas da Base.
Boas

Esta de acordo desde se adequa a realidade de cada local.

Temos que ter em mente ao ensinar um novo idioma as quatro habilidades:
fala/leitura/escrita e compreensao oral, principal integrante do processo ensino-
aprendizagem.

S&o habilidades bem elaboradas

Formacao constante

Penso que elas sao perinentes

Entendo-se que o ensino de inglés esta baseado em ouvir, falar, ler e escrever,
desenvolver essas habilidades é fundamental para a aprendizagem.
Importante

Q32 — algo sobre inglés na BNCC que queira discutir/opinar e que nao foi abordado
anteriormente? (1 respostas sem edi¢do; cada item corresponde a um participante):

O inicio da introducdo do inglés, na 6° ano de ensino fundamental, deveria
pressupor que o aluno mal conhece o funcionamento da lingua materna,. Mui-
tos chegam a escola sem saber ler e escrever o portugués e acabam sendo
introduzidos em um idioma diferente. Nao é facil lidar com esse tipo de pro-
blema.
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APENDICE 3: A PESQUISA EM IMAGENS

[As imagens deste APENDICE fazem parte do meu arquivo pessoal; foram publicadas em redes sociais
entre os anos 2017-2023; as pessoas que estdo incluidas nas imagens autorizaram suas publicagdes
— mesmo aqueles sujeitos ndo nomeados nas fotos.]

2017 — o0 ano que passei a me interessar pela BNCC

Mesa redonda na feira Bett Educar (SP), com Antonieta Megale,
Marcelo Marcelino e Rita Ladeia (depois de mim, da direita para
a esquerda).

2018 — A audiéncia publica
sobre a BNCC da qual
participei, mas que foi
cancelada antes de
comegar...

Memorial da América Latina - SP

Ver noticia completa em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/apos-protesto-audiencia-publica-so-
bre-a-base-nacional-curricular-do-ensino-medio-e-cancelada-em-sao-paulo.ghtml. Disponivel em:
08/12/2023.



https://g1.globo.com/educacao/noticia/apos-protesto-audiencia-publica-sobre-a-base-nacional-curricular-do-ensino-medio-e-cancelada-em-sao-paulo.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/apos-protesto-audiencia-publica-sobre-a-base-nacional-curricular-do-ensino-medio-e-cancelada-em-sao-paulo.ghtml
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2019 - participagao na elaboragéo do curriculo da
rede municipal de Piracicaba e participagdo no Grupo
de Trabalho de especialistas com o Ministério da
Educagéo (MEC) e Embaixada do Reino Unido em
Brasilia sobre a BNCC (com Tatiana Martin, Telma
Gimenez, Adriana Balducci e llona Becskehazy —
comigo, na foto maior, da esquerda para direita).

2018 a 2022 - formagdes especificas com equipes de
secretarias municipais e estaduais e participagdo em
eventos de midia.

SALVADOR

CAPIVARI

CURITIBA
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2018 a 2022 - formagdes especificas nas redes
municipais e estaduais de ensino em PIRACICABA

2018 a 2022 - formagdes especificas em PIRACICABA

(das quais participaram os professores desta pesquisa)
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2020 a 2023 - Programa de Pés-Graduagao
em Linguistica Aplicada (PPG-LA), IEL-
Unicamp.

LA911C_2020S2 | 15/10/2010
Profa. Claudia Hilsdorf Rocha.
DlRETR|ZES - Profa. Gilmara Ribeiro (PED)
CURRICULAR Pt
NACIONAIS PA

A OFERTA DE

EDUCACAO,

PLURILINGUE

0000991660 Mt

ENCONTROS ON-LINE
[GOOGLE MEET/CLASSROOM]

Oferecimento:
01/10/2022 até 10/12/2022

Sabados, 09h00-12h00

BNCC E ENSINO DE LINGUA INGLESA:
TRANSITOS E TRANSPOSICOES

CURSO DE EXTENSAO - 30 horas

Objetivo do curso:
Viabilizar junto a professores e gestores da educagao basica e demais profissionais da area a reflexao
teoricamente amparada sobre o papel da lingua inglesa no mundo contemporaneo, os modos pelos quais
essa lingua tem sido abordada em documentos oficiais vigentes e as possiveis prop: det ica
didatica em uma perspectiva critica, transformadora e embasada na perspectiva dos
(multi/novos)letramentos.

Ementa do curso:
0 inglés como lingua franca. Praticas de linguagem contemporaneas e os multi/novos letramentos.
Letramento critico. Curriculo e recontextualizagao didatica. Analise e proposigdes didatico-pedagogicas.
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ANEXO 1: PARECER CONSUBSTANCIADO

<@n UNICAMP - PRO-REITORIA DE
&= PESQUISA DA UNIVERSIDADE Ww
..o ESTADUAL DE CAMPINAS - ¥ <o/l
CHS/UNICAMP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: BNCC E LINGUA INGLESA NO EFII: PERCEPGOES DOCENTES SOBRE
LINGUAGEM E POLITICAS EDUCACIONAIS E LINGUISTICAS

Pesquisador: EDUARDO FERNANDO FRANCINI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 39267220.5.0000.8142

Instituicdo Proponente: Instituto de Estudos da Linguagem

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.394.093

Apresentacéao do Projeto:

INFORMACOES FORNECIDAS PELO(A) PESQUISADOR(A) VIA PLATAFORMA BRASIL CONFORME O
DOCUMENTO

"PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1609831.pdf" de 12/09/2020

Resumo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta competéncias e habilidades relacionadas ao ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa (LI) para os Anos Finais do Ensino Fundamental que derivam de
pressupostos ideolégicos e tedricos acerca do papel que o inglés assume nas sociedades atuais e sua
importancia para os alunos no mundo globalizado (DUBOC, 2019). Trabalhando em encontros formativos
com um grupo de professores de LI da rede estadual paulista, a escuta ativa demandou interesse para
investigar de que modo tais pressupostos explicitados pela/na Base sdo percebidos por eles em suas
praticas pedagdgicas. Ao considerarmos estas duas instancias — BNCC e o fazer docente, as formagoes em
servico indicam clara ruptura ou falta de didlogo entre ambas e, sem o peso institucional, a voz do professor
é silenciada (FREITAS, 2014; LIBERALI, 2018). Ainda, os conceitos e principios oferecidos e
parametrizados pela Base sdo pouco problematizados metodologicamente; ndo ha muita discusséo ou
espacos formais para a recontextualizagdo didatica desses principios e paradmetros. Além da

Endereco: Av. Betrand Russell, 801, 2° Piso, Bloco C, Sala 5, Campinas-SP, Brasil.

Bairro: Cidade Universitaria "Zeferino Vaz" CEP: 13.083-865
UF: SP Municipio: CAMPINAS
Telefone: (19)3521-6836 E-mail: cepchs@unicamp.br
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analise documental-bibliografica que ira situar a BNCC como instrumento de politica publica educacional
linguistica proveniente de uma ideologia sobre lingua/linguagem, a pesquisa de caréter interpretativista
pretende apontar como o discurso vigente no documento é relocalizado (SANTOS, 2018), de modo menos
dicotdmico e mais situado, pelos professores.

Hipotese:

Os objetivos iniciais de pesquisa foram tracados a partir de uma reflexao critica sobre o preito e efeito das
normativas presentes para o ensinoaprendizagem de LI na BNCC. Nesse sentido, dentro do meu contexto
de atuagéo profissional na formacgéo de professores de linguas, 0os encontros com docentes em servico no
segundo semestre de 2019 desencadearam uma série de hipéteses sobre o documento em si e sobre o
entendimento que estes professores e colegas formadores tém a partir dele na tentativa de alinhamento
com suas praticas. Parto do pressuposto de que ha:1) rupturas entre o texto introdutério do componente
Lingua Inglesa e seus quadros de objetos de conhecimentos e de habilidades (DUBOC 2019);2)
contradicdes entre a ideologia linguistica explicitada na escolha da apresentagdo do Inglés como Lingua
Franca (ILF), possivelmente reforcando o carater monolingue da politica em oposigéo a visdo de ILF que
valoriza a criatividade de falantes ndo nativos, em harmonia com uma epistemologia do sul (SANTOS e
MENESES, 2013), de construgado conjunta (co-construction) a partir de normas multilingues
(CANAGARAJAH, 2016);3) replicacdo de modelo de politicas linguisticas cujas matrizes curriculares
seguem um ensino hierarquico e estrutural por meio da valorizagédo de uma variante culta da lingua; ou seja,
ainda ha uma padronizagéo de modelos hegeménicos de prestigio social (SHOHAMY, 2006);4) diferencas
na recepgéo do documento pelos docentes, a partir de suas experiéncias/narrativas pessoais, de acordo
com o que entendem sobre o proprio proposito de ensino de inglés nos seus contextos de atuacdo (Anos
Finais do Ensino Fundamental, em escolas publicas de cidades do interior paulista). Diferentes
entendimentos geram agdes diferentes na execugéo das aulas e conflitos nos momentos formativos. Assim,
a hipétese principal que desenhamos é que a analise das respostas de um grupo de professores de inglés e
formadores de professores a um questionario e também através de interacdo em grupo focal possa
subsidiar uma discussdo mais ampla da/para a analise da BNCC como instrumento de politica publica
educacional linguistica, trazendo para o centro da discussdo as vozes docentes e seus saberes, invisiveis
talvez no momento de elaboragédo da politica, mas absolutamente responsivos e atuantes exercendo seu
papel nas salas de aula.

Metodologia Proposta:
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Dar foco e valor de pesquisa as percepgdes de sujeitos alinha-se ao campo da Linguistica Aplicada Critica
(PENNYCOOK, 2010) e, na perspectiva sociolégica, assemelha-se as metodologias pés-abissais que
buscam “conhecer-com” ao invés de somente “conhecer-sobre” (SANTOS, 2018). Os entendimentos dos
sujeitos desta pesquisa s@o conhecimentos que nos revelam olhares multiplos, marcados pelos
posicionamentos, seus lécus enunciativos (ORLANDI, 2009) frente as sociedades atuais. De acordo com
Santos (2018), tais conhecimentos néo se distinguem entre teoria e pratica, uma vez que nao existem por si
s6 fora das praticas sociais e, “ao falarmos desses conhecimentos, necessariamente falamos dos agentes,
dos individuos e dos grupos sociais que os detém e os dominam” (p. 196, tradu¢éo nossa). Ao mesmo
tempo, realizaremos a analise documentalbibliografica para discutir a organizagdo de uma matriz curricular
nacional para lingua inglesa e os arranjos de sua concepg¢éo teérico-ideoldgica. Pimentel (2001) afirma que
pesquisas dessa natureza sé@o desenvolvidas por meio de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
e tém sido amplamente utilizadas com a finalidade de descrever e/ou comparar fatos sociais, estabelecendo
suas caracteristicas e tendéncias. Numa época em que as reformas educacionais estdo em destaque, a
metodologia ora escolhida interessa-se por buscar paradigmas, i.e., referenciais teéricos, que validam - ou
refutam - as ideias levantadas a partir da pesquisa exploratéria. Essa analise imprime, além da reviséo
literaria através de pesquisa bibliogréafica, a necessidade de levantar conjecturas sobre seu preito e efeito
nos diversos contextos de educacgédo formal, voltando o olhar do pesquisador nas praticas sociais e de
linguagem. Os paragrafos anteriores reforcam o carater qualitativo da pesquisa, na medida em que, para
além da analise documental, nos interessam os discursos dos sujeitos sobre o documento, inserindo
modelos exploratérios e descritivos para entdo recorrermos as hipoteses explicativas (GIBBS e FLICK,
2009). Esse viés implica, por fim, em uma pesquisa de carater interpretativista (ERICKSON, 1986) na
medida em que fara os contrapontos das percepgdes e saberes docentes, classificando-os, ou antes,
aderindo a eles rotulagdes especificas para fins de classificagéo e analise dos discursos. Os itens a seguir
resumem e ilustram como se caracteriza a pesquisa, a partir dos objetivos tragados:1. Situar a BNCC em
seu contexto politicoeducacional; Instrumento/Método: Analise documental e pesquisa bibliografica.2.
Analisar o documento e as visdes sobre lingua/linguagem e educagéo nele presentes a partir dos
referenciais tedéricos privilegiados no estudo; Instrumento/Método: Anéalise documental e pesquisa
bibliografica.3. Analisar as percepgdes docentes, discutindo as implicagdes dos resultados obtidos (ou seja,
as tensoes e visdes observadas) para o campo de politicas e planejamento linguistico e educacional e para
a formacgao docente; Instrumento/Método:Analise interpretativa da revisdo de literatura e dos documentos,
bem como
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frente as visdes e ideologias veiculadas a partir dos posicionamentos dos participantes.

Critério de Incluséo:

Para fazer parte deste estudo, serdo convidados todos os atuais 80 (oitenta) profissionais (professores e
professores-coordenadores) que atuam na Diretoria Regional de Ensino do interior paulista diretamente
ligados ao ensino de Lingua Inglesa, vinculados a Secretaria Estadual de Educagéo (Seduc) do Estado de
Sao Paulo, com o seguinte perfil: a) estejam atuando com inglés na rede publica ha pelo menos dois anos
(periodo de inicio das discussdes sobre a BNCC nas diretorias de ensino da Seduc); b) tenham participado
de ao menos uma Orientacdo Técnica (OT) sobre BNCC ministrada pela Seduc e/ou por formadores locais a
partir da formagao principal da Seduc; ¢) aceitem responder as perguntas do questionario nos modos e
meios informados — a saber, utilizando tecnologia (ferramentas online e aplicativos).

Critério de Exclusdo: Nao seréo incluidos como participantes da pesquisa professores / professores-
coordenadores que satisfagam alguns (e ndo todos) os critérios de inclusdo desenhados. Da mesma forma
que serdo excluidos os participantes que preencham todos os requisitos, mas que, por volicao prépria,
desejarem ndo mais contribuirem com a pesquisa.

Obijetivo da Pesquisa:
INFORMAGOES FORNECIDAS PELO(A) PESQUISADOR(A) VIA PLATAFORMA BRASIL CONFORME O
DOCUMENTO

"PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1609831.pdf" de 12/09/2020

Objetivo Primério: A partir da compreensdo da BNCC como instrumento de politica educacional linguistica, o
objetivo geral deste estudo é a investigacdo da percepg¢édo de um grupo de professores e professores-
formadores frente as parametrizagdes presentes para Lingua Inglesa na BNCC para o Ensino Fundamental
— Anos Finais, com vistas a analise das principais tensées emergentes no processo de
relocalizagao/recontextualizagédo didaticopedagogica do citado documento. Interessa-nos, em particular, os
seguintes objetivos especificos:A. investigar as percepgdes sobre a BNCC (Linguagens, LI), bem como as
ideologias linguisticas e visdes de lingua/linguagem e educagéo linguistica mobilizadas por um grupo de
professores e professores-
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formadores da rede estadual paulista. Esse objetivo especifico envolve as seguintes agdes:a. conceitualizar
e contextualizar no viés teoérico privilegiado da pesquisa as no¢des de discurso, ideologia e ideologia
linguistica e de lingua/linguagem;b. investigar as percepc¢des dos professores através de analise das
respostas ao questionario online e das entrevistas com o grupo focal em meio digital.B. analisar os principais
pontos emergentes de tensao entre as propostas oficiais e os entendimentos do coletivo docente. Esse
objetivo especifico envolve as seguintes agdes:a. conceitualizar e contextualizar no viés teorico privilegiado
da pesquisa as nog¢des de politica publica educacional linguistica, pedagogias e curriculo;b. analisar o
documento, cruzando as informag¢des com os dados obtidos através das respostas obtidas no item A.Para
operacionalizar os objetivos elencados, seguem as seguintes perguntas orientadoras do estudo:i. O que os
professores e professores-formadores participantes desta pesquisa pensam sobre a BNCC?ii. Quais
ideologias linguisticas e educacionais séo predominantemente mobilizadas por esses participantes a partir
dos resultados obtidos por meio da questdo supracitada? iii. Quais os principais pontos de tensdo
observados quando os professores e professores-formadores propdem recontextualizagdes didatico-
pedagégicas das parametrizagdes oferecidas pela BNCC em LI?

Objetivo Secundario: A partir dos objetivos e questdes apresentadas, a condugéo da investigagdo provoca
também acgbes para a contextualizagcdo e a construgéo de sentidos, quais sejam:l. situar a BNCC em seu
contexto politico-educacional; Il. analisar o documento e as visées sobre lingua/linguagem e educagéo nele
presentes a partir dos referenciais te6ricos privilegiados no estudo;lll. discutir as implicagdes dos resultados
obtidos (ou seja, das tens@es e visdes observadas) para o campo de politicas e planejamento linguistico e
educacional e para a formagéo docente.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Segundo o(a) pesquisador(a), os riscos e beneficios sdo:

Riscos:

Considerando o desenho da presente pesquisa explicitado nos itens anteriores, ndo consideramos potencial
de riscos latentes, seja em relagdo a constrangimentos e/ou a quaisquer outros tipos de desconfortos ou
riscos fisicos e de carater ético-moral. Os sujeitos participantes poderdo, em qualquer estagio da pesquisa
que considere sua participac¢éo, optar por rever seus discursos e até
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mesmo encerrar sua participagéo, com a retirada integral ou parcial de suas colocagdes. As perguntas
previstas no questionario e para as entrevistas focais semiestruturadas ndo apresentam risco
potencial/latente tanto em suas propositivas quanto nas eventuais devolutivas dos participantes. Os dados,
de texto, gravados em meios eletrénicos néo seréo divulgados fora do contexto da disserta¢éo, preservando
todos os critérios do Comité de Etica em Pesquisa e legislagéo pertinente.

Beneficios:

Ao serem expostos as perguntas de pesquisa que revelam o carater da pesquisa, espera-se que 0S
participantes se sintam beneficiados pela possibilidade de reflexdo (individual e/ou em grupo focal) sobre
tematicas que implicam em suas praticas docentes.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Este protocolo se refere ao Projeto de Pesquisa intitulado “BNCC e lingua inglesa no EFIl: percepgdes
docentes sobre linguagem e politicas educacionais e linguisticas”, cujo Pesquisador responsavel é o
mestrando em Linguistica Aplicada Eduardo Fernando Francini. A Instituicdo Proponente é o Instituto de
Estudos da Linguagem (lEL). Segundo as Informagées Bésicas do Projeto, o projeto de mestrado conta com
financiamento préprio, a pesquisa tem orgamento estimado de R$ 150,00 (cento e cinquenta reais) e o
cronograma apresentado contempla inicio do estudo para novembro de 2020 e término em junho de 2021.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Foram analisados os seguintes documentos de apresentagéo obrigatoria:

1 - Folha de Rosto Para Pesquisa Envolvendo Seres Humanos: Foi apresentado o documento
"CEP_folhaDeRosto_EFrancini_9174_signed.pdf" de 11/08/2020 devidamente preenchido, datado e
assinado.

2 - Projeto de Pesquisa: Foram analisados os documentos
"PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1609831.pdf" de 12/09/2020 e
"Proj_Pesq_CEP_rev_setembro.doc" de 12/09/2020. Adequados.

3 - Orcamento financeiro e fontes de financiamento: Informag6es sobre o orgamento incluidas nos
documentos "PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1609831.pdf" de 12/09/2020 e
"Proj_Pesq_CEP_rev_setembro.doc" de 12/09/2020. Adequados.

4 - Cronograma: Informagdes sobre o cronograma incluidas nos documentos
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"PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1609831.pdf" de 12/09/2020 e
"Proj_Pesq_CEP_rev_setembro.doc" de 12/09/2020. Adequados.

5 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Foi apresentado o documento "TCLE.docx" de
12/09/2020. Adequado.

6 - Curriculo do pesquisador: Consta enderego do Curriculo Lattes na pagina 2 do projeto detalhado
conforme o documento "Proj_Pesq_CEP_rev_setembro.doc" de 12/09/2020.

7 - Declaracao de Instituicdo e Infraestrutura: Nao foi apresentado.

8 - Outros documentos que acompanham o Protocolo de Pesquisa:

« AtestadoMatricula.pdf

Recomendacoes:

Em relagdo ao documento "TCLE.docx" de 12/09/2020.

- Sugere-se que o pesquisador indique o significado da sigla BNCC (Base Nacional Comum Curricular) no
item “Justificativa e objetivos”.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
O protocolo foi considerado aprovado neste CEP e, caso ndo tenha autorizagdes institucionais pendentes ou
centros co-participantes, pode ser iniciado.

Nao estao sob o escopo deste parecer

- Eventuais alteragdes documentais realizadas sem aviso prévio e/ou ndo solicitadas pelo CEP em forma de
pendéncia ou de recomendagao;

- Dados coletados sem as adequagbes descritas acima (se aplicavel);

- Dados coletados em data anterior a este parecer;

- Caso, eventualmente, os dados sejam coletados com autorizagdes institucionais pendentes (se
necessario);

- Caso, eventualmente, os dados sejam coletados sem a aprovagéo/autorizagao do centro co-participante
(se necesséario).

- Relatério final deve ser apresentado ao CEP via notificagdo ao término do estudo.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
- Vale lembrar que a interagdo com os participantes de pesquisa s6 pode ser iniciada a partir da aprovagao
desse protocolo no CEP. Os cronogramas de geragédo/coleta de dados deve acompanhar
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o relatério final de pesquisa

- Cabe enfatizar que, segundo a Resolugdo CNS 510/16, Art.28 Inciso 1V, o pesquisador é responsavel por
“(...) manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa”.

- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagcdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado. (Res.510/16, Cap.lll,
Art.9, inciso II)

- A responsabilidade de obtencéo de registro de consentimento, bem como o de sua guarda, é de inteira
responsabilidade da equipe de pesquisa. Tais documentos podem ser solicitados a qualquer momento pelo
sistema CEP-CONEP para fins de auditoria, bem como servem de protecdo para os préprios pesquisadores
em caso de eventuais denuncias por parte dos participantes.

- Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas e aguardando a aprovagéo
do CEP para continuidade da pesquisa.

- Relatoério final deve ser apresentado ao CEP via notificagdo ao término do estudo.
- Caso a pesquisa seja realizada ou dependa de dados a serem observados/coletados em uma instituicao
(ex. empresas, escolas, ONGs, entre outros), essa aprovac¢do ndo dispensa a autorizagéo dos responsaveis.

Caso néo conste no protocolo no momento desta aprovacéo, estas autorizagdes devem ser submetidas ao
CEP em forma de notificagcdo antes do inicio da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_LINFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1609831.pdf 15:22:07
Projeto Detalhado / | Proj_Pesq_CEP_rev_setembro.doc 12/09/2020 |EDUARDO Aceito
Brochura 15:20:22 |FERNANDO
Investigador FRANCINI
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TCLE / Termos de | TCLE.docx 12/09/2020 |EDUARDO Aceito
Assentimento / 15:19:30 [FERNANDO
Justificativa de FRANCINI
Auséncia
Folha de Rosto CEP_folhaDeRosto_EFrancini_9174_sig| 11/08/2020 |EDUARDO Aceito
ned.pdf 09:52:28 |FERNANDO
FRANCINI
Declaragéo de AtestadoMatricula.pdf 09/08/2020 |EDUARDO Aceito
Pesquisadores 13:47:03 |[FERNANDO
FRANCINI

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

CAMPINAS, 11 de Novembro de 2020

Assinado por:

Thiago Motta Sampaio
(Coordenador(a))
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ANEXO 2: TROCAS DE E-MAIL COM A DIRETORIA DE ENSINO - PIRACICABA

Eduardo Francini <e991660@dac.unicamp.br> @ 1defev.de2021,1026 ¢ <4 :
para fabio.negreiros01, depir, depirnpe, joyceariozo ¥

Prezado Prof. Fabio,
Espero que esteja bem!

Escrevo-lhe para dizer que a partir de demandas sobre o ensino da lingua inglesa na rede estadual paulista - que passou por mudanga radical nos dois ultimos anos - encaminhei um
projeto de pesquisa para o Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp. O projeto foi aceito sob orientagéo da Profa. Dra. Claudia Hilsdorf e encontra-se agora na fase de coleta de
dados.

Aideia é investigar de que modo os pressupostos para Lingua Inglesa explicitados pela/na Base sao percebidos pelos professores em suas praticas pedagdgicas e a partir de entdo
pensar em formagées.

Assim, pego que seja possivel divulgar a pesquisa para os professores com atribuigédo de Inglés na inteng&do de convida-los a responder um questionario para gerar dados de andlise, de
acordo com os seguintes critérios:

1. A participagao é voluntaria e gratuita.

2. Os participantes poderéo, se assim o desejarem, manter-se anénimos.

3. Os participantes devem aceitar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em anexo (assinatura pode ser digital e sera ratificada no Formulario).
4. A participagdo na pesquisa dar-se-a pelo preenchimento de um questionario (via Formulario digital) sobre questdes relacionadas ao tema.

Espero que possamos divulgar para os professores da rede, coletando material legitimo dos docentes para pensarmos no ensino de inglés.

Um abrago e obrigado pelo apoio!
Eduardo

Em anexo:
- Aprovagéo do projeto pelo Conselho de Etica em Pesquisa (c/ resumo e justificativa)
- Termo de Consentimento para os participantes

Link para o questionario: https://forms.gle/Rwio3D3EeCbuYsLZ9

Eduardo Francini
Instituto de Estudos da Linguagem
Mestrando em Linguistica Aplicada - RA 9916660

0 DE PIRACICABA <DEPIR@educacao.sp.gov.br> @ 31demar.de2021,10:48 Y& €
para mim v

Prezado Eduardo,

Em atendimento ao solicitado, informamos que, atendidas as recomendagdes do Comité de Etica da Universidade, a Diretoria de Ensino n4o se opde a
coleta de dados para a pesquisa que objetiva investigar de que modo os pressupostos para Lingua Inglesa explicitados pela/na Base sdo percebidos
pelos professores em suas praticas pedagégicas.

Atenciosamente,

Att.

ELAINE AP. TROMBETA SILVA
Diretor 1

Diretoria de Ensino - Regido Piracicaba

Nicleo de Apoio Administrativo

Secretaria da Educacio do Estado de S3o Paulo

br | 19 3437-3340 3360
Rua Dr. Jo3o Sampaio, 666, S3o dimas - Piracicaba/sP

B ecscrs @ fesscscsonsprs [FEED ecucacsorn

Ciente:

Fabio Augusto Negreiros
Dirigente Regional de Ensino

P Ao Diretoria de Ensino - RegiBo de Piracicaba
fabio.negreiros01@educacao.sp.gov.br | 19 3437-3343
Rua Or. Jodo Sampaio, 666 ~ S3o Dimas / Piracicaba-SP
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