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A VEZ DA “METALINGUAGEM” : POR UMA ANALISE SINTATICA “CRITICA” NA EDUCACAO BASICA'
TIME FOR ‘METALINGUISTICS : IN FAVOUR OF A “CRITICAL” SYNTACTIC ANALYSIS IN BASIC EDUCATION

Agquiles Tescari Neto’

RESUMO

Ao discutir o lugar das atividades metalinguisticas na educagdo basica, o presente artigo tem por objetivo
principal apresentar uma abordagem “critica” de andlise sintatica a ser desenvolvida na Educagdo Basica,
a “Analise Sintatica Critica”. O adjetivo “critica” dado a abordagem deve ser entendido sobretudo pelo
seu comprometimento em criar condi¢des para que os alunos da educacdo basica realmente se vejam
como produtores e autores da analise sintatica. Como ingrediente metodologico para a analise sintatica (a
ser desenvolvida no segundo ciclo do ensino fundamental e no ensino médio), sugere-se que o professor
valorize, junto aos alunos, as tarefas de julgamentos de gramaticalidade — expediente metodologico tipico
da investigagdo gerativista. Para o caso especifico da classificacdo sintatica dos constituintes, tal expediente
levara em conta ocorréncias em que coocorrem o constituinte cuja fungao sintatica se deseja classificar com um
outro constituinte supostamente de mesma classificagao (sintatica). O artigo recorre, no plano metodolégico,
a duas manchetes ambiguas de jornal para oferecer um passo a passo sobre como professor e alunos podem
proceder na andlise sintatica “critica”. Busca-se argumentar em favor da analise metalinguistica ¢ de sua
importancia na constru¢ao da argumentagao.

PALAVRAS-CHAVE: Atividades Metalinguisticas. Analise Sintatica Critica. Ensino de Gramatica.

ABSTRACT

By discussing the place of metalinguistic activities in Basic Education, the main goal of this paper is to present
a “critical” approach to the syntactic analysis to be developed in Basic Education, the “Critical Syntactic
Analysis”. The adjective “critic” given to the approach must be understood above all by its commitment in
creating conditions so that the students of basic education really see themselves as producers and authors
of the syntactic analysis. As a methodological ingredient for the syntactic analysis (to be developed in
middle and high school), it is suggested that teachers elicitate grammaticality judgments among students — a
methodological tool which is typical in the generative enterprise. For the specific case of grammatical roles/
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de graduacdo em Letras que ofereci na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Circulou também, em 2020,
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Agradeco também aos estudantes secundaristas, bolsistas de Inicia¢do Cientifica Junior (Pibic-EM/Unicamp; CNPq) do
projeto por mim coordenado, intitulado “A ambiguidade estrutural em manchetes de jornal: conhecimento gramatical e
producao textual” (Camilly Vitoria dos Santos, Gabriella Menezes Villela e Renan Cesar Fernandes de Oliveira), que
ndo so6 colaboraram com a coleta das manchetes discutidas na se¢do 1 como também de toda a problematiza¢do da
classificacdo dos constituintes em fungdes sintaticas 14 discutida. Um agradecimento especial vai aos meus orientandos
do LaCaSa, pelas contribui¢cdes a uma versdo preliminar deste texto, e a professora Ana Alecrim (Colégio Uirapuru, de
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mas ndo menos importante, agradego os dois pareceristas (pelas questdes colocadas) e os editores deste importante dossié
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syntactic functions, the task should take into account tokens combining the constituent whose grammatical
role one wants to determine with another constituent allegedly having the same role/function. By using two
ambiguous headlines from Brazilian newspapers, it is offered a methodological guide — theoretically oriented,
though — on how to proceed with a “critical” syntactic analysis. It seeks to argue in favor of the metalinguistic
analysis and its importance in the construction of argumentation.

KEYWORDS: Metalinguistic activities. Critical syntactic analysis. Grammar teaching.

Introduciao

Foi em famoso texto, até hoje bastante citado — publicado pela Coordenadoria de Estudos
e Normas Pedagogicas da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo e republicado
postumamente em 2006 —, que Franchi (1988/2006)*“ problematizou a importancia de o ensino de
lingua materna na educacao basica vislumbrar a reflexdo metalinguistica tdo somente depois de os
estudantes terem sido gradualmente envolvidos em atividades epilinguisticas, as quais pressupdem
um trabalho anterior com as atividades linguisticas.” O teor e a complexidade das reflexdes 1a
desenvolvidas sobre a criatividade no uso da linguagem — esta ltima entendida por Franchi como
“atividade constitutiva” (FRANCHI, 2002) — , iluminou inclusive as discussdes dos Parametros
Curriculares Nacionais que acolheram (BRASIL, 1998, 2000), anos mais tarde, as reflexdes desse
autor, reflexdes essas que ndo tardaram a integrar o glossario basico do estudante de Licenciatura
em Letras e do professor de lingua portuguesa.

Por atividades linguisticas, entende-se o uso efetivo da linguagem nas mais distintas situagoes.
Uma vez que tais atividades refletem usos efetivos, € licito associa-las a performance ou desempenho
— a “lingua-E”, de Chomsky (1986/1994). Nesse sentido, o usuario de lingua natural, de posse das
regras de sua gramatica internalizada (a /ingua-I ou competéncia, de CHOMSKY), regras essas
adquiridas na primeira infancia, as coloca em uso. Conforme pontua Franchi, a atividade linguistica
“(...) ¢ nada mais que o exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com intengdes significativas
da propria linguagem. Ela ja se d4, obviamente, nas circunstancias cotidianas da comunica¢do no
ambito da familia e da comunidade de nossos alunos.” (2006, p. 95).

As atividades epilinguisticas sdo as que “(...) opera[m] sobre a propria linguagem, compara[ndo]
as expressoes, transforma[ndo]-as, experimenta[ndo] novos modos de construgdo canénicos ou nao.”
(2006, p. 96). Se pensarmos no bindmio competéncia e performance (ou desempenho), aludidos no
paragrafo anterior, serd correto dimensionar as atividades epilinguisticas no ‘“cruzamento” desses

dois eixos: as escolhas — de estrutura, de itens lexicais etc. — feitas pelo falante (e entdo falamos em

3 De acordo com 0 Google Scholar (https://tinyurl.com/Franchi1988), o artigo contava com 358 citagdes na segunda-feira,
25 de outubro de 2021.

4 Farei as referéncias devidas ao texto de Franchi valendo-me da versdo publicada pela Pardbola em 2006, organizada
por Sirio Possenti.

> Como acertadamente pontua Franchi, as atividades linguisticas obviamente estdo contempladas inclusive em ambientes
ndo pedagogicos. Cada expressdo linguistica elaborada — ja na propria organizagdo do pensamento (inclusive na
privacidade de um soliloquio) — € uma atualiza¢@o de uma atividade linguistica, criativa por defini¢do.
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competéncia) sdo operadas a medida em que o texto ¢ produzido (e falamos, entdo, em performance
ou desempenho). Nesse sentido, se pensarmos, com a Andlise da Conversagdo, no planejamento
do texto oral, as atividades epilinguisticas se dao online, uma vez que o “planejamento” do texto ¢
realizado no momento de sua propria constru¢ao (FAVERO et al., 1999; HILGERT, 2002).° Bastante
acertadamente, Franchi (2006) sugere que as atividades epilinguisticas precedam, na glotodidatica,
as atividades metalinguisticas.

Por fim — e € sobre isso que tratarei neste artigo —, as atividades metalinguisticas dizem respeito as
reflexdes sobre a lingua(gem) e sua estrutura, nos mais diversos niveis de andlise: “(...) sdo aquelas em
que se usa a lingua para analisar a propria lingua, construindo entao o que se chama de metalinguagem,
isto ¢, um conjunto de elementos linguisticos proprios e apropriados para se falar sobre a lingua”
(TRAVAGLIA, 1996, p. 34). Os linguistas estamos envolvidos em atividades metalinguisticas o
tempo todo; afinal, valemo-nos da linguagem para discuti-la. No campo da didatica linguistica, sera
objetivo de um programa pedagdgico compromissado uma explicitagdo, aos alunos, do conhecimento
“internalizado” tacito — no sentido de Chomsky (1986) — que (esses alunos) tém sobre as regras de
seu proprio sistema linguistico (TESCARI NETO, 2017). As atividades metalinguisticas deverao,
portanto, sem duvida alguma, ocupar o espaco da sala de aula de lingua portuguesa. E ¢ objetivo
primeiro deste artigo propor uma reflexao sobre o lugar dessas atividades na aula de lingua portuguesa,
introduzindo, contudo, um olhar critico para a analise sintatica desenvolvida na Educa¢do Basica,
abordagem que passarei aqui a chamar — seguindo uma tradicdo em Humanidades iniciada com a
escola de Frankfurt e com forte presenca, desde o fim dos anos 70 e inicio da década de 80, nos estudos
linguisticos — de “andlise sintatica critica”, pelas razdes expostas na subse¢do 1.1. Especificamente, o
trabalho discutira o lugar da reflexdo metalinguistica a partir de um conjunto de atividades voltadas
a classificagdo de constituintes em fungdes sintaticas, atividades essas que necessariamente, muito
embora se voltem, a priori, a questdes puramente gramaticais, tenham relevancia para a vida, atitude
tipica da préaxis da Linguistica dita “critica” (FOWLER, 2004[1996]; RAJAGOPALAN, 2003, 2007).
Para a exemplificacdo das atividades propostas, tomo, no plano metodoldégico, como ponto de partida
para a analise sintdtica, duas manchetes ambiguas do jornal Folha de S. Paulo (doravante FSP).

O trabalho conta com quatro sec¢des, organizadas da seguinte forma: a se¢do 1 tece consideragdes
epistemologicas e metodoldgicas gerais; especificamente, a subsecdo 1.1 discute o sentido do termo
“critica” empregado no nome da abordagem aqui proposta; a subse¢do 1.2 introduz, no plano
metodoldgico, ferramentais tipicos da Gramatica Gerativa: os julgamentos de gramaticalidade —
que, creio, possam e devam ser explorados nas aulas de andlise sintatica (cf. a esse respeito, p.ex.,
TESCARI NETO; GARCIA MARTINS (2020)), dada a potencial independéncia que garantem aos

estudantes —; a subsecdo 1.3 apresenta um instrumento diagndstico bastante simples, mas muito

® A esse respeito, Travaglia (1996, p. 34) lembra que as atividades epilinguisticas “(...) suspendem o desenvolvimento
do tdpico discursivo (ou do tema ou do assunto), para, no curso da interagdo comunicativa, tratar dos proprios recursos
linguisticos que estdo sendo utilizados, ou de aspectos da interagdo.” Seriam bons exemplos de atividades epilinguisticas
os processos de reformulacao textual caracteristicos tanto dos textos orais como dos textos escritos.
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interessante, que podera ser usado para determinar — por exclusdo — a funcao sintatica de determinado
constituinte frasico, o que novamente garantirad a independéncia e o senso critico do estudante. A secao
2 ilustra alguns exemplos de anélise sintatica “critica” propriamente dita, através de um exercicio de
classifica¢do das fungdes sintéticas de constituintes envolvidos na ambiguidade de duas manchetes de

jornal, tendo em vista a metodologia avangada na secdo anterior. A secdo 3 conclui o trabalho.

1. Consideracoes epistemoldgicas e metodologicas sobre a natureza das atividades
metalinguisticas na “Analise Sintatica Critica”

Ao discutir o lugar do “método” em uma teoria cientifica, o fisico, tedlogo e filésofo belga
Gérard Fourez faz, a proposito da “verificacao de leis cientificas”, a seguinte afirmacao: “(...) dado
um namero finito de observagdes empiricas, existe um nimero infinito de teorias correspondentes a
elas.” (FOUREZ, 1995, p. 65). Por essa citagao, fica claro que, para Fourez, as teorias cientificas sao
“subdeterminadas”, no sentido em que a construgdo das proposi¢des teodricas estd numa dependéncia
estrita da abordagem teorica dentro da qual essas proposi¢des sao elaboradas. A observacao, portanto,
constréi um objeto tedrico, ndo sendo uma atividade puramente passiva/descritiva. E, antes de mais
nada, “uma certa organizacao da visdo” (FOUREZ, 1995, p. 40), que responde também a interesses
teoricos. Nos estudos linguisticos, a reflexao sobre o lugar da “observacao” permitiu inclusive que a
Linguistica fosse galardoado o estatuto de “ciéncia-piloto” das Humanidades, com a méxima de que
“o ponto de vista cria o objeto” (SAUSSURE, 1977, p. 15).

Nao obstante esse carater eminentemente teorico da observagdo —enquanto atividade organizada
e atravessada ndo apenas pela historia, pela cultura e pela lingua (FOUREZ, 1995), como também
pela propria teoria que serviu como marco epistemologico para a atividade observacional —, alguns
“territorios” sdo reivindicados por mais de uma teoria, conforme ja apontado por Borges Neto (2004).
Trata-se, no espirito do autor, de “zonas” em disputa por “lotes” do (que quer que seja o) “real”, do
“objeto observacional”,” reclamadas, portanto, por mais de uma teoria.

Essas “zonas” em disputa, reivindicadas por paradigmas concorrentes ou alternativos nos estudos
linguisticos, ilustram muito bem a pluralidade de discursos que caracteriza o fazer das Humanidades
(que constituem, no dizer de Japiassu (1994, p. 70), “um conjunto esfacelado de discursos”), a
pluralidade de estudos na Linguistica Contemporanea (com o reconhecimento, com Saussure, pelas
outras ciéncias, de seu estatuto “cientifico”) e dos estudos gramaticais, em particular.

E na aula de lingua portuguesa? Que perspectiva tedrica assumir — tendo em vista todo esse
pluralismo tedrico caracteristico dos estudos da linguagem? Conforme argumenta Pilati (2018), o
espaco da sala de aula deve vislumbrar uma perspectiva multifacetada sobre a lingua, o que significa,

"Borges Neto (2004) faz uma distingdo entre objeto observacional, o objeto em si, de existéncia a priori (aparentemente)
independente da teoria, e objeto tedrico, resultante ja de uma primeira instancia de teorizacdo. Vou aqui assumir esse
mesmo ponto de partida. Convém, entretanto, langar algum questionamento sobre tal distin¢do a qual, uma vez assumida
uma interpretacdo forte da maxima saussuriana — “o ponto de vista cria o objeto” (SAUSSURE, 1977, p. 15) —, ndo daria
margem a referida distingdo: mesmo o objeto observacional ja seria uma primeira instancia de teorizagdo. Nao haveria
escapatoria da teoria, que, numa relacdo dialética, constitui e ¢ constituida pelo proprio objeto de investigagio.
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na pratica, um trabalho com diferentes perspectivas sobre a lingua(gem), fazendo-se, portanto,
necessaria uma atitude, pelo professor, a congregar “(...) aspectos da dimensao estrutural, psiquica
e biologica das linguas naturais, além dos conhecimentos relacionados a dimensao textual e social,
que também sdo de suma importancia para a formagao de cidadaos conscientes e com visao critica da
sociedade.” (PILATI, 2018, p. 373).

No plano, entdo, da formagao de novos docentes e da formagao continuada, cabe as faculdades
e institutos de Letras e Linguistica — partindo das abordagens teodricas que caracterizam as linhas de
pesquisa de seus programas de pos-graduacdo e direcionam as investigacdes de seus pesquisadores
e docentes — oferecerem, aos estudantes em formagdo e aos professores em formagdo continuada,
alternativas tedrico-metodologicas para abordarem o “objeto lingua(gem)” na educagdo basica. As
escolhas referentes aos caminhos a trilhar em sala de aula obviamente constituem parte do oficio do
professor que, qual pesquisador de sua propria pratica (BORTONI-RICARDO, 2008), selecionara
as abordagens (haja vista o carater “multifacetado” do objeto /ingua(gem) em sala de aula (PILATI,
2018)) e, consequentemente, as metodologias mais adequadas a determinados contetidos ou “objetos
de estudo” do programa. Sendo assim, embora, por exemplo, vertentes da Linguistica Textual sejam
escolhas adequadas para orientar metodologicamente o trabalho de leitura e produgdo textual em sala
de aula — veja-se, a esse respeito, p.ex., dentre tantos outros, as interessantes aplicagdes oferecidas
em Marcuschi (2000, 2008), Antunes (2002), Azeredo (2007; 2014) e Werneck Santos et al. (2013))
—, talvez ndo sejam as abordagens mais recomendadas para um estudo por exemplo das classes de
palavras ou fungdes sintaticas. Havera teorias gramaticais — no plural, em vista do que se mencionou
acima — que poderdo orientar, com seus métodos, as escolhas feitas pelo professor em suas tarefas no
ensino de gramatica.

Nao negando, jamais, o carater plural e multifacetado da linguagem humana (BORGES
NETO, 2004), especialmente se abordada em ambiente escolar (PILATI, 2018), este artigo recorre a
demarche propria de uma teoria gramatical, a Gramatica Gerativa de Noam Chomsky (1986[1994)),
ao propor caminhos essencialmente metodologicos para as atividades metalinguisticas (no sentido
de Franchi (2006), conforme mencionado na Introdugdo). O artigo revisitard um problema antigo
— nomeadamente a classificagdo dos constituintes em funcgdes sintaticas (presente desde sempre no
curriculum de portugués e ratificado como “objeto de conhecimento” na BNCC (BRASIL, 2017)) —
com vistas a justificar o lugar (porque, argumentarei, tem de haver um lugar!) da analise metalinguistica
nas aulas de lingua portuguesa, a partir de um viés “critico”, no entanto. Esse lugar sera discutido
com base em considera¢des metodologicas provindas da Gramatica Gerativa que, contrariamente ao
que estudiosos de teorias ditas “criticas” (em Humanidades) poderiam argumentar, pode também — se

levada ao contexto escolar — ser também pensada e utilizada para questdes “praticas”.

1.1. Por uma analise sintatica “critica”

As abordagens “criticas” nos estudos linguisticos em certa medida seguem a tradicdo das

Ciéncias Sociais — iniciada pela “Escola de Frankfurt” nos anos 30 do século passado — onde o termo
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99 ¢

“critica” “(...) ¢ frequentemente usado para indicar para indicar uma postura reflexiva e examinadora
em relag@o aos fendmenos da vida.” (MEY, 2001, p. 315). Aspecto importante e comum as abordagens
criticas ¢ seu agnosticismo relativamente a “fatos nus” e puros, principalmente no que diz respeito a
fatos abordados pelas Ciéncias Humanas.

Os primeiros trabalhos em Linguistica a reivindicarem para suas abordagens o epiteto “critica”
foram, segundo Fowler (2004), Mey (2001) e Rajagopalan (2003, 2007), trabalhos feitos por Roger
Fowler, Jacob L. Mey, Norman Fairclough e outros. Na linha da “Escola de Frankfurt”, a Linguistica
Critica quer, com seus trabalhos, trazer contribui¢des concretas para a vida dos usudrios de lingua
natural bem como contribui¢des “(...) para a melhoria das condi¢des de vida dos menos privilegiados
da sociedade (...)” (RAJAGOPALAN, 2007, p. 15), sendo uma teoria com fortes conotagdes sociais.

Em seu livro de 2003, Rajagopalan define a “Linguistica Critica” nestes termos:

Quando me refiro a uma linguistica critica, quero, antes de mais nada, me referir a uma
linguistica voltada para questdes praticas. Ndo ¢ a simples aplicagdo da teoria para fins
praticos, mas pensar a propria teoria de forma diferente, nunca perdendo de vista o fato de
que o nosso trabalho tem que ter alguma relevancia. Relevancia para as nossas vidas, para a
sociedade de modo geral. Como dizia Horkheimer, a teoria critica se distingue da teoria em
seu sentido tradicional ao partir de uma importante premissa que ¢ de ordem existencial: que
as coisas podem ser diferentes da maneira em que se encontram. Ou melhor, € possivel mudar
as coisas, ao invés de nos contentar em simplesmente descrevé-las e fazer teorias engenhosas
a respeito delas. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 12)

Fica bastante claro, por essa citagdo, o compromisso social do linguista “critico”, o que
aproxima seu trabalho do dos estudiosos das ciéncias sociais aplicadas: o linguista critico quer que,
com seu trabalho, sejam criadas condi¢des de promogdo social. Nao bastam apenas as descrigdes
e explanagdes. Elas devem fazer sentido. E fazer sentido significa, para uma teoria que se queira
“critica”, promover a emancipagao dos sujeitos.

Essa vocagdo, digamos, “emancipatéria”, de promogao ao “empoderamento” dos sujeitos, fica
também evidente na citacdo de um dos primeiros estudiosos a proporem uma abordagem critica no

campo dos estudos da linguagem, o linguista britdnico Roger Fowler:

A linguistica critica insiste que todas as representacdes sdo mediadas, moldadas por
sistemas de valores que estdo impregnados no meio (neste caso, a linguagem) usado para
a representagdo; a linguistica critica desafia o senso comum, mostrando que algo poderia
ter sido representado de outra forma, com um significado muito diferente. Nao se trata, na
verdade, de uma simples questdo de ‘distor¢@o’ ou ‘tendéncia’: ndo existe necessariamente
nenhuma realidade verdadeira que pode ser revelada pela pratica critica, existem apenas

representagdes relativamente variadas. (FOWLER, 2004, p. 219)

Essa citagdao de Fowler também deixa evidente que todo empreendimento critico em Linguistica
tendera a relativizar as asser¢des acerca do objeto de investigagao, qualquer que seja ele: “(...) algo

poderia ter sido representado de outra forma”; “(...) ndo existe necessariamente nenhuma realidade
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verdadeira (...)”. A teoria critica tem, portanto, uma postura em certa medida relativista — o que
ndo significa, naturalmente, jamais uma adesdo a um vale-tudo — quanto ao objeto de observagao,
na medida em que “[...] o ponto de vista do observador, e seu interesse pela observagdo, tem de ser
sempre levado em consideracdo” (MEY, 2001, p. 315), afinal de contas, “(...) a atividade de teorizar,
de construir teorias, ndo ¢ uma atividade ideologicamente isenta ou neutra (...)” (RAJAGOPALAN,
2007, p. 16).

Na esteira dos trabalhos em Linguistica Critica, a Andlise Sintatica Critica — abordagem que aqui
se propde como metodologia para a andlise sintatica a ser empreendida no segundo ciclo do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio — tem por objetivo criar condigoes para um efetivo empoderamento
dos sujeitos (nesse caso, os alunos), a partir de uma tomada de atitude, da parte dos professores e
formadores, que coloque os estudantes na posi¢do de sintaticistas.® Os ingredientes metodologicos
para o favorecimento dessa emancipagdo dos estudantes sdo: (i) uma explicitagdo — através da andlise
linguistica — do conhecimento implicito (no sentido de Chomsky (1986)) que os estudantes t€ém sobre
a gramatica de sua lingua e, sobretudo, (i7) uma atitude de vanguarda ao colocar o aluno como o
sujeito também da atividade metalinguistica,’ naturalmente dessa vez com um viés mais “critico”."

A questdo importante trazida pela “Andlise Sintatica Critica” € a seguinte: por que os estudantes
(da Educacao Basica) ndo podem, eles mesmos, ser agentes da analise sintatica? Por que os estudantes,
qual agentes da analise sintatica, ndo podem, por exemplo, ao classificarem os constituintes consoante
suas fungdes sintaticas — atividade metalinguistica —, problematizarem as categorias cunhadas (por
exemplo, pela Gramatica Tradicional) e acolhidas pelos/nos livros didaticos e apostilas? Por que
os estudantes ndo podem, apercebendo-se das limitagcdes dos esquemas classificatorios tradicionais,

criarem eles mesmos termos mais adequados (no exercicio da anélise sintdtica)? Noutras palavras,

8 Varios estudiosos de teorias gramaticais mencionam a importancia de os estudantes assumirem um papel mais ativo
na “andlise linguistica”, valendo destacar, Castilho (2000) e, dentre as propostas mais recentes, Pires de Oliveira e
Quarezemin (2016). Nesse sentido, a analise sintatica critica se soma a todas essas outras propostas voltadas ao ensino
de lingua materna.

° Por “[tornar o aluno] sujeito da atividade metalinguistica” entendemos, aqui, a tentativa, pelos professores e educadores,
de criar condigdes efetivas para que os alunos — com base na descricdo teorica recebida (do professor, dos livros didaticos
disponiveis ou das apostilas, ou mesmo de pesquisa junto a manuais e gramaticas) — sejam, de fato, “agentes”, ndo
se limitando apenas a rotularem “taxonomicamente” as categorias, mas também de questionarem os seus limites,
inadequagdes, imprecisdes e até mesmo sugerirem novas classificagcdes. Nesse sentido, a proposta guarda semelhanga
com a de Castilho (2000), muito embora a da Analise Sintatica Critica recorra, pelas razdes mencionadas mais adiante,
as classificagdes e nomenclaturas dos livros didaticos — que, em certa medida, acompanham as da NGB (pelas razoes
“praticas” mencionadas logo mais).

10'Ha varias boas propostas, entre nds, sobre o ensino de gramatica com as quais a abordagem aqui sugerida dialoga —
sobretudo em seu aspecto mais “critico” —: os pioneiros trabalhos de Geraldi (1984) ¢ Mendonga (2006) — a propdsito
da andlise linguistica —, os trabalhos de Ilari e Possenti (1985), Possenti (1996), Travaglia (1996), Ilari (s.d.), o ja citado
Franchi (2006) — que trazem elementos da Linguistica Geral para o ensino de gramatica —, Kato (1986, 2005, 2013), Perini
(1995), Basso e Pires de Oliveira (2012), Pires de Oliveira ¢ Quarezemin (2016), Tescari Neto (2017, 2018), Pilati (2017),
Tescari Neto e Perigrino (2018), Perigrino (2020a,b,c), Medeiros (2020), Tescari Neto e Souza de Paula (2021), dentre
outros — que apresentam propostas gerativistas para o ensino de gramatica —, Castilho (1990, 2000), Neves (1990, 2004),
Furtado da Cunha e Tavares (2016), Pezatti e Camara (2014) — que trazem contribuigdes das Gramaticas Funcionais ao
ensino de lingua — dentre tantas outras.
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por que a analise sintatica ndo pode ser critica e, por iSso mesmo, criativa e empoderadora?

Com isso ndo quero jamais dizer que os esquemas da tradi¢do gramatical — acolhidos pelos
livros didaticos de lingua portuguesa utilizados na educagdo béasica — devam ser substituidos. Nao
quero jamais sugerir que a terminologia de classificacdo sintatica recomendada pela NGB e acolhida,
em certa medida, pelos gramaticos e autores de livros didaticos e de apostilas dé lugar a esquemas
taxondmicos da Gramatica Gerativa ou das Gramaticas Funcionais, ou que os professores passem a
desenhar diagramas arbdreos — muito embora pessoalmente acredite que esse tipo de formalizagao
possa talvez até se revelar um exercicio interessante —. Muito mais importante do que as atividades
puramente taxonomicas de classificagdo ¢ a problematizagdo, conforme veremos na proxima se¢ao,
das classificacdes disponiveis (na ja tdo criticada tradi¢do gramatical). O que a Analise Sintatica
Critica pde em pauta, no viés pratico, € a necessidade de problematizagdo — pelos alunos — das
categorias e nomenclaturas presentes na NGB e acolhida pelos livros didaticos."

Nesse sentido, ndo se sugere, portanto, um abandono dos esquemas classificatorios da tradigcao
gramatical, acolhidos pelos manuais e livros didaticos. Uma vez que a maioria dos manuais e livros
didaticos tendem a acolher os esquemas da NGB, a Andlise Sintatica Critica ndo abre mao desses
esquemas, pelo fato de, apesar de se mostrarem em certa medida insuficientes e limitados,'? (i) estarem
longe de, na prética, serem “obsoletos” (CINQUE, 2018) e (ii) serem de dominio comum. Vejamos,
uma a uma, dessas duas assergoes.

Sobre o ponto (i), Cinque (2018), em capitulo publicado em livro em homenagem a P. Balboni,
ao mencionar possiveis contribui¢des da Linguistica Tedrica ao ensino de gramatica ¢ categorico ao
sugerir que as categorias utilizadas pela gramatica escolar — pelo menos no contexto italiano (mas,
conjecturo, a mesmissima observagao valha no contexto dos manuais e livros didaticos brasileiros) —

ndo sdo obsoletas. Vale aqui a citagdo na integra:

As definigdes e categorias da gramatica tradicional estdo longe de estar desatualizadas.
Categorias como “‘substantivo”, “verbo”, “adjetivo”, “sujeito” ou classificagdes de frase
como “adjetiva, causal, concessiva” e assim por diante, ainda sdo uteis se utilizadas tdo
somente como denominagdes de objetos, neste caso linguisticos, dos quais o estudioso pode
se servir para refletir sobre a complexidade e a natureza sistematica da gramatica da propria
lingua ou de uma lingua estrangeira. Note-se bem: eles ndo sdo analises ou explicagdes
desses “objetos”; portanto, neste sentido, as categorias da gramatica tradicional muitas vezes

sdo incompletas e devem ser integradas a outras ferramentas. No entanto, podem ser tUteis

" A NGB (1958) consiste tao somente de um texto muito breve de portaria, assinado pelo entdo Ministro da Educagio
e Cultura, Clovis Salgado, e a recomendagao de que fosse adotada “(...) no ensino programatico da Lingua Portuguesa
e nas atividades que visem a verificagdo do aprendizado, nos estabelecimentos de ensino.” (NGB, Art. 1°). Segue-se a
assinatura do ministro a “Nomenclatura Gramatical Brasileira” propriamente dita, que conta tdo somente com uma série
bastante concisa de termos a serem adotados, sem sequer serem oferecidos exemplos de ocorréncias da lingua a ilustrarem
as “categorias” propostas. Disso decorre, naturalmente, uma série de problemas de classificacao (cf. BALDINI, 1999)
sentidos até hoje por estudantes e professores.

12 Ver a esse respeito a resenha que faz Baldini (1999) de uma série de trabalhos criticos de gramaticos e comentadores a
NGB logo que foi publicada.
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para uma primeira reflexdo sobre a linguagem. O ensino de categorias gramaticais por si s6
nao pode fazer com que as pessoas entendam mais sobre o funcionamento da lingua, por
exemplo, sobre as relagdes que existem entre frases, entre a frase e seu significado, ou entre
a frase e o contexto em que ela pode ser usada. Se quisermos dar espago a uma reflexdo mais
aprofundada, devemos complementar as categorias da gramatica tradicional com outros tipos
de nogdes e saberes que as pesquisas mais recentes em linguas nos permitem oferecer. (...)
(CINQUE, 2018 — tradugdo livre)

A assercao — vinda de um dos estudiosos de teoria gramatical (sintaxe gerativa e tipologia
linguistica) mais importantes — ndo deve ser, de modo algum, desconsiderada: a analise linguistica no
contexto escolar deve ser completada com outras ferramentas, segundo a citagao. Nesse sentido, do
ponto de vista descritivo, ndo estardo de todo ultrapassadas as classifica¢des tradicionais.

Em relacao ao ponto (i7), NGB, pela sua propria institucionalizagao, ¢ ainda — ndo obstante todas
as criticas justas que lhe devamos fazer — de dominio coletivo: qualquer manual ou livro didatico
acaba por acolher a NGB, qualquer curso de licenciatura em Letras pelos rincdes desse Brasilzao
afora acaba por, em um curso basico de gramatica, recorrer, em certa medida, a terminologia da
gramatica tradicional (ainda que para critica-la). Revela-se, portanto, uma nomenclatura comum.
E por que ndo partir dessa nomenclatura — ja adotada (e, em certa medida, revisitada) nos livros do
PNLD - justamente para se proceder a um exame “critico” dos proprios esquemas classificatorios?!*!4

Nao se quer, portanto, com isso dizer que a Analise Sintatica Critica faca qualquer apologia a
gramatica tradicional e a metalinguagem por ela utilizada. Se o fizesse ndo seria jamais “critica”. O que
a Analise Sintatica Critica propode, contudo, ¢ que o “sintaticista critico”, i.e., o professor e o estudante
de Letras (no contexto das faculdades e institutos de letras) bem como o professor ¢ o estudante
da educagdo basica (no contexto da escola), recorram aos esquemas classificatorios da Gramatica
Tradicional — que, no caso do Brasil, tendem a ser praticamente os mesmos da NGB — (tdo somente)
como ponto de partida a classificagdo dos constituintes em fungdes na analise sintatica (critica),

naturalmente com um outro olhar, um olhar critico, olhar esse que se revela num questionamento

13 Os professores que nos procuram no curso de extensdo “Sintaxe e a formagdo do professor de portugués”, que
oferecemos — eu e meus orientandos — pela EXTECAMP [ https://tinyurl.com/sintaxeProfessores |, continuamente
mencionam a distancia que se tem entre as teorias propostas nas universidades e a praxis da sala de aula. Grande parte deles
inclusive dizem que a formagao que receberam no curso de Letras ¢ uma formagao que se limita a gramatica tradicional,
independentemente de se terem graduado numa institui¢cao publica ou privada. Obviamente que ha ai diferencas entre os
programas de curso de nossas universidades. Sabemos, todavia, que grande parte dos curricula ainda contemplam uma
formagdo em Gramatica Tradicional: basta olhar as ementas e programas de curso de Gramatica e (Morfos)sintaxe e
os projetos pedagogicos informados nas paginas dos cursos de Letras das nossas universidades que nos aperceberemos
da presenca da NGB e da tradi¢ao gramatical na formacao dos futuros professores. A grande contribuicdo das teorias
linguisticas — sim, no plural, porque ndo ha apenas uma tinica teoria — se da, a meu ver, pela capacidade de os estudiosos
trazerem, para a formagao do aluno de Letras e para a formagdo continuada, elementos metodologicos dessas teorias.
Nesse sentido, muito mais do que substituir a nomenclatura da NGB e as velhas questdes tradicionalmente abordadas nos
programas através dos “objetos de conhecimento” — acolhidos inclusive pela BNCC —, o linguista interessado em oferecer
contribuigdes ao ensino de lingua materna deve pensar nas contribui¢cdes metodologicas de sua teoria.

14 Tescari Neto ¢ Souza de Paula (2021) argumentam que consideravel numero de projetos politicos pedagogicos de cursos
de licenciatura em Letras de universidades publicas brasileiras informam o oferecimento de disciplinas obrigatorias de
analise sintatica a luz da Gramatica Normativa.
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dos esquemas de classificagoes disponiveis e nos limites desses esquemas de classificacdo. Muito
embora se faca aqui (pelas razdes apontadas na proxima se¢do), uma opgao clara pela metodologia
da Gramatica Gerativa — baseada sobretudo em julgamentos de gramaticalidade —, a Analise Sintatica
Critica, por ndo perder seu tempo com “guerrilhas tedricas” desnecessarias, acaba por ser compativel
com qualquer teoria gramatical, retendo das teorias linguisticas tdo somente elementos metodologicos
que facilitem a analise sintatica. O que a Andlise Sintatica Critica quer, portanto, ¢ levar para o espaco
da sala de aula aquilo que de melhor as teorias gramaticais oferecem — em matéria de metodologia —e
que pode ser aproveitado pelo professor e pelo aluno no exercicio critico da analise sintatica.

A opcdo metodologica que aqui se faz pela démarche da Gramatica Gerativa deixara claro
que uma abordagem tedrica cartesiana (como a teoria de CHOMSKY) ndo deve, contudo, ser vista
como estando nos antipodas de uma teoria “critica”. Os criticos hdo de concordar que, na aula de
gramatica, ndo ha melhor instrumento metodologico empoderador do que a propria intui¢do do
usudrio de lingua natural. Nesse sentido, a abordagem critica aqui apresentada se reveste, sim, de um
formalismo metodologico, mas de um método que recorre a intui¢do do proprio falante, nesse caso o
estudante, acerca da gramatica de sua lingua." Isso sugere que uma proposta pode ser sim “critica”,

ndo obstante as nuances formais da metodologia adotada.

1.2. Da relevancia dos julgamentos de gramaticalidade na analise sintatica “critica”

A analise sintatica critica, conforme mencionado na se¢do anterior, recorre a intui¢ao dos

estudantes, seguindo a praxis do formalismo da teoria chomskyana. Sao expedientes metodologicos

15 Alguém poderia objetar contra o uso da intuigdo do falante nativo, qual instrumento metodoldgico em sala de
aula, argumentando que a intui¢do so teria validade nas aulas de portugués se o professor considerasse o aluno um
“falante-ouvinte ideal” e tdo somente se a andlise se voltasse a fatos unicamente estruturais. Como argumento a primeira
objecdo, poder-se-ia dizer que ndo ¢ obvia tanto menos simples, a aplica¢do dos julgamentos de gramaticalidade em sala
de aula. A falacia de uma tal suposi¢do residiria no fato de grande parte das descobertas sobre a Gramatica Universal, em
teoria gerativa, ter sido construida a partir de dados obtidos junto a falantes (digamos) “leigos” em pesquisas de campo.
Os gerativistas estamos acostumados, em nossa formacao, a contar com cursos sobre “trabalho de campo”. Esses cursos,
no entanto, sdo oferecidos tendo em vista casos muito mais complexos: o da recolha de dados junto a informantes muitas
vezes ndo-escolarizados e falantes, no caso especial do Brasil, de uma de nossas linguas autoctones. Para o trabalho em
sala de aula, basta obviamente muitissimo menos do que isso. Cabe ao professor “treinar” os estudantes para as tarefas
de julgamentos, um treino que ndo exige muito. Os professores de cursos de Letras e Linguistica estamos acostumados,
em nossos cursos de introdug@o a linguistica geral, a acompanhar o rapido progresso de nossos calouros na diferenciacio
dos conceitos de gramaticalidade, corregdo e até mesmo adequagdo linguistica (no sentido de Duarte e Serra (2015)).
Relativamente a segunda condi¢@o — a de que a analise se limitasse a fatos exclusivamente estruturais —, ndo é novidade
nenhuma, para nos gerativistas — pelo menos desde Chomsky (1957) —, que o conceito de “gramaticalidade” esta
claramente dissociado da nogdo de “dotado de sentido”. O fato mesmo de o professor induzir os alunos a utilizarem a
intui¢do linguistica para aferirem a gramaticalidade de ocorréncias que levam em conta fatos estritamente estruturais nao
exclui, de maneira nenhuma, a possibilidade de o mesmo professor apelar a outros expedientes metodologicos para tratar
de questdes outras, relacionadas, p.ex., aos efeitos de sentido gerados e as negociagdes — no ato da comunicagdo — dos
sentidos gerados. Ja dissemos acima, ao mencionarmos o pluralismo teorico tipico das Humanidades (JAPIASSU, 1978)
e da Linguistica (BORGES NETO, 2004), que o tratamento dado ao “objeto” “lingua” nas aulas de portugués deve ser,
como argumentado em PILATI (2018), multifacetado por exceléncia. Para questdes, portanto, estruturais, o expediente da
intuigdo ¢, sem duvida, um riquissimo ferramental (cf. as pesquisas citadas em Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) a
esse respeito). A proposta aqui avangada, portanto, ndo deve, portanto, jamais ser tomada como sendo a tinica a ser usada
nas aulas de gramatica.
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classicos, em Gramatica Gerativa, os julgamentos de gramaticalidade, ferramentais através dos
quais, com base na intui¢do do falante nativo, se julgam ocorréncias da lingua como bem-formadas
(ou gramaticais) ou malformadas (ou agramaticais).

A epistemologia da Linguistica reconhece que os julgamentos de gramaticalidade ¢ que
conferiram a Gramatica Gerativa a importancia que tem nos estudos linguisticos contemporaneos
(PIRES DE OLIVEIRA, 2010). Os julgamentos de gramaticalidade, na concepgao gerativista, sao
vistos como “experimentos”. Nas palavras de Chomsky,

Na pratica actual, a linguistica como disciplina caracteriza-se por dar atencao a certos tipos de
evidéncia que sdo, de momento, informativos e aos quais se tem acesso facilmente — trata-se,
em grande parte, dos juizos dos falantes nativos. Cada um desses juizos ¢ de facto o resultado
de uma experiéncia que, embora de desenho experimental pobre, ¢ rica na evidéncia que
fornece. Na pratica, tendemos a operar com base na assun¢do — ou na aspiragcao — de que
esses juizos dos informantes nos fornecem evidéncia directa quanto a estrutura da lingua-I.
(...) (CHOMSKY, 1994, p. 54)

Chomsky considera, entdo, que os juizos (ou julgamentos) de gramaticalidade sdo, de fato,
“experimentos” que permitem ao analista ter acesso as ocorréncias que a gramatica internalizada do
informante — que pode inclusive ser ele mesmo — pode ou ndo gerar.'¢ Esse expediente metodoldgico
possibilita ao analista, de posse do dado agramatical, um acesso ao que nao ¢ permitido pelo sistema
— como também apontado em Pires de Oliveira (2010) —. E possivel, entdo, ndo so vislumbrar o que
a “maquina” gera como também aquilo que ela ndo gera, podendo, portanto, facilmente se chegar ao
funcionamento geral da “maquina”.

Vou ilustrar esse expediente, valendo-me de ocorréncias envolvendo oracdes relativas (as

subordinadas adjetivas da Gramatica Tradicional) em portugués.

(1) O livro de que gostei foi premiado no Jabuti'’

(2) O livro que gostei foi premiado no Jabuti

16 Noutra oportunidade, foi-me colocada a seguinte obje¢do: algumas das estruturas trazidas na analise linguistica em
sala de aula — independentemente do corpus de onde provenham — podem ndo ser comuns na /ingua-I do aluno (por
estarmos aqui falando em “gramatica da competéncia”). Para Chomsky (1986), o aluno tem um conhecimento (tacito)
sobre a gramatica que adquiriu quando crianca. Todavia, as estruturas ndo-comuns a gramatica internalizada deste aluno
ndo poderia, entdo, ser motivo, jamais, para a exclusdo de tais estruturas na aula de lingua portuguesa. Um professor
que assuma um ponto de vista “critico” — i.e., um ponto de vista que se volte a questdes “praticas”— podera se basear
em expedientes de comparacdo entre as estruturas por ele apresentadas com as tipicas da variedade do aluno, um outro
expediente, alids, bastante tipico em Gramatica Gerativa em estudos sobretudo voltados a “microvariacdo paramétrica”.

170 fato de ocorréncias como (1) serem alheias a gramatica internalizada de muitos dos alunos brasileiros ndo deve
ser motivo para a exclusdo de atividades, em analise gramatical, que se debrucem sobre esse tipo de estrutura (sob a
justificativa de que (1) ndo corresponde a variedade dos alunos). Uma linguistica compromissada deve recorrer aos
expedientes metodologicos mencionados ao longo do artigo e também da nota anterior justamente para “empoderar” os
alunos inclusive no reconhecimento de sua propria identidade — que se materializa nas estruturas tipicas de sua lingua-I
(ou “variedade”) — e das diferencas tipicas dos sistemas linguisticos. Ignorar a apresentacdo de (1) teria o mesmo peso, na
pratica, que ignorar a importancia do ensino de estruturas de uma lingua estrangeira.
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(3) O livro que gostei dele foi premiado no Jabuti

(4) *O livro gostei foi premiado no Jabuti

Repare que, independentemente de caprichos estilisticos, apenas uma tnica ocorréncia em (1-4)
¢ indubitavelmente malformada: (4). Nenhum falante do portugués do Brasil sequer conseguiria gerar
essa frase. Veja que ndo estd em jogo aqui se a frase é ou ndo atestada, mas se pode ou ndo vir a ser
atestada. (4) sequer ¢ uma possibilidade para o portugués do Brasil. Todas as outras frases (1-3) sdo,
no entanto, bem formadas em pelo menos alguma variedade do portugués. Sao, em certa medida,
gramaticais, ainda que se possa dizer, a propodsito de (1) — no caso especifico do PB —, que seja
resultado de escolarizacdo e aprendizagem via escrita. No melhor dos mundos possivel, portanto,
em se tratando de Brasil, (2-3) s@o indubitavelmente sentencas gramaticais (ou bem formadas);
(1), por envolver “caprichos estilisticos” geralmente aprendidos na escola faz parte — se fizer — de
nossa gramatica periférica. Essas trés ocorréncias ilustram, respectivamente, as estratégias padrdo,
cortadora e copiadora de relativizagdo (TARALLO, 1983). O conceito de gramaticalidade nada
tem a ver, portanto, com o de correg¢do: enquanto esse ultimo esta preocupado com o que a norma
gramatical (i.e., a norma prescrita pelos gramaticos) abona como “bom uso”, o primeiro ¢ puramente
descritivo e ¢ um critério para medir o que pode ser ou ndo gerado pelo conhecimento do falante
nativo. Sdo, portanto, gramaticais, p.ex., as ocorréncias de No(i)(s) vai/foi/fez/comeu/estudou em uma
variedade nio-standard do portugués do Brasil. E agramatical, no entanto, em qualquer variedade
do portugués, uma ocorréncia como *menino o, uma vez que em nenhuma variedade dessa lingua o
artigo segue o nome.

Conforme sugerirei na se¢do 3, este sera um dos ferramentais tedricos que o professor podera
utilizar na analise sintatica critica.'® O outro ingrediente metodologico ¢é discutido na proxima secao.

Trata-se de um “critério” bastante evocado por muitas teorias gramaticais.

1.3. Um exemplo de metodologia a adotar numa aula de “analise sintatica critica”: os
“testes de coocorréncia com itens supostamente pertencentes a mesma classe”

Ha, em teoria gramatical geral, um critério bastante utilizado para determinar se um constituinte
ou grupo de palavras pertence a uma determinada categoria ou classe. Trata-se do expediente que
Tescari Neto (2021) chama de “teste de coocorréncia com itens supostamente pertencentes & mesma
classe”. Esse expediente metodologico ¢ explicitamente utilizado em Jackendoff (1972, p. 87) para
distinguir diferentes classes de advérbios. Segundo Jackendoff, advérbios de mesma classe nao podem
aparecer na mesma sentenca, assim como adjetivos de mesma classe também nao podem coocorrer

(p.ex., dois adjetivos de cor ndo podem aparecer juntos (*o livro amarelo verde); nem dois adjetivos

18 Os trabalhos dos gerativistas citados na nota 10 sugerem, todos eles, o uso, em sala de aula, desse expediente metodologico
de julgamento de gramaticalidade. Nao deve, pois, causar nenhum espanto que aqui se sugira 0 mesmissimo expediente.
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de nacionalidade (*o estudante chinés brasileiro).'” Tescari Neto argumenta que esse critério tem sido
utilizado em larga escala por diferentes teorias linguisticas para o reconhecimento ndo sé das classes
semanticas de advérbios como também, e de maneira muito mais abrangente, para o reconhecimento
de qualquer categoria gramatical, desde que se cuide para que os elementos em coocorréncia sejam
estruturalmente idénticos.

Para, entdo, determinar, na analise sintatica escolar, a funcdo sintatica de um constituinte
ou grupo de palavras a respeito do qual possam eventualmente pairar dividas em relacdo a sua
classificacdo, basta coloca-lo para coocorrer, na mesma frase, com um constituinte (supostamente)
de mesma fungdo sintatica. Se o resultado for gramatical, a fun¢cdo do constituinte em questdao ¢
diferente da do constituinte colocado na frase. Se o resultado for a agramaticalidade, o constituinte
colocado na frase tem a mesma fun¢do do constituinte que se pretende classificar. Assim, ao exemplo
(5a), a seguir, acrescentamos, em (5b), um outro objeto direto. Repare que (5b) ¢ agramatical: dois
constituintes de mesma funcao sintdtica ndo podem coocorrer na mesma frase (a ndo ser que estejam

coordenados, o que ndo € o caso em (5b)).

(5) a. O presidente falou asneiras de novo

b. *O presidente falou asneiras tolices de novo®

O critério vale também para adjuntos adverbiais. Veja que (5a’) — contendo um adjunto de
tempo, ontem, € possivel —; se a mesma frase acrescentarmos um outro adjunto de tempo (anteontem),

a frase passa a ser agramatical (5a”).

(5) a’. O presidente falou ontem asneiras de novo

a”. *O presidente falou ontem asneiras anteontem de novo

9 Ocorréncias do tipo sino-americano, sino-brasileiro, luso-brasileiro, etc. de maneira alguma serviriam como
contra-argumento a esse expediente metodoldgico, ja por tais ocorréncias contarem, na sintaxe das linguas, como um
tiico adjetivo de proveniéncia/gentilico. E comum, na pedagogia linguistica, inclusive nos depararmos com criticas a
tentativa de a ortografia oficial fracassar ao recuperar o que se tem na representacao mental dos usuarios de lingua natural
(sobretudo na falta de correspondéncia estrita entre grafema e fonema). Pelo menos no caso particular desses exemplos
envolvendo adjetivos patrios “combinados” — e aqui nao falamos de fonema, naturalmente —, o acordo ortografico de 1990
satisfatoriamente tentou incorporar a intui¢do dos usuarios ao recorrer ao hifen, que da a ideia de termos, neste caso, um
Unico “constituinte” que, numa derivacao sintatica, entraria no especificador da projec¢ao cujo trago ¢ [proveniéncia], na
hierarquia do nome. Analise possivelmente similar terdo as ocorréncias envolvendo combinagdes de cores, como, p.ex.,
verde-amarelo e verde e amarelo: temos ai tdo somente uma categoria, morfofonologicamente realizada por elementos
coordenados.

20 (5b) pode ser considerada eventualmente gramatical com marcagéo prosddica especifica para, p.ex., destacar tolices
como elemento parentético (uma sorte de aposto de asneiras), ou mesmo para indicar que folices seria uma retificagdo,
expediente explorado, p.ex., pela Analise da Conversagao. O fato mesmo de essas ocorréncias terem de ser proferidas com
entoa¢do nao-plana ilustra estarmos diante, aqui, de uma outra estrutura, que nao serve como par minimo no contexto de
(5). Tal fato ndo deve jamais desencorajar o educador da possibilidade de ele recorrer & metodologia do julgamento de
gramaticalidade, valendo-se desse interessante expediente de coocorréncia.
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Tal expediente — o da (im)possibilidade de coocorréncia de itens pertencentes a mesma classe
numa mesma frase —, que metodologicamente recorre a julgamentos de gramaticalidade, sera
utilizado na préxima sec¢ao, quando discutirei o lugar da metalinguagem na analise sintatica critica,
em aulas de portugués.?!

2. Ingredientes metodologicos para atividades metalinguisticas na educacao
basica: um exercicio em “analise sintatica critica”

Primeiramente, fazem-se necessdrias algumas considera¢des metodologicas mais gerais
acerca do contexto de “aproveitamento”, em sala de aula, dos ingredientes sugeridos nesta secao.
Deixo de antemdo claro que ndo se trata necessariamente de uma ‘“sequéncia didatica” a ser
desenvolvida pelo professor em uma determinada unidade do curso. Tampouco o que aqui se sugere
substituird o que ja vem sendo feito nas escolas publicas e privadas. A se¢do tdo somente sugere
uma metodologia complementar a usada em aulas de portugués, que podera ser desenvolvida em
conjunto com o que ja € trabalhado no segundo ciclo do ensino fundamental e no ensino médio nas

aulas sobre “fung¢des sintaticas”.

21 Rajagopalan (2003, p. 17-18) coloca uma questdo de fato muito interessante a abordagens que tratam a lingua como
um fenémeno natural. “Uma questdo ¢ argumentar, como fazem o proprio Chomsky e tantos outros, que a lingua ¢ e deve
ser abordada como um objeto do mundo natural. E outra questdo, completamente diferente e independente da primeira, ¢
perguntar se haveria ou ndo qualquer ligagao entre as categorias que postulamos em nossa tentativa de teorizar a linguagem
e a postura politico-ideologica que assumimos em outras ocasides a respeito de outros assuntos. Isso porque a premissa de
que a lingua seja um objeto natural ndo € suficiente para concluir que os conceitos e categorias que postulamos em nosso
esforco de compreendé-la também sejam objetos naturais.” As questdes trazidas pela andlise sintatica critica, em relacao
a metalinguistica, acertam justamente esse ponto: as categorias ¢ nomenclaturas da NGB (e da tradi¢do gramatical),
das teorias linguisticas (sejam elas formalistas, funcionalistas, etc.) sdo construtos teoricos. Por mais que instrumentos
metodolodgicos precisos — como o teste da coocorréncia apresentado acima (e acolhido por diversas vertentes desde as
tipologicas as formais e funcionais) — permitam detectar a pertenca de um elemento a uma determinada categoria ou
classe, os rotulos dados sao resultado de um projeto humano, que responde a questdes tedricas, politicas, institucionais.
Nesse sentido, ndo ha instrumento mais empoderador do que facultar aos estudantes a possibilidade de questionarem os
limites das classificagdes disponiveis. Este deve ser o objetivo de uma atividade metalinguistica que deve ter o seu lugar
garantido na aula de portugués, ja por se revelar como verdadeira atividade “critica”.

22 Um dos pareceristas anonimos pontuou: “A finalidade [do presente trabalho] € a de oferecer ao leitor “um passo a passo
sobre como professor e alunos podem proceder na analise sintatica ‘critica’”, mas os dados comprometem a argumentacio
do(a) autor(a), uma vez que um dos sentidos apresentados remete a uma leitura for¢ada da situagdo descrita. Nao estaria
o(a) autor(a) incorrendo na mesma falha da gramatica tradicional quando traz defini¢des imprecisas, a partir das quais os
alunos nio conseguem enxergar uma logica de analise?” Respondem, em parte, o comentario do parecerista, as notas 24
a 27, na sequéncia. Obviamente que nio se sugere que o professor procure tdo somente leituras “for¢adas”. Quis-se, aqui,
ilustrar a analise critica com tais exemplos em virtude da possibilidade que tais ocorréncias potencialmente oferecem
ao abrirem um leque de distintos caminhos e alternativas de analise (para uma mesma ocorréncia). Abre-se, com isso, a
possibilidade potencial de uma contribuigdo maior pelos alunos. No espago escolar, entretanto, o professor pode e deve
explorar ocorréncias de géneros variados (para além, claro, da introspeccdo do aluno, que torna explicita sua “criatividade”,
no sentido de Chomsky). Por mais “excluidas” que sejam, por questdes contextuais, algumas das leituras “forcadas” dos
exemplos discutidos na presente secdo, tais leituras sdo possiveis nalgum mundo imaginavel (veja-se, em especial, a nota
29) por razdes estruturais. Nao ha motivos para ignora-las, uma vez que permitem o exercicio de andlise sintatica critica
€ por isso mesmo criativa que se quer aqui propor. Quanto ao paralelo com a gramatica tradicional, tal paralelo parece se
romper a medida que nao se esta oferecendo definigdes e rotulagdes aqui. O ponto ¢ outro, a saber, a necessidade de uma
analise, no espago escolar, analise essa que permita um exercicio de criatividade pelo aluno. Se as categorias da tradi¢do
gramatical permitem uma primeira descri¢@o pelo professor e pelos alunos, ndo ha por que considera-las (tao) obsoletas,
conforme apontado na subsecdo 1.1.
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E claro que o professor podera escolher quando desenvolver o conteiido discutido nesta
secdo. Mas o como desenvolver fica inteiramente por sua conta. Por se tratarem de ingredientes
metodologicos — que necessariamente valorizardo as atividades metalinguisticas (primeiramente por
congregarem, em alguns momentos do trabalho, leitura e produgdo textual e também por valorizarem
o espirito critico dos alunos) —, a proposta feita podera, em termos de dindmica das aulas, tanto
“entrar” ao final de uma unidade didatica sobre a classificagdo dos constituintes em fungdes sintaticas
como também na resolu¢do mesma dos exercicios de classificacdo e reconhecimento de fungdes
sintaticas propostos no livro didatico ou apostila. O importante ¢ que o professor entenda que ndo
ha nenhuma “futurice” sendo aqui proposta. O conteido programatico em nada serd afetado. O
programa podera fluir sem ser mudado em lugar nenhum. O passo a passo a ser sugerido na sequéncia
— que recorre, de maneira combinada, aos ingredientes metodologicos sugeridos na secao 1 —pode ser
implementado tanto dentro de um projeto maior (p. ex., de investigagdo cientifica — no contra-turno
de uma escola integral) como também no desenvolvimento da préxis quotidiana da analise sintatica,
p.ex., na atividade de resolucao dos exercicios de fung¢des sintaticas que figuram na apostila ou livro.
O importante ¢ o comprometimento social da anélise — que se quer critica — na formag¢ao de sujeitos
criticos, que questionem as categorias e esquemas propostos na/pela Sociedade. Isso pode comecar a
ser feito ja na analise sintatica escolar.”

Apresentarei, na sequéncia, duas manchetes ambiguas do jornal F'SP. Recorrerei, de maneira
combinada, aos dois expedientes metodologicos, discutidos na se¢do 1: julgamentos de gramaticalidade
(1.2.) envolvendo frases em que coocorrem dois elementos de uma mesma funcao sintatica (1.3).
Obviamente que a andlise proposta ndo se baseara tdo somente nisso: questoes relacionadas a escolha
do rétulo (fungdo sintatica) em si também serdo levadas a cabo. A problematizacdo de atividades

epilinguisticas também sera objeto de discussdo, uma vez que toda andlise gramatical comprometida,

2 Um dos pareceristas andnimos pontuou o seguinte: “A dita analise ‘critica’(...) pressupde o conhecimento metalinguistico
das classificag¢des tradicionais de analise sintatica e, assim, s6 pode ser aplicada depois que os estudantes dominem
distingdes estruturais (como complemento x adjuntos) e conhegam categorias taxondmicas (como adjunto adnominal
ou complemento verbal ou nominal). Dessa forma, a proposta se configura como um método interessante de ‘praticas’
de analise sintatica. Entretanto o texto ndo explicita de que maneira estudantes iriam ‘evocar’ termos para proceder as
suas analises, tampouco cita que tipo de relacdo estrutural (como complementos de elementos elipticos) um discente
pode inferir sem estudos sintagmaticos prévios.” De fato, como discutido neste texto, ndo sdo ignoradas as categorias
da analise tradicional. Antes, elas constituem o ponto de partida da analise (subsegdo 1.1.). Quanto aos termos evocados
pelos estudantes para o procedimento de analise, € importante frisar aqui o compromisso de uma didatica linguistica
relativamente a metodologia de teorias linguisticas. A contribuicdo de teorias linguisticas se da, aqui, como ja dito,
no plano metodoldgico: aproveitam-se metodologias de analise para, com as devidas adaptagdes didaticas (TESCARI
NETO, 2017), verificar a pertinéncia ou ndo de instrumentais de analise que sirvam a analise escolar. Tais metodologias
podem incluir, por exemplo, uma explicitagdo de contextos sintaticos onde podem emergir categorias silentes (no espirito
de KAYNE, 2005). Ndo ha nenhum futurismo aqui: gramaticos ha que analisam estruturas como (i), abaixo, como que
envolvendo uma palavra-N (“pronome indefinido” para os gramaticos) e o relativo que, como “desmembrado” em (ii):
(i) Nao ha quem dele se apiede (ROCHA LIMA, 1986, p. 243)

(i1) Nao ha ninguém que dele se apiede (ROCHA LIMA, 1986, p. 243)

Nesse sentido, os gramaticos desdobram a palavra guem em um objeto direto e uma oragdo subordinada adjetiva, fazendo
aflorar um nome ndo pronunciado, no caso “ninguém” (= “pessoa”). Nao ha magica nenhuma no caso de (ii); ha tdo
somente explicitacdo de um conhecimento internalizado. O fato mesmo de gramaticos aplicarem tais expedientes deixa
evidente ndo haver futurismo algum nessas técnicas.
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na educagao basica, devera problematizar a importancia das escolhas estilisticas feitas na perspectiva,
p.ex., do continuum dos géneros textuais (MARCUSCHI, 2000).

Comecemos por ilustrar a dindmica tendo em vista a ocorréncia ambigua em (6):

(6) Ambulancia atropela crianga de patinete na avenida Rebougas, em SP (FSP, 05/10/2019)

A ambiguidade de (6) esta relacionada ao constituinte de patinete, que pode tanto se associar a
crianga — na leitura pretendida pelo jornal — como a ambulancia. A interpretacdo pretendida fica clara
na versao do Agora Sdo Paulo, também do grupo Folha, que preferiu a passiva em (6’) a estrutura em

(6), por essa ultima eliminar a ambiguidade:

(6’) Crianca de patinete ¢ atropelada por ambulancia na Rebougas (4gora (FSP), 15/10/19)

A interpretacdo jocosa — embora tragica (em vista da reportagem) —, porém possivel (por forca
da ordem dos constituintes em (6)), ¢ dada em (6”):

(6”) Ambulancia de patinete atropela crianga na Rebougas

Cada um dos sentidos ambiguos esta associado ao constituinte a que de patinete se associa na
sentenca original em (6). Como ja dito, de patinete pode estar associado a ambulancia (6”) ou a crianga
(6”), no sentido de este constituinte poder — se desconsiderarmos o contexto de producao da manchete
de jornal e nosso conhecimento pragmatico — formar um outro constituinte seja com ambuldancia seja
com crian¢a.** Para além da problematiza¢do do duplo sentido em (6) ¢ as estratégias sintaticas para
a sua “desambiguacdo” — para o que se recomenda o leitor a Tescari Neto (2017) —, o professor ¢
convidado a discutir, com os alunos: (i) o constituinte a que, em cada leitura, se associa a expressao
de patinete, na sentenca original (6), e (if) as func¢des sintaticas deste constituinte na sentenca original.
Para esse caso de (6), (i) ¢ tarefa relativamente facil e os alunos ndo terdo dificuldade alguma para
identificar o constituinte a que de patinete se associa em cada leitura, mesmo na leitura “jocosa”; as
parafrases em (6) e (6°) auxiliardo os alunos a procederem com a correta identificagdo do constituinte
modificado. Em relacdo a fungao sintatica do constituinte diretamente envolvido na ambiguidade (i7),

¢ bem provavel que professor e alunos tendam a classificar as duas instancias de de patinete como

2% Fui questionado varias vezes, ao ter apresentado este exemplo, no que diz respeito a plausibilidade contextual da
ambiguidade de tais ocorréncias. H4 quem argumente que nosso conhecimento de mundo de imediato descarta a
possibilidade de a ambulancia usar patinete. H4 quem argumente que o contexto social e cultural da produgdo mesma
da manchete deslegitime de imediato essa interpretacdo “jocosa” pelos alunos. Estou insistindo aqui que tais exemplos
possam ser, sim, usados até mesmo porque uma pedagogia critica — e, por isso mesmo ligada a questdes praticas, como ¢é
o caso da “analise sintatica critica” — tem de preparar o aluno também para as situagdes da vida. Ha géneros textuais em
que ambiguidades de nenhuma sorte s3o bem vindas. Um exemplo de tais géneros sdo os editais de concurso. Um edital
potencialmente ambiguo pode gerar a necessidade de retificacdes ou até mesmo o cancelamento do certame. Por mais
absurda que seja a interpretagdo jocosa — ja mesmo pelo acionamento do conhecimento enciclopédico e pragmatico do
aluno —, o exemplo pode ser trazido e problematizado pelo professor ja pelo fato de a ambiguidade estrutural permanecer
na manchete a despeito inclusive de consideragdes pragmadticas. Que dira dos outros géneros de texto!
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adjuntos adnominais. Vamo-nos deter, na sequéncia, nessa hipotese de classificagdo.”

A classificagdo sintatica de de patinete — em cada uma das duas leituras possiveis de (6) — estd
longe de ser trivial. E de esperar que, em vista das classificacdes possiveis dos “termos da ora¢io”
em fungdes sintaticas — tal qual praticada pela escola —, alunos e até mesmo professores tendam a
classificar de patinete como adjunto adnominal de crian¢a (pela leitura em (6°)) € ou mesmo como
adjunto adnominal de ambulancia (na leitura em (6”)). Isso se justifica pela tendéncia de a analise
sintdtica tradicional/escolar vislumbrar a classificagdo dos constituintes tendo sempre em vista os
elementos expressos na propria estrutura.?

E importante, contudo, ndo descartar analises que tratem, p.ex., de patinete como “complemento
nominal” em ambos 0s casos. Desde que justificadas com argumentos plausiveis, essas analises sao
ndo so possiveis como até mesmo mais desejaveis. Faz parte da “observagdo” tedrica — no sentido
esbocado no inicio da se¢ao 1 — a consideragdo de propostas concorrentes. O aluno podera, nesses
casos, argumentar que de patinete ¢ complemento da “expressdo ndo pronunciada” em posse:
crianga ‘em posse’de patinete; ambuldncia ‘em posse’de patinete. Essa seria, alias, até mesmo uma
analise mais plausivel e o aluno teria necessariamente de propor o elemento “ndo expresso” — ou
“nao pronunciado”, subentendido, eliptico — que, em tese, deveria entrar na estrutura original, sem
modificagoes morfossintaticas para além de sua propria inser¢do. Vejam-se, a esse proposito, as
parafrases em (6’a) e (67a), a seguir, em que os constituintes nao expressos/nao pronunciados figuram

em versais, notagao a ser adotada para identificar os constituintes ndo expressos de agora em diante:
(6’a) Crianca EM POSSE de patinete ¢ atropelada por ambulancia na Rebougas

(6”a) Ambulancia EM POSSE de patinete atropela crianga na Rebougas?’

% E importante lembrar que a classificagao, em fungdes sintaticas, do constituinte envolvido na ambiguidade deve se dar
sempre em relagdo a manchete original. Assim, para o caso particular de (6), ndo se dard em relagdo as parafrases (6°, 6”),
mas em relacdo a sentencga original em (6).

26 Poder-se-ia objetar — a exemplo do que me questionaram numa outra oportunidade — que a classifica¢do de de patinete
como adjunto adnominal de ambuldncia seria impossivel, em vista do fato de adjuntos restringirem a referéncia do
nome que modificam. Substituindo, por exemplo, entdo, ambulancia por Pedro, em (6) — cf. Pedro atropelou a crian¢a
de patinete —, nos levaria a um problema conceitual de classificagdo: Pedro, qual nome proprio, ndo poderia ter a sua
referéncia restringida. Tal observacdo parece tdo somente ratificar o que, na sequéncia, sugerirei como possibilidade de
analise: de ambuldncia ¢ complemento de um constituinte silente.

277 E plausivel que os alunos proponham outras paréfrases, como (i) e (ii), as leituras em (6°) ¢ (6”), respectivamente — e é bem desejavel
que o facam:

(i) Crianca CORRENDO de patinete ¢ atropelada por ambulancia na Rebougas

(i) Ambulancia CORRENDO de patinete atropela crianga na Reboucas
Na medida em que o constituinte “ndo pronunciado” — no caso o verbo no gerindio, correndo — entra sem alteracdes morfossintaticas
a estrutura original (cf. (i,ii)), parafrases como essas devem ser aceitas. Alids, uma analise critica levara em conta argumentos. Nesse
sentido, em vista de (i, ii), de patinete seria classificado, nessas duas ocorréncias, como adjunto adverbial de meio, porquanto de pati-
nete € 0 meio ou instrumento utilizado. Repare que a discusso sobre a “arquitetura” mesma das parafrases (6’a, 67a; 1, ii) e a adequacdo
estilistica de cada uma delas em diferentes géneros textuais, por se tratar de uma atividade epilinguistica — no espirito do sugerido em
Franchi (2006) —, devera ser trazida a luz pelo professor.

Em vista do expediente metodoldgico discutido na subsegdo 1.2 — o teste de coocorréncia entre elementos de mesma categoria
ou classe —, talvez a classificacdo mais adequada fosse mesmo a de complemento nominal, conforme a argumentagio feita a proposito
de (i) e (ii”) a seguir:

(i”) Crianca CORRENDO EM POSSE de patinete ¢ atropelada ...
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Tanto em (6’a) como em (67a), de patinete seria um complemento nominal (da expressdo nao
pronunciada em posse). Outras classificacdes poderdo aparecer (cf. nota 27) e o professor, em vez de
considera-las “erradas”, de antemao, deverd observar a analise proposta pelo aluno e, mais do que
1SS0, 0 percurso argumentativo que levou ao resultado proposto. Repare que a mera classificacao
“taxondmica” dos constituintes em fungdes sintaticas nem tem 14 tanta importancia para a Analise
Sintatica Critica. O objetivo da atividade é propor um exercicio de argumentagdo. E toda argumentacao
¢, na verdade, uma atividade criativa pelos alunos. Nesse sentido, a taxonomia proposta no livro
didatico (que segue, em tese, a NGB) ¢ apenas o ponto de partida da andlise sintatica. O ideal ¢ que
o professor motive os alunos a perceberem que ha todo um trabalho por fazer; na verdade, todo um
trabalho para eles — os alunos — fazerem. Sendo mais ou menos consensual que a Linguistica seja uma
area das Humanidades, a analise sintatica ndo podera fugir a regra: hd um trabalho humano envolvido
inclusive na andlise sintatica. Aperceber-se dessa riqueza € objetivo de toda atividade metalinguistica:
alunos sdo, antes, agentes nas classificagoes, nao meros “robds” classificadores a preencherem lacunas
e a darem nomes a categorias previamente existentes. Cabe a eles a problematizacdo e o exercicio
critico dos esquemas tradicionais.

Se seguirmos os expedientes teoricos discutidos em 1.1 e 1.2 de maneira combinada — i.e.,
recorrendo a julgamentos de gramaticalidade de frases envolvendo duas expressdes (supostamente)
pertencentes @ mesma fungao sintatica —, ficaria facil argumentar em favor da analise segundo a qual
de patinete seria um complemento nominal (de de ambuldncia e/ou de de crian¢a). Basta coloca-lo
para coocorrer com outro complemento nominal (do nome nao-pronunciado EM POSSE) — nas
leituras referentes a (6) (cf. (6’b)) e (6”) (cf. (6”b)) — que o resultado serd agramatical:

(6’) b. *Crianga (EM POSSE) de patinete de bike? ¢ atropelada por ambulancia na Rebougas

(6”) b. *Ambulancia (EM POSSE) de patinete de quatro rodas atropela crianga na Rebougas

O critério utilizado — o teste de coocorréncia —, aferido pelo julgamento de gramaticalidade das
sentencas em questdo, permitira ao aluno argumentar em favor da fungdo sintatica por ele sugerida;
nesse caso, a de complemento nominal (do nome silente POSSE).

Anadlise bastante similar poderia ter o exemplo a seguir:

(7) Incéndio atinge sitio arqueoldgico com pinturas rupestres de 11 mil anos no Pard (FSP,
06/10/2019)

(i1’) Ambulancia CORRENDO EM POSSE de patinete atropela ...
Por (i’) e ("), EM POSSE de patinete seria adjunto adverbial de CORRENDO; na verdade, um adjunto de modo (“correndo como/de
que jeito?”). Desse modo, parece mais correta uma analise que classifique de patinete como complemento nominal, como proposto no
texto. Ressalte-se, contudo, que (i’) e (i) de modo algum inviabilizam uma analise como a sugerida com base em (i) e (ii). Em analise
sintatica critica hé analises plausiveis e analises implausiveis. Jamais analises “certas” ou “erradas”.

2 E importante lembrar que, na analise proposta, é vital cuidar para nio considerar de bike (em (6°b)) e de quatro rodas
(em (6”b)) como constituintes em de patinete.
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O constituinte diretamente envolvido na ambiguidade, em (7), é a expressdo com pinturas
rupestres de 11 mil anos, que potencialmente pode modificar a expressdo sitio arqueologico — na
interpretacdo pretendida pelo jornal, facilitada pela apassivacdao em (7°) — ou o verbo atingir — cuja

leitura ¢ evidenciada pela parafrase em (77):

(7°) Sitio arqueologico com pinturas rupestres de 11 mil anos ¢ atingido por incéndio no Para

(7”) Com pinturas rupestres de 11 mil anos, incéndio atinge sitio arqueoldgico no Para

E bem provavel que com pinturas rupestres de 11 mil anos seja classificado, em (7), como
adjunto adnominal de sitio arqueologico (cf. a leitura evidenciada pela parafrase em (7’)) ou como
adjunto adverbial de instrumento, associado ao verbo atingir (na leitura evidenciada em (7)).® E
importante, contudo, ndo descartar analises em que o constituinte com pinturas rupestres de 11 mil
anos, na leitura em (7’°), seja um complemento nominal de um participio ndo pronunciado, como o

constituinte em versais em (7’a):

(7°a) Sitio arqueologico ADORNADO com pinturas de /1 mil anos ¢ atingido...

A discussdo sobre a classificacdo sintdtica mais pertinente, em (7), para com pinturas rupestres de
11 mil anos € o ponto mais importante numa analise (meta)linguistica. Repare que a problematizagao
aqui feita tem, como corolario, o fato de que ndo ha uma anélise sintatica correta. Poderiamos, no
maximo, falar em andlise “mais correta” tendo em vista os argumentos apresentados € 0S nossos
projetos. Como numa analise juridica, os argumentos serdo considerados e “medidos”, de modo a ser
proferido, ao final, “um veredicto”; em nosso caso, uma “classificagdo sintatica” — produto de toda uma
atividade argumentativa. Deve ser este o proposito da analise metalinguistica. E inclusive desejavel
que essa atividade metalinguistica concomitantemente envolva uma atividade epilinguistica sobre a
adequagdo da manchete original (7) ou mesmo de suas parafrases (7°) e (7”) no género textual em
que (7) originalmente apareceu. Concordara o leitor que (7°) e (7”) sdo boas parafrases a figurarem
numa manchete de jornal. As parafrases perdem, contudo, a ambiguidade que pode ser interessante —
se artisticamente arquitetada pelo jornalista — como “chamariz” a noticia. E até desejavel que o bom
jornalista crie manchetes ambiguas inteligentes, justamente para chamar a atengdo do(s) leitor(es)

para a reportagem integral.*® A reflexdo sobre a forma mais interessante a figurar num texto (se (7)

» Por mais perturbadora que seja, por questdes pragmaticas e contextuais, a interpretagdo em (7”), tal interpretagéo,
contudo, ¢é possivel em virtude da disposi¢do estrutural dos constituintes frasicos. Sendo assim, essa interpretagdo nao
deve jamais ser descartada: estruturalmente falando, e ignorando questdes sdcio-pragmaticas, tal interpretacao ¢ possivel
nalgum mundo.

3 Um bom exemplo de manchete inteligentemente ambigua — a envolver um engenhoso trabalho, da parte do jornalista,
com a linguagem — que, no entanto, ndo se trata de uma ambiguidade sintatica, mas lexical, € a apresentada em (i), abaixo,
em que jogar enfiado significa “jogar como atacante a espera da bola na zona do gol”:

(i) Bahia quer contratar Pinto para jogar enfiado (R7, 18/01/2014)
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ou uma de suas parafrases) poderd inclusive ser levada a cabo se o professor estiver interessado
em problematizar as formas linguisticas mais adequadas a géneros textuais especificos. Manchetes
de jornal tém uma fungdo social bem definida: a ambiguidade — se artisticamente arquitetada — ¢
bem-vinda nesse tipo de género. Ja o género “dissertacdo do ENEM” parece ndo apreciar muito
ambiguidades dessa sorte. Na verdade, os géneros textuais a que Azeredo (2007) chamou de textos
“caminho de mao unica” —aqueles em relacdo aos quais socialmente se espera uma unica leitura: bulas
de remédio, convengdes de condominio, edital de concurso, etc. — sdo géneros em que a ambiguidade
¢ um ruido a comunica¢do, nao sendo, portanto, bem-vinda. Nesses géneros, as parafrases seriam
preferidas e a estrutura original (7), preterida. Repare que a atividade aqui sugerida estd em plena
comunhao com as orientagdes oficiais (PCNs e BNCC), porquanto associa a analise linguistica (nesse
caso, a atividade metalinguistica) a leitura e a producdo (em diversos géneros), de maneira natural.
Por fim, os expedientes discutidos em 1.1 e 1.2, aqui combinados, poderiam ajudar os
estudantes a entenderem que com pinturas rupestres de 11 mil anos ¢ um complemento de um
nome nao pronunciado, uma vez que ndo pode coocorrer com um constituinte de mesma natureza,

nomeadamente com flores para todos os lados em (7°b):

(7°b) *Incéndio atinge sitio arqueoldgico ADORNADO com pinturas rupestres com flores para
todos os lados?'*

Nessa altura do campeonato, concordara o leitor que ndo se propoe nada novo aqui. O que
esta em jogo ¢ um velho problema, a andlise sintatica dos constituintes — pratica tradicional comum
do curriculum de lingua portuguesa, que permanece nos objetos de conhecimento da BNCC —, que
se pode valer de elementos metodologicos de teorias gramaticais consolidadas. Nao se propde aqui
que os construtos tedricos do gerativismo (suas nomenclaturas, mecanismos teéricos de explanacao
e esquemas de representagcdo) sejam obrigatoriamente usados na aula de portugués. Antes, o que se
propoe é tdo somente a utilizagdo de uma metodologia gerativista de andlise, pautada em julgamentos
de gramaticalidade. Vali-me aqui de um expediente técnico comum ndo sé ao gerativismo (mas
também utilizado por essa escola — ver, a esse respeito, Jackendoff (1972: 87s), Cinque (1999: 11),
Tescari Neto (2021)) como também a outras escolas tedricas: o “teste da coocorréncia com itens
supostamente pertencentes a mesma classe”. Tal atividade ndo ¢ um exercicio de analise (meta)
linguistica isolado: antes, pode e deve ser construido em conjunto com a leitura e a produgao textuais.
As parafrases uma vez propostas — a medida em que se classificam os constituintes em fungdes

sintaticas — deverdo ser acompanhadas de reflexdes sobre os (con)textos onde melhor figurardo: em

31 Com flores para todos os lados ndo é constituinte de pinturas rupestres.

32 Se a analise escolar preferir uma saida mais tradicional, que classifica com pinturas rupestres como adjunto adnominal
de sitio, a analise continua a valer e, nesse caso, esse constituinte ndo podera coocorrer com outro adjunto adnominal de
mesma natureza:

(7) *Incéndio atinge sitio arqueoldgico com pinturas rupestres de 11 mil anos com flores para todos os lados

ist:
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quais géneros a forma correspondente aquela parafrase ¢ mais feliz? A analise metalinguistica &,
portanto, importante instrumento empoderador: (i) permite introduzir o estudante as estratégias de
argumentacdo — o que lhe permitird o exercicio da cidadania —, (ii) proporciona, ao estudante, um
primeiro questionamento sobre as categorias taxondmicas/esquemas de classificacdes cunhados na/
pela sociedade — o que lhe permitird questionar os propdsitos que guia(ra)m as classificagdes propostas
—, €, por fim, (iii) torna o estudante protagonista da andlise sintdtica, uma vez que lhe permite ndo s6
criar/cunhar categorias como também avaliar a adequagdo e abrangéncia das categorias disponiveis.

A proposta de uma analise sintatica critica aqui apresentada — longe de, em si, constituir todo
um programa a substituir as praticas costumeiras — tem por objetivo tdo somente colaborar com
o professor de lingua portuguesa em suas atividades corriqueiras. Dar sentido a analise sintatica,

empoderando alunos e professor, devera ser o mote de toda andlise sintética critica.

3. A guisa de conclusao

Como vimos no inicio da se¢do 1, a observagao, para os epistemologos, ¢ uma organizagao da
visao (FOUREZ, 1995), e, como tal, leva em conta objetivos tedricos e projetos preliminares. Assim
também deve ser a analise sintatica. Ainda que se possam considerar diferentes abordagens tedricas
como ponto de partida, ¢ possivel — em vista da maxima saussuriana segundo a qual “o ponto de
vista cria o objeto” (SAUSSURE, 1977, p. 15) — optar por uma linha de anélise que fundamentara e
direcionara as escolhas uma vez feitas.

Na analise dos constituintes em funcdes sintaticas, pode-se partir, na Analise Sintatica
Critica, de uma metodologia que combina o ferramental gerativista prototipico — os julgamentos de
gramaticalidade — com um expediente metodoldgico que permite determinar a fungdo sintatica de
determinado grupo de palavras: o teste da coocorréncia. A impossibilidade de coocorréncia certamente
indicara que se trata de constituintes com uma mesma fung¢ao sintatica, o que auxiliard professor e
alunos na aula de analise sintatica. Uma abordagem critica, todavia, ndo para por ai. Demanda um
compromisso para com a vida (no caso dos estudantes).

Muito mais importante do que classificar, no entanto, os constituintes em fungdes sintaticas
(pré-)determinadas em gramaticas e livros didaticos ¢ a atividade de problematizar as categorias/
classificagdes disponiveis, questionando seus limites e sua abrangéncia. Muito mais do que rotular
determinado grupo de palavras em consonancia com esquemas classificatorios pré-determinados
¢ propor classificagdes mais adequadas. Esse deve ser o objetivo da atividade metalinguistica:
empoderar os alunos, preparando-os a um exercicio pleno da cidadania, ao sugerir que tomem parte
do interessante papel de analistas, coparticipantes, portanto, de tarefas na sociedade. E por que nao

comegar logo pela analise sintatica?
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