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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular de Geografia do Ensino Fundamental e do Ensino Médio na Area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas trouxeram profundas rupturas do ponto de vista da construcdo
de conhecimentos geograficos escolares. Algumas das mudangas que impactam o Ensino de Geografia
relacionam-se a substituicdo dos conceitos geograficos estruturantes (espago geografico, paisagem,
territdrio, lugar, regido etc.) para o uso de conceitos como pensamento espacial e raciocinio geogréfico,
ambos atravessados por principios geograficos (SOUZA; AGUIAR, 2022), bem como a redu¢do do
estatuto da Geografia de ciéncia de referéncia para competéncias (LUZ NETO, 2022). A partir disso
problematizou-se se ha, de fato, um certo raciocinio geografico nas aulas de Geografia na escola
produzidos ou mobilizados pelos alunos. Partiu-se do pressuposto de que ndo ha um raciocinio
geografico na escola, mas uma producdo discursiva de base geografica dialogicamente orientada, muito
embora essa nogao de um pensar especifico seja relativamente aceito por alguns teéricos da Geografia.
Tal producdo origina-se de diferentes usos e producdo social da linguagem. A partir dessa hipétese a
pesquisa objetivou avaliar se existe ou ndo um raciocinio que seja propriamente geografico a partir da
producdo discursiva dos alunos de duas turmas do Ensino Médio de uma escola publica de educacédo
profissional situada na cidade de S&o Paulo. Utilizou-se como base tedrica os fundamentos da Filosofia
da Linguagem do Circulo de Bakhtin, a perspectiva dialégica do discurso (BAKHTIN, 2010, 2011,
2014, 2016, 2018, 2019) (VOLOCHINOV, 2017, 2019) MEDIVIEDEV (2016). Desta corrente tedrica
foram mobilizados os conceitos de género discursivo, signo ideoldgico, dialogismo, relacdes dialdgica,
linguagem, discurso e enunciado. Com relacdo aos objetivos especificos foram tragados os seguintes: a)
identificar as estratégias discursivas-enunciativas dos alunos e alunas que indicassem a mobilizacao de
conhecimentos b) compreender as formas pelas quais os alunos articulam, em seu discurso, diferentes
vozes sociais e modos semioticos, os contetdos escolares na forma de conhecimento novo, a fim de
conhecer seu funcionamento discursivo; ¢) produzir categorias com base nos resultados das producdes
discentes, e por fim, d) desenvolver um esbogo tedrico a respeito dessa produgdo. Os procedimentos
metodologicos e materiais foi o trabalho didatico-pedag6gico em uma sequéncia de seis atividades
utilizando o ensino por investigacdo (CARVALHO, 2019), dois documentéarios, a plataforma Padlet,
atividades impressas, imagens do Instagram e 0 Google formulérios. Optou-se pela utilizacdo do tema
“mudangas climaticas” para que, por meio desse contetido, processos naturais fossem compreendidos
junto aos processos sociais de uso da terra. Os resultados alcancados apontaram que ndo ha um
raciocinio geogréafico utilizando-se apenas os principios geograficos. A partir de tais principios
identificou-se que ha uma reorganizacdo do conhecimento cientifico ja& produzido e ndo um
conhecimento novo produzido pelo aluno. Assim, defende-se que na presenca de signos ha uma
producdo escolar discursivo-geografica expressiva. Tais signos tendem a provocar a mobilizacdo de
diferentes conhecimentos tanto de geogréficos quanto de ndo-geogréficos, o que permitiu ocorrer
diferentes interpretacdes geograficas dos contetidos geogréaficos.

Palavras-chave: Dialogismo; Mudancas Climaticas; Ensino de Geografia; Producao
Discursiva; Raciocinio Geogréfico.



ABSTRACT

The National Common Curriculum Base for Elementary and High School Geography in the Area of
Applied Human and Social Sciences brought profound ruptures from the point of view of building
school geographic knowledge. Some of the changes that impact the Teaching of Geography are related
to the replacement of structuring geographic concepts (geographical space, landscape, territory, place,
region, etc.) for the use of concepts such as spatial thinking and geographic reasoning, both crossed by
geographic principles (SOUZA; AGUIAR, 2022), as well as the reduction of the status of Geography
from a science of reference to competences (LUZ NETO, 2022). From this, it was problematized
whether there is, in fact, a certain geographical reasoning in Geography classes at school produced or
mobilized by the students. It was based on the assumption that there is no geographic reasoning at
school, but a dialogically oriented geographic based discursive production, although this notion of
specific thinking is relatively accepted by some Geography theorists. Such production originates from
different uses and social production of language. Based on this hypothesis, the research aimed to
evaluate whether or not there is a reasoning that is properly geographical based on the discursive
production of students from two high school classes at a public professional education school located in
the city of Sdo Paulo. The foundations of the Philosophy of Language of the Bakhtin Circle were used
as a theoretical basis, the dialogical perspective of discourse (BAKHTIN, 2010, 2011, 2014, 2016, 2018,
2019) (VOLOCHINOV, 2017, 2019) MEDIVIEDEY (2016). From this theoretical current, the concepts
of discursive genre, ideological sign, dialogism, dialogical relations, language, discourse and utterance
were mobilized. With regard to the specific objectives, the following were outlined: a) to identify the
discursive-enunciative strategies of the students that indicated the mobilization of knowledge b) to
understand the ways in which the students articulate, in their speech, different social voices and semiotic
modes, school contents in the form of new knowledge, in order to know its discursive functioning; c)
produce categories based on the results of student productions, and finally, d) develop a theoretical
outline regarding this production. The methodological and material procedures were didactic-
pedagogical work in a sequence of six activities using investigative teaching (CARVALHO, 2019), two
documentaries, the Padlet platform, printed activities, Instagram images and Google forms. It was
decided to use the theme “climate changes” so that, through this content, natural processes could be
understood together with the social processes of land use. The results achieved indicated that there is no
geographic reasoning using only geographic principles. From such principles it was identified that there
is a reorganization of the scientific knowledge already produced and not a new knowledge produced by
the student. Thus, it is argued that in the presence of signs there is an expressive discursive-geographical
school production. Such signs tend to provoke the mobilization of different knowledge, both geographic
and non-geographical, which allowed different geographical interpretations of geographic contents to
occur.

Keywords: Dialogism; Climate Change; Geography Teaching; Discursive Production;
Geographic Reasoning.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa é fruto de um longo percurso académico que comecou no Sul da
Bahia. Desde a graduagdo o conhecimento apareceu para mim de forma surpreendente e a
paixao logo se instalou. Um amor que foi sendo construido e constituido com muitas leituras,

discussdes e escritas.

As questdes de natureza socioambiental, se assim é possivel dizer, sempre me
chamaram a atencdo. Na graduacdo busquei compreender como as encostas situadas em areas
urbanas poderiam ser um valioso objeto de conhecimento da realidade. A cidade de Ilhéus na
qual fiz a graduacdo em Geografia passa por recorrentes movimentos de massa, inundacdes, e
iSso sempre me chamou atencdo. Pensava e sempre discutia com os colegas a vulnerabilidade
das pessoas da cidade e o tema, recorrentemente, aparecia com muita &nfase em minha pratica

docente.

Ja no mestrado, tentando me aproximar mais do método cientifico, enveredei-me
em conhecer os discursos, a linguagem em uso, que me chamam muito a atencdo. Na busca
pelo método para investigar os discursos sobre desastres naturais em livros didaticos, me
defrontei com teorias de discurso francesa e britanica e com a filosofia dialdgica da linguagem
russa. Foi um divisor de aguas. Uma segunda paixdo avassaladora que até hoje continua muito

forte.

A partir desse contato aprendi a sistematizar melhor minha prépria pratica em sala
de aula, a refinar os critérios que usava para escolher os temas de estudo e as respectivas formas
de avaliacdo. Foi o linguista britdnico Norman Fairclough, por meio de seus textos, que me fez
ver a poténcia do discurso e seu funcionamento para olhar mais profundamente meu objeto de
estudo do mestrado — o livro didatico. Este autor e alguns de seus interlocutores brasileiros me
ajudaram observar a fecundidade desta area para a Geografia que eu praticava até entdo. Foi
possivel aprofundar e ressignificar os conhecimentos da minha area de pesquisa e atuacao
profissional. Foi através daquele autor que me aproximei de autores como Michael Foucault e

Michel Pécheux, baluartes fundadores de teorias do discurso.

Outro autor que mudou radicalmente minha forma de ver o mundo, de ver minha
pratica profissional e a ciéncia da qual participo, foi Mikhail Bakhtin. Quanta transformacéo!
Esse filosofo russo e seus colaboradores me auxiliaram por meio de seus textos a compreender

a amplitude da linguagem nas relagdes sociais dentro e fora da escola. Aprendi que o discurso
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é elementar para os processos de significacdo, para a criagdo ideoldgica (criagcdo de sentidos e
valores) e para a diversidade de linguagens que permeia toda a sociedade. Foi o Circulo de
Bakhtin que me mostrou como o outro esta presente naquilo que falo quando tomo a palavra.
O que falo, se falo, o0 outro ja& me atravessa, porque uso palavras de outros anteriores a mim ou
mesmo contemporaneos e as arranho com outros sentidos. Discursos esses que orquestro em
todo texto que escrevo. E isso fica evidente nesta pesquisa: a forma como busquei articular
autores, valores e projeto politico em meus textos. Logo, considero esta pesquisa um trabalho
coletivo, pois sem considerar quem veio antes de mim nada disso seria possivel. E a partir do

outro que vejo e posso ressignificar o que vejo, em constante dialogia.

Os autores do Circulo de Mikhail Bakhtin permeiam toda esta pesquisa e foram eles
guem me levaram a pensar que a producdo do conhecimento ndo esta desvinculada da prépria

producéo da linguagem.

E a partir do discurso que me aproximo do que tem me chamado a atenco na escola:
como os alunos constroem seus conhecimentos. Os textos mais recentes de alguns autores da
Geografia e do Ensino de Geografia me fizeram refletir sobre como pensar a realidade junto
com meus alunos a partir de onde estamos, 0 nosso lugar social. Penso que essa € nossa
contribuicdo, a da ciéncia geogréfica, seja ela em qualquer area de atuacdo tanto do gedgrafo

bacharel quanto do gedgrafo professor.

Agora no doutorado consegui definir os meus proprios caminhos. Articulei minhas
ideias com minhas possibilidades de acdo na escola. O doutorado é um momento Unico na vida
de qualquer pesquisadora ou pesquisador. Momento este que se pode acrescentar uma “virgula”
ao progresso da ciéncia. Sob este ponto de vista considerei articular o discurso e Ensino de
Geografia como possibilidade tedrico-metodolégica. Ndo apenas como proposi¢do, mas como
outra forma de ver o proprio processo de ensino e aprendizagem. Como forma mais consistente
de levar meu aluno a pensar a sua realidade ou determinado objeto de conhecimento. Construir
com ele os sentidos, desconfiar do que nos chega a médo. E como ler o espago geografico, as
acOes, o territorio, os lugares a partir do dito em qualquer suporte textual, midia ou género

discursivo.

Nesse ensejo, o tema das mudancas climaticas foi incluido nesta pesquisa para
justamente articular discursos em praticas socioespaciais situadas. A justificativa para sua
escolha foi devido as queimadas no espaco amazonico que além de ganhar grande visibilidade

nacional, muitos jornais internacionais reportaram tal evento, levantando a questdo com as
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mudancas climaticas, e como ja se tem apontado, sendo a Amazodnia, atualmente, mais emissora
que sumidouro de carbono. Como se vera, foram utilizados textos multissemioticos sobre a
Amazonia, sobre as mudancas climaticas, sobre as acdes de grupos sociais. Mas também nos
preocupamos em investigar os efeitos destes mesmos textos nas atividades desenvolvidas, a
forma como nos faz ver os fendmenos, ou pelo menos o que pretenderam fazer ver a partir dos
sentidos gerados pelos alunos. Resgatando meu interesse em questfes ditas ambientais, sempre
com o olhar atento e desconfiado para o que se diz, enveredei com meus alunos e alunas em
conhecer as motivagdes que nos levaram até o estado atual da humanidade. Sem querer da conta
da totalidade, mas situando espaco-temporalmente a problematica para ndo perder nem sua

historicidade nem sua espacialidade.

A pandemia de Covid-19 trouxe mudancas radicais para a nossa pesquisa, 0 que
geraram adaptacGes para 0 contexto do dito “ensino remoto” como forma de proceder as
atividades. Foi preciso um olhar mais cuidadoso sobre os sujeitos da escola. Devido as
condicdes de acesso a tecnologia digital e a internet banda larga, mudei meu foco de pesquisa,
que era a producdo de textos multissemidticos com as tecnologias digitais. Tive de reavaliar
metodologias, recursos, tempos e espacos escolares, além da participacdo dos sujeitos na

pesquisa.

A participacdo dos sujeitos nao foi uma constante. Alguns alunos participaram de
mais atividades que outros. Foram os efeitos do ensino remoto e da pandemia. Entdo esta
pesquisa foi realizada dentro do possivel, das condicdes dadas: escassez de recursos, baixo
acesso a tecnologia digital, alta demanda por sondagens e buscas ativas etc. Um momento
extenuante. A demanda pela alta performance nesse momento, seja por parte do aluno seja por
parte do professor, pesou para todos e todas. Nesse sentido, esta pesquisa jamais tera um
acabamento, um fechamento, uma vez que se compreende que a transformacdo é mais

importante que a chegada.

O desejo € que esta pesquisa possa ser respondida. Que ela suscite discussdes para

que todos possam sair transformados.
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INTRODUCAO E PROBLEMA DE PESQUISA

A cada movimento da sociedade as discussdes em torno do ensino de Geografia na escola
ganham diferentes enfoques e tendéncias de pesquisa. Nos Ultimos anos, diferentes autores tém
se debrucado sobre do desenvolvimento do raciocinio geografico de alunos e alunas, em
diferentes situacGes de ensino e aprendizagem, a partir de diferentes perspectivas tedricas. Esse
tema, posto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem aglutinado um conjunto de
pesquisas, artigos e discussdes em diferentes situagdes de comunicacdo que objetivam construir
um ideal sobre o desenvolvimento do aluno a partir dos conhecimentos geograficos. No campo
da didatica em Geografia, essa questdo tem sido considerada como algo a ser realizado pelo
professor de Geografia junto a seus alunos e sendo discutido como elemento da formacéo
docente (CAVALCANTI, 2019) (CASTELLAR, 2019).

De antemdo ja adiantamos 0 nosso problema de pesquisa: nesta pesquisa trataremos
de discutir acerca do raciocinio geografico nas aulas de Geografia enquanto discurso do aluno
no contexto de relag6es interdiscursivas, a fim de verificar se ha, de fato, um tipo de raciocinio
que seja particularmente geografico. Na BNCC do Ensino Fundamental, o raciocinio geografico
aparece atrelado ao pensamento espacial, devendo ser mediado pelos principios geogréficos e
pela cartografia. Ressaltamos que no referido documento ndo foram esclarecidos nem
apresentados os fundamentos historico-geograficos nem do raciocinio geografico nem do

pensamento espacial.

A Lei 13.415/17 e a BNCC do Ensino Médio, ndo falam do raciocinio geogréfico,
uma vez que, a0 promoverem a mais recente reforma curricular, diluiram os conhecimentos da
Geografia e mudaram seu estatuto de area de conhecimento cientifico para competéncias e
habilidades (LUZ NETO, 2021). Nesta mesma senda, todas as disciplinas consideradas das

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foram integradas na area que recebe este mesmo nome.

N&o ha um consenso entre 0s pesquisadores com relacdo ao que seja o raciocinio
geografico na escola. Muitas teorias tém surgido com diferentes perspectivas tedricas e sugerido
diferentes metodologias de aplicacdo e definicdo. Mas ha uma forte tendéncia entre um grupo
de pesquisadores em considera-lo como uma forma de pensar especifica da Geografia,
principalmente baseado no livro Quadros Geograficos de Gomes (2017) e em outros casos,
apoiando-se nos classicos da Geografia, dos quais se originam o0s principios geograficos que a

BNCC apresenta no quadro da didatica da Geografia.
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A partir da literatura da area de Geografia ensino de Geografia, notamos ao menos
trés concepgdes gerais de raciocinio geogréfico. A primeira deriva de uma relacdo com o meio
e com o desenvolvimento de préticas espaciais. Girotto (2015a, b) é os um dos pesquisadores
que sustenta essa ideia principalmente a partir de Laval (2010) e Lacoste (2012). Nesta
perspectiva, a histéria da Geografia se confundiria com o desenvolvimento de povos, nagdes,
do uso militar do conhecimento do espago etc., mas também de um saber que nasce do cotidiano
da relacdo do sujeito com a/o cidade/campo. Um saber que nasceria da pratica de forma téacita

e cumulativa.

A segunda concepcao de raciocinio geografico ou de um sentido geografico para
objetos e fendbmenos, que pode ser encontrada em Martin (2016) Gomes (2017) Moreira (2014,
2015, 2019), orienta-se na direcdo de um saber cientifico mobilizado/construido com os
conceitos, categorias e teorias da ciéncia geografica por meio dos quais da-se certa

inteligibilidade a0 mundo, aos processos naturais e sociais relacionados ou néo.

Uma terceira concepgdo, ainda ndo muito bem clara, é o raciocinio geografico como
saber/conhecimento que nasce na escola a partir de situac6es de ensino e aprendizagem, fruto
de tentativas parciais e provisorias que se relacionam com um conjunto de atividades escolares,
por meio das quais as linguagens e conhecimentos empiricos e cientificos misturados e
ressignificados serviriam para compreender a realidade social sendo esta como conteudo
escolar. Encontram-se com essa orientacao os trabalhos de Cavalcanti (1998, 2011, 2012, 2019)
Callai (2005, 2010), Roque Ascensdo e Valad&o e seus colaboradores entre outros autores mais

recentes que serdo apresentados mais adiante.

Ha que se considerar também o conjunto de documentos legais que definem os
processos de producdo do conhecimento escolar. Se por um lado as disputas em torno da BNCC
do Ensino Fundamental eram para garantir que a Geografia ndo perdesse espago no curriculo,
mesmo que apagando todo seu edificio tedrico em prol da assuncdo de um suposto raciocinio
geogréafico baseado em principios geogréaficos e do pensamento espacial — esse resultado se
verifica na terceira e Ultima versdo -, aleito meio institucional Unico de fazer Geografia na
escola, por outro, no Ensino Médio, a Geografia esta diluida aqui e ali se confundindo com
Histéria, Sociologia e Filosofia compartilhando as mesmas categorias de analise (SIMOES,
2017). Mas néo se pode esquecer que tanto na primeira como na segunda versdo da BNCC do
Ensino Fundamental as competéncias ndo eram uma tonica, contrariando muitas pesquisadoras

e pesquisadores gue construiram juntos um texto mais aberto e democratico possivel.
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Nesta pesquisa nos interessamos pela terceira concepgdo de raciocinio geografico
que elencamos anteriormente, mas enquanto producéo discursiva do aluno situada e produzida
no contexto de relacGes interdiscursivas e dial6gicas das aulas de Geografia na escola bésica.
Partimos do ponto segundo o qual para se trabalhar com os contetdos da realidade € preciso
apresentar uma dimensdo material desta, um conteldo semidtico, o uso e a producdo de

diferentes materiais e linguagens pelo aluno com mediagéo docente.

Do ponto de vista da Analise Dialégica do Discurso, perspectiva tedrica que orienta
essa pesquisa, € preciso investigar os enunciados/discursos produzidos pelos alunos em sala de
aula para compreender como ocorre a produgdo de conhecimentos em situacdes concretas de
praticas e interacdes discursivas. Ou seja, € preciso saber como a interacdo promove a producdo
de um discurso de base geografica que se diferencia tanto do senso comum como do

conhecimento cientifico e que responde as demandas dos objetivos de ensino.

Mais especificamente, é preciso compreender como se da o funcionamento dos
discursos discentes, considerando as estratégias enunciativas que mobilizam nas atividades
didatico-pedagdgicas para produzir sentidos e como se inscrevem como sujeitos historicos

quando operam os conhecimentos cientificos geograficos na leitura da realidade.

A perspectiva teoOrica assumida nesta pesquisa orientada pela Filosofia da
Linguagem do Circulo de Bakhtin considera que o discurso € um elo de uma cadeia de interacao
verbal e que o discurso s6 pode ser compreendido nas relacdes sociais (VOLOCHINOV, 2017).
Dai nosso interesse em compreender como o aluno produz conhecimentos novos pelo discurso

(uso e producdo da linguagem) a fim de verificar se ha ou ndo um raciocinio geografico.

O problema que se coloca nesta pesquisa é: ha um raciocinio propriamente
geografico na escola ou um raciocinio escolar de base geografica? O primeiro supde que haja
uma forma especifica de pensar a realidade social que se constitui na diferenca de outras formas
de pensamento e areas do dominio cientifico e que independeria da escola; o segundo pressupde
0 raciocinio geografico como uma modalidade cognitiva do pensamento cientifico-escolar

orientado pela ciéncia geogréafica.

Uma vez que o objeto desta pesquisa ja se apresenta socialmente avaliado por
diferentes perspectivas tedricas e ideoldgicas, preocupou-se em garantir a diversidade de vozes

sociais, como forma de mostrar suas diferentes avaliagdes, aproximacoes e afastamentos.

Do ponto de vista dialdgico é preciso considerar a produgdo do discurso do aluno

como lécus de produgdo discursiva escolar a ser analisada. Ha nesta questéo trés pontos a serem
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considerados, quais sejam: a) os discursos anteriores sobre 0 objeto de conhecimento, com toda
sua historicidade. Isso pressupde que o contato com o mundo acontece de forma indireta
mediado pela linguagem a partir do que ja foi construido; b) o processo de ensino-aprendizagem
proporciona o contato do aluno com o conhecimento social considerado valido, com a cultura,
por meio da mediacé&o e interacéo e c): a internalizagéo/apropriacéo e transformacao do discurso
alheio em discurso préprio ocorre ao operar com diferentes linguagens e semioses em situacfes
de interacdo discursiva e ensino e aprendizagem das formas de dizer. Aqui 0 que interessa é
saber como esse processo ocorre e como auxilia no desenvolvimento dessa pretensa forma de
pensar 0 espaco geograficamente, tentando evidenciar a prépria constituicdo de conhecimento

novo.

Partimos da premissa segundo a qual as préaticas de uso da linguagem instauram e
organizam interacOes discursivas as quais constituem a producdo de sentidos do aluno em

contextos particulares.

Assumimos pratica de uso da linguagem enquanto o uso, apropriacdo e producao
de diferentes linguagens dos géneros do discurso e diferentes semioses seus variados usos
sociais em contexto escolar (BRASIL, 2018). Quer-se dizer que quando o aluno aprende a
mobilizar determinada linguagem social ele podera ser capaz de ampliar o proprio

conhecimento geografico a fim de construir seu proprio conhecimento.

Com relacdo a concepcao de linguagem adotada, esta pesquisa é apoiada na teoria
da linguagem como atividade, e foi proposta por Mikhail Bakhtin, um filésofo russo do século
XX e seus colaboradores. Bakhtin € conhecido por suas contribuicdes a teoria da linguagem,
especialmente por sua concepgdo de linguagem como um fenémeno social e histérico, que esta
em constante evolucdo e transformacdo. Bakhtin argumentou que a linguagem nao é uma
entidade estatica, mas uma atividade dindmica e interativa que é moldada pelas interacGes
sociais e histdricas dos falantes. Sua teoria da linguagem como atividade é uma parte importante
da teoria do dialogismo, que enfatiza a importancia do didlogo e da interacdo social na

construcdo do significado e da compreenséo.

Nesse sentido o objetivo geral desta pesquisa é avaliar se existe ou ndao um
raciocinio que seja geografico a partir da producédo discursiva dos alunos de duas turmas do
Ensino Médio de uma escola publica situada na cidade de Sao Paulo, utilizando a perspectiva

dialégica do discurso.
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Para alcancar tal objetivo, caminhos intermediarios foram mobilizados, a saber: a)
identificar as estratégias discursivas enunciativas dos alunos e alunas que indicassem a
mobilizacdo de conhecimentos b) compreender as formas pelas quais os alunos articulam, em
seu discurso, diferentes vozes sociais e modos semidticos, os conteudos escolares na forma de
conhecimento novo, a fim de conhecer o funcionamento discursivo; na sequéncia; c) produzir
categorias com base nos resultados das produgdes discentes, e por fim, d) desenvolver um

esboco tedrico a respeito dessa producéo.

Essa pesquisa se justifica pela necessidade tedrica de aprofundamento da discusséo
sobre o conhecimento produzido pelo aluno nas aulas de Geografia, uma vez que a BNCC esta
vazia de conteldo tedrico geogréfico. Nesse sentido, considera-se importante a assuncéo
teorico-epistemologica tanto do ensino quanto da aprendizagem na educacdo geogréafica. Dito
de outra forma, € preciso definir a base tedrica da pratica pedagdgica para se pensar a partir de
quais condicOes de ensino o conhecimento sera trabalhado e aprendido no espago escolar.

Do ponto de vista da importancia social da Geografia na escola reafirmamos o
compromisso com uma formacdo escolar sélida orientada pela possibilidade do
desenvolvimento sociocognitivo de nossas alunas e alunos. Se a Geografia como disciplina
escolar possui uma lente (espacial) especifica que da inteligibilidade ao mundo relevando aquilo
que estd oculto e que atinge a sociedade, que esse saber ganhe sentido na pratica social de

nossos discentes.

Por fim, esta pesquisa esta organizada da seguinte forma. No Capitulo 1 discutimos
0 raciocinio geografico como um campo em disputas, nas quais sentidos entram em
concorréncia. Apresentamos também a contexto da reforma curricular com a instituicdo do
“novo” Ensino Médio que traz consideragdes modificacdo tanto para os sujeitos da escola como
para a area de geogréafica no Ensino Médio, com vista a sumarizar algumas implicacdes para a

Geografia produzida na escola.

No Capitulo 2, apresentamos as bases tedricas que ancoram esta pesquisa a saber:
o dialogismo do Circulo de Bakhtin e 0s pressupostos de Vygotsky e alguns apontamentos sobre

praticas de linguagem.

No terceiro capitulo descrevemos a metodologia das atividades realizadas e da
coleta, organizagdo e comunicacdo de dados com base nas orientacBes da Analise Textual
Discursiva desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2016) o universo da pesquisa e as justificativas

da escola do tema das mudancas climaticas como conteudo escolar.
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No quarto capitulo apresentamos os resultados e discussdes da pesquisa. Este
capitulo est& divido em cinco partes: a) discussdo dos conhecimentos prévios de conteudos
escolares; b) discussdo de conhecimentos escolares com base na categoria lugar; c¢) discusséo
de conhecimentos escolares orientada pela categoria territorio; d) categorizacdo das préaticas de
linguagens realizadas com a producdo de fanzines; e) disputamos sentidos de raciocinio

geogréafico como conhecimento cientifico-escolar de base geogréfica.

A Ultima parte a pesquisa encaminha as consideracdes finais.



20

CAPITULO 1

O RACIOCINIO GEOGRAFICO: UM TEMA EM DISPUTA

O conhecimento geografico existe desde antes da sua prdpria producdo e
sistematizacgéo pela ciéncia. Esse saber, por sua vez, sempre esteve articulado, de alguma forma,
as necessidades humanas com o meio, sejam elas de sobrevivéncia, dominagdo ou subversdo
de dada ordem social. Deste modo, esse conhecimento é derivado da relacdo entre as pessoas,
das pessoas com a natureza, para garantir a reproducéo das condic6es de vida ou das diversas
formas de controle social (CLAVAL, 2010).

No contexto espaco-temporal da modernidade, o saber geografico foi utilizado para
a dominag&o espacial e para a expansao territorial, concomitantemente a formacéo de Estados
nacionais europeus. Esse saber, que era utilizado de forma estratégica, segundo aponta Lacoste
(2012) tinha dupla fungdo: uma que se destinava a tornar a préatica docente desinteressante e
apolitica; e outra que correspondia a formulacdo de estratégias centradas no espaco. Nesse
sentido, quem dispde do conhecimento geografico ampliado do territorio desenvolve uma

forma de vé-lo e de agir com e sobre ele.

E possivel dizer que o saber geografico se estruturou, mais formalmente, a priori na
escola, pela necessidade de desenvolver uma certa identidade nacional em alguns paises
europeus, para consolidacdo do proprio Estado nacional. Neste periodo historico-espacial o
conhecimento adquiriu um colorido ideologico especifico por atuar na construcdo da
subjetividade de alguns povos. Ja o conhecimento geogréafico sistematizado, que nasce com
carater universitario, seguiu o préprio desenvolvimento das na¢bes consideradas modernas.
Ambos os conhecimentos geograficos - académicos e escolares - apresentam pontos de
convergéncia, mas também se distinguem pelos seus contextos de formacdo e objetivos
especificos (TONINI, 2006).

No contexto de producdo de um saber geografico na escola e mesmo fora desta,
alguns autores tém pontuado que o raciocinio geografico é uma forma especifica de pensar o
espaco e agir com ele (CAVALCANTI, 2019) (MARTINS, 2016) (GOMES, 2017). Notam-se
concepcbes sobre o mesmo objeto com diferentes e significativas perspectivas politico-
ideoldgicas. Outras como a de Girotto (2015a, 2015b, 2021) pontuam que este saber é
estratégico e deve conduzir o aluno a uma leitura situada do espago, considerando diferentes

contextos de desigualdades em distintas escalas espaco-temporais.
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Nesse sentido, desenvolver o raciocinio geogréafico na escola seria ensinar sobre
uma certa forma de pensar e agir sobre/com o mundo, de pensar a realidade vivida, a partir da

mobilizagdo de elementos teoricos da ciéncia de referéncia.

Além desta breve introducéo este capitulo esté dividido em duas partes da seguinte
forma: na primeira parte, apresentam-se algumas pesquisas recentes sobre o raciocinio
geografico. Na segunda o que restou da Geografia do Ensino Médio apés a Lei 13.415/17 que
reorganizou esta etapa da educacdo béasica. O objetivo da primeira parte é dialogar com alguns
trabalhos a medida que discutem resultados importantes para o debate tedrico e pratico do

objeto de pesquisa, raciocinio geogréfico.

A segunda subsecéo discute a Geografia na BNCC do Ensino Médio, uma vez que
trabalhamos com estudantes desse nivel de ensino, os quais foram (e séo) diretamente afetados
por esta reforma. Para tanto, apresentamos algumas questdes sobre a recepcéo da reorganizagédo
curricular trazida pela Lei 13.415/17, a partir do que tem sido levantado de criticas e as

implicacdes com a implantacdo do novo curriculo.

Sentidos de raciocinio geografico

O que as autoras e autores tém dito sobre o raciocinio geografico

Nesta secao é apresentado o debate tedrico sobre o raciocinio geogréafico na escola.
A escolha de autoras e autores presentes neste texto justifica-se por serem estes que tém
conduzido tal discussdo e a partir de seus trabalhos de pesquisas seus colaboradores tém
confirmado as proposicdes tedricas correntes. Nesse sentido, traz-se a esta arena de linguagem
0 que tem sido dito sobre o tema, a partir de diferentes matrizes tedricas que sustentam seus

enunciados.

N&o houve a intencdo de sumarizar as pesquisas, uma a uma, de ponta a ponta, mas
discutir com esses autores de referéncias e as pesquisas de seus colaboradores aquilo que é de
mais interessante para 0s objetivos desta pesquisa. Logo trata-se uma sele¢do na qual pesquisas
de igual relevancia foram excluidas, mas que ndo apresentavam discussdes pertinentes aos
intentos do que se pretende desenvolver neste trabalho. A Figura 1 sintetiza a discussao que

segue.
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Figura 1: Campo de atuacdo de pesquisas sobre raciocinio geogréfico.

Pesquisadora/pesquisador Campo de pesquisa sobre raciocinio geogréafico

Lana Cavalcanti Pensamento  geografico associado aos  conceitos
geograficos, formacdo de professores e didatica.
Sonia Castellar e colaboradores Pensamento espacial, cartografia, raciocinio geografico e
formagéao de professores.
Eduardo Girotto Raciocinio geografico de acordo com Lacoste, Pistrak e
Paulo Freire, interpretacdo geografica situada, escalas
espaco temporais e educacao politica.

Roque Ascenséo e colaboradores  Espacialidade do fendmeno, conceitos e didatica.

Fonte: elaboragdo do autor (2023).

O raciocinio geogréfico foi colocado como um objetivo para a Geografia enquanto
componente curricular na escola basica. Isso se confirmou com a implantacdo da BNCC do

Ensino Fundamental (BRASIL, 2016) em que textualmente foi apresentado.

Alguns autores tém se debrucado sobre essa questdo, como € o caso de Cavalcanti
(2012, 2014, 2019, 2021) que tem preferido em seus textos usar a expressdo ‘“‘pensamento
geografico” para definir o saber apropriado e produzido pelo aluno em suas interpretagdes da
realidade com base nos conceitos geograficos. O ponto de partida dessa autora € o campo da
didatica em Geografia e que trabalha com o confronto de saberes cotidianos e cientificos. A
autora afirma que pensamento geografico é a capacidade geral de realizar anélise de fatos e
fendmenos da realidade, aportando nela elementos originais, ou seja, implicando o

desenvolvimento da autoria do aluno.

Para Cavalcanti (2019) esse pensamento esta associado as perguntas que
direcionam, segundo sua perspectiva, a construcdo do conhecimento, a saber: Onde? Por que
ocorre ai? Que lugar € esse? A partir dessa concepc¢ao epistemoldgica a autora vem trabalhando
em outros textos seus, como pode ser encontrado em Cavalcanti (2014) os procedimentos de

problematizar, sistematizar e sintetizar.

Essa perspectiva desenvolvida nos textos mais recentes da autora, nos quais ela
discute o porqué das localizacdes, estdo ancoradas em Gomes (2017) e Martins (2016). Ambos
0s autores discutem maneiras semelhantes de produzir o conhecimento sobre a realidade de

natureza geografica, como forma particular de conhecer o mundo.

Sob uma outra perspectiva em Castellar e Paula (2020) é possivel encontrar
encaminhamentos para a construcdo do que os autores entendem por raciocinio geogréfico.
Esses autores pontuam a participacdo do pensamento espacial como base para o

desenvolvimento do raciocinio geografico. Neste texto de 2020, os autores relacionam
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conhecimentos da Cartografia brasileira, do conceito de pensamento espacial desenvolvido por
autores estrangeiros e da Geografia brasileira. Fazem ver também que principios geogréficos e
categorias geograficas devem participar da construcdo do raciocinio geografico, mas a énfase
recai sobre o papel do pensamento espacial como contetdo procedimental para chegar aquele.

Em Castellar e Paula (2020) h&d uma organizacao procedimental para desenvolver o
raciocinio geografico a partir do contelldo enchente. Nesta mesma sequéncia didatica, embora
muito bem desenvolvida, ndo o tema enchente esta situado como fruto de um desenvolvimento
desigual que produz diferentes espacos ambientalmente vulneraveis. A nosso ver esse pano de
fundo que situaria essa realidade sob um ponto de vista critico aprofundaria ainda mais o

entendimento das relagdes entre sociedade e natureza.

Alids, como se pode observar no texto, os principios geograficos regem o
procedimento didatico, muito embora algumas categorias geograficas estejam presentes como
alegorias. O que se percebe, é que, neste caso, 0 raciocinio geografico embora olhe a realidade

ele ndo se conecta com a vida das pessoas que sofrem com a situacdo das enchentes.

Do ponto de vista da formacdo do professor em outro texto seu Castellar (2019)
atrela o raciocinio geografico a formacdo docente. Neste caso, caberia ao professor de
Geografia se apropriar das categorias e principios geogréaficos e trabalhar esses conhecimentos
na educacdo geografica®. Nesta perspectiva, o raciocinio geografico dos alunos atrela-se as

condicdes de ensino do professor.

estudar Geografia deve ser um movimento de colocar-nos diante do mundo,
com um olhar que nos permite compreender a dindmica dos lugares, suas
paisagens, seus territérios, sua configuracdo territorial, seus sistemas
locacionais etc. O estudo da Geografia, portanto, permite-nos compreendé-las
a partir das relagGes sociais de producao, das ocupacdes e, por meio da leitura
dos lugares, interpretar as espacialidades da organizacdo do espaco
geogréfico. Isso significa potencializar um olhar diferente para as coisas, um
olhar geografico. (CASTELLAR, 2019, p. 10-11, itdlico nosso).

Nota-se que Castellar (2019) atribui muitas funcdes para a Geografia na escola:
compreensdo das relagdes sociais, apropriacdo da terra, as formas de organizacao do espaco, as
peculiaridades dos lugares, as dinamicas dos territorios. Essas formas de relacfes compreendem

um conjunto de conteddos que atravessam a formacdo escolar e que constituem muitos dos

1 E importante ressaltar o profundo descontentamento por parte da critica as politicas educacionais (BNC
FORMAGCAO) que vincularam a formagéo de professores 8 BNCC. Mas nfo apenas isso. Muitos criticos j&
avaliam o reducionismo de se atrelar a formacéo de professor aos contetidos da Base nacional Comum Curricular,
com prejuizos tanto para a formagao das professoras e professores quanto para os estudantes.
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objetos de conhecimento. O elemento organizador do espago € uma marca que pode ser notada

em seus textos e de seus colaboradores.

Castellar (2019) atribui ao raciocinio geografico uma atividade de interpretacéo, de
leitura da realidade, da manipulacdo de dados, do uso da localizagdo e das interpretacfes dos
contetdos sociais espacializados por meio da linguagem cartogréfica. Inferir, argumentar,
propor sdo movimentos que a autora considera como condicao para o raciocino geografico. Mas
tais movimentos sdo elementos proprios de toda prética cientifica. A nosso ver essa Visdo
investe o raciocinio geografico de um pragmatismo cientifico, racionalizando a producéo da

Geografia escolar.

Do ponto de vista da autora em questéo, pensar geograficamente compreende um
conjunto e acOes mentais e fisicas que precisam ser desempenhadas, como por exemplo,
selecionar, organizar a informacéo geografica e interpretar esses dados em cartas, mapas etc.
Castellar (2019) recorre a argumentacdo como parte constituinte do processo de raciocinar
geograficamente, mediada por representacdes cartograficas e dados que mostrem a veracidade
da realidade estudada. Mas a argumentacdo é uma pratica discursiva em toda a producao
cientifica, logo ndo pode ser reclamada para constituir o estatuto epistemologico da préatica
geografica na escola, porque ndo traduz a natureza especifica da Geografia, mas do

comportamento cientifico.

Para Castellar (2019) ndo basta saber, ao contrario, é preciso fundamentar a
argumentacao com logica e dialética. Essa discussao que a autora apresenta tem como pano de
fundo a formacdo do professor. Nesse sentido, a autora esta preocupada em como o professor

ou a professora de Geografia ird compreender e mobilizar esse conjunto de conhecimento.
Na citacdo abaixo, consideramos alguns pontos para discussao.

Para tratar da Geografia escolar se faz necessario apresentar o sentido da
propria ciéncia geografica e articular com a vida. Procura-se dar uma
especificidade ao contelido e mostrar como, por que, para que e para quem
deve-se ensinar Geografia. Um ponto a ser destacado é o de compreender a
espacialidade dos fendmenos a partir dos objetos técnicos e suas funcdes nas
localizagdes. Significa dizer que se trata de subsidiar analises geograficas que
permitam desvendar, com base em seus atributos locacionais, por que galpdes
industriais poluentes e barulhentos, conectados por ruas largas e servidos de
pontos de 6nibus e estacdes de metrd, estdo, quase sempre, mais proximos dos
loteamentos populares que dos condominios de elite? (CASTELLAR, 2019,

p. 15-16).
Nesta citagdo podem ser encontrados alguns elementos contraditérios do ponto de

vista teorico, além da presenca de discursos antagénicos considerando o fazer geogréafico nas
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aulas de Geografia na escola. A primeira parte apresenta uma voz que inclui o sujeito e seu
mundo ao aluno a participacdo do cotidiano do aluno. No segundo periodo, “Procura-se dar
uma especificidade ao conteido e mostrar como, por que, para que e para quem deve-se ensinar
Geografia”, nota-se um discurso da Geografia preocupada com as contradi¢cdes com as relagdes
de poder no espago que se constitui por meio de contradicdes. Essa, a nosso ver, é uma segunda
perspectiva tedrica. No restante do enunciado encontramos uma mistura tedrica em que se vé
parte da Geografia miltoniana com o uso de “objetos técnicos” e da geografica teorética
preocupada com a organizacdo do espago sem pessoas. O final volta-se ao retorno da

distribuicdo desigual dos objetos.

Entendemos que ha nesta perspectiva o dado funcionalista e compreender o espago
por ele mesmo € algo que Santos (2012) afirma que ndo é suficiente para uma analise
geografica, mesmo na escola. Autor que a autora faz ver muito em seus textos. Nota-se,
portanto, que, para Castellar (2019) a organizacdo do espaco é mais preponderante que a nogao

de producéo deste.

De acordo com Santos (2012, 58) “o espaco ndo pode ser estudado como se 0s
objetos materiais que formam a paisagem trouxessem neles mesmos sua propria explicacao.
Isto seria adotar uma metodologia puramente forma, espacista, ignorando 0s processos que

ocasionaram as formas”.

Mais adiante Santos (2012) declara que os objetos espaciais nascem prenhes de
simbolismo, de intencionalidades, de valores sociais que direcionam o conteudo do objeto em
um dado periodo historico. Aqui é possivel indagar sobre quem define como o0s objetos
espaciais, tais como a fabrica, a rua, os condominios, 0 parque serdo alocados e a quais
processos correspondem. Outra questdo apontada pelo autor é tempo e relagcdo entre passado e
presente (sociedade atual) e como esse movimento produz o espaco e redefine o contetido social

das formas.

O terceiro ponto de maior destaque para os interesses desta pesquisa é quando
Castellar (2019) afirma que o importante ¢ “compreender a espacialidade dos fen6menos a
partir dos objetos técnicos e suas func¢bes nas localizagdes”. Tal questao relaciona-se com o que
outros autores chamam da relacdo entre espaco e fenbmeno, como ambos se alimentam, se
influenciam na mudancga, na configuragdo do espaco, no movimento do processo. Roque
Ascencdo e Valaddo (2014) afirmam que a espacialidade do fenbmeno tem mais a ver com a
relagéo entre objetos espaciais que com a aprendizagem isolada de tais objetos. Ora, esta relagéo

entre objetos espaciais entra em contradicdo com a ideia segundo a qual o espacgo geografico €
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um sistema de objeto e agdes, ou seja, objeto e relagdes sociais de toda natureza e ndo objeto e

fendbmenao.

Essa nocdo de espacialidade, como apontam Roque Ascencdo e Valadao (2014) é
uma resposta a formacao de professores que destina aos estudos técnicos da graduacéo a ensinar
as areas da Geografia de forma isolada. Portanto, ndo se trata de uma discusséo tedrica que olha
para os alunos diretamente, mas para professores. O que autores sugerem é que a forma de
apropriacdo das categorias geogréaficas na formacédo inicial incide sobre a forma como irdo
ensinar aos alunos. O texto faz ver que os conhecimentos dos alunos s&o um possivel reflexo

dos conhecimentos do professor de Geografia.

Em texto anterior Roque Ascencdo e Valaddo (2011) que inclui a nogdo de
espacialidade e relacionam-na com o que chamam de “tripé metodologico”, com categorias
geogréficas e processos naturais e sociais. O tripé metodoldgico tal como “localizar, descrever
¢ analisar”, tem a funcdo de construir a metodologia do trabalho pedagdgico, que geraria
perguntas como “onde?”, “como?” e “por que?”, situadas nas orientacGes de Cavalcanti e
Castellar e seus colaboradores. Para trabalhar a questdo da espacialidade do fenémeno, a partir
dessas perguntas, 0s autores se baseiam em Cavalcanti (2002). A essas perguntas associam as
categorias de espaco, tempo e escala, com énfase nesta Gltima para declarar a necessidade de

desenvolver um percurso metodolégico de fenémenos geograficos. Nas palavras dos autores,

A escala é um referencial imprescindivel a interpretacdo da disperséo
espacial de um fendmeno. Tomada como indicador da abrangéncia daquilo
cuja espacializacdo se pretende interpretar, a escala favorece a compreenséo
das relacGes de simultaneidade dos fendmenos e entre fenbmenos com base
na possibilidade que abre para o entendimento de possiveis paralelismos
escalares: um fenbmeno de mesma origem pode, a0 mesmo tempo, ser local,
regional, global. (ROQUE ASCENSAO e VALADAO, 2011, p. 157, italico
Nosso).

Em um texto de 2018 encontramos Roque Ascensdo, Valaddo e Silva (2018)
problematizando a relacdo do pensamento espacial e raciocinio geografico, ideia desenvolvida
por alguns pesquisadores da Universidade de Sdo Paulo. Os autores questionam quais sdo 0S
espacos definidos pelo aparato tedrico que define o que é pensamento espacial, pois para eles
ndo ha situacdo que ndo haja a presenca do espaco. Assim ndo haveria de dizer “espaco
familiares” ou “situacdes que contém espago”, VIiSto que para 0s autores isso recairia na ideia

de espago como palco.

Outra questdo levantada pelos autores ¢ que “todo Raciocinio Geogréfico é

essencialmente espacial, mas a reciproca ndo é verdadeira, j& que nem todo Pensamento
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Espacial constitui uma leitura geografica de um fenbmeno” (idem, p. 79). Aqui problematiza-
se o estatuto de uma certa forma de pensar a realidade a partir da linguagem da Geografia, algo

que seria mais especifico e diferente que considerar apenas a dimensao espacial mais genérica.

Para compreender o dado geografico Roque Ascensdo, Valaddo e Silva (2018)
consideram as praticas espaciais como elemento importante da producdo de conhecimento
tendo como pano de fundo a relagdo sociedade e natureza. Mas cabe ressaltar que o conceito de
praticas espaciais apresentado parte de duas matrizes tedricas diferentes. Vejamos uma outra
passagem sobre a epistemologia do raciocinio geogréafico para tais autores.

Localizar, descrever, inferir, analisar sdo habilidades cognitivas
imprescindiveis ao Raciocinio Geografico. Todavia, tais agdes somente se
concretizam solidamente edificadas sobre alguma questdo e, no caso da
Geografia, questdes referentes a compreensdo das Praticas Espaciais. Os
movimentos cognitivos anteriormente citados devem vir associados ao
reconhecimento dos processos espaciais lidos através de uma ordem
conceitual especifica da Geografia ou que atende ao entendimento das
relagdes interativas entre componentes espaciais (fisicos e humanos). Esse
entendimento seria buscado ao que denominamos por espacialidade do
fendmeno e tal busca seria a operacionaliza¢do de um raciocinio especifico —
o Raciocinio Geografico. (ROQUE ASCENSAO, VALADAO e SILVA
(2018, p. 81).

Observemos a centralidade atribuida as praticas espaciais no enunciado e como
estas orientam o uso das habilidades cognitivas. Outra questdo € que tais habilidades ganham
validade a partir de processos espaciais que 0s autores apresentam como relacao entre processos

sociais e fisicos.

Outra concepcdo de raciocinio geografico é apontada por Girotto (2015a, 2015b)
que relaciona raciocinio as questdes da vida. Segundo o autor, “o raciocinio geografico pode
ser concebido como a capacidade de estabelecer relacdes espaco-temporais entre fenémenos e
processos, em diferentes escalas geograficas” (GIROTTO, 20154, p. 72). O autor busca discutir
o raciocinio geografico como objetivo da educacdo basica com vistas a superar a tradicdo de
ensino conteudista do ensino de Geografia; afirma que ha uma dicotomia entre a geografia da

vida dos sujeitos e a Geografia que se ensina na escola.

O autor equipara raciocinio geografico a saber estratégico com base em Yves
Lacoste, portanto, afasta-se da ideia de conhecimento escolar visto como algo desinteressante.
Girotto reforga algumas ideias desenvolvidas por Lacoste (2012) sobre a natureza da Geografia
tanto na escola como a dos Estados maiores, proposta por aquele autor. Sob este angulo a

Geografia escolar, bem como o proprio conhecimento geografico, ndo podem ser
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descontextualizados de suas condi¢es histdricas de producdo, nem mesmo dos rangos da
Geografia Tradicional que ainda, atualmente, os perseguem. No mesmo contexto, Girotto
(2015a) recorre as experiéncias passadas de algumas sociedades oriundas de Claval (2010) para
argumentar a funcdo do saber e raciocinio geograficos na constituicdo e estabilidade da

dominagcé&o territorial.

Esse passo dado por Girotto (2015a) a nosso ver é um avango tedrico, pois ndo
desloca o0 que acontece na escola ou 0 que é projetado para ela fora do contexto da producéo
das politicas educacionais. Explicitamente o autor faz ver que o raciocinio geografico que
pretende ser desenvolvido na escola é fruto, sem ser reflexo, de diferentes escalas de acdo que
interpelam as aulas de Geografia na escola. Aqui o que é importante ressaltar deste autor é que
0 contexto escolar ndo esta apartado de outras instancias regulatorias que sempre buscam definir
0 que deve acontecer no espaco escolar, questdo essa que ficou muito clara nos documentos

legais para a Geografia escolar.

O que entram em disputa a partir da voz de Girotto (2015a) sdo os conhecimentos
socialmente validos. E isso tem profundas implicacdes para os variados campos disciplinares
e, no caso da Geografia escolar, o raciocinio geogréafico aparece como aquele que é valido e
autorizado a ser trabalhado na escola. Medir e quantificar esse saber como raciocinio geografico
por meio de exames nacionais € internacionais travestido de “objetivo de ensino” ndo pode ser
considerado um dado secundéario, mas de consideravel forca politica no campo das politicas

educacionais.

A nogdo de ‘“situacdo geografica significativa” apresentada por Girotto (2015a)
sugere a problematizacdo da realidade. Mas o autor ndo discute especificamente o que entende
com essa ideia. 1sso fica implicito a sua discussdo de como que 0s conteddos se tornariam meios
e ndo um fim. Em vista disso, o0 objetivo maior, de acordo com o autor, é levar o aluno a ler a
realidade de forma problematica. Esta problematizacdo esta ancorada em Paulo Freire e que

neste caso significa questionar o estado das coisas.

Em outro texto seu Girotto (2015b) se aproxima de Paulo Freire para dissociar a
pratica docente do ato mecanico da transmissdo de contetdos e pensar a questdo do raciocinio
geogréafico com a vida do aluno, promovendo a formacéo e desenvolvimento do que chama de
“leitores do mundo”. O autor fala da importancia das palavras. A escolha das palavras
geradoras. Estas estdo carregadas de significacdes, e muitas dessas estdo cheias de significagdes

espaciais. E usar essas palavras que os alunos trazem como ponto de partida para o
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desenvolvimento do raciocinio geogréfico. Essas palavras podem significar praticas, vivéncias,

formas de constituicdo do outro, de si ou do mundo pelo discurso.

Trata-se, portanto, de reconhecer que sem dialogar com a vida dos sujeitos e
suas experiéncias, que sdo essencialmente espaco-temporais, torna-se dificil
produzir um ensino de Geografia que amplie as possibilidades dos alunos de
reconhecerem a dimensdo espaco-temporal dos fenémenos nos quais estdo
imersos. (GIROTTO, 2015b, p. 237).

Ressoa do discurso de Girotto uma concepcdo de lugar de orientagdo miltoniana: o
lugar como acontecer através de multiplas escalas. A nosso ver, nesta questdo, o autor se afasta
da perspectiva da Geografia cultural do lugar. Nessa proposta o conhecimento nasce na relacao.
Um processo didatico no qual as vozes estejam em producdo de sentido, quer dizer, em relacéo
dialdgica, apresentando alteridade e responsividade para com o outro no ato de produzir

conhecimentos escolares.

Em texto mais recente Girotto (2021) reconhece o raciocinio geografico como um
principio da Geografia. Recorrendo ao principio da localizagdo para expor suas ideias, Girotto
(2015b, p. 233 -234) afirma que:

A capacidade de compreender a localizagdo como um ponto de relacGes vai
se construindo a partir do desenvolvimento da capacidade de observacao,
interpretacdo e correlacdo que o professor, com o uso de diferentes materiais
e acOes didaticas, vai propondo ao aluno, em um constante processo no qual a
davida e a inquietacdo frente a realidade estdo sempre presentes.

Ao recorrer a localizacdo do fendmeno Girotto (2021) mostra-se de acordo com 0s
autores que foram discutidos anteriormente. O principio fundante da localizagao ¢ saber “onde”
as coisas ocorrem, como ja dito, bem como identificar o conjunto das relacbes possiveis que

sirvam tanto para trabalhar como objeto de conhecimento.

Ao buscar fundamento na localizacdo em Girotto (2021) é possivel ver que o autor
estd de acordo com a literatura classica da Geografia, mesmo ressignificada para o contexto da
sala de aula. Caberia ao professor, como afirma o autor, proceder aos questionamentos,
apresentando ao aluno 0s materiais necessarios para que este va construindo seu conhecimento.
O que essa passagem faz ver é que o raciocinio geografico é construido com a mediacao
docente; nasce, portanto, a partir das relacGes interpessoais e ndo se configura como um ato

cognitivo individual, posto que as condi¢Bes de ensino é que orientam tal desenvolvimento.

O ato de pensar 0 espaco e as praticas socioespaciais a partir dos contetidos

geograficos escolares ndo foge de uma pratica responsavel, ética, que considera quais elementos
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sdo fundamentais para o desenvolvimento tanto da mobilizacdo quanto da construcdo de
conhecimentos. Disso depreende-se um movimento de pensar a partir de quais maneiras a a¢cao
docente deve comprometer-se para que o aluno aprenda a lidar com a diversidade das
problematicas sociais que sdo enfrentadas na sociedade.

Nesta discussdo algumas questbes aparecem: como ensinar o aluno a construir
conhecimentos sobre a realidade com base nos conhecimentos geogréaficos? Como o aluno
mobiliza o conhecimento geogréfico e organiza o seu préprio conhecimento? Dessa forma,

ensinar implica em reconhecer-se como responsavel pela formacédo do outro.

Se 0 aluno possui conhecimentos que derivam e constituem suas praticas espaciais,
talvez seja possivel falar em consciéncia espacial, isto &, a ciéncia de que o espaco constitui
nosso viver. Neste sentido e colocando sentido na pratica de educacdo em Geografia, ha tanto
a afirmacdo de que o aluno deve ser orientado a produzir reflexdes para si e para 0s outros,
quanto pode promover a construgdo de um sujeito que visa a justica social e um espago mais
democratico (NOGUEIRA e CARNEIRO, 2013).

Nessa posicdo cabe também mencionar que 0 espaco e suas representacdes, as
construcdes imagético-discursivas sdo elementos que podem constituir a promog¢édo do saber
geografico escolar. E aqui, a linguagem tem papel fundamental, mas que essa seja tanto um
instrumento mediador como um objeto de ensino. Quer dizer que ndo basta que o aluno aprenda
a interpretar mapas, mas que seja de igual modo produtor de suas criacdes cartograficas

(CASTELLAR, 2011) e que essas producdes evidenciem um espaco real.

A apropriacdo dos géneros cartograficos torna-se parte importante na educacao
geogréafica por possibilitar a mobilizacdo de diferentes conhecimentos, por permitir a
representacdo de diferentes realidades socioespaciais, por orientar a organizacdo do pensamento
tornando-o possivel, bem como ensejar uma forma de agir no mundo, sendo também uma
atividade. E na atualidade o avanco das tecnologias digitais permitem a producdo de novos

géneros textuais, novas praticas e novas formas de ensinar e aprender (SEEMAN, 2011).

De acordo com Kimura (2011) caberia entdo relacionar que a pratica da educacao
geografica na escola deve considerar entdo que pensar e fazer deva ser algo indissociavel. Aluno
e professor nesse contexto sdo protagonistas na promog¢ao de um conhecimento que nasce no

contexto das aulas, saberes que sao especificos e que devem possuir um significado particular.

Mas pensar e fazer como sujeitos éticos que miram conhecer a realidade a fim de

construir novas possibilidades de interpretacdes geogréficas, sup6e tomar a realidade a partir
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de um ponto especifico desde a realidade nacional, situando esta mesma realidade com outras
no atual periodo histérico. Um saber, como aponta Freire (2018) que ndo esteja desvinculado
da vida e das questdes sociais com as quais convivemos. Logo, esses saberes escolares que vao
se construindo na relacdo deve possuir ai 0 sentido tdo procurado: fundado na vida de cada
aluna e aluno (GIROTTO, 2015a) mas que correlacione outras realidades, gere identificagdes,

aguce a curiosidade e desperte para um compromisso social.

E preciso entdo conhecer esses sujeitos que habitam as escolas, que conversam nas
escadas, que brincam no intervalo, que “fogem” da aula para fofocar. Parece que a escola ¢ um
espaco muito maior que garantir a aprendizagem, é o lugar privilegiado da instrucdo. Cavalcanti
(2019) pontua algumas questbes que buscam interrogar sobre 0s jovens que habitam nossas
escolas. O que a autora ressalta é quais universos simbolicos esses alunos compartilham e que

podem ser de interesse para a pratica docente.

Entdo estamos falando de sujeitos historicos que chegam a escola com saberes
construidos e que em contato com 0s conhecimentos cientificos muito provavelmente serdo
transformados de modo que a interpretacdo ingénua ceda lugar a um saber sistematizado,
ancorado pelos conceitos e teorias geograficas. Pelo menos esse € um objetivo que se espera
alcancar: a promocao da autoria e autonomia discentes. Para tanto, o planejamento docente deve
ser um momento de permanente reflexdo e acdo de modo que consiga dialogar com mundo dos

alunos e com esses saberes dialogar (FREIRE, 2018).

Cabe entdo ao professor de Geografia definir quais caminhos tedricos
metodologicos trilhar e que seu horizonte social contemple os seus alunos. Tal postura implicara
na forma como as atividades serdo pensadas e construidas, para além das formalidades
educacionais sem perder o rigor de sua pratica. Se um dos objetivos da educacdo geogréfica é
o desenvolvimento do raciocinio geografico como alguns autores afirmam, € preciso considerar
0 sujeito que produz esse raciocinio sempre na relacdo travadas nas aulas. E o contato com o
conhecimento geografico deve considerar que cada sujeito opera e se apropria da cultura de

maneira particular.

A luz dos pressupostos tedricos assumidos para esta pesquisa, sugere-se que 0O
professor esteja em relacdo de negociacdo com seu aluno, pois é a este que se destina seu ato.
Sob este angulo, o processo de ensino e aprendizagem orienta-se para a educacdo. Este sujeito
que tensiona e constitui a pratica docente, deve ser considerado em toda sua vida, historicidade

e condicOes de vida.



32

Reconhece-se que a aprendizagem de qualquer conteddo qualitativamente
geografico, ndo pode ter um fim em si mesmo, muito menos a forma como se propde pensar a
realidade deve estar acabada ao final da aula. Esse pensar, em contato com a vida, requer uma
reflexdo das condicdes das situacdes de aprendizagem, do que se quer ensinar, de modo que a
formacdo cidadd@ seja algo factivel e exequivel. 1sso perpassa pela selecdo criteriosa de
contetidos, metodologias e, principalmente, de método. E, justamente, esse o lugar que o
professor ocupa que ninguém mais pode estar em um dado tempo-espaco. Logo, implica em
intencionalidades.

Se fosse apenas a "lida com o conhecimento”, ndo precisariamos de professores.
Algumas concepgdes de ensino-aprendizagem tendem a isso, ainda mais atualmente, com o
aporte da tecnologia. Entdo, em que sentido e em que medida o professor é um profissional
efetivamente necessario a formacdo? Essa questdo é central para refletirmos a respeito do

ensino de qualquer disciplina escolar.

Assumimos que, o professor pode fazer dentro da relacdo pedagdgica em que a agao
se transforma em ato, de acordo com Bakhtin (2010) porque este dota-se de responsabilidade,
isto €, de um compromisso ético explicitamente assumido que se orienta em direcdo ao aluno.
Portanto, ensinar apresenta uma dimensdo das relacdes humanas que esta longe de ter sido

entendida e considerada. E que esta distante de perspectivas cognitivistas de ensino.

Neste sentido, orientar-se para 0 outro é assumir a responsabilidade de suas acdes,
em atos Unicos e que terdo impactos pretensamente positivos para a formacgéo cidada, para uma
certa forma de pensar o espaco, sua historicidade e contradi¢cdes que considera o sujeito-aluno
em um contexto situado de aprendizagem. E que essa forma de pensar, de mobilizar o
conhecimento e sua producdo autoral, que se propde desenvolver com cada aluno e aluna,
extrapole a escola e o/a leve a problematizar, questionar a sua vida e a vida do outro, entrar em

relacdo dialégica com este e participar da vida que o/a cerca.

Nesta secdo apresentamos e avaliamos alguns elementos tedricos apresentados por
algumas autoras e autores sobre o raciocinio geografico. Apresentamos o tema a partir de
diferentes matrizes tedricas que o tem constituido, desde a relacdo com a construgdo com
conceitos Geografia, passando pela Cartografia, na relacdo entre conceitos e principios
geograficos com a relacdo com a vida, até o papel dialdgico assumido forjado para o professor.
Observa-se que tal conceito de raciocinio geogréafico ainda ndo esta plenamente estabelecido a
partir de uma unica matriz tedrica, mas tem-se mostrado a partir de uma pluralidade tedrico-

metodoldgica.
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Das pesquisas recentes sobre raciocinio geografico

Nesta secdo apresentamos e discutimos algumas pesquisas encontradas no site? do
Catalogo de Teses e DissertacGes Capes relacionadas diretamente com nosso objeto e objetivo
de pesquisa. Devido a finalidade especifica de investigacdo do tema “raciocinio geogréfico”, o
recorte deste tema dentro da area de Ensino de Geografia, no periodo selecionado (2014-2021)
apresenta uma leitura parcial da realidade da producdo no nivel da p6s-graduacdo. Assim,
assume-se o risco do modo fragmentario no qual esta investigacao incorre. Logo, aceita-se que

muitos outros trabalhos ficaram de fora, com outras leituras possiveis sobre o tema.

Ja é consenso que o ensino de Geografia € uma das possibilidades de formacéo
escolar consagrada na escola. Mas também se aceita a ideia de que sem o conhecimento que o
aluno traz para a sala de aula pouco se pode fazer (CAVALCANTI, 2012). Nesse sentido que
a Geografia na escola € um ir e vir, entre os saberes do aluno, saberes da ciéncia de referéncia
e 0s saberes dos professores e a cultura da escola. Nessa relagdo a Geografia na escola se
alimenta e alimenta os conhecimentos dos alunos, sempre tendo o professor como aquele que
media e fornece as condicdes de ensino para que a relacdo entre aluno e conhecimento se dé da

melhor forma proveitosa possivel.

O ensino de Geografia se processa a partir de um conjunto de saberes, materiais e
situacOes especificas. Suas finalidades séo varias, mas pode-se dizer que, em grande medida,
dedica-se muito tempo a um tipo de formacdo que ajude a aluna e o aluno a fazerem uma leitura
de mundo, isto €, saibam interpretar a realidade socioespacial a partir dos conhecimentos
geogréficos. Isso relaciona-se, de modo mais geral, com a possibilidade que os sujeitos da
aprendizagem sejam capazes de intervir na sociedade, no seu bairro, de algum modo na cidade
no campo e nas relagdes campo-cidade. Que sejam capazes de compreender como, espacgo
temporalmente os objetos e processos espaciais vao se formando em feixes de relagcdes
assimétricas, que os lugares se conectam indissociavelmente com outros lugares em diferentes

escalas de relacéo.

E uma das formas que muito tem estado nos debates académicos € como o

raciocinio geografico pode ajudar nessa leitura de mundo. Raciocinio esse ndo como algo dado,

2 Disponivel em: em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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mas como se fazendo na prépria formacao escolar, no dia a dia da escola, sendo desenvolvido
nos e pelos sujeitos da escola, nas aulas de Geografia. Se ndo é a Unica forma de compreender
a Geografia presente na realidade socioespacial, certamente € uma poderosa forma de
construcdo de conhecimento, desde que trabalhado de modo a permitir que o/a aluno/a possa,
ao seu modo, mobilizar o conhecimento. Aqui nada tem que a ver com relativismo, mas achar
que a forma de mobilizacdo dos conhecimentos geograficos seja igual por sujeitos historicos

tdo distintos uns dos outros, € no minimo, ingenuidade.

E preciso superar o modelo tradicional de aplicacio de principios geograficos que
a BNCC orienta para o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia na escola. Essa
metodologia é insuficiente para compreender a complexidade da contemporaneidade mundial
e a diversidade social e territorial em um mundo prenhe de contradi¢fes, segregacdes e
privilégios. A inclusdo das categorias geograficas e sua constante reelaboracdo na academia e
na prépria escola deveria ser um mote a orientar boas praticas de ensino-aprendizagem, mas
pensando a abertura para a multidisciplinaridade como constitutiva da propria construcéo de

conhecimento.

Em outro texto a espacialidade do fenémeno € tratada por Roque Ascensao e
Valad&o (2017, p. 180) da seguinte forma:

Para tanto, € essencial que os alunos do nivel basico do ensino percebam a
relacdo entre o espaco e o fendmeno — um fenémeno afeta 0 espaco onde
ocorre, assim como € ele afetado pelas caracteristicas do local de sua
ocorréncia. Sob tal perspectiva é essencial a construcdo de um raciocinio que
leve em conta a interacao entre 0s componentes espaciais.

A nosso ver essa perspectiva funcionalista em si mesma, ecoa o discurso cujo
objetivo é mais entender a relacdo funcional das coisas que compreender o estado das coisas
em uma dinamica contraditéria e seletiva que é o cerne da producdo do espaco capitalista
(HARVEY, 2006). O uso da palavra “fendmeno”, feito pelos autores significam tanto processos
naturais como sociais. Mas ao homogeneizar ambos 0s processos como fendmeno, a nosso ver,
os autores silenciam as especificidades das realidades. Com consequéncia tem-se uma

instrumentalizacdo da formacéo escolar.

Se 0 movimento da sociedade produz as condi¢des de um espaco desigual, por que
esses elementos ndo sdo ouvidos nos textos dos autores citados? Por que ndo esta proposto
como parte de uma “praxis geografica” na escola, sendo que o Brasil possui mais de 30 milhdes
de pessoas em situacdo de inseguranca alimentar, por exemplo, e 0s riscos climaticos tendem a

incidir sobre espacos ja socio ambientalmente vulnerabilizados? Por que esse retorno a nogdo
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de organizacdo funcional do espaco para ensinar na atualidade questbes tdo complexas e

necessarias e que envolve a vida de milhdes ou bilhdes de pessoas?

Como mostra Santos (2012, p. 61) a distribuicdo da sociedade ndo é algo do acaso
e que acontece pela for¢a da natureza ou por algo que ndo pode ser explicado. “Ela ¢é o resultado
de uma seletividade historica e geogréfica, que é sindbnimo de necessidade. Essa necessidade
decorre de determinac6es sociais fruto de necessidades e das possibilidades da sociedade em

um dado momento” (negrito nosso, italico no original).

Se o saber docente e sua capacidade de mobilizar o conhecimento geografico é
importante para o raciocinio geografico do aluno, as condicGes de ensino sdo fundamentais para
que este raciocinio geografico se desenvolva e para que a constru¢cdo de conhecimentos
escolares aconteca no sentido de um entendimento real das contradigdes do mundo e da incluséo

dos processos naturais subordinados a logica capitalista de mercado.

Embora este debate se concentre no aluno, ndo é possivel esquecer que o professor
é peca fundamental nesse processo, pois € este, com base nos objetivos de ensino tracados e na
intencionalidade dos processos de ensino-aprendizagem propostos, quem proporciona as
atividades que podem construir a aprendizagem. E preciso estar atento sobre qual a perspectiva
tedrica docente de Geografia estd recebendo em sua formacdo inicial. Assim, cabe a esse
profissional planejar as sequéncias de atividades ou unidades de ensino, selecionar e organizar
0s materiais, midias e contetidos geograficos e empiricos, definir quais metodologias ira utilizar
na sala e quais acdes exigird do aluno, para que os objetivos sejam alcancados, pois tais

“objetivos destinados ao ensino ¢ que dao sentido ao planejamento” (KIMURA, 2011, p. 82).

Desse ponto de vista o raciocinio geografico pode ser considerado uma relacao
indissociavel entre aluno, professor, conhecimento e condicGes de ensino. Essa relagdo pode
materializar-se em diferentes situacGes de ensino e aprendizagem. Um dado interessante
discutido por Kaecher (2010, p. 140) é ouvir os alunos. “E importante que o educador saiba
ouvir, induza a discussdes, faca provocacdes, e proponha novos temas para que a fala dos alunos
ndo fique restrita s a assuntos imediatistas ou apresentados pela midia”. E preciso que o
professor esteja sensivel ao discurso discente, a sua cultura, as suas praticas espaciais
(CAVALCANTI, 2012a).

H4, aqui, uma intencionalidade, um planejamento e a agdo que segue 0 curso da

aula e que, pelo carater imprevisivel da sala de aula, pode alterar completamente o planejamento
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docente. Essa dindmica da aula € um elemento que a constitui e que deve ser considerada em

qualquer organizacéo do trabalho pedagogico.

O trabalho de Quincas, Ledo e Ladeira (2019) traz contribuicdes interessantes sobre
0 papel do professor na formacéo do raciocinio geogréafico. O objetivo dos autores é entender
como se d& a construcdo do raciocinio geografico por meio dos conceitos e contetdo que sdo
mediados no cotidiano de uma sala de aula. Assim, estdo voltados para entender as condicdes

de ensino.

Mas o texto ndo apresenta uma discussdo sobre o raciocinio geografico, embora
informe que um dos objetos do artigo estava voltado para entendé-lo no contexto da sala de
aula. O texto discute alguns conceitos da ciéncia geografica, tais como espaco geografico,
paisagem e territdrio, 0s quais, principalmente o de territorio, foi utilizado em suas atividades.
O texto dedica a maior parte a descrever e tentar explicar os modos da pratica docente (uso de
materiais didaticos e metodologias) de um professor. Assim consideramos que o artigo tenta,

ao seu modo, articular a préatica do professor com o desenvolvimento de contetdo.

O que o texto de Quincas, Ledo e Ladeira (2019) faz ver € que as condicdes de
ensino correspondem a um eixo no qual os objetivos de aprendizagem a ser desenvolvidos
devem ser uma preocupacao central na pratica docente. Embora os autores ndo expliqguem como
o0 professor buscou desenvolver o raciocinio geografico dos alunos, é importante que na sala de
aula, além de manter um ambiente aberto, as praticas precisam ser diversificadas, direcionando

sempre a condugdo da leitura da “espacialidade” a partir dos conhecimentos geograficos.

As condicdes de ensino, como afirma Falcin (2011) sdo determinantes para que 0s
alunos tenham uma relacédo afetiva positiva com os objetos de conhecimento. A organizacdo da
sala de aula, dos materiais e metodologias, bem como a atencéo despendida para sanar davidas
ou mesmo a abertura ao dialogo proporcionadas aos alunos entre outras questfes, conduzem a

uma relacdo que extrapola o cognitivo, alcangando a afetividade na sala de aula.

Nesse sentido enfatizamos que as condi¢bes de ensino requerem uma especial
atencdo por parte do professor para que o aluno se aproprie positivamente do conhecimento
geografico. Quer-se dizer que, ndo se trata apenas de ressaltar 0 aspecto cognitivo do raciocinio
geografico, mas requer, como afirma Leite (2011) assumindo uma perspectiva monista de ser
humano (quer dizer, uma visdo integral de sujeito histérico com emo¢des, motivagdes, historia
pessoal, predisposicdes etc.) havera mais chance de o aluno obter maior éxito em sua

aprendizagem. Mas essa condigéo forjada para este sujeito esbarra na reforma do “novo” Ensino
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Médio3, com a diminuicdo da carga horaria da Geografia para este nivel de ensino, o que

dificulta o trabalho docente.

Assim deve ocorrer também com o aspecto da avaliagdo. O trabalho de Silva (2014)
associa raciocinio geografico a avaliagdo. O objetivo do trabalho era o de identificar se a
avaliacdo da aprendizagem, na perspectiva formativa, contribui para desenvolver o raciocinio
geografico de alunos do Ensino Médio. A autora trabalhou com a premissa na qual a avaliacéo
pode ajudar o aluno a desenvolver o raciocinio geogréfico, o que levaria o aluno a operar com
0s conceitos e categorias geogréficas. Para a autora formar o raciocinio geogréfico a partir da
sua instrumentalizacdo na escola mediado pelo conhecimento geogréfico, ajudaria o aluno a

questionar sua realidade, intervir nela e fazer conexdes com outras.

Silva (2014) com o discurso de que o raciocinio geografico é a mobilizacdo do
conhecimento geografico para além da aprendizagem do contedido. Mas a avalia¢do a partir da
posicdo assumida sobre avaliacdo aproxima-se de uma verificacdo de competéncias (o aluno
foi capaz ou ndo de mobilizar conhecimentos), uma vez que o professor deveria verificar a
aprendizagem, isto é, se 0 aluno desenvolveu as competéncias necessarias para usar o raciocinio

geografico.

E nesse sentido que a autora sugere raciocinio geografico como uma relagéo na qual
envolvem-se professor, aluno e conhecimento. A autora posiciona a avaliagdo como o momento
no qual o professor ira averiguar se aquele foi desenvolvido. Mas, mesmo com essas posicdes
assumidas: construcdo do conhecimento, relacdo interpessoal e mobilizacdo do conhecimento
cientifico geografico, a autora toma o conceito como tacito, ou seja, ndo apresenta o raciocinio
geografico como um conceito tedrico. Entretanto, a autora delimita alguns pontos que considera
importantes para seu desenvolvimento, a saber: “os saberes docentes do professor de Geografia,
a selecdo e o tratamento dos conteudos; o caminho percorrido pelo aluno no processo de
construcdo desse raciocinio e os limites e possibilidades da intervengdo docente nesse processo
(SILVA, 2014, p. 32).

O ponto forte que se destaca neste trabalho é o papel atribuido ao professor que
produz as condi¢bes de ensino as quais servirdo para que o aluno possa mobilizar o

conhecimento da realidade a partir da operacdo com o0s conceitos e categorias. Mas, este mesmo

3 A reforma do “novo” Ensino Médio sera retomada adiante.
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trabalho ndo detalha como a avaliagdo sob a perspectiva formativa, efetivamente, cumpre seu
papel.
Em suas conclusdes a autora ressalta que,

A concretizacdo de uma avaliacdo formativa em todos os componentes
curriculares da Educacéo Bésica, e da Geografia, que favoreca a aprendizagem
do aluno e a formacéo do raciocinio geografico depende da convergéncia de
um conjunto de fatores. Estes fatores estdo associados a: legislacdo brasileira
atinente a educacdo; formacdo inicial e continuada dos professores de
Geografia; mudanca de concepcao sobre o que é avaliar. (SILVA, 2014, p.
131).

Notemos que 0s aspectos relacionados ao avaliar a aprendizagem do aluno
apresentam diferentes escalas de constituicdo, mas que se direcionam mais ao professor. A
autora ndo discute os elementos, os critérios que podem servir para avaliar o aprendizado do
aluno, ao invés disso, menciona a importancia, dar visibilidade a momentos importantes da
avaliacdo em termos de condicdes dada ao docente. A pratica avaliativa ndo é apresentada em
Seu percurso, o que poderia ser primordial para sua contribuicéo de pesquisa. Ora se a avaliacéo
¢ uma dimensdo que, de fato, deve ser considerada no processo de desenvolvimento do
raciocinio geografico, a pesquisa da autora deveria ter explorado as possibilidades de sua

realizacéo.

Fato diferente é apresentado por Rodrigues (2018) que apresenta indicadores para
a alfabetizacdo geografica. Destaca-se o titulo desta pesquisa: “Categorias do raciocinio
geografico e niveis de conhecimento: o uso de indicadores de alfabetizacdo geografica no
Ensino Médio”. A autora trabalha com a ideia de que o raciocinio geografico possui categoriais
e que a apreensdo do conhecimento possui diferentes niveis e que tais niveis podem ser medidos

pelos indicadores de alfabetizacdo geografica.

Rodrigues (2018) orientou seu trabalho a partir da relacdo entre alfabetizacéo
geogréfica e o raciocinio geografico com a finalidade da leitura de mundo. Essa alfabetizacéo,
para a autora, compreende dois pontos: as categorias do raciocinio geografico e os niveis do
conhecimento geografico. Aquelas referem-se aos principios e categorias de analise da ciéncia
geografica; os ultimos a autora os definem como “os graus de complexidade em que as
categorias do raciocinio geografico podem ser construidas pelos alunos. Os trés niveis sao:

bésico, intermediario e complexo” (SILVA, 2014, p. 93, negrito no original).

A autora estipula seis IAG — indices de alfabetizacdo geogréfica, que serviram para
balizar a aprendizagem, quais sejam: “representacdo do espago, interagoes entre a natureza

e sociedade, espacializacédo e temporalizacéo, o papel da sociedade na transformacgéo do
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espaco e pensamento critico” (SILVA, 2014, p. 95, negrito no original). A ideia é que o aluno
possa articular o conhecimento geogréafico (principios e categorias) dentro do contetdo. E por
meio dos indices estipulados que a autora vai analisar de que forma o aluno operou este

conhecimento com a realidade.

Os niveis de pensamento sdo alguns que a autora apresenta. De modo geral é
possivel identifica-los a partir de diferentes graus de exigéncia, do simples ao mais complexo,
tais como: descrever/reconhecer/, interpretar/relacionar e avaliar/aplicar/produzir. A autora
caminha da descricdo e reconhecimento até a possibilidade de o aluno poder avaliar uma dada
situacdo, a realidade, ou seja, atribuir juizo de valor e poder considerar decisdes a tomar.

Esse parece ser um ponto importante da pesquisa: a autora estipula critérios de
alfabetizacdo, relaciona com o conhecimento geografico e projeta diferentes posicdes de
apropriacdo do conhecimento pelo sujeito aluno. Obviamente que é questionavel a ideia de
enquadrar o aluno em certas posi¢des. A pesquisa parece caminhar para uma racionalizacdo da
aprendizagem, ao definir a medida da aprendizagem. Isso pode facilitar o trabalho do professor
ao tentar usar critérios para a avaliagdo, ao mesmo tempo que pode deixar de aproveitar aqueles

aspectos mais subjetivos que podem estar fora do estipulado pelos IAG.

Rodrigues (2018) aplicou duas vezes as atividades propostas, primeiro para avaliar
0 conhecimento geografico dos alunos, seu nivel de alfabetizacdo geografica. Na primeira
sequéncia de aplicacdo notou que a maioria dos alunos apenas descrevia ou identificava os
elementos apresentados em termos de imagens ou palavras, sem apresentar uma reflexdo mais
aprofundada sobre as questdes. Na segunda aplicacdo identificou avancos no tocante ao uso de
palavras com sentidos mais geograficos, na forma de identificar, explicar e propor solucdes,
fazer analogias ou mesmo de relacionar mais de uma variavel para entender os problemas. Mas
ndo se vé, com relacdo ao desenvolvimento do pensamento critico proposto pela autora a
problematizacdo do estado das coisas. Ecoa, portanto uma instrumentalizacdo escolar que

analisa sem problematizar.

De todo modo, Rodrigues (2018) reconhece que, mesmo com avango na
aprendizagem, é necessario que haja um cuidado didatico-pedagdgico com todo 0 processo
educativo, com as etapas anteriores ao Ensino Médio, para que os alunos, progressivamente,
ampliem seus conhecimentos e realizem a leitura de mundo, mas aqui soa 0 mundo como objeto
e ndo como uma constru¢do contraditéria, como se espera a partir dos conhecimentos

geograficos para etapa do ensino.
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A proposta da autora mostra-se interessante para a realizacdo de uma pesquisa
diagndstica sobre os conhecimentos dos alunos em determinadas niveis de ensino, ou mesmo
depois de realizada uma sequéncia de atividades. Os critérios de avaliagdo delineados e
aplicados sdo coerentes com a area de pesquisa e com aquilo que se construiu para a formagéo
escolar em Geografia, embora os procedimentos para o desenvolvimento do pensamento critico

ndo estejam claros.

Acreditamos que pode ser um potente elemento constitutivo da pratica docente, até
mesmo como ficou demonstrado, porque serve para balizar a acdo do professor em termos de

objetivos a serem tracados ou mesmo para se aproximar deles.

No entanto, ressaltamos o cuidado que € preciso ter neste processo, para que ndo se
fomente a construcdo de certos estigmas quanto aqueles que ndo conseguiram alcancar 0s
objetivos almejados. Diga-se isso, em termos de alcancar ou ndo, ser capaz ou ndo. Esse
argumento ndo invalida a pesquisa nem a¢des que buscam avancar na aprendizagem dos alunos,
mas podem abrir fronteiras em que para certos alunos podem ser atribuidos certos sentidos sem

o devido cuidado.

Neste sentido, aceita-se a ideia de que cada um apresenta uma forma especifica e
tnica de mobilizar conhecimentos, dados, informacgdes, linguagens e materiais para
desempenhar uma certa forma de compreensdo, organizacao e comunicacao de conhecimentos
construidos, seja na forma de resolucdo de problemas ou seja no entendimento de relacGes em
situacOes especificas. Dai a importancia do pensar pelos conceitos, sem perder a dimenséo da
vida, pois sdo esses que ajudam na organizacgdo de conhecimentos, bem como na sua construcéo
para o entendimento de uma dada situacdo (CAVALCANTI, 2012b).

Dito de outra maneira, definir a aprendizagem em termos de niveis de aprendizagem
pode gerar, mesmo sem esta intencdo, grupos de sujeitos com determinadas caracteristicas e
isso pode levar a diferenciacdo entre alunos. Demanda, por assim dizer, um cuidado ético em
termos de para que isso serve, deve ser levado em consideracdo, quando se trata de avaliar o
outro. Por isso, em nossa pesquisa preferiu-se trabalhar com a no¢édo de producéo de sentidos a
partir da mobilizacdo de conhecimentos geograficos, de dados da realidade, recursos e
linguagens cartograficas ou nao-cartograficas, de modo que sejam respeitadas as
individualidades sem perder o rigor do processo de ensino-aprendizagem. Assim, respeita-se o
tempo de aprendizagem, bem como a forma singular de cada um em mobilizar o que ja sabe

com os conhecimentos historicamente formados.
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Outra pesquisa que trabalhou com a no¢éo de indices de alfabetizagdo é a de Rizette
(2017) atrelados a uma avaliagcdo continua. Esta autora pesquisou, a partir da permissa na
relacdo do conceito de lugar com a alfabetizagdo cartografica, como condicdo para uma
aprendizagem significativa. O sentido de aprendizagem escolhido pela autora é de origem
piagetiana. A pesquisa desta autora considerava o desenvolvimento tanto do raciocinio
geografico quanto do pensamento espacial, j& discutidos. Em suas conclusfes a autora afirma

que:

Na verdade, percebemos que o Pensamento Espacial é desenvolvido ao
mesmo tempo que se estimula o raciocinio geografico do estudante,
pois é no momento em que ele aplica (raciocinio) esse pensamento que
ele faz novas elucubracbes e avangca no processo cognitivo,
complexizando cada vez mais o Pensamento Espacial. (Rizette, 2017,
p. 151-152).

Notemos que a pesquisa sugere maior énfase no pensamento espacial, pois € este
que a autora considera como em continuo desenvolvimento. Transposto para as discussoes
tedricas do fazer Geografia na escola, tal conceito reduz-se a aplicagdo dos principios
geogréficos desvinculados das categorias geogréaficas de analise. Vale lembrar que pesquisas
dessa natureza tem a linguagem cartografica mais como expressdao ou representacdo dos
conteddos da realidade do que como atividade, a qual é uma forma de relacdo, de construcdo
de relac6es pela linguagem entre sujeitos. Pesquisas daquela natureza parece tomar a linguagem
cartografica como espelho do pensamento do aluno, ndo como organizadora da atividade

cognitiva.

E interessante notar que a autora afirma que atividades envolviam estreita producéo
verbal, apresentaram um percentual de rendimento menor que as que se destinavam a producgéo
ndo verbal. A autora sugere que atividades nas quais os alunos aparentavam estar mais livres,
0 movimento cognitivo pareceu melhor, ou seja, em atividades consideradas mais ludicas,
alguns alunos apresentaram melhor desempenho. Diferente de textos escritos 0s quais exigiam

certo dominio da linguagem padrdo formal.

A pesquisa sugere que o trabalho com a producado textual seja um momento mais
dificil para os alunos, linguagem a qual requereria desses um maior dominio para mobilizar o
conhecimento. Diferente das linguagens ndo verbais as quais tornaria o trabalho mais facil,
segundo a pesquisa, porque ludico, porque ndo pesado. Ora, é preciso considerar que vivemos
em uma sociedade livresca e letrada, muito embora a tecnologia digital tenha tensionado a
escrita impressa. Mas a producéo textual de qualquer natureza ndo pode ser vista como um

empecilho, mas como uma possibilidade de constituicdo do proprio pensamento, sem o qual é
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impossivel ocorrer. E algo que serve a reflexdo das condices de ensino, das possiblidades do
trabalho interdisciplinar e das formas como as praticas sociais de letramento sdo apresentadas
aos sujeitos da escola. Mas ao mesmo tempo, é preciso ter o cuidado com a posi¢éo ludico pode
ocupar no processo. Quer-se dizer que o ludico ndo pode ser uma espécie de valvula de escape
de tarefas que demandam do aluno uma atencéo e dedicagcdo maiores. Em nossa pesquisa, Como

se verd, poucas dificuldades sdo apresentadas pelos alunos ao produzir diferentes textos.

O trabalho de Santos (2020) relaciona a aprendizagem da Geografia com a
cartografia, e nesse contexto, sugere o desenvolvimento do raciocinio geografico. O autor partiu
do ponto de que os alunos ja produzem raciocinios geogréaficos e que o papel da escola é amplia-
lo.

Santos (2020, p. 5) fala em “raciocinios geograficos mais complexos” que S0
aqueles que possibilitam aos estudantes o entendimento da localizagdo, distribuicdo e
correlacdo de fendmenos espaciais, a partir da apropriacdo de conceitos e linguagens
geogréficas e da articulacdo de variaveis em diferentes escalas espaco-temporais.” Se ha
raciocinios que sejam mais complexos, nessa logica, o oposto também existe, aqueles de
menores complexidades, fato que o autor ndo menciona nem explora. Ora, nesse sentido, ha
algum raciocinio geografico que ndo mobilize conhecimentos geograficos e dados empiricos
em uma dada escala? Provavelmente ndo, o que pode haver é, ai concordando com este autor,
uma maior ou menor complexidade de conhecimento mobilizado, da quantidade de variaveis

trabalhadas pelo sujeito ou ao produzir uma certa interpretacdo da realidade socioespacial.

O autor apresenta indicios do que possa ser 0 raciocinio geografico quando afirma
que os alunos possuem tal movimento cognitivo antes mesmo de entrar na escola. Ai Santos
(2020) cita duas variaveis constitutivas, quais sejam, a elaboracdo de hipoteses e a construcao
de argumentos. Mas, mesmo aqui, ndo ha uma especificidade constitutiva da pratica geogréafica.
As ciéncias naturais ja trabalham com os dois movimentos, o que € préprio do raciocinio
cientifico. Nesse sentido, a partir de seu ponto de vista, para pensar geograficamente, é preciso
imaginar um cenario prévio que dé conta de a hipdtese fazer sentido, e argumentar com o
conjunto de provas que sustentam a hipdtese. Essa assuncdo parece interessante uma vez que
coloca o aluno como sujeito ativo com relacdo ao contetido da realidade expresso no objeto de

conhecimento.

Mais adiante Santos (2020, p. 21) afirma que o raciocinio geografico ¢ “a
capacidade dos sujeitos de produzirem explicacdes sobre os fendmenos da realidade,

destacando a sua dimenséo espacial, o que significa entender sua localizacéo, distribuicéo e as
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possiveis correlacdo de tais fenbmenos”. Quais elementos destacam-se dessa conceituagdo? A
explicacdo, a dimensdo espacial do fendmeno e os principios. Ndo ha diferenca de uma
perspectiva que ndo questiona o estado das coisas e que reduz o ensino de Geografia na escola
a aplicacdo cartesiana ja vivenciada no Século XX.

Na sequéncia, o autor afirma que o raciocinio geografico € um saber estratégico.
Ora, o raciocinio geografico é uma forma de pensar o espaco, uma forma de mobilizar
conhecimentos ou um tipo de conhecimento da realidade? E importante ressaltar que essa ideia
de raciocinio geografico de que fala Santos (2020) oriunda de sua aproximacdo tedrica com
Lacoste (2012) para qual o raciocinio geografico é um saber estratégico geopolitico, no sentido
de que é um certo conhecimento sobre o0 espaco que é possivel obter para se conseguir certas

vantagens ou para servir a fim de mobilizar recursos com fins especificos.

De outro ponto de vista Gomes (2017) considera raciocinio geografico como uma
forma de fazer perguntas com a finalidade de construir relagdes entre objetos espaciais, ou um
tipo de pergunta que constitui o estatuto do raciocinio geografico. Dito de outra maneira, este
autor considera que determinadas formas de fazer perguntas que objetivam saber o porqué de
as coisas estarem onde estdo, seria uma forma sofisticada de construir relacfes entre os objetos

no espaco.

Enguanto saber o raciocinio geografico torna-se um conhecimento acessivel e
utilizavel sempre que necessario, mas como forma de pensar, ndo, porque requereria 0

desenvolvimento de habilidades supostamente cognitivas intrinsecas e especificas.

As atividades trabalhadas na pesquisa de Santos (2020) seguiram uma sequéncia do
tipo: conhecimento prévios, ensino dos elementos do mapa (aprendizagem do género) e
interpretacdo do lugar via cartografia. E interessante, pois o autor foi construindo com seus
alunos um movimento no qual os sujeitos da aprendizagem foram internalizando tanto a
linguagem cartografica quanto o conhecimento geografico. Isso fica evidente na atividade
namero quatro, na qual os alunos deveriam analisar um mapa de S&o Paulo, a partir de algumas
variaveis. Deveriam também mobilizar seus conhecimentos sobre a cidade. Mas, como ele
aponta, faltaram elementos da dinamica social para a interpretacdo do mapa ganhasse mais

sentido e se relacionasse ainda mais com a realidade local.

O que se pode depreender dessa sequéncia de atividades é que, ndo se pode reduzir
a realidade socioespacial ao mapa. Junto a este é preciso considerar a dindmica da sociedade

para que 0 mapa entre como recurso potente da realidade e para que os alunos, além de localizar,
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possam explicar os motivos das localizagGes dos fendmenos estudados. Em outras palavras, é
preciso ter o cuidado com o contetido presente no género cartografico escolhido, de modo que
as potencialidades de ambos possam ser exploradas em uma situagao de aprendizagem.

Algo semelhante pode ser encontrado na pesquisa desenvolvida por Paula (2020).
Este autor também utilizou a cartografia como meio de desenvolvimento do raciocinio
geografico. Diferindo de alguns autores ja discutidos, ao se aproximar dos tedricos do
pensamento espacial, Paula (2020) entende que este deve sustentar o raciocinio geografico.

Percurso semelhante ao de Santos (2020) Paula (2020) realizou trés atividades: uma
diagndstica, outra para compreender 0 mapa e uma terceira para compreender o contetdo social
pelo mapa. Para o autor, 0 pensamento especial, como dito, junto com a cartografia, deve ser
considerado como a base para pensar geograficamente. Em seus resultados observou que
poucos foram os alunos que desenvolveram raciocinios geograficos mais complexos,
relacionando mais de duas variaveis (notemos que a quantidade de variareis a serem
mobilizadas constitui forma do raciocinio geogréafico). Segundo o autor e pelo que a pesquisa
faz ver, embora 0s alunos tivessem apresentado uma certa leitura da condicéo social dos bairros
da cidade onde moram, seus argumentos ndo tinham a base cartografica dos mapas oferecidos

para as atividades.

O que a pesquisa ndo revela € como o conteudo social foi trabalhado. Nesse sentido,
0 que pode ser notado é mais uma alfabetizacdo cartografica que geogréafica. Por exemplo,
quando na atividade, os alunos deveriam mais localizar as informac6es no mapa, embora, em
algumas atividades esperava-se mais dos alunos. Pelo que pode ser notado das respostas
discursivas dos alunos, estes apresentavam uma acurada leitura das desigualdades de posto de
salide e outros bens publicos e privados, inclusive, faziam um recorte de classe para explicar a
concentracdo ou dispersdo de tais equipamentos urbanos. A questdo que se coloca é como a
leitura do mapa foi realizada em termos de argumentacdo usando seus dados. E outra questéo é
como o pesquisador utilizou as categorias e conceitos geograficos para levar os alunos a

compreender as espacialidades nos mapas da cidade.

Se Paula (2020) identificou a aplicacdo do pensamento espacial por parte dos
alunos, por que 0 mesmo ndo ocorreu na mobilizacdo dos conceitos geograficos? Uma das
hipoOteses levantadas é que, pesquisas dessa natureza estdo mais atentas a uma alfabetizagédo
cartogréafica que geogréafica, mesmo considerando o dado geografico como preponderante para
uma leitura com base na ciéncia de referéncia. Ou talvez essa pesquisa releve a posi¢do dada a

Cartografia na Geografia: a sua linguagem. Mas, o documento cartografico tdo utilizado pela
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ciéncia geografica ndo pode ser confundido com ela mesma. Queremos dizer que o que define
a linguagem da ciéncia geogréfica é a forma como conceitos e categorias sdo estruturados para

explicar a realidade objetiva. O mapa deve ser pensado como uma segunda linguagem de apoio.

Pensar geograficamente, e isso ja hd muito tempo é apontado por alguns autores da
Geografia, tais como Cavalcanti (2001, 2012a, 2012b, 2019) Nogueira e Carneiro (2013) Callai
(2005, 2010) Couto (2011, 2012) entre outros, implica que sdo 0s conceitos que estruturam o
pensamento. Sdo as categorias de analise operadas que permitem abrir o contetdo da realidade
em direcdo a uma leitura do tipo geografica. Essa é a linguagem por exceléncia. Sdo seus
edificios tedricos que enriquecem a leitura e interpretacdo da realidade de forma diferente se
feitos por outras areas do conhecimento.

A Cartografia enquanto atividade de linguagem serve para por em um “plano de
expressao” o que a realidade apresenta e sua leitura, a priori, se da pelos principios. O que vai
aprofundar a leitura do mapa seja na escola ou fora desta sdo as teorias, conceitos, categorias
geograficas, a das diferentes perspectivas tedricas. Uma leitura apenas por principios
geograficos ndo é suficiente para dizer que se trata de uma leitura geogréafica, talvez espacial.
Mas o espago na Geografia é geogréafico, carece de um conteddo social que esta sempre em
movimento, mudando e sempre se revisitando para atualizar-se. Qual o sentido de ensinar o
mapa pelo mapa dizendo que se trata da realidade se as contradi¢cGes ndo séo evidenciadas e
aprofundadas pela mobilizacdo das categorias geograficas? Ganha-se um conhecimento
superficial e fragmentado, porém pouco ciente da real condi¢ao das populaces e suas relacoes

com o territorio.

Diferente do trabalho cartografico, mas se tratando do uso de linguagem, o trabalho
desenvolvido por Souza (2020) investigou o uso do cinema como instrumento para o
desenvolvimento do raciocinio geografico. A perspectiva utilizada pela autora é interessante
porque ela utiliza a linguagem cinematografica e transforma isso numa forma de pensar 0s
contetdos da Geografia. A autora trabalhou filmes dentro de um contexto em que pds em

relacdo a vivéncia do aluno com os filmes.

Considerando que Souza (2020) trabalhou com dois publicos distintos, um do
Ensino Médio e alunos da educacéo de jovens e adultos, é bem interessante a forma como ela
traz a perspectiva cinematogréafica e transforma isso em uma forma mais préxima dos alunos e
aberta. O interessante da proposta dessa autora € que ela deixou os alunos se expressarem,

produzirem os seus préprios sentidos sobre 0 material assistido.
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Em determinado momento os alunos tiveram que escolher o filme e fazer suas
préprias interpretacdes. O cinema sendo utilizado como uma metodologia para pensar a
realidade tanto aquela que é trazida por essa linguagem, quanto a sua propria realidade do
cotidiano do aluno. A autora buscou construir uma perspectiva interdisciplinar entre Geografia
e arte. E a partir do momento em que o aluno aprende os elementos da linguagem

cinematogréfica ele avanca em sua leitura geogréfica do contetdo do proprio filme.

Um dado importante desta pesquisa é que Souza (2020) trabalha com os sujeitos da
aprendizagem a linguagem cinematografica, de modo que os alunos possam entender como as
cenas sdo pensadas, organizadas. Ou seja, hd aqui a aprendizagem da linguagem em si. 1sso é
importante pelo fato de a autora ndo ter apenas se preocupado em tomar o contetdo e analisa-
lo geograficamente, mas estudar com seus alunos a forma. Para pensar geograficamente 0s
conteddos, a autora trabalhou a Geografia dos lugares, dos personagens a partir de perguntas e
de fragmentos dos filmes que mobilizassem tanto o conhecimento de mundo dos alunos, como

aquilo que os filmes evocam.

Ha, na pesquisa de Souza (2020) um movimento de ir e vir: do filme ao cotidiano
do aluno e deste aquele. Essa abordagem permitiu que os alunos compreendessem o0s papeis
sociais de suas vidas e dos personagens, em dois movimentos: comparar e correlacionar. Essa
forma de trabalho buscou estreitar o filme com as memdrias, as Geografias individuais e
familiares dos alunos. Um ponto que pode ser considerado forte nessa proposta € que o tempo
todo o aluno é chamado a falar a partir do seu lugar social. Como previsto, diferentes pontos de

vistas apareceram em dialogia, um respondendo ao outro e ao ponto de vista dos filmes.

Outro dado interessante dessa proposta, com base na perspectiva miltoniana, a
autora trabalhou a posi¢do que o cinema enquanto técnica social ajuda na naturalizacdo dos
modos de vida, na reproducdo simbodlica da sociedade, ao apresentar os papéis sociais e as
relacBes sociais dos personagens e a apresentacdo dos espacos. Ou seja, a autora trabalhou o

papel exercido pela técnica no contexto social.

Aqui é importante considerar como a técnica utilizada ao mesmo tempo reproduz a
sociedade como tanto coloca esta sociedade para a apreciacao publica, para causar a reflexdo.
Ha entdo dois sentidos pedagdgicos para a técnica na sala de aula, como dito: reproducédo e
reflexdo.

Ao propor leituras subjetivas, tornamos possivel aos alunos as percepcdes dos

aspectos sociais e geograficos por tras de cada filme, como eles
simbolicamente influenciam nossas agdes e como transformam os espagos
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geogréaficos a partir dessas redes de conexdes entrelagadas com a Reproducéo
de certos discursos. (SOUZA, 2020, p. 70).

A autora faz ver que ha uma proposta de reflexdo em seu trabalho sobre o filme
como producdo cultural. Como este pode ser capaz de influenciar agdes, de naturalizar
situacdes, de maneiras implicitas, como um discurso que pode ser reproduzido e que pode fazer

ecoar sentidos preconceituosos, machistas, classistas, racistas, por exemplo.

Outro ponto que se destaca no trabalho de Souza (2020, p. 76) € sua posicao
politica perante a formacdo escolar dos sujeitos da aprendizagem, quando afirma que,

Com o desenvolvimento dessas atividades, estamos promovendo acdes de
emancipacdo intelectual, de construcdo de pontos de vista e de escuta do
mundo, como possibilidade de imagina-lo de outro modo, construindo assim
uma pedagogia critica, que Giroux (1988, p. 133) caracteriza pela busca em
incorporar a experiéncia do aluno ao contetdo curricular “oficial”.

Neste ponto ha um destaque para a dimensao do politico na sala de aula que se
pretende que seja extrapolado para além dos muros da escola. O politico que, buscando na
experiencia e na escuta, sai para 0 mundo para observa-lo, escuta-lo, compreendé-lo. A ideia
apresentada pela autora de se estudar a Geografia das coisas, dos personagens dos lugares, a
proposta tangencia o que Cavalcanti (2012) ja tem sinalizado em seus trabalhos: a espacialidade

dos fenbmenos, compreendendo a relacdo entre espaco e o proprio movimento da sociedade.

Em continuidade ao trabalho com diferentes linguagens para a promocao do
raciocinio geografico nas aulas de Geografia, a pesquisa de Alves (2020) se apropriou da
linguagem da televisdo e do cinema em um contexto de plataformas de streaming. O trabalho
buscou romper com o modelo de ensino que esta no curriculo institucionalizado. Assim o fez
por meio do uso de séries contidas em plataformas digitais, de modo que tais conteldos

aproximassem os alunos da realizacdo de uma leitura geogréafica.

Alves (2020) objetivou desenvolver o raciocinio geografico por meio da
construcdo de conhecimentos através de diferentes linguagens e pela mobiliza¢do de conceitos
da linguagem geografica. De acordo com a autora, as atividades contribuiram para uma nova
forma de relacdo com a disciplina escolar, com os colegas e com os professores envolvidos. A
pesquisa aponta para elementos do cotidiano que podem ser utilizados como mediadores do

processo didatico, a medida que ganham novos sentidos de uso.
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No que tange o uso de determinados géneros* na sala de aula, seja para promover
a internalizacdo de sua linguagem ou seja utilizando-o como mediador do conteudo, é preciso
ter clareza principalmente tedrica ao tomar qualquer objeto como parte do processo de ensino-
aprendizagem, bem como o lugar que esse pode ocupar nas aulas de Geografia. O trabalho de
Rodrigues (2018) que apresenta uma excelente discusséo sobre o porqué do uso do atlas para

desenvolver o raciocinio geogréafico, & um desses.

O autor apresentar sua discussao tendo como objeto de estudo o atlas geografico.
Desde seu titulo a pesquisa faz ver que este material € um elemento mediador no
desenvolvimento dor raciocinio geografico. O questionamento de Rodrigues (2018) é que nem
todo atlas poderia ser utilizado nas aulas de Geografia, porque para ser um “atlas escolar” este

material deveria apresentar algumas especificidades.

Esse posicionamento abre brecha para, pelos menos duas inquietagdes: primeiro,
nem todo material usado em sala de aula foi feito para essa finalidade, ai se inclui 0 mapa, mas
quando incluido na acdo educativa, ele se torna um género escolar (SCHNEUWLY e DOLS,
2004) ; segundo, se todo material usado em sala de aula tivesse que ter em si um carater didatico,
muitos dos recursos que sao usados nas aulas ndo deveriam fazer parte do repertorio de recursos

do professor, tais como musicas, literatura, reportagens, filmes, entre outros.

Mas hé algo interessante que pode ser considerado na sala de Rodrigues (2018).

Quando o atlas se torna escolar ele precisa apresentar elementos caracteristicos para esta
finalidade. Neste ponto o autor parece discutir como poderia ser a linguagem do atlas.

Para tanto, em um atlas deve se considerar ndo apenas as estratégias e as

metodologias, mas também ao se elaborar um atlas, concordando com

Martinelli (2008) ndo basta possuir apenas uma cole¢do de mapas prontos e

acabados, mas sim uma organizacdo sistematizada de representacdes

trabalhadas, cuja finalidade é promover uma aprendizagem especifica, que,

para nds, é o desenvolvimento do raciocinio geografico. Portanto, as

representacdes cartograficas no atlas ndo podem ser concebidas como mera

ilustracdo dos textos didaticos, mas sim como representacfes que revelam
questdes e processos espaciais. (RODRIGUES, 2018, p. 117).

Observamos que, para gue o atlas adquira um estatuto escolar, deste ponto de vista,
as representagdes cartograficas devem “dialogar” com a aprendizagem. Nesse sentido
pontuamos que o atlas ndo deve ser uma “cole¢do de mapas”, mas enderegar-se em ajudar no
desenvolvimento do raciocinio geografico. Essa relagdo parece importante, mas o autor ndo

explora, em detalhes, como deveria ser um atlas para desenvolver tal raciocinio. O que o autor

4 Ver discussdo no préximo capitulo.
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menciona sdo 0s objetivos ideoldgicos do mapa, no sentido de para quem, por que, com qual

propdsito. Vejamos.

O atlas escolar deve se preocupar em apresentar o: para qué ensinar com ele,
0 que contém, como ensinar, que objetivos almeja alcangar e para quem foi
produzido. As propostas de textos e atividades precisam se conectar com as
representacdes graficas e outras linguagens (RODRIGUES, 2018, p. 121).

H& uma aparente confusdo conceitual na pesquisa, ao equipar os conceitos de
atlas (ndo apresentado) mapa e cartografia. Embora o autor afirme que o atlas ndo pode ser
considerado como um conjunto de mapas, a discussdo nao passa disso. Ndo desenvolve uma
discussao especifica do atlas enquanto um projeto de dizer, ou seja, 0 autor nao explora a
linguagem do atlas e suas especificidades metodolégicas que o conceitue enquanto um
instrumento para o desenvolvimento do raciocinio geografico. Na verdade, tenta fazer ao
equiparar o mapa ao atlas. Neste ponto o autor poderia ter trabalhado o género atlas escolar com
maior profundidade em sua especificidade, porque esse é seu objeto, ou seja, cComo um conjunto
de mapas, textos verbais e outros recursos cartograficos e semioticos que considera importante
e que o compdem em um processo continuo de encadeamento de temas, atividades ou
conteddos. Ao invés disso optou por trabalhar as questdes postas por Simielli sobre o ensino do

mapa e pelo mapa.

Na pesquisa de Rodrigues (2018) ndo ha uma clara descricdo acerca das
diferentes posicdes quanto ao raciocinio geogréafico e sua relacdo com o atlas. No primeiro
momento o autor situacdo o raciocinio geografico como elo entre o atlas e a alfabetizacao
cartogréafica. Desde ponto de partida, o raciocinio geografico parece estar pronto e o objetivo é
a alfabetizacdo do sujeito. Ndo ha uma discussdo sobre essa condicdo de elo. Em outra
passagem o raciocinio geografico aparece como produto da relacdo com o atlas, ou seja, 0s

altas, se bem construido, levariam ao desenvolvimento do raciocinio geografico.

Na pesquisa desenvolvida por Rodrigues (2018) embora tenha como pano de
fundo a utilizacdo da linguagem do género atlas, ndo uma discusséo tedrica acerca do conceito
de “género” que pode ser encontrado na literatura sobre linguagem. Segundo que nao apresenta
em sua discussao quais elementos do atlas podem ser utilizados e de que forma, mesmo para
exemplificar, sua relacdo didatico-pedagdgica. Ao inves disso, apresenta a alfabetizacdo pelo
mapa, 0 que deixa transparecer gque atlas e mapa sdo 0 mesmo objeto. Se assim o fosse, ndo
seria necessario a discussdo sobre atlas escolar. Nesse sentido, ressalta-se o cuidado conceitual

no estudo de géneros especificos, para que seja possivel aproveitar o potencial da linguagem
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do género, uma vez que as formas de apresentacao e apresentacdo do contetdo e de significacéo

variam de acordo com a forma.

Algumas pesquisas se enderecam em analisar como determinadas metodologias
podem contribuir para o desenvolvimento do raciocinio geogréafico. Uma dessas pesquisas é o
trabalho realizado por Ferreira (2017). Nesta pesquisa o raciocinio geogréfico faz parte de uma
acdo politica mais ampla, que envolvem aspectos da realidade como elementos constitutivos de

uma possivel leitura geogréafica da realidade social.

Assim a educacao geografica cumpre papel objetivo e efetivo na vida daqueles
que a ela tem acesso. Nesta perspectiva, € possivel contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio geografico como meio de acdo e militancia
para uma vida melhor. Isso inclui a necessidade de enfatizar a importancia de
se compreender ndo apenas as relacdes sociais e a interacao da sociedade com
a natureza, mas também compreender a natureza, ja que € sobre esta base
material e na interacdo com seus complexos processos que 0 espaco humano
é produzido. (FERREIRA, 2017, p. 46).

A pesquisa realizada por Ferreira (2017) atribui ao raciocinio geografico um carater
exclusivamente politico, mediado pelo trabalho de campo, metodologia que considera como
forma e conteddo, isto €, como a pratica na pratica enformadora de uma acdo e como
possibilidade de aprender para uma outra finalidade. A perspectiva de cunho mais politico
normalmente apresenta questionamentos sobre os motivos pelos quais usar ou ndo tal

metodologia, materiais etc.

Como dito, para Ferreira (2017) a aula é a forma/contetdo do reconhecimento das
praticas espaciais do aluno, de ressignificar os lugares ja conhecidos ou de aprender em lugares
desconhecidos. Para o autor, é na aula de campo que a préatica se efetiva, pois ela em si é a
pratica, que o autor considera concreta e situada, portanto, porta para a construcéo da abstracéo,
da generalizacdo de conceitos. Mas ndo se pode dizer que a pratica de uma aula se da apenas
nesse sentido (conceber o concreto fora da sala ou como uma atividade para além do tradicional
reduzindo-a ao ladico como caracteristica mais preponderante) uma vez que esse discurso pode
anular a validade de outras metodologias igualmente significativas. Os resultados apresentados
pelo autor e discutidos, mostram uma ampliacdo do uso de conceitos geograficos para entender

as questdes que pediam a articulacdo destes com os problemas apresentados.

Nesse sentido que a pesquisa de Ferreira (2017) faz ver que o raciocinio geografico
deve ser desenvolvido, a medida que os conceitos geograficos foram sendo apropriados, o que
reforma a posi¢do de que conceitos e categorias permitem uma leitura geogréfica da realidade,

independente da metodologia utilizada.
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Essa secdo ndo pretendeu esgotar as questdes e temas que orbitam o raciocinio
geografico. Mas dedicou-se a apresentar alguns aspectos que as pesquisas mais recentes
apontam. Nesse sentido € possivel fazer algumas conclusbes, mesmo que provisorias. Os
trabalhos apresentados abordam sob perspectivas diversas o tema do raciocinio geografico.
Nesse sentido, ha pesquisas que se dedicam a centralizar a questdo como objeto principal,

enquanto outras consideram o raciocinio geografico como uma questdo secundaria.

Pesquisas marcadamente cognitivas sdo aquelas que estdo mais associadas a
linguagem cartogréfica. Nesses trabalhos a centralidade da Cartografia assume papel de
destaque seja dentro de uma concepcado segundo a qual para alcancar o raciocinio geogréfico, é
preciso primeiro aprender os géneros cartograficos, uma vez que, tais trabalhos sugerem que ha

um consenso sobre o predominio da linguagem cartografica como constitutiva da Geografia.

Algumas das pesquisas com énfase na pratica cartografica nas aulas de Geografia
consideram o pensamento espacial como o conceito mais direcionador de uma significagdo
geografica. Mas tais pesquisas fazem ver que, a énfase na alfabetizacdo cartografica acontece
em detrimento da educacdo geogréafica. Isso fica evidente nos resultados apresentados que

mostram que os alunos ndo desenvolvem de forma significativa o raciocinio geografico.

Tais pesquisas apontam que é mais facil que os alunos intuitivamente pensem o0s
conteddos cartografados a partir dos principios geograficos, muito menos que por meio dos
conceitos e categorias geograficas. Assim, essas pesquisas carecem de uma melhor associacao
entre conceitos, categorias e principios geograficos e pouco avangam no quesito de uma leitura

qualitativamente geogréfica.

Uma lacuna que aparece de modo geral, é que muitas pesquisas ndo apresentam
seus dados no corpo do texto. Isso dificulta a verificacdo das aprendizagens pelos pares. Ha
pesquisas que muito pouco apresentam as vozes dos alunos ou as producgfes das atividades,
sendo tomadas em discurso indireto ou mesmo como relato de préatica, embora haja esfor¢o na

apresentacdo das atividades propostas.

As pesquisas que aqui sdo chamadas de cognitivistas de orientacdo cartografica
também careceram de um tratamento tedrico mais aprofundado dos contetdos da realidade
socioespacial, tais trabalhos reduzem tais conteldos ao que 0s documentos cartograficos
apresentam. Uma hipGtese para isso seria o fato de, no momento das aulas, as discussdes nao
terem sido mediadas pelos conceitos e categorias geograficas, privilegiando, em sua maioria, 0

uso dos principios geograficos dentro do campo do dito pensamento espacial.



52

Mas é possivel encontrar uma certa aproximacgdo com o cotidiano do aluno, isso é
fato, mesmo assim, pouco se discute utilizando a categoria lugar ou mesmo paisagem,
consideradas como as mais significativas e proximas, junto com a categoria territorio do dia a
dia do aluno (CAVALCANTI, 2014). A partir disso, pode-se dizer que hd uma lacuna deixada
nas pesquisas, acerca da explicacdo da relacdo entre principios e conceitos geograficos no

desenvolvimento do raciocinio geogréfico.

O outro conjunto de pesquisas sdo aquelas que nao tem alfabetizacdo cartogréafica
como seu eixo central, mesmo discutem as ideias do pensamento espacial. Nesse grupo é
possivel notar que a finalidade da Geografia na escola aponta par a leitura da realidade, para o

reconhecimento de si no processo e na apropriacdo dos contetidos da realidade socioespacial.

Essas pesquisas usam linguagens que nédo estdo no dominio da Geografia, mas ja se
tornaram pratica comum. Os referenciais teoricos também variam. Essas pesquisas, ao por o
raciocinio geografico como um objeto de discussdo, ndo o centralizam, pois este entra em
concorréncia com temas que o orbitam (avaliacdo, pratica docente, metodologias). Tais trabalho
centram sua discussdo na educacdo geografica e nos temas que dao destaque como 0s

mencionados.

E possivel dizer que algumas dessas pesquisas se preocupam com a apropriacdo de
conceitos, com a analise do contetdo da realidade, com as analises paralelas com o cotidiano.
Assim, a formacdo cidada esta como objetivo ultimo, discurso que acompanha a acdo individual

no meio social.

Na proxima sec¢do daremos um salto para o contexto da BNCC do Ensino Médio
para avaliar seus enunciados e discursos e posteriormente apresentar as implicacfes para o
Ensino de Geografia que a literatura ja tem apontado. Mostraremos o contexto de producédo da
Base e mais especificamente da Lei n° 13.415 conhecida como lei do “novo” Ensino Médio.
Isso importa nesta pesquisa, uma vez que esse nivel de escolarizacdo que situamos nossa

pesquisa.

A producédo da Base Nacional Comum Curricular e suas implicacdes para os sujeitos da

escola e para a Geografia escolar

Se de um lado algumas recentes pesquisas apontam para diferentes sentidos de

raciocinio geografico, outros textos como o de Aguiar e Souza (2022) questionam a existéncia
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do termo como objetivo para educacdo geogréafica no lugar do estudo do espaco geogréfico. A
BNCC do Ensino Fundamental postulou um sentido Unico de ensinar e aprender nas escolas
brasileiras ao instaurar o raciocinio geografico com finalidade didatica da pratica docente.
Nesse sentido, o objetivo dessa secéo é apresentar algumas das criticas que se enderecam a esse

documento que institui 0 novo marco regulatério da educagdo nacional.

Esta enquanto um texto legal, que nasce na esfera da educacao formal e institucional
brasileira, a BNCC foi e continua sendo objeto de disputas politicas. Uma vez que a BNCC se
constitui como o mais novo marco regulatério como orientador da educagdo nacional, busca
forjar determinadas préticas pedagdgicas e discursivas no contexto da escola e, mais

especificamente, no ensino de Geografia.

Esta secdo esta dividida em duas partes. A primeira apresenta alguns estudos sobre
as implicacbes da BNCC para a educacdo brasileira, mostrando permanéncias, rupturas,
silenciamentos. A segunda apresenta uma discussdo sobre como a nova lei no Ensino Médio
mudou este nivel de ensino com efeitos considerados nefastos para alunos e alunas de todo o
Brasil. Em ambos os documentos as implicacfes para a Geografia na escola sdo graves tanto

do ponto de vista didatico-pedagdgico como epistemologico da producéo de conhecimentos.

O que dizem da BNCC

Nesta secdo busca-se apresentar algumas das criticas e posicionamentos de
distintos autores e autoras sobre a BNCC. Neste ensejo, dialoga-se com alguns pesquisadores e
pesquisadoras da area do curriculo, sem buscar esgotar o que em muito ja tem sido discutido: o
carater complexo e multifacetado do discurso institucional que atravessa a BNCC e suas

implicacdes para as escolas do Brasil.

As politicas educacionais atuais que conformaram a producdo da BNCC e que
buscam uma forma particular de implementacdo deste texto nas escolas de todo o Brasil,
constituem-se, em grande parte, de disputas sobre o que e como ensinar. Disputas essas que
forjam, de um lado ou de outro, identidades sociais do ser aluno/aluna e do ser
professora/professor, bem como de especificidades imputadas a escola em termos de préticas
sociais. Mas, junto as préaticas sociais que podem ou ndo materializar tais ideais, tais politicas
buscam a criagdo de consensos sobre o ser e o estar no espagco escolar: comportamentos,

expectativas, acdes e discursos entre outros.
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Concebemos o texto da Base tanto enquanto uma pratica discursiva como um
discurso (FAICLOUGH, 2016). Enquanto pratica, orienta, legitima, normaliza e normatiza
tempos e espacos escolares, bem como busca produzir consensos no imaginario tanto das
escolas quanto na propria sociedade, ao instituir, pela forma da lei, um dado projeto de
educacdo, que vincula também um projeto de nagdo. E nisso busca influenciar e direcionar as
acOes pedagogicas. Assume-se que, ndo basta produzir um texto de natureza institucional para
torna-se legitimo ou mesmo eficaz em seus prop6sitos, mas sim, sdo necessarios continuo
esforcos de (re)construcdo/sustentacdo para a sua materializagdo/implementacao de uma forma
ou de outra em contextos escolares particulares. Mas esse mesmo texto é fonte de dissidéncias,

confrontos e constantes momentos de negociagdes e sujeitos a diferentes interpretacoes.

A discussdo que adiante é apresentada situou-se através de algumas criticas
identificadas nos textos consultados que discutem a BNCC, quais sejam, 0 que se dizem sobre
as principais diferencas entre as trés versdes; o discurso da competéncia e determinagdo de
contetdos de aprendizagem; o alinhamento em torno das avaliagfes externas; a sua relacdo com
contextos e grupos econdmicos, as implicagdes para as escolas, entre outros. Esses elementos
estdo entrelacados e, pela sua natureza complexa e multifacetada, ndo podem ser considerados

separados.

Um conjunto de textos legais foram organizados para que a BNCC viesse a existir:
Constituicdo Federal (CF) (1988) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - (LDB) (1996)
Diretrizes Curriculares Nacionais (2014) e o Plano Nacional de Educacdo (2014-2014); tais
documentos previram a sua cria¢do por diferentes sujeitos, como resposta a uma demanda de

organizacdo curricular em escala nacional.
Na Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 210 fica determinado o seguinte:

E promulgada a Constituigio da Republica Federativa do Brasil que prevé, em
seu Artigo 210, a Base Nacional Comum Curricular. Art. 210. Serdo fixados
contedos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais. 8§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental.
§ 2° O Ensino Fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988).

Logo se V&, no texto da lei, a necessidade da constituicdo de contettdos minimos,
como uma heranca da determinacdo sobre o que deve ser definido enquanto um minimo a

aprender. Uma prética discursiva que, como diz Fairclough (2016) atua no eixo do saber, ao
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procurar determinar o que se aprende. Mas, mesmo sendo a lei que determina no sentido de
garantir esse minimo, o que deste contetdo é problematicamente discutido, visto que,
historicamente, isso tem atendido a determinados grupos que tomam a educagdo como objeto
de manutencgéo da estrutura social e do status quo.

As préticas discursivas de que trata Fairclough (2016) em seu texto constituem as
formas de instauracdo de praticas sociais e que as praticas discursivas relacionam um conjunto
de acBes sobre producdo de textos que reverberam sobre a vida em sociedade, sobre a pratica
organizativa das a¢Oes de grupos sociais, sujeitos e instituicdes. E no contexto que a propria CF
foi promulgada, tal acdo assentou-se para garantir que o acesso a educagdo pudesse ser

posteriormente universalizado.

O direcionamento de uma Base Nacional Comum Curricular também esta
manifesto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei 9394/96) que estabelece em

seu texto legal, no Art. 26 que,

os curriculos do Ensino Fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Ja o Plano Nacional de Educacdo foi sancionado pela Lei N° 13.005, de 25 de
junho de 2014. Tal plano ja estava previsto no Art. 214 da CF e buscava organizar e estabelecer

metas para a educacéo brasileira.

Do ponto de vista da producdo da BNCC, o processo da redacdo do texto foi
marcado por controvérsias quanto a sua natureza politico-pedagogica, configurando um periodo
de intensas disputas pelo que poderia ou ndo esta presente no documento. De acordo com Neira,
Alviano Junior e Almeida (2016, p. 32) na primeira versdo do texto ndo se pretendia um texto-
curriculo, ndo se tratava de conteudo. Esses autores afirmam que esse primeiro texto teria sido
destinado a orientar a producéo de curriculos, logo, o texto da Base na sua primeira versao ndo
era um texto curricular, mas uma ponte de apoio para que a escola forjasse suas proprias ‘razdes
de curriculo’. Essa questdo sera retomada na proxima se¢do. Como afirmam os autores, a ideia
era de que “ela poderia inspirar professores e professoras a pensarem em objetivos que se
coadunam com as inteng6es educativas da escola, definidas coletivamente e com a participacao

da comunidade”.

A leitura feita por Neira, Alviano Junior e Almeida (2016) sugerem que 0s

pressupostos assumidos para a construgcdo da BNCC versdo 1, apresentaram-se como uma
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resposta a0 um pais diverso, complexo e continental. Ou seja, era preciso considerar as
multiplas vozes da diversidade social, bem como outras possibilidades de entendimento e

construcdo da realidade social, muito mais do que se teriam produzido até o momento.

Neste esteio, 0s autores comentam que as questdes de género, as religiosas e a
diversidade social de perspectivas sobre a sociedade foram ingredientes importantes para se
pensar uma Base que desse condicfes de inspirar curriculos locais. Mas, de acordo com 0s
autores, a primeira versdo preliminar do documento recebeu criticas tanto de progressistas
quanto de conversadores, o que culminou em uma nova consulta puablica que resultou na

participacdo da populagdo com cerca de 12 milhdes de contribuices.

As primeiras criticas feitas, como afirmam Neira, Alviano Junior e Almeida (2016)
incidiam sobre o carater ndo prescritivo da primeira versdo, uma vez que nao se determinara o
que ensinar nem procedimentos para o desenvolvimento das atividades pedagogicas foram
sinalizados. Essa proposta, que mostra um ideario mais democratico de escola e que em tese
poderia atender a diversidade social, foi acusada de ‘esquerdista e ideologica’. Veja-se aqui a
associagdo entre o que é considerado algo esquerdista e ideoldgico, como se posi¢des contrarias
ndo contivesse presuncdes valorativas. Deste ponto de vista isso seria algo negativo para a

educacéo.

Mas, nessa discussdo, a voz que considera algo como esquerdista € uma voz
conservadora. Essa presuncao de valor sobre o que deve estar na BNCC, sustentada por vozes,
em seu contrario ndo-esquerdista e ndo-ideologico, mantiveram o status quo histérico de um
texto prescritivo, conteudista e determinante dos cotidianos escolares, fato esse apresentado na

terceira versao do texto da Base. Veja-se a proposta inicial da Base, segundo os autores.

Observe-se que, desde a primeira versdo, ndo hd qualquer indicagdo de
atividades de ensino, métodos ou instrumentos de avaliacdo. Isso significa que
a BNCC, inversamente a tantas propostas curriculares estaduais e municipais,
ndo definia como a aula deveria acontecer, nem qual material utilizar, a
referéncia a ser adotada, nem tampouco como se deveria avaliar. Ela
apresentava simplesmente um rol de objetivos e o coletivo docente é o sujeito
do processo, cabe a ele criar, inventar, recorrer a experiéncia propria e ao
conhecimento dos alunos para organizar e desenvolver o trabalho pedagégico,
0 que significa reconstruir criticamente e ampliar o patrimdnio disponivel na
comunidade. (NEIRA, ALVIANO JUNIOR e ALMEIDA, 2016, p. 38-
39).



57

Ora como manter um projeto de poder e controle via avaliagGes externas®, sem os
instrumentos por meios dos quais é possivel quantificar a producdo escolar? Impossivel. Essa
proposta torna-se muito libertaria e andrquica demais para determinados grupos sociais que
pensam a transmissdo do conhecimento e ndo sua construgdo - e que alids sobre valorizam o
conhecimento cientifico como Unica forma de entendimento da realidade - que ndo se da no
chdo da escola por suas ilimitadas razdes e motivagcdes. Mas, uma transmissao de conhecimento
que garante o carater reprodutor de classes e seus privilégios e subalternidades de outras. Logo,
uma questdo se coloca: a quem serve um curriculo com ou sem contetidos e metodologias de
ensino? Veja-se como isso aparece na primeira versdo do texto da Base enquanto resposta a

uma demanda.

Na apresentacdo do texto da primeira versdo, escrita por Renato Janine Ribeiro,
entdo ministro da Educacdo, apresenta alguns elementos que orientam quanto ao tom assumido
no referido documento. Primeiro se trata de uma resposta, como dito, a uma demanda. Qual? A
de que a educacéo do Brasil sirva para a transformacéo social, seja tanto no quesito profissional
dos escolares, quanto pessoal e da cidadania. Leia-se em a BNCC “¢ a base para a renovagio e

o aprimoramento da educagdo como um todo”.

As palavras do Ministro sugerem um processo aberto de construcdo de um
documento que seja base para todas e todos e para o aprimoramento da educacao. Préprio de
uma fala mais democratica que incita o debate, 0 questionamento do texto legal, uma vez que
se tratava de sua primeira versdo. O texto é claro ao afirmar que se trata de uma versao

preliminar.

No topico intitulado “Principios Orientadores da Base Nacional Comum Curricular
(BNC)” foi tragado o perfil de sujeito-cidaddo forjado. VVé-se que o texto considera o sujeito e
seu outro social, a comunidade, a coletividade, como forma de formar-se pelos exercicios da
partilha, do reconhecimento, da critica, da producdo, entre outros. Sugere uma relacdo de
alteridade profunda com o social. Esse sujeito, posto em movimento, entende que sua
participacdo na sociedade é fundamental, considerando-se vital sua formacdo para a

participacdo da vida publica.

> O PISA, do Inglés Programme for International Student Assessment, da Organizagdo para a Cooperagio e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), por exemplo, objetiva avaliar o desempenho escolar de alunos da educagéo
basica com vista ao desenvolvimento econdmico do pais que integra essa organizagdo supranacional. Logo, sua
concepgao de educagdo esta atrelada ao discurso neoliberal.
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A partir da categoria analitica “Modalidade” discutida por Fairclough (2016) €
possivel verificar como o texto se compromete com esta formag&o social e cidada e a relagédo
de alteridade sugerida entre aluno e sociedade. A modalidade para este autor, sugere diferentes
graus de comprometimento e aproximagdo com o que se fala ou se escreve sobre algo ou
alguém. Sendo assim, os principios colocados no texto da Base em sua primeira versdo estéo
repletos de presuncbes valorativas que sugerem um tom democratico de incluséo,
pertencimento do sujeito-aluno em sociedade e afetividade. Veja-se alguns exemplos destes
principios: a) “[...] fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro” sem discriminagdes de
qualquer natureza; b) “[...] partilhar sentimentos e emocdes [...]”; “[...] promover o cuidado com
os ambientes naturais e os de vivéncia social e profissional [...]”; d) [...] experimentar vivéncias

individuais e coletivas [...] em situacGes significativas que promovam a descoberta de

preferéncias e interesses [...]; €) combater injusticas e enfrentar conflitos de interesses.

Como se V€, alguns desses principios sugerem, como dito, uma relacéo de alteridade
entre 0 aluno e seu outro social, que pode ser o colega de classe, da escola, o professor ou
qualquer outro funcionario do espaco escolar, e, forja-se um sujeito que saiba enfrentar as
dificuldades de estar na sociedade em termos de vivéncias, conflitos, movimentos. Como o
texto da Base € um espaco disputado, ndo foge a regra das assimetrias de poder e do exercicio
da disputa pelo controle sobre quais perfis ideacionais de sujeito deveriam compor o espaco da

escola. Como afirma Fairclough (2016, p. 98)

O discurso como pratica politica estabelece, mantém e transforma as relacGes
de poder e as entidades coletivas (classes, blocos, comunidades, grupos) entre
as quais existem relagbes de poder. O discurso como pratica ideoldgica
constitui, naturaliza, mantém e transforma os significados do mundo de
posi¢des diversas nas relacbes de poder. Como implicam essas palavras, a
pratica politica e a ideoldgica ndo sdo independentes uma da outra, pois a
ideologia sdo os significados gerados em relagbes de poder como dimensdo
do exercicio do poder e da luta pelo poder.

E nesse sentido de producéo de determinado perfil e posicdes de sujeito que a
BNCC em sua primeira versdo constréi uma identidade baseada na diferenca a partir daquilo
gue ndo se quer, pois, como afirma Fiorin (2011) o discurso cria 0 seu oposto, ou seja vai revelar
seu oposto pelo ndo dito. Pode-se compreender que o sujeito que aparece como um perfil
selecionado que busca atender as demandas de uma sociedade que tenta construir, pela
educacdo, um tipo especifico de cidaddo e cidadd: mais aberto, mais inclusivo, mais
compartilnador de sentimentos, saberes, que ndo nega nem suas afetividades nem sua

subjetividade etc. Ndo foge a regra de uma valorizacao especifica, de uma presuncédo valorativa
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sobre como se deve ser na escola e fora desta. Possivelmente sdo essas questdes que
incomodaram 0s conservadores, pois a primeira versdo tende mais ao humano do que a

cognicdo embora essa ndo seja descartada.

Entende-se que a proposta da primeira versdo da BNCC desestabilizaria diferentes
grupos sociais acostumados a forjar um discurso generalizante para toda a sociedade, seja qual
fosse a posicao politica de tais grupos, em termos de projetos de educacdo nacional. Apds as
criticas a segunda versdo da BNCC apresenta-se reformulada em alguns pontos.

Se a primeira versdo apresentava certas falhas como alguns colocaram, a segunda
versdo como apontam Neira, Alviano Junior e Almeida (2016) parecia mais democratica.
Aponta-se um comeco para gque as escolas pudessem produzir seus proprios curriculos, uma

vez que a determinacdo do que aprender, ler, brincar etc., ndo faziam parte de seus propdsitos.

Olhando para o perfil de sujeito que a segunda versdo da BNCC pretendia
formar, é possivel abstrair uma pessoa distinta da projetada em outras
propostas curriculares. Tratava-se de alguém com consciéncia historica e
sensivel as diferencas, uma pessoa gue interagiria com o0s outros, que seria
colocada diante das grandes mazelas que afligem a sociedade brasileira,
convidada a olhar criticamente e posicionar-se. Os objetivos de aprendizagem
presentes em todos 0s componentes curriculares convidavam a combater o
preconceito, o tratamento desigual de género, de etnia, religido, classe social,
condicdes de vida e cultura, pois estavam comprometidos com a democracia,
a sustentabilidade, a seguranca e a saude. Todas as tematicas que tém
impactado a sociedade brasileira encontravam se presentes na segunda versao
da BNCC. (NEIRA, ALVIANO JUNIOR e ALMEIDA, 2016, p. 40).

Dois pontos em contrario sdo manifestos por Gontijo (2015) ao analisar a situacao
da BNCC na primeira versdo, quais sejam: primeiro, a designacao de objetivos de aprendizagem
que, segundo a autora, abrem brecha para avaliacbes externas; segundo, a apresentacdo das
areas de conhecimento de modo separado, mas pretendendo uma suposta articulacdo. Do ponto
de vista da autora, esses dois pontos reforcam a disciplinarizacdo do conhecimento escolar
desde a infancia. A autora considera dificil, a partir dessa separacdo, aprimorar e renovar a

educacéo.

Gontijo (2015) ainda vé com desconfianca e encara como reducionista a
classificacdo das préaticas escolares, como aparecem no texto da Base na primeira versdo. Tais
praticas sdo: praticas da vida cotidiana, praticas artistico-literarias, praticas politico-cidadas,
praticas investigativas, praticas culturais das tecnologias de informag¢do e comunicacdo e

praticas do mundo do trabalho.
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Com relacéo a essa classificacdo das praticas, podemos dizer que é totalmente
estranha e reducionista, principalmente no que diz respeito aos limites a elas
impostos, exigéncia de qualquer classificacdo. Por exemplo, toda acdo em
gualquer campo é necessariamente politica e cidadd. Assim, além de
classificar criancas, de acordo com determinados niveis de desenvolvimento
da escrita, agora, ha classificacbes das praticas, seguindo padrdes
completamente alheios a vida social que é multipla ¢, a0 mesmo tempo,
passivel de recriagfes constantes, quando pensamos 0s sujeitos como pessoas
responsivas diante das diversas situacdes que criam e vivenciam. E necessario
notar que os objetivos de aprendizagem ligados as praticas politico-cidadas
ndo ajudam as criancas a vivenciar situacdes que possam expressar opinides e
se posicionarem diante de situacOes vivenciadas ou de textos. (GONTIJO,
2015, p. 187).

A autora em sua andlise sugere que, pelo que é apresentado, as préticas escolares
mostram-se sem possibilidade de conexdo umas com as outras, 0 que poderia, a seu ver, causar

um distanciamento com a vida social.

Uma outra critica ao texto 1 da Base é presentada por Girotto (2017). O interesse
deste autor é sobre 0 ndo dito e sobre o que ele chama de sujeitos ocultos no texto. Uma de suas
criticas recai no modelo de construcao do curriculo que, segundo seu ponto de vista, obedece a
uma ldégica historica neoliberal a partir do especialista, posicao autorizada a dizer o que deve

ou ndo compor o texto da BNCC.

Outra questdo que Girotto (2017) comenta, é sobre o0 que se considera enguanto

“qualidade da educacao”. Em suas palavras,

Vale ressaltar que a meta 7 é a mais longa do PNE (2014-2024) composto por
36 estratégias, o que ja demonstra a complexidade das questdes que envolvem
0 debate sobre ampliacdo da qualidade da educacdo pulblica no Brasil. No
entanto, este debate é reduzido, uma vez que, de inicio, ha uma definicdo de
gualidade da educacéo brasileira como sindnimo de aumento dos resultados
quantitativo do IDEB. (GIROTTO, 2017, p. 431).

O que o autor critica €, justamente, a vinculagdo do que seria a qualidade da
educacdo a nimeros que sdo gerados pelas avaliacGes externas as escolas, a exemplo do PISA
(Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos)®. Como assumidos por muitos pesquisadores,
trata-se uma légica gerencialista que ja esta presente na educacéo brasileira desde a década de

1990 com a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Girotto (2017) comenta sobre

& Desenvolvido e coordenado pela Organizagdo para a Cooperagéo e o Desenvolvimento Econdémico (OCDE) o
Pisa é referéncia nas discussdes sobre melhoria da qualidade de ensino. No Brasil, o programa é coordenado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep). Fonte:
http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/33571?start=20 .
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a atuacdo do Banco Mundial, instancia de poder econdmico supranacional que prescreve tanto

para a educacdo brasileira quando para América Latina, 0 que deve ser ensinado nas escolas.

Aparecem, entdo, os sujeitos ocultos de que fala Girotto (2017): grupos privados
que buscaram implementar, pela BNCC, a légica privada na educagdo publica do pais, 0s
mesmos discutidos por Macedo (2019). Aqui uma contradicdo surge no texto da Base: a
complexa pretensdo a uma educagéo de qualidade. Se no texto aparecem vozes que proclamam
um ensino mais inclusivo, aberto, participativo e democratico, ha, no entanto, nessas mesmas
linhas, uma légica tecnocrata neoliberal por grupos considerados conservadores que atuaram

fortemente na construgdo da BNCC.

A primeira versdo da BNCC aparece como um complexo e multifacetado de fios
discursivos, o que reflete sobre os muitos interesses em torno da educacédo nacional, em termos
de o0 que, como e por que ensinar e aprender na escola. Mas também esse mesmo texto
refrata/interpreta, ao seu modo, ou melhor, ao modo daqueles que influenciaram sua producao,
determinadas posicdes sociais que 0s sujeitos da escola deveriam, em tese, cumprir. Assim,
num contexto de praticas discursivas (da producéo dos textos da Base, anteriores e posteriores)
0s autores até aqui citados deixam transparecer que a luta pelo dito e o ndo dito deve ser um
processo permanente de posi¢des antagonicas sobre sentidos de educacéo, de escola, de sujeito

e de conhecimento.

E interessante observar a natureza do curriculo do ponto de vista de Apple (2001,
p. 53).
O curriculo nunca é simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos,
gue de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aula de um pais. Sempre
parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo feita por alguém, da visdo que algum
grupo tem do que seja 0 conhecimento legitimo. Ele é produzido pelos

conflitos, tensGes e compromissos culturais, politicos e econdmicos que
organizam e desorganizam um povo.

A BNCC em sua segunda versdo ndo determinava o que ensinar/aprender, apenas
projeta objetivos de aprendizagem de modo geral e que esses tendiam para o enfrentamento dos
problemas sociais da sociedade brasileira. A propria construcao da identidade do sujeito forjada
pelo texto mostra que, para que isso acontecesse, 0 sujeito ndo deveria ser aquele genérico e

idealizado, mas um sujeito com histéria e vida.
E interessante apresentar a leitura feita por Macedo (2015) a essa quest&o.

Um dos aspectos que chama a atengdo é que tais direitos sdo direitos do
individuo, ao mesmo tempo em que sdo postulados como de todos e para
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todos. S&o, portanto, direitos individuais e universais, apresentados como a
Unica forma de garantir a vida democratica. Meu argumento aqui € que tal
entendimento é efeito de um discurso politico particular, no qual a igualdade
se alicerca numa semelhanca abstrata capaz de garanti-la. Trata-se de uma
igualdade formal dos individuos perante a lei que, embora apresentada como
a Unica forma de produzir sentidos para a politica, refere-se a uma formulagéo
derivada do republicanismo francés que vem sendo posta em cheque pela
emergéncia dos movimentos que reivindicam o reconhecimento da diferenca.
(MACEDO, 2015. p. 896).

Como a autora faz ver, os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estdo alicercados em uma base histdrica, exterior a realidade brasileira que tende ao
universalismo que apaga a diferenca e a coloca debaixo do tapete. Mesmo concordando com a
ideia de direitos de aprendizagem em contraposi¢do a nogdo de “expectativas de
aprendizagem”, cuja expressao alude ao gerencialismo da educagdo e a nocao de competéncias
gestadas na década de 1990, a autora ndo deixa de fazer sua critica. Para aquela autora a
singularizacdo do sujeito em termos de identidade estd alicercada em um discurso
universalizante e abstrato, porque ideal. Entdo o texto da base em sua segunda versao ainda se
mostra ambivalente, apresentando as tendéncias tanto criticas quanto conteudistas como
discutido em (Macedo, 2015).

Reafirmando a ideia de disputa entre 0os grupos sociais envolvidos, e para ndo cair
numa perspectiva estruturalista da realidade escolar e da producdo dos textos da Base, €
importante ressaltar as leituras que Macedo (2019) apresenta. A autora afirma alguns termos
que constituem o ideario educacional que estdo em disputa. Isso significa que dentro de uma
relacdo conflituosa muito pode-se ganhar, perder ou mesmo estabilizar. Como a autora diz,
embora certa hegemonia pode se estabelecer, isso ndo ocorre sem constantes reafirmacdes sobre

os sentidos instaurados inicialmente.

Essa leitura permite compreender que a BNCC é um produto inacabado e que esta
sendo refeita constantemente a partir daquilo que aparece enquanto um texto institucionalizado.
Se, de um lado, ha prescricdo das formas de ensinar, aprender, ser e estar na escola, por outro,
isso ndo esta consolidado principalmente porque as disputas ainda continuam em diferentes

instituicOes e escalas de atuacdo dos varios grupos. Deste modo,

Toda hegemonia é marcada, desde o seu interior, por uma fratura — o exterior
constitutivo — e precisa seguir lutando para suturé-la, sem sucesso (LACLAU,
2011). Ou seja, a BNCC ai estd — e isso importa porque ela desloca o poder, o
gue tem efeitos —, mas, para se manter efetiva na significacio da educagéo e
da escolarizacéo, ela tem que seguir reiterando os sentidos que instaura. E esse
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processo, que vivemos hoje, é tdo politico e disputado quanto aquele que a
instituiu. (MACEDO, 2019, p. 41).

Ressalta-se que, no contexto das préaticas discursivas, isto é, da producéo, circulacao
e consumo de textos da Base e 0s que a seguem ou mesmo a precedem, a luta pela hegemonia
é algo constante de uma recorrente reafirmacdo do que se propde a construir para a educacéo
nacional. E sobre a relagcdo entre discurso e hegemonia Resende e Ramalho (2014, p. 43-44)

afirmam com base em Fairclough que,

A hegemonia e a luta hegemoénica assumem a forma da prética discursiva em
interacOes verbais a partir da dialética entre discurso e sociedade. Hegemonias
sdo produzidas, reproduzidas, contestadas e transformadas no discurso. Em
segundo lugar, o proprio discurso apresenta-se como uma esfera da
hegemonia, sendo que a hegemonia de um grupo é dependente, em parte, da
capacidade de gerar praticas discursivas e ordens de discurso que a sustentem.

A partir do dito acima quer-se dizer que, ndo basta para a Base o seu préprio texto.
Mas, € a partir dos textos subsequentes que a BNCC podera ser efetiva ou ndo em diferentes
contextos e escalas de atuacdo. Até porque a existéncia de um texto legal por si s6 ndo garante
sua eficécia, somente a acdo dos sujeitos e grupos sociais em diferentes contextos de atuacéo
podem materializar ou ndo seus objetivos. Dai por que Macedo (2019) se preocupou em analisar
0s textos que sucedem o texto da Base, principalmente aqueles que foram produzidos por
grupos de sujeitos que ndo estdo dentro das escolas, mas aqueles que se encontram em

instituicOes da iniciativa privada.

Ao analisar a BNCC, a autora afirma que o texto curricular sugere duas formas:
primeiro, a parte formal prescritiva; segundo, o curriculo em acdo que sugere acontecer nas
escolas. Macedo (2019) estd de olho nos guias de implementacdo criados para orientar a
implementacao da base. A autora afirma se tratar de um momento de disputa. Um momento no

qual busca-se significar a Base.

Pode-se dizer também que ndo apenas significa-la, mas sobretudo, interpreta-la ao
modo que convém. “Se eles ndo sdo os Unicos discursos em circulagdo, sdo parte da luta por
significar educag@o e escola neste momento em que a Base ¢ implementada” (MACEDO, 2019,
p. 43). Essa ideia de significar a Base proposta por Macedo (2019) sugere que a¢des estdo sendo

realizadas no sentido de uma apropriagao particular da BNCC por grupos particulares sobre o

gue e como ensinar a partir do que consta na superficie textual.
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Outra questdo levantada por alguns autores e que toca diretamente na questao da
formacéo do sujeito na escola para estar em sociedade € o discurso da competéncia. Segundo
Silva (2021) trata-se de um discurso velho e empoeirado, cuja génese ocorreu na década de
1990 e que agora foi retomado e reforcado com a reforma do Ensino Médio pela Medida
Provisoria 746/16, sancionada num momento conturbado da politica nacional brasileira. “A
Medida Provisoria 746/16 ja recuperava a ideia organizacao curricular com base em definicao

de competéncias, o que fo1 mantido com pequena alteragdo na Lei 13.415/17” (SILVA, 2021,
p. 9).

A definicdo de competéncias como eixo de prescrigdes curriculares foi
favorecida, no contexto da reforma curricular da década de 1990, em virtude
de sua proximidade com a ideia de competicdo e de competitividade (SILVA,
2008). Esse discurso, agora revigorado, é retomado em meio as mesmas
justificativas, de que é necessario adequar a escola a supostas e generalizaveis
mudangas do “mundo do trabalho”, associadas de modo mecanico e imediato
a inovacdes de carater tecnoldgico e organizacional. (SILVA, 2021, p. 11).

A autora resgata o discurso da competéncia em diversos documentos legais
anteriores as novas/velhas proposicdes colocadas ao dito novo Ensino Médio. Nesse sentido,
sugere que se trata de um discurso recorrente basico sobre o ensinar e aprender, enquanto
memoria discursiva que busca legitimar um certo sentido de educac¢do. A autora continua sua
critica:

A centralidade da nocdo de competéncias no curriculo, especialmente porque
justificada e proposta pela via unidimensional do mercado, produz uma
“formacao administrada”, ao reforcar a possibilidade de uma educagdo de
carater instrumental e sujeita ao controle. Ignorar a dimensdo histérico-
cultural da formacdo humana, pelo carater instrumental das proposicdes, gera

um processo formativo voltado para a adaptacéo dos individuos em sacrificio
da diferenciacdo e da autonomia. (SILVA, 2021, p. 11).

Como apontado por NEIRA, ALVIANO JUNIOR e ALMEIDA (2016) é a terceira
versdo do texto da Base que traz modificacbes substanciais, cujo discurso das competéncias
aparece como central para as praticas de ensino (MACEDO, 2019) depois de embates politicos
nos quais conservadores e grupos sociais ligados a instituicdes financiadas pela iniciativa
privada, que acusaram a primeira versdo da BNCC de esquerdista e ideologica, como dito
anteriormente. O que esse tipo de discurso faz ecoar € uma educacdo instrumentalista,
cognitivista em sua maioria e pouco atrelada ao sujeito concreto, uma vez que, como ficou
mostrado em Macedo (2015) é o universalismo a base da formacao do sujeito concreto no texto

da Base.
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Outra questdo que Silva (2021) aponta sobre as competéncias na BNCC é o controle
as agdes do aluno em termos de experiéncias na escola. Isso atrela-se as avaliagcdes externas a
escola que, a partir do foco em resultados, ou seja, no desenvolvimento de certas competéncias,

massifica a producdo escola a revelia do processo didatico-pedagdgico.

Nos textos analisados, quando se associa a prescricdo de competéncias a
atribuicdo de sentido aos saberes escolares, ela é tomada em sentido restrito e
utilitarista. A experiéncia limitar-se-ia a aplicabilidade pratica dos
conhecimentos adquiridos, ao exercitar o que € aprendido na escola em
situacOes da vida cotidiana. Por essa forma de pensar, a experiéncia formativa
ndo se concretiza. Uma vez reduzida a aplicacdo, ao imediato, reforca-se a
ideia de que o conhecimento se limita a dar respostas imediatas as situagdes-
problema do dia a dia, e se impede que se tome 0 conhecimento como objeto
de experiéncia que oportuniza a reflexdo e a critica. (SILVA, 2021, p. 12).

Assim mesmo, como afirma a autora, tenta-se controlar ndo apenas os alunos e
alunas, mas os professores e professoras, 0 processo de ensino-aprendizagem, que se mantem
a base da transmissao e ndo da construcdo do conhecimento, bem como o controle de toda a
escola. Essa perspectiva entra em conflito com a proposta de uma educacdo mais inclusiva e
mais democratica como postula os préprios direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que
sdo sustentados pelos principios eticos, politicos e estéticos que o préprio texto da Base

menciona.

Para Macedo (2019, p, 46) “até a segunda versdo, o conceito de competéncia nao
tinha sido usado, sendo a Base estruturada em torno da nog¢ao de direitos de aprendizagem”. As
justificativas apresentadas para a introducdo de competéncias gerais na BNCC tém por base a

LDB e a tradicdo de sua ocorréncia nos sistemas de ensino do pais.

Esta introducdo das competéncias como um retorno de um discurso empoeirado
como dito por Silva (2019) Macedo (2019) esclarece que primeiramente elas foram introduzidas
com os PCN, na década de 1990, na esteira de uma educacdo estritamente economicista
amplamente discutida e criticada. Essa Ultima autora apresenta os papeis da Organizacao para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e da Organizacdo das Nacbes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) na atuacdo em economias nacionais com
vistas a deliberar medidas sobre a educacdo nacional ndo apenas no Brasil, mas de paises que
estdo na periferia do capitalismo. Dai a importancia, como postula Girotto (2017) de
compreender o texto da BNCC dentro de diferentes escalas de atuacdo, levando em

consideracdo o movimento historico das politicas educacionais no Brasil.
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[...] a governanca da OCDE no campo so6 fez aumentar, com efeito sobre as
politicas nacionais. H& razoavel consenso entre os pesquisadores de que ela
vem sendo exercida de forma branda (soft governance) por meio da criagdo
de uma linguagem internacional para a comparacdo de resultados
educacionais. [...] Um marco do protagonismo da OCDE no processo de
significar competéncia foi a reda¢do do documento que visava a “definigdo e
selegdo de competéncias” — DeSeCo (OCDE, 2005)" —, no qual a organizagio

pretendeu estabelecer as “fundacdes tedricas e conceituais” para o termo.
(MACEDQO, 2019, p. 48).

Ressalta-se que nédo se trata de competéncias apenas cognitivas, constitutivas do
processo de apropriacdo sistematica do conhecimento, mas, como aponta Macedo (2019) do
gerenciamento das emocdes, ou seja, da producdo de subjetividades que sdo inerentes a
formacdo do sujeito em sociedade que podem ser controladas e, quando de seu ndo alcance, a

responsabilidade recai sobre o sujeito individual.

A exterioridade das competéncias em relacdo aos sujeitos € um dos aspectos
que me parece problematico, especialmente quando se refere a
“competéncias” como empatia ou curiosidade ou, nos termos do Center for
Curriculum Redesign, & dimensdo “carater” do processo educativo. Em outro
lugar (2013) argumentei que tal exterioridade pfe no sujeito a culpa pelo
fracasso das politicas publicas, que passa a ser visto como derivado de
incapacidade individual de performar. Com a entrada em cena de
competéncias emocionais ou sociais ou culturais, tal culpabilizacdo se torna
ainda mais intensa, posto que a incapacidade parece se localizar naquilo que
é préprio dos sujeitos, por exemplo, suas emogdes. (MACEDO, 2019, p. 50-
51).

E nesse sentido que a recorréncia as competéncias na BNCC é uma continuag&o do
modelo de padronizacdo de ensino baseado na avaliagdo do desempenho. Uma perspectiva
gerencialista da padronizacdo que orbita contetdos, praticas e metodologias escolares. Santos
(2019) ao discutir essa questdo em seu texto, recorda a historicidade das competéncias na
educacdo, ao mostrar, a partir de outros autores, a relacdo entre competéncias e trabalho. E
agora, as competéncias sdo utilizadas na BNCC para atualizar as habilidades que os sujeitos em
formacdo escolar, segundo o texto da Base, precisam desenvolver para saber lidar com uma
série de questdes que envolvem tanto a vida em sociedade, quanto o desenvolvimento

individual, quanto sua relacdo com a formalidade do trabalho.

Outro ponto de criticas por parte da comunidade académica € a vincula¢do da
BNCC as avaliacdes externas municipais, estaduais, nacionais e internacionais, numa tentativa

de instituicdes supranacionais padronizar os sistemas de ensino nacionais de paises da periferia

" ORGANIZATION FOR ECONOMIC COOPERATION AND DEVELOPMENT (OECD). The Definition and
Selection of KCs: Executive Summary. Paris: OECD, 2005.
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do capitalismo. Essa vinculagdo j& possui alguns anos na educacéo nacional, desde avaliagdes

externas municipais, estaduais e mesmo nacionais.

As disputas em torno do que e como ensinar nas escolas brasileiras constituem um
rico debate em torno das avaliacGes externas, com varias frentes de criticas, resisténcias em
meio aos jogos de poder. O que se coloca, do ponto de vista dos comentadores criticos, é uma
continua narrativa que orbita o sentido de qualidade atribuido a educacéo, baseada na avaliacdo
de desempenhos tanto de alunos quanto dos professores e escolas. O papel do Estado, em suas
diversas escalas e instancias de atuacdo, é preponderante sobre essa questéo.

A discussdo aprofundada das avaliagdes externas e seus impactos na educacéo
nacional esta fora dos objetivos desta pesquisa. Mas é importante situar a sua relacdo com a
BNCC, dentro da continuidade das agdes estatais, pois nesta construiu-se profundas relagdes
entre performance escolar, formacgéo de professores e constituicdo de subjetividades, a partir de

da perspectiva gerencialista na educacgéo.

Sem pretender esgotar as discussdes que dizem respeito os discursos que ecoam da
BNCC, esta secdo algcou, brevemente, apresentar um panorama sobre alguns pontos que foram
julgados relevantes. Notadamente, a discussdo centrou sobre a questdo das identidades que o
documento pretende fazer existir nas escolas brasileiras. N&do sem resisténcia, profundas criticas
tém sido feitas por pesquisadoras e pesquisadores da educacdo e das areas especificas das

disciplinas escolares.

Buscou-se mostrar como préticas discursivas, a partir de Fairclough (2016) estdo
situadas na dinamica e jogos de poder que, no contexto mostrado, produzindo e ainda continua
produzindo e fazendo circular, um conjunto de textos que exercem influéncia e sobre praticas
sociais ao mesmo tempo que é influenciado por estas, tanto na academia, quando nas instancias
institucionais, quanto nas escolas, e em outros espacos que disputam a BNCC.A préxima se¢édo
a discussdo centra-se na lei do “novo” Ensino Médio e seus possiveis efeitos aos sujeitos da

escola, principalmente o que esta imputado para professores e alunos.
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As politicas educacionais para o Ensino Médio: mudancas, retrocesso e ampliacdo das

desigualdades

Esta secdo tem como objetivos discutir a Lei n® 13.415/17, a lei do “Novo” Ensino
Médio e apontar fragilidades e possiveis efeitos para a educacdo bésica especificamente o

Ensino Médio. Isso porque a pesquisa foi realizada com os estudantes deste nivel de ensino.

Como parte da trajetdria de escrita desta pesquisa, o texto busca, portanto, entrar
em dialogo com autores que consideram a recente reformar curricular como continuidade das
politicas publicas brasileiras, pés golpe de 2016 que destituiu a entdo presidenta Dilma Roussef.
Especificamente, mostraremos as implicagdes desta proposta de reorganizagao curricular para
os alunos, professores e para a escola, considerando que as ultimas mudancas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — (LDB Lei n° 9394/96) como reportado por
diferentes autores e grupos de pesquisa, podem causar a ampliacdo das desigualdades em
territorio nacional, bem com a continua restricdo do acesso ao conhecimento socialmente valido
e reconhecido pelos estudantes oriundos das classes trabalhadoras, das periferias, vilas e favelas

etc.

Neste sentido o contexto de produgdo do “Novo” Ensino Médio, como muitos
autores apontam estad em intima relacdo com a producédo capitalista no Brasil que se estende
desde a década de 1990, a partir do neoliberalismo que aqui foi implementado por meio tanto
de acBes governamentais como pela atuacdo de grandes corporacdes. Portanto, & preciso,
inicialmente, considerar que uma politica publica no @mbito educacional ndo esta separada de
processos mais amplos dentro e fora de nosso pais (LIBANEO, 2012) muito menos, como neste
caso, pode ser considerada uma novidade nas politicas curriculares, pois, como ja se tem

apontado, tais politicas vém sendo implementadas nas Ultimas décadas (FERRET]I, 2018).

As alteraces decorrentes da Lei n° 13.415/17 incidem na LDB, na politica de
financiamento da educacédo basica, na formacéo de professore, bem como na lei do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) e na Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), além de instituir a
“Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” e

revogar o decreto que tornou obrigatoério o ensino da lingua espanhola no Brasil.

Antes que a lei fosse sancionada pelo entdo presidente interino Michel Temer, foi
criada no ano de 2016, logo apods o “Golpe civil, juridico e midiatico” (GONCALVES, 2017,
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p. 134) em um curto espaco de tempo, a Medida Proviséria n® 476, que tem forca de lei e que
trouxe as propostas de reformulacdo curricular sofrendo poucos ajustes para ser sancionada

como lei do “novo” Ensino Médio.

As justificativas da reforma curricular

Com o objetivo de validar sua implementacao foi apresentado, junto ao texto da MP
476, as “Exposig¢oes de Motivos”, que se trata de um conjunto de justificativas as quais atribuem
sentidos negativos a educacdo brasileira e ao desempenho dos estudantes no Ensino Médio. O
que chama a atencdo neste curto texto € o lugar atribuido ao curriculo do Ensino Médio e ao

conjunto de conhecimentos que sdo ensinados nesse nivel de ensino nas escolas brasileiras.

O texto Exposi¢do de Motivos afirma que “atualmente o Ensino Médio possui um
curriculo extenso, superficial e fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com o setor
produtivo, tampouco com as demandas do século XXI”. Nota-se nesse fragmento que 0s seus
idealizadores desvalorizam a producdo cultural do conhecimento acumulado e socialmente
reconhecido, atribuindo-lhes uma carga pesada e negativa que tornaria o Ensino Médio
desinteressante, inaplicavel e que nao dialoga com os jovens. SO neste trecho dois centros de
valor sdo postos em relacdo de polémica. Instaura-se uma tensdo entre aquilo que seria novo,
atual — os jovens, o mercado de trabalho e as supostas demandas do século XXI - e aquilo que
estd fora de moda, o velho, que seria 0 ensino considerado tradicional, cheio de disciplinas e

descontextualizado.

Em nota® a Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagéo
ANPED (2017) afirma que a proposta da Lei 13.415/17 apresenta uma concepcao eurocéntrica
de educacdo e um de seus efeitos € negar a diversidade cultural e territorial do Brasil. Além do
mais, ndo pode pretender substituir o repertorio cultural ja sabido pelos alunos, mas que

qualquer proposta de reforma curricular deve dialogar com esses saberes.

E interessante observar que a lei do “novo” Ensino Médio torna obrigatério em
todas as trés séries do Ensino Médio apenas as disciplinas de Portugués, Matematica e Lingua

Inglesa, sendo esta Ultima sem a especificacdo da série. Muitos autores consideram que se trata

8 Disponivel em: https://anped.org.br/news/exposicao-de-motivos-sobre-base-nacional-comum-

curricular
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de um apagamento da producdo cientifica e que compde o conjunto de conhecimentos que as
escolas trabalham e diretamente apaga as ci€ncias humanas e naturais tornadas “estudos e
praticas” pela lei, em uma clara constru¢do de hierarquia entre aquilo que é considerado valido

Ou no para ser ensinado obrigatoriamente.

Negar o acesso aos conhecimentos nas &reas de Fisica, Quimica, Historia,
Geografia, Artes, Sociologia, Filosofia, Educacdo Fisica e Biologia € um projeto classista que
se endereca principalmente aos filhos dos trabalhadores a fim de produzir corpos produtivos,
porém e limitados quanto ao pensamento critico (ARAUJO, 2018). Ressalta-se que ndo se trata
de nenhuma novidade a supressdo ou pulverizacdo de algumas disciplinas, principalmente as
das ciéncias humanas. No passado recente, muitas das citadas acima sofreram diferentes

apagamentos e um lugar social de subalternidade (SIMOES, 2017).

Como aponta Ferreti (2018, p. 27) a lei do “novo” Ensino Médio traz duas
justificativas principais: a baixa qualidade do Ensino Médio e a necessidade de torna-lo atrativo.
Para tanto foram considerados os indices de reprovacdo e abandono neste nivel de ensino.
Segundo este autor, essa “segunda justificativa, que se apresenta como uma resposta a primeira,
é equivocada por atribuir o abandono e a reprovacdo basicamente a organizacdo curricular, sem
considerar os demais aspectos envolvidos”, tais como a infraestrutura das escolas, a carreira
precaria dos professores e a realidade de muitos jovens que precisam trabalhar para ajudar na

renda familiar, o que em muitos casos leva ao abandono escolar.

Outra justificativa apresentada € o desempenho dos jovens estudantes nas
avaliaces do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica). Com a utilizagio deste
recurso, a MP e a lei tentam justificar a partir dos préprios meios institucionalizados que o
ensino esta aquém do estipulado para o Ensino Médio. Em outras palavras, desqualifica o ensino
publico a partir dos indices de desempenho dos alunos, sem ao menos reportar a precariedade
das escolas que ofertam o Ensino Médio. Uma manobra das justificativas apresentadas é ndo
mostrar a participacdo do Estado no melhoramento da qualidade da educacdo e o baixo
investimento no Ensino Médio. E o que transparece é que a culpa é apenas das escolas que ndo

ensinam como deveriam aos olhos de seus observadores.

A ANPED (2017) afirma que a LDB considera um conjunto mais amplo de
conhecimentos, enquanto a BNCC do Ensino Médio elegeu apenas 0s componentes curriculares
Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa como obrigatorios. A organizagdo aponta que
dizer que a quantidade de componentes curriculares corrobora com a ideia de péssima qualidade

de indices avaliadores externos a escola, é reduzir e simplificar algo tdo complexo que séo a
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formacdo escolar e a vida dos estudantes. Pior: culpé-los a partir de uma estrutura imposta a

esses sujeitos.

Gongalves (2017) mostra uma relagcdo entre a obrigatoriedade das referidas
disciplinas com as avaliagOes externas como o PISA. A autora sugere que o governo federal
estd mais interessado no desempenho dos alunos nesta avaliacdo do que na qualidade da

educacdo, porque essa avaliacdo daria visibilidade ao Brasil na escala internacional.

Ao tentar equiparar os indices do PISA nacional com outros paises que compdem a
OCDE, organizacdo supranacional que o Brasil almeja participar, mostra seu carater
mercadoldgico e tecnocrata de educacdo, além de perseguir os valores de paises tao distintos

do Brasil em tamanho, diversidade socio territorial e organizacéo social.

Ao eleger contetdos em detrimentos dos direitos de aprendizagem, pois é a partir
dos conteudos que as competéncias sao trabalhadas neste contexto, o texto das justificativas
esgota a educacdo em apenas aprendizagem e a ANPED (2017) afirma que a educagédo esta
além desta, ou seja, a aprendizagem ndo se esgota em uma lista de conteudos a serem ensinados.
Lembrando também que a inclusdo dos objetivos de aprendizagem ¢ validadora da aplicacao

de avaliacGes de desempenho escolar.

A reorganizagdo curricular: BNCC e itinerdrios formativos dividem o “novo” Ensino Médio

Uma mudanca a ser considerada na reorganizacdo curricular do Ensino Médio € a
sua divisdo em Base Nacional Comum Curricular e itinerarios formativos, o que alguns autores
chamam de parcelamento ou fragmentac&o do curriculo (ARAUJO, 2017). O art. 3° da Lei n°
13.415/17 que alterou a redacdo do art. 35-A da LDB, dividindo o curriculo em areas e que
passou a ter a seguinte redacéo: “

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional

de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: | - linguagens e suas
tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;
111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.
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Ja a incluséo dos itinerarios formativos como parte componente do Ensino Médio

alterou o art. 36 da LDB por meio do art. 4° a Lei n° 13.415/17, com a seguinte redagéo:

Art. 4° O art. 36 da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteragdes: “Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos,
que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéo técnica e profissional.

Silva (2018, p. 4) aponta que “a principal critica a essa formulacdo diz respeito ao
enfraquecimento do sentido de Ensino Médio como “educacao basica”, consagrado na LDB de
1996 fruto de lutas sociais e que pressuporia uma formacdo comum”. Quer dizer, a ideia de
itinerarios formativos restringe 0 acesso ao conhecimento geral que era destinado a todos os
alunos do Ensino Médio e fragmenta-o, uma vez que, ofertados, os alunos deverdao
supostamente optar por um ou outro itinerario mais proximo do que pretenda estudar caso

gueira seguir ou no ensino superior ou no mercado de trabalho.

A lei também alterou a quantidade de horas do Ensino Médio, de 2.400 para 3.000.
Destas 1.800 horas estdo destinadas para a base comum e as 1.200 horas restantes foram
reservadas aos itinerarios formativos da educagdo profissional. “Na pratica, reduz o Ensino
Médio ao tornar apenas 1.800 horas obrigatérias de trabalho com a BNCC” (ARAUJO, 2018,
p. 223).

Sobre a educacdo integral Ferreti (2018) observa que a Lei 13.415/17 apresenta esta
associada a ampliacdo da carga horaria e a criacdo de escolas de tempo integral, coisa que
diverge na concepcédo de educacdo integral proposta pelo PNE (Plano Nacional de Educacéo

2014-2024) que a prépria lei evoca.

Nesse contexto, amplia-se a carga horéria de estudos, mas sem mencionar de que
forma havera mudancas nas condicdes de ensino, como por exemplo a criacdo de novos tempos
e espagos escolares, contratacdo de profissionais, cursos de aperfeicoamento e mesmo a
distribuicdo de carga horéria entre os professores. E € importante lembrar que disciplinas foram

tornadas ndo obrigatorias causando ai incertezas com relacdo ao emprego dos docentes. Além
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do mais, com a diminuicdo das cargas horérias e criacdo de itinerarios formativos em que areas
podem ser mais valorizadas que outras com o intuito de ndo perder corpo discente, a lei cria um

ambiente de conflitos e disputas entre professores (SIMOES, 2018).

Na meta 6 no PNE (2014-2024) consta a ampliagcdo da ordem de 50% das escolas
em tempo integral para atender pelo menos 25% dos alunos da educacdo bésica. Para alcancar
tal objeto, o plano evoca o decreto 0 Decreto n® 7.083, de27 de janeiro de 2010, que versa sobre
o programa Mais Educacdo®. Nesta concepcdo de educagdo integral a ampliagdo da carga
horéria de acordo com o PNE tem a ver com a amplia¢cdo conjunta das condi¢des infraestruturais
das escolas, da organizagéo de diferentes tempos e espacos de aprendizagem, do aumento do
financiamento da educacéo entre outros. Para a implementacao da educacdo integral nas escolas

o texto afirma que,

Nesse sentido, garantir educacdo integral requer mais que simplesmente a
ampliacdo da jornada escolar diéria, exigindo dos sistemas de ensino e seus
profissionais, da sociedade em geral e das diferentes esferas de governo ndo
s6 0 compromisso para que a educacao seja de tempo integral, mas também
um projeto pedagogico diferenciado, a formacdo de seus agentes, a
infraestrutura e os meios para sua implantacdo. Assim, as orientacGes do
Ministério da Educacdo para a educacgdo integral apontam que ela serd o
resultado daquilo que for criado e construido em cada escola, em cada rede de
ensino, com a participacao dos educadores, educandos e das comunidades, que
podem e devem contribuir para ampliar os tempos, as oportunidades e 0s
espacos de formacdo das criancas, adolescentes e jovens, na perspectiva de
gue 0 acesso a educacdo publica seja complementado pelos processos de
permanéncia e aprendizagem. (BRASIL, 2014, p. 28).

Ferreti (2018) questiona o proprio equacionamento desta meta considerando as
condicBes materiais de todas as escolas e da sociedade brasileira, ja Aradjo (2018, p. 222) as
considera “metas extremamente timidas”. Aquele autor esta indagando com a maneira pela qual
essa proposta sera viabilizada considerando uma série de percalcos de precarizagdo porque
nossas escolas tém passado. E uma questéo crucial que se coloca e apontada por Amaral (2017)
é o financiamento das escolas de tempo integral, em um momento de restricdo or¢camentaria

com a instauracdo da Emenda Constitucional n° 95 de 15 de dezembro de 2016, que instituiu o

® “O Programa Mais Educagcéo, criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para indugdo da construcdo da agenda de
educacdo integral nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas publicas,
parano minimo 7 horas didrias, por meio de atividades optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagdgico;
educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educagdo; cultura e artes; cultura digital; promocdo da
salide; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educagdo econdmica”.
Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689.



http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689

74

Novo Regime Fiscal a fim de congelar os recursos do Poder Executivo e controlar os gastos

publicos por vinte anos.

Se a referéncia ao padrdo de desempenho dos alunos dos paises da OCDE € uma
constante para elevar o progresso econdmico do pais do ponto de vista dos idealizadores da
reforma do Ensino Médio, Amaral (2017) mostra que o investimento em cada aluno e aluna
desta etapa nos ultimos anos esta aquém dos paises da OCDE. Assim, este autor questiona se o
MEC teré condicGes financeiras para concretizar tamanho projeto e que agora é afirmado em
lei.

Retornando a questdo dos itinerarios formativos, estes apresentam problemas que
interferem em primeiro lugar, na prépria concepcdo de Ensino Médio como educacdo basica,
ja mencionado anteriormente. Em segundo, na separacdo daquilo que se torna comum e do que

se se torna particular ou destinado a parcela de alunos do Ensino Médio.

A oferta de itinerario formativos, como se tem apontado, foi uma forma encontrada
para tornar o Ensino Médio mais atrativo para os alunos. Nisso, foi largamente tornado visivel
pela grande midia de que os alunos teriam liberdade para escolher o que queriam estudar de
acordo com seus interesses. Ou seja, além de os alunos ndo serem obrigados a estudar as treze
disciplinas escolares que até entdo eram obrigatérias, agora, com a lei, podem escolher o que
querem estudar (um conjunto de conhecimentos tambem parcelado). Mas essa suposta escolha

esharra no texto da lei.

O art. 36 da lei 13.415/17 afirma que a oferta dos itinerarios formativos esta
condicionada aos interesses locais e as condicdes dos sistemas de ensino. Como ja sdo
conhecidas as reais condicdes das escolas brasileiras, como bem mostra a nota técnica da Rede
Escola Publica e Universidade (REPU, 2022) de estudos sobre a distribuicdo e oferta de
disciplinas e itinerarios formativos no estado de Sdo Paulo, ha escola que s6 conseguiu ofertar
um itinerario e outras com mais de um. E ainda ha aquelas que, mesmo podendo ofertar mais
de um itinerario ndo o fez. Além do mais, como o sistema estadual paulista de ensino possui
uma grande quantidade de docentes em contratos temporarios, milhares de disciplinas nédo

foram atribuidas aos docentes, gerando um déficit na formacédo dos alunos no ano de 2022.

Nesse sentido a suposta escolha que tanto foi apregoada pelo governo federal de
entdo nas propagandas que circularam no periodo, esbarra nas condicOes reais das escolas de
todo o pais. Além do mais a prépria lei ndo obriga que a escola oferte todos os cinco itinerarios

e ainda abre a brecha para que areas sejam integradas para formac¢do de um Gnico percurso
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formativo (SILVA, 2018). S0 essa decisao legal ja evidencia os percal¢os que haverao de ser
encontrados nos contextos escolares. Como se V&, os itinerarios formativos ndo consideram a

dindmica das escolas.

O retorno ao ensino por competéncias

O Ensino Médio integra uma mesma politica educacional no contexto de reformas
no Brasil entre 2016 e 2017 (FERRET]I, 2018) apontadas por muitos autores como orientadas
pela perspectiva mercadoldgica neoliberal (GONCALVES, 2017) na qual a educacdo €
atribuida, ao fim e ao cabo, a formacéo de uma classe de futuros trabalhadores desobrigados da
reflexdo em favor do aprender a fazer (MAFRE, 2022). Assim, retoma-se as ideias
implementadas desde a década de 1990 das competéncias na educacéo (SILVA, 2018).

Silva (2018) afirma que essa ideia de competéncias da educacdo basica esta atrelada
a outra igualmente recorrente no discurso neoliberal, a de competitividade. De acordo com a
autora essa no¢do de competéncia restringe a autonomia, sugere uma forma de adaptacdo a
sociedade como uma mimese, exclui a cultura, a identidade e a diferenca, porque padroniza o

que se deve aprender em um contexto de diferentes realidades no territério nacional.

Dai Silva (2018) afirmar que ha o resgate de um discurso empoeirado, isto é, o
retorno de uma politica que foi por um tempo abandonada, amplamente criticada, mas que agora
é retomada com ar de novidade. Muito sdo 0s textos que debatem as competéncias na educacéo
e seus efeitos. Aqui mostraremos alguns questionamentos pertinentes ao contexto atual da

forma curricular.

Uma critica que pode ser citada a educacdo por competéncia € seu carater
mercadologico neoliberal que transforma a educacdo em algo utilitarista, funcional, dotado de
valor pratico. Aqui ha um antagonismo entre reflexdo e praticidade. Trata-se de uma concepcao
hegemoénica de educacdo que padroniza a educagdo nacional que, segundo Macedo (2019) s6
apareceu na terceira e Gltima versdo da BNCC do Ensino Fundamental e que foi chancelada
também na lei 13.415/17. Ou seja, a ideia segundo a qual o que importa é adquirir
conhecimentos minimos para serem aplicados. A no¢do de competéncia no curriculo seria uma
forma de controlar o acesso ao conhecimento, de restricdo da autonomia, bem como de
determinar o conhecimento util (SILVA, 2018).



76

H& também uma outra critica & no¢do de competéncias, que € a regulacdo da vida
escolar e das experiéncias dos alunos (SILVA, 2018). Quer dizer, como as avaliagdes externas
sdo utilizadas a revelia das escolas e sua diversidade sécio territorial, as competéncias e o
estabelecimentos de objetivos de aprendizagem restringiriam o acesso a cultura, uma vez que a
determinacdo que sugere € a sobrevalorizacdo do conhecimento a ser aprendido e
posteriormente aplicado em situacfes de trabalho, em detrimento do compartilhamento de
conhecimentos, saberes e experiéncias. Aqui 0 que se avalia é a aprendizagem em detrimento

da valorizacao da educacéo e consequentemente da formagédo humana na escola.

Ao se falar em competéncias na educacdo Macedo (2019) destaca o papel
desempenhado pela OCDE no desenvolvimento de politicas nacionais a partir do fim da Guerra
Fria. A cultura da testagem, que tem sido implementada pela introducéo do PISA em diferentes
paises foi uma forma, segundo a autora, de a organizacdo comparar o desempenho dos alunos
em diferentes paises com vistas ao crescimento econdmico. E no contexto nacional, Silva
(2018) mostra o atravessamento por diferentes formas do discurso das competéncias em Vvarios

textos legais que orientam e promovem a educagéo nacional.

Fundacéo Lemann e sua influéncia nas politicas curriculares

Outra questdo que se sobressai na producdo da BNCC do Ensino Médio é a
participacdo acentuada da iniciativa privada por meio de suas fundacbes e a exclusdo ou a
diminuta participacdo de professores da educacdo basica e pesquisadores e professores das
universidades. Esse fato é constatado na pesquisa de Tarlau e Moeller (2020) realizada durante
as discussdes e audiéncias publicas. Verificou-se que a Fundacdo Lemann teve papel
consideravel na arquitetura das praticas que deram condicfes para a realizacdo das reunides,
encontros em torno da producdo do documento. Esses autores apresentam o conceito “consenso
por filantropia” que designa a utilizagdo de todo 0 recurso material, pessoal e financeiro para
criar redes de atuacGes em diferentes escalas, tendo como pano de fundo a influéncia econémica

para atuar na formulacdo de politicas educacionais.

Além da Fundagdo Lemann outros grupos sdo de igual forma atuantes como o

Todos pela Educagdao do Movimento pela Base que apresentaram cerca de “54 emendas ao

Plano Nacional de Educagdo em 2014” (TARLAU e MOELLER, 2020, p. 569) mostrando que
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h& uma continuidade na atuacdo desses autores que ndo se esgota na elaboragdo da BNCC do
Ensino Médio. Houve também a participagdo do “Instituto Alfa Beta, Sistema S, Instituto
Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Fundacdo Ital” representando outros empresarios
(GONCALVES, 2017, 141).

A rede Movimento pela Base como afirma Rosa e Ferreira (2018) foi a responsavel
por influenciar a adocdo das competéncias gerais sugeridas pela OCDE e que estdo presentes
na BNCC do Ensino Fundamental, por exemplo. Alias, de acordo com os autores, esta rede atua
como porta-voz da OCDE e da Unesco no Brasil no tocante as politicas educacionais. Segundo
0s autores no portal da organizacdo podem ser encontrados diferentes publicacfes que buscam
orientar a implementacdo da BNCC, na producéo de curriculos locais e no direcionamento de
métricas de avaliacdo de desempenho. E importante ressaltar que a organizacio é composta por
diferentes fundacdes da iniciativa privada que tem atuado preponderantemente na produgéo nas

reformas curriculares dos ultimos anos no Brasil.

De acordo com Manfré (2022) é de autoria da Fundacdo Lemann a criacdo e
introducao do Projeto de Vida no “novo” Ensino Médio. Tal projeto tem a ver com a
possibilidade de os estudantes escolherem ou construirem seu proprio futuro profissional
principalmente desde a escola. Como ja comentado, a suposta liberdade dada aos jovens para
escolherem os itinerarios formativos foi uma das bandeiras levantadas pelo governo e midia
hegeménica para tornarem a “novo” Ensino Médio mais atrativo. Mas essa escolha esta

condicionada as condi¢6es locais das escolas de ofertar tais percursos.

Projeto de Vida, empreendedorismo e o discurso da liberdade de escolha

A origem do Projeto de Vida surgiu depois de uma pesquisa realizada no ano de
2014 pela Fundacdo Lemann com estudantes, professores e empregadores. Tal pesquisa
mostrou que a opinido de alunos cujo desejo apontava para o recebimento de orientacdes de
como planejar o futuro. Como mostra o proprio relatério da pesquisa em seu portal na internet

“a principal conclusdo apontou que existe uma grande desconexdo entre o que é exigido dos
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jovens fora da escola e o que ¢ ensinado nela®’. Aqui ha um questionamento sobre quem define

0 que os jovens precisam aprender para atuar fora da escola para haver tal descompasso.

Nesse contexto, a aquisicdo de competéncias tem relacdo com a formagdo ou
construcdo de um sujeito competitivo que, quanto mais conhecimento e competéncias possui,
mas preparado ou mais diferenciado (vitrine pessoal) estaria para se inserir no mercado de
trabalho. O que Manfré (2022) ressalta € que, ja desde muito cedo em algumas escolas privadas
comega-se a fazer ecoar ou a construir a ideia da empregabilidade. E possivel notar o que seria
a escola para os idealizadores da pesquisa: um espaco que deveria tornar o conhecimento Util,
aplicavel em diferentes aspectos e contextos da vida profissional.

Aqui é fundamental compreender como o discurso do empreendedorismo permeia
tal projeto e como esse se insere até mesmo dentro dos debates sobre politicas educacionais, 0

que pode causar uma hiper individualizacdo do ensino. Manfré (2022, p. 381) relata que

dois documentos publicados pelo governo federal chama a atencdo: o parecer
CNE/CBE n° 13/2010, [...] que tratou da incluséo do empreendedorismo como
componente curricular desde a Educacdo Infantil, e o decreto n°10.393, de 9
de junho de 2020 [...], que instituiu a nova estratégia nacional de Educacao
Financeira (ENEF) e o Forum Brasileiro de Educacgéo Financeira.

O Parecer CNE/CBE n° 13/2010 (BRASIL, 2010) é permeado por defini¢cdes sobre
0 que é o empreendedorismo, acdo empreendedora e o ser empreendedor. Fica muito claro a
sua vinculacdo com o mercado de trabalho. O que € interessante notar em todo o documento é
que ndo hd um questionamento da falta de emprego que o texto mesmo afirmava existir, ou

seja, ndo se questionou o estado das coisas.

Um dos proponentes do empreendedorismo na educacao sugeriu que como ha falta
de empregos, seria interessante investir na educacdo empreendedora nas escolas para atuar no
mercado de trabalho. Aqui se questiona em qual contexto ou lugar no mercado de trabalho
sendo na informalidade como se tem visto. Ao final o parecer aprova o empreendedorismo

como um tema a ser tratado transversalmente na educagéo.

O decreto n°10.393, de 9 de junho de 2020 (BRASIL, 2020) institui a educacéo
financeira e fiscal. Sobre esse decreto € importante trazer as vozes de Del Gaudio e Pereira

(2022, p. 403). As autoras mostram qual o sentido e 0s possiveis efeitos de ensinar educacéo

10 Disponivel em: https://fundacaclemann.org.br/materiais/projeto-de-vida
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financeira e fiscal aos alunos em um contexto de crescente endividamento das familias e sem

perspectivas de saldar suas dividas.

No entanto, qual é o problema dessa intencdo? O fato de ela se chocar com a
realidade, que, como vimos nos dados anteriores, corresponde a criancas e
jovens cujas familias ndo conseguem sequer saldar as dividas contraidas e cuja
renda € insuficiente para arcar com gastos béasicos de transporte e
alimentacdo. Indagamos, neste caso, confrontando a proposi¢do dos temas
transversais com os dados da “realidade” produzidos e divulgados por érgaos
estatais ou patronais, qual o efeito relacionado ao ensino desses “objetos do
conhecimento” para cerca de 90% dos brasileiros. Tais “objetos do
conhecimento” promovem, na verdade, a construgdo de sentimentos de baixa
estima e culpa. Os estudantes passam a receber educacado financeira e fiscal
para aprenderem a poupar, e educagdo nutricional para se instruirem acerca
da importancia de uma alimentacdo correta. Porém, suas familias mal
conseguem comprar 6leo, arroz e péo.

Sempre de acordo com Manfré (2022) o que ha é uma abordagem sedutora de um
suposto sucesso na vida que dependeria da aquisicdo de competéncias, excluindo-se outros
elementos da vida dos alunos ou mesmo 0s contextos sociais dos quais fazem parte como a
econdmica e a politica. Para este autor, em sua leitura foucaultiana, o Projeto de Vida objetiva
formar sujeitos politicamente submissos, porém economicamente ativos € que o “protagonismo

¢ sindbnimo de desempenho” (idem. p. 388). Ainda acrescenta:

a Pedagogia empreendedora encarrega-se de despertar possiveis vocacgdes
empresariais nos estudantes, acrescentando que a acdo empreendedora
necessita ser a mola propulsora do Projeto de Vida, dotando-os de saberes

técnicos e instrumentais necessarios a educacio do futuro” (MAFRE, 2022, p.
385).

Por outro lado, pode-se dizer também que a apregoada liberdade de escolha e do
protagonismo juvenil por parte dos estudantes sobre aquilo que desejariam estudar para
continuar em sua vida profissional ou académica, traz em si a responsabilizacdo do aluno pelo
seu sucesso ou fracasso. Neste sentido € importante compreender como o neoliberalismo vem
implementando desde o inicio do século 20 os ideais da livre-iniciativa, do empreendedorismo

e a competitividade tanto nas escolas como nas universidades (SCOTTA, 2022).

Como observa Scotta (2022) apoiada em alguns autores, a teoria do capital humano
foi fundamental, principalmente a partir da década de 1970, para o desenvolvimento de uma
subjetividade desde a infancia sobre aquilo que os sujeitos deveriam ser no futuro. Uma teoria
que, segundo relata, propiciou a inculcacdo de ideias sobre a preparagdo para, num futuro

proximo, atuar no mercado de trabalho.



80

Esclarecem Resende e Resende (2011) o papel do discurso e seus possiveis efeitos
por quem detém os mecanismos capazes de fazer ecoar no meio social as identidades que
apresentam marcadores avaliativos afirmativos. Ou seja, é pelo discurso - recorrente - em
diferentes frentes midiaticas entre outros que sentidos acerca do que se é ou do que se pretende
que seja, circulam inculcando identidades. N&o é dificil encontrar no discurso empresarial e na
midia hegemdnica o que se espera dos sujeitos do Ensino Médio. Muito mais facil é encontrar
dentro da prépria escola essa aceitacdo por parte de alguns professores e gestores,
principalmente aqueles que trabalho na educagdo profissional, essa inclinacdo “irrefletida”

sobre ser empreendedor desde a escola.

Aqui considera-se aqueles determinados comportamentos individuais que
buscariam se qualificar para se destacar dos demais. O pano de fundo desta “pedagogia” ¢ o

estimulo & competicéo entre 0s sujeitos. Ter-se-ia assim um

cidadao investido de uma responsabilidade coletiva, cujo éxito pessoal é visto
como contributo para a melhoria da sociedade como um todo da lugar, a partir
desse deslocamento, a um sujeito apartado da ideia social, para quem suas
acBes sdo coordenadas com o fim de atendimento a interesses pessoais.
(SCOTTA, 2022, p. 356).

De acordo com Scotta (2022) a reforma do Ensino Médio em seu carater de
governamentalidade impinge ao sujeito aluno um modo de vida ou de construir a vida a luz do
empreendedorismo, da logica da concorréncia e do protagonismo juvenil. Essa autora ao
comentar sobre o processo de escolha dos itinerarios formativos indica uma “individualiza¢ao
dos processos de conhecimentos e/ou disciplinas a serem estudados nas escolas” (idem, p. 358).
E nesse sentido que a autora relaciona a teoria do capital humano com o gerenciamento de si.
Seria, portanto, de responsabilidade de cada aluno ou aluna, saber escolher seus préprios
caminhos, definir suas proprias metas, capacitar-se a partir dos recursos disponiveis, pois seria
de sua total responsabilidade a construgdo do seu Projeto de Vida e da escolha dos itinerarios

formativos mais convenientes aos seus propésitos.

Em uma entrevista cedida ao portal** Uol Economia o professor do Departamento
de Sociologia da Unicamp, Ricardo Antunes, pesquisador das relaces de trabalho em varias

partes do mundo, comenta que o empreendedorismo ¢ um mito e afirma que “em uma sociedade

1 Disponivel em: https://economia.uol.com.br/empregos-e-

carreiras/noticias/redacao/2019/09/14/entrevista-sociologo-ricardo-antunes-trabalho-emprego-
empreendedorismo.htm
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https://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/noticias/redacao/2019/09/14/entrevista-sociologo-ricardo-antunes-trabalho-emprego-empreendedorismo.htm
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na qual o desemprego, o subemprego e a precarizacdo sdo imensos, ha um chao social que
permite que o empreendedorismo ganhe forga”. A rede Globo de Televiséo tem sido uma porta-
voz do empreendedorismo no Brasil, buscando através de propagandas vinculadas ao MEC,
criar consenso sobre o protagonismo e empreendedorismo e sua naturalizagdo como pratica de
trabalho, principalmente no contexto da Pandemia de Covid-19, a qual causou o desemprego

de milhdes por todo mundo.

No periodo da entrevista realizada em 2019, o entdo governo federal incentivava a
formalizacdo de trabalhadores em microempreendedores individuais — MEI, que é a
materializacdo da precariza¢do do trabalho por hora. Ricardo Antunes comenta ainda que essa
disseminacdo do ideario do empreendedorismo é concomitante a impulso do desenvolvimento
da tecnologia digital e da continua desobrigacdo do Estado em garantir um minimo de
seguridade social. E essa desobrigacdo do Estado Brasileiro, por exemplo, manifestou-se na
reforma trabalhista de 2017 que desregulamentou o trabalho formal em alguns aspectos e
regulamentou a precarizacdo dos novos contratos de trabalho, inclusive o MEI, ampliando
sobremaneira as possibilidades da terceirizacdo das relaces de trabalho e o0 apagamento de

direitos.

Neste sentido, Antunes afirma que “o empreendedorismo é uma forma
mistificadora que imagina poder eliminar o desemprego, em uma sociedade que € incapaz de
preservar trabalho digno com direitos”. Incentivar o trabalhador para ser MEI é provocar a
mudanca de pessoa fisica, que possui direitos sociais e trabalhistas para pessoa juridica, cujos
direitos ndo se aplicam. Instaura-se, portanto, uma nova relacdo de trabalho que suprime tais
direitos. E importante considerar como os alunos do Ensino Médio tém sido interpelados a

seguirem nesse engodo.

29 ¢ L

A “racionalidade empreendedora” “¢ uma concep¢do de mundo que projeta o
empreendedor como fonte de todas as ideias, invengdes e riquezas” (LAVAL, 2021, p, 102)
atua fortemente no que tem se chamado de “uberiza¢@o do trabalho”, que ¢ a total precarizagao
do trabalho dagueles que laboram mediados pelas plataformas digitais de prestacdo de servicos,

dando-Ihe seu colorido ideoldgico.

Grandes empresas como Google, Ifood, Uber, Airbnb, Rappi e outras vem
ganhando cada vez mais espaco para atuar burlando as leis trabalhistas por onde passam — o
chamado “capitalismo de plataforma”. De acordo com Antunes (2021) essa nova-velha
modalidade de trabalho além de flertar com a precariedade do inicio da industrializagdo na

Inglaterra, momento histérico no qual homens, mulheres, idosos e criangas trabalhavam até 16
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horas por dia, tem ganhado forga em todo 0 mundo, principalmente em paises do Sul global que
tem servido de espagos de experimentacdo da exploracdo acentuada dos trabalhadores e
trabalhadoras mediados pela tecnologia digital. Consta nessa cartilha a inculcagéo de que cada
um deve cuidar de si, de se autogerenciar. E 0 que isso releva é a desobrigacdo do Estado em
criar politicas de emprego digno.

Para aprofundar um pouco mais a questdo da escolha por meio dos alunos de seu
projeto de vida e da escolha sobre o que estudar por meio dos itinerarios formativos evocamos
Han (2018) que discute em seu livro chamado “Psicopolitica — 0 neoliberalismo e as novas
técnicas de poder”. O autor afirma que ¢ de interesse do neoliberalismo a exploragcdo da
liberdade, pois por meio da ideia da “livre escolha” obtém-Se maiores lucros. O capital entéo

usaria a liberdade para se reproduzir. Em suas palavras

0 neoliberalismo, como mutacdo do capitalismo, torna o trabalhador em
empreendedor. [...] Hoje, cada um é um trabalhador que explora a si mesmo
para sua propria empresa. Cada um é senhor e ser em uma Unica pessoa. A
luta de classes também se transforma em uma luta interior consigo mesmo.
(HAN, 2018, p. 14) (italico no original).

A ideia da exploracdo da mente no contexto atual € uma contraposicdo a sociedade
disciplinar estudada por Michel Foucault, como coloca Han (2018). E que agora ndo seria mais
eficiente a exploracao forcada, nos moldes tradicionais do chdo da fabrica, embora esse tipo de
trabalho ndo tenha desaparecido, inclusive tem se avolumado nos paises da periferia do
capitalismo (ANTUNES, 2021). Mas que atualmente o controle seria da psique, da mente, da
ideia de que o sujeito € livre para fazer suas escolhas, uma vez que tal controle seria muito mais

sutil.

Em trés propagandas*? do Ministério da Educacéo e que circularam na TV aberta a
exploracdo da livre escolha e do protagonismo juvenil estdo bem evidentes. Tais pecas fazem
ecoar sentidos de mudancas a partir da reformulacéo curricular, de que a partir deste marco o
Brasil ird avancar. O uso de pessoas jovens mostra a quem as propagandas se enderecam. Ao
mesmo tempo essas propagandas constituem seu outro ao falar de si: aquela educacédo

tradicional considerada desatualizada e desconectada dos jovens.

12

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=C-M ewoa0iY ,
https://www.youtube.com/watch?v=rffon63gGBY e
https://www.youtube.com/watch?v=SArnpY9y0QY &feature=youtu.be .
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O trabalho do professor e a formagao inicial docente: para onde caminham com a reforma?

Com relagdo ao trabalho docente, a lei do “novo” Ensino Médio precariza,
desqualifica e aumenta a sua vulnerabilidade (LINO, 2017). As alteragdes ocorreram nos artigos
44,61, 62, 62-B da LDB. Com relagdo as alteracdes na CLT estas ocorreram no art. 318.

Listaremos as questdes até entdo em maior evidéncia. De acordo com Lino (2017)
a modificagdo realizada no art. 61 da LDB pela Lei n° 13.415/17 tem a ver com 0 estatuto
atribuido ao professor da educacédo basica. Ao incluir o inciso IV - notério saber - sem definir
que saber é esse, desqualifica o profissional docente, rebaixa seu trabalho e essa inclusdo se
choca com a formacédo exigida para atuar na escola. A autora afirma que essa mudancga € um
retorno ao profissional leigo que ministrava aulas sem ter a qualificacdo necessaria como

ocorria até a década de 1940 no Brasil. Portanto, trata-se de um retrocesso.
A LDB diz o seguinte:

Art. 61. Paragrafo unico. A formacao dos profissionais da educacédo, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacgéo basica, terd como
fundamentos:

I — a presenca de sélida formagdo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il —a associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades.

Como o artigo faz ver, o trabalho docente deve ser exercido mediante qualificacao
profissional e de suas experiéncias anteriores na area. Logo, ndo ha lugar ou motivo pelo qual
haja a necessidade de incluir alguém para atuar como notdrio saber, sendo que esse saber nao
estd claramente ou textualmente definido da lei. E pior quem tera autoridade para validar se o
saber notorio é valido ou ndo para ser considerado propicio as finalidades do ensino de

qualidade.

Sobre a inclusdo comentada a redacdo da LBD art. 61 inciso IV consta da seguinte

forma.

IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteddos de &reas afins & sua formagdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
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corporacdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36

Lino (2017) aponta que houve muita luta social, com a inclusdo na LDB pela Lei
n° 12.014 de 2009, em torno da qualificagdo do professor para atuar na educacéao e agora, com
a modificacdo na lei, isso se torna fragilizado. Neste caso a lei do “novo” Ensino Médio ignora
toda a luta em torno da qualificacdo dos profissionais da educacdo, ao fazer tal modificacdo a

revelia dos interessados na matéria.

Outra modificacdo realizada é a vinculacdo da formacdo de professores (BNC —
FORMACAO) a BNCC: “§ 8° Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular”. A BNCC ja muito criticada em sua logica
neoliberal e de trabalho com conteddos minimos a serem ensinados, as instituicoes de ensino
superior se veem obrigadas, ndo sem resisténcia, a formar para a precarizacdo do trabalho

docente. A alteracdo ocorreu com a insercao do paragrafo 8° ao art. 62 da LDB, como referido.

Uma outra mudanca tem a ver com a empregabilidade dos docentes. Como a escola
ndo é obrigada a ofertar os cinco itinerarios formativos e com a restricdo orgcamentaria imposta,
Lino (2017) comenta que a tendéncia vai ser a oferta do minimo legal. 1sso impacta a
distribuicdo da carga horaria dos professores. A autora prevé o ndo cumprimento do art. 35 da
LDB, que alude as finalidades do Ensino Médio. Ou seja, como o0s alunos terdo uma formacao
com bases nos conhecimentos socialmente reconhecidos e acumulados se a oferta dos
itinerarios formativos pode ser reduzida nas escolas? Isso além de incidir sobre a qualidade da
educacdo, cerceia 0 aceso ao proprio conhecimento através da escola. E ndo se pode esquecer
da ndo obrigatoriedade de disciplinas tornadas “estudos e praticas” e a obrigatoriedade de

apenas trés como ja mencionado.

O art. 8° da reforma alterou o art. 318 da CLT que passou a ter a seguinte redacgéo:
“Art. 318. O professor podera lecionar em um mesmo estabelecimento por mais de um turno,
desde que ndo ultrapasse a jornada de trabalho semanal estabelecida legalmente, assegurado e
ndo computado o intervalo para refeigdo.” Ou seja, agora o professor podera trabalhar mais
horas por dia, numa intensificacdo de seu trabalho. Havera, portanto, aumentos nos custos de

transporte e alimentacéo.

Como discute Simdes (2017) com a ndo obrigatoriedade das disciplinas de ciéncias
humanas, ndo seria necesséria a contratagdo de novos profissionais. O que pode levar no curto

prazo a perda de renda ou 0 aumento do trabalho em mais de uma unidade escolar. Como aponta
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0 autor, isso pode colocar tais professores dessa &rea em uma posi¢do subalterna de
desvalorizacdo docente, com implicagdes também para a formacéo inicial. Além de simplificar
a formacdo do Ensino Médio, a lei ignora a trajet6ria de milhares de profissionais da educacéo.

Conforme afirma Aradjo (2018, p. 231) a flexibilizacdo da contratacdo de
professores foi uma demanda colocada pela CONSED - Conselho Nacional de Secretérios de
Educacdo - e que foi atendida na lei. Aponta-se que havera um aumento da carga de trabalho,
pois com a reforma curricular, muitos professores perderdo carga horéria e terdo de ministrar
disciplinas fora do escopo de sua formagéo, como o Projeto de Vida. E como ja acontece, muitos
professores deverdo trabalhar em duas, trés escolas para completar as horas de trabalho.

Esta secdo ndo pretendeu esgotar as questdes que a reforma curricular mediante a
Lei n° 13.415/17 impds a todas as escolas e sistemas de ensino do pais. O que foi proposto para
esse curto texto tem a ver com algumas das principais criticas identificadas e possiveis
consequéncias apontadas por diferentes pesquisadoras e pesquisadores e no que cabe ressaltar
a previsao de ampliacédo das desigualdades, considerando que o vasto territorio nacional possui
multiplicidades de existéncias, condi¢cdes materiais e distintas trajetdrias e demandas esbarram

em uma proposta curricular que a tudo quer homogeneizar.

Educacéo geogréfica e raciocinio geografico: o apagamento tedrico de um objeto de ensino

A Ultima parte deste capitulo de forma breve foi delicada a sintetizar algumas
criticas elaboradas por alguns pesquisadores da area de Ensino de Geografia acerca do
raciocinio geografico na BNCC no Ensino Fundamental e do lugar da Geografia na BNCC do

Ensino Médio.

Uma das questBes postas sobre o raciocinio geografico € sua relacdo com as
politicas educacionais do Brasil ressaltamos as consideracdes de Girotto (2021) como parte de
um “discurso hegemodnico” que normaliza e normatiza as formas de ensinar e aprender na

Geografia na escola com pretensa orientacdo de se resolver problemas.

As consideragdes de Girotto (2021) nos permite relacionar a forma e o conteido da
BNCC de maneira indissociavel dentro do processo histérico das politicas curriculares no Brasil

desde a década de 1990. Diferente do que o autor postula um olhar mais para a forma do que
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para o contetdo da BNCC, porque mira o contetudo extraverbal do documento, em nossa
concepgdo, com base em nossos estudos da linguagem, forma e contetdo ndo estéo dissociados.
E quando falamos em contetdo nos referimos ao projeto discursivo oriundo de uma producgéo
discursiva institucional, local privilegiado para poder dizer. Estamos atentos, portanto, aos
discursos que moldam a forma do texto, disputam ou instauram sentidos e produz uma

Geografia imbricada de poder e autoridade.

O que Girotto (2021) chama a atencdo de forma precisa é a relacdo entre agentes
hegemaénicos e as condi¢des dadas por esses agentes para a producdo discursiva do texto da
Base. Precisamos pbr o texto da Base em relacdo com diferentes interesses (mercadoldgicos)
de agentes hegemdnicos econdmicos dentro e fora do Brasil. Uma questdo muito bem avaliada
de criticas, dados e argumentos. Alem da relagdo com outra politica que Girotto (2021) adverte:
a de formacao de professores, pois a BNCC pretende orientar esta formacao e ai reside, a nosso
ver, 0 germe de toda precariedade da formacéo docente.

O projeto BNCC do Ensino Médio no contexto das ciéncias humanas e sociais
aplicadas como se vé no Ensino Médio, diluiu as disciplinas em competéncias que orientam a
producdo de um conhecimento dtil, inclusive a Geografia (LUZ NETO, 2021). H& que se
considerar que nesta esta etapa da educacdo bésica a ciéncia geografica perde mesmo espacgo
enquanto ciéncia, que orienta e produz um conhecimento sobre diferentes questdes sociais

considerando a producao contraditoria, excludente e capitalista do espaco.

Se a Geografia ndo se torna obrigatério no Ensino Médio, Luz Neto (20221, p. 389)
afirma que agora “a Geografia tera que disputar sua presenga nos itinerarios formativos”.
Acrescentamos que, enquanto a Geografia na escola servir como contetdo para vestibulares e
para 0 ENEM ela vai continuar existindo, principalmente nas escolas particulares. Trajando o
discurso pedagogico (AGUIAR e ROCHA, 2022) a BNCC usa os discursos pedagdgicos para
legitimar-se, imputando aqui e ali a responsabilidade da aprendizagem no professor e no aluno

e ndo se fala em educacdo, mas sim em aprendizagem.

“O desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes perde centralidade,
pois a logica é da competitividade por espaco nos itinerarios formativos” (LUZ NETO, 2021,
p. 389). E aqui deixamos nosso questionamento: qual Geografia esta-se forjando, ou melhor,
esta sendo produzida para a educacdo basica? De um lado, no Ensino Fundamental, a Geografia
como apontam Aguiar e Rocha (2022) foi deslocada do estudo do espago geografico para o
desenvolvimento de um suposto raciocinio geografico, que nasceu fora das discussdes, nos

Estados Unidos para atender a apropriacdo das geotecnologias nas escolas estadunidenses e, no
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Brasil, o dito pensamento espacial como base para o raciocinio geografico foi implantado com
ares de novidade e sendo refor¢ado por autores consagrados da area de Ensino de Geografia.
Desenharam uma Unica forma de pensar para a Geografia na escola e muitos estudiosos sérios
tém investido tempo e dinheiro pablico nisso, desconsiderando toda a histéria e epistemologia
da Geografia (GIROTTO, 2021).

Se o curriculo ndo pode ser tomado como algo sem pretensdes € preciso que seus
produtores, que se dizem pesquisares sérios sejam responsabilizados com o rechaco da prépria
Universidade. Principalmente quando se sabe que as discussfes da primeira e segunda versoes
da BNCC do Ensino Fundamental tinham rumos diferentes do que foi apresentado na terceira
versdo. E principalmente com relacdo ao aumento das desigualdades ja apontadas por diferentes

grupos de pesquisas.

Com todas as criticas realizadas sobre os PCN de Geografia da década de 1990 e
com as diretrizes para o Ensino Médio desta mesma década e dos anos seguintes (PCMEM,
PCN+, DCNEM) ainda assim podia-se vislumbrar uma certa identidade da ciéncia geografica:
0 estudo do espaco geografico, das questbes contraditorias do espaco social. Na BNCC tudo
isso se perde: conceitos, categorias, teorias etc. para algo associado as geotecnologias
(AGUIAR e ROCHA, 2022) em um pais que, no contexto da pandemia de Covid-19 (2020-
2022) milhdes de alunos ndo tinham acesso a internet banda larga. Qual Geografia foi produzida
ou tem pretendido ser? Uma “Geografia viiva do espaco” outra vez agora no contexto da

escola?

Mas a BNCC de Geografia pretende produzir um certo tipo de conhecimento. E
aqui vale lembrar Laval (2021) que fala sobre como o neoliberalismo se preocupa com a
producdo de conhecimento na sociedade, mas um conhecimento reduzido, precério e utilitario.
Segundo este autor “ha, aqui, portanto, uma dupla reivindica¢do: de um lado, a favor de um
investimento macico na educacao e, de outro, a favor de uma reducdo dos conhecimentos que
sdo considerados chatos e inlteis por ndo ter ligagdo clara com uma pratica ou um “interesse”

(idem, p. 50).

Encontramos na BNCC essa dupla reivindicacdo: de um lado viu-se um
investimento macigo das instituicGes privadas na producdo das condi¢cGes materiais da Base,
principalmente a Fundagdo Lemann, mas ndo apenas esta; de outro desde a década de 1990,
orientados pelo neoliberalismo, tem-se visto que o0s interesses econémicos tém induzido o
conhecimento cientifico e escola a algo minimo, utilitario e superficial. E o que sobra da

Geografia e do debate tedrico e epistemoldgico no texto da Base? Nada! Encontra-se uma terra
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arrasada na qual os frutos crescerdo precarios: saberes, sujeitos e futuros trabalhadores e

trabalhadoras.

Ao longo deste primeiro capitulo centramos o debate em duas frentes: primeiro em
torno da producédo académica a respeito do raciocinio geografico. Mostramos a partir de alguns
autores que ndo ha consenso com relacdo ao tema, muito menos mostra-se plenamente acabado
do ponto de vista tedrico. Segundo, na reforma curricular que mais que descaracteriza a
Geografia na escola. Ha muitas criticas, pois a BNCC deixa ver muitas lacunas tendo disponivel
um volume qualificado de discussdes tedrico praticas sobre educacéo, curriculo e escola que o
pais apresenta atualmente. Cabe agora, a nosso ver, ou qualificar o debate sobre raciocinio
geografico uma vez que estéa posto, ou projetar uma outra educacdo para a Geografia na escola,
apesar da Base. Vale lembrar que no chdo da escola muitas Geografias sdo produzidas.
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CAPITULO 2

DOS REFERENCIAIS TEORICOS AOS DIRECIONAMENTOS PARA A
INVESTIGACAO CIENTIFICA

As contribuicdes tedricas do Circulo de Bakhtin

Por considerarmos que ha a necessidade de uma melhor qualificacdo do processo
de ensino e aprendizagem no Ensino de Geografia, principalmente considerando a proposi¢éo
da BNCC para esta disciplina escolar, trazemos a essa arena de linguagens uma perspectiva que
busca por meio da linguagem, lancar luz ao debate acerca do raciocinio geografico, tendo em

vista sua insuficiente discusséo tedrica.

Dentro deste contexto, nesta pesquisa adotamos os referenciais tedricos do Circulo
de Bakhtin, especificamente os textos de Mikhail Bakhtin, Valentin Voléchinov e Pavel
Medviédev, além das contribuicdes de Lev Semionovitch Vigotski para a educacao,
aprendizagem e desenvolvimento humano a fim de pensar uma Geografia Escolar que considere
os alunos como sujeitos historicos e espacialmente situados com seu repertorio simbélico e

cultural.

A partir da perspectiva dialogica do discurso (BRAIT, 2018) o discurso assume
papel central para compreendermos de que maneira o aluno constrdi seu conhecimento a partir
de discursos alheios (ciéncias, vozes do cotidiano, da midia etc.) em um contexto de multiplas
relacGes e interagdes discursivas que ocorrem em sala de aula e, mais especificamente, nas aulas

de Geografia na escola basica.

Para Brait (2018, p 24) “essa ¢ sem duvida uma das caracteristicas de uma
teoria/andlise dialogica do discurso: ndo aplicar conceitos a fim de compreender um discurso,
mas deixar que os discursos relevem sua forma de produzir sentido, a partir do ponto de vista
dialdégico, num embate.” Para a autora ¢ importante que os sujeitos falem e a partir de seus
enunciados, possam-se chegar as relagcdes dialogicas travadas no nivel do discurso. E mais
ainda, que o embate de vozes revelem as significacdes para as quais apontam de seus

respectivos lugares sociais.

A linguagem como dimensdo constitutiva do ser humano é a condigdo principal

para 0 estabelecimento de relagcbes sociais (FAIRCLOUGH, 2016) desde a infancia,
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considerando contextos concretos de interagcdo: em casa, na escola, na igreja, na associacdo de
bairro etc., bem como para o desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 2009). Nesse sentido, cabe
a partir dos referenciais escolhidos tecer consideracdes a respeito desse campo simbdlico.
Compreende-se, portanto, que a linguagem € central para investigar as relacbes construidas
entre o aluno, o professor, conhecimento cientifico e a realidade socioespacial transformada em

contelidos escolares.

Em um texto datado de 1930 Voldchinov (2019) descreve brevemente a origem da
linguagem. A partir de sua orientacdo marxista, atribui a organizacdo do trabalho e da vida
social como promotores do aparecimento dos primeiros sons, e, na sequéncia de varios fatores
e acontecimentos, o aparecimento das palavras e frases até um sistema linguistico organizado.
Considera a atividade econdmica como for¢ca motriz do aparecimento das necessidades de
comunicacdo e de um horizonte intelectual possivel. Influenciado por questbes historico-
politicas de sua época esse pensador considerava importante uma teoria de linguagem associada
a materialidade da vida e buscou em outras questbes desenvolver estudos sobre o
desenvolvimento da consciéncia humana considerando a linguagem como elemento

constitutivo desse processo.

Mas € a interacdo discursiva que ganha profundidade em Valentin VVoléchinov, em
seu livro “Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método sociologico
na ciéncia da linguagem” (MFL) publicado em 1929, discute questdes sobre sua filosofia da
linguagem de orientacdo marxista. De acordo com Zandawais (2018) dois conceitos da teoria
marxista sdo fundamentais para compreender sua teoria marxista da chamada criacdo
ideologica” no livro MFL (FARACO, 2009): infraestrutura e superestrutura.

Aqui, mesmo que de forma breve, é preciso ressaltar que no periodo stalinista
(1922-1953), o Estado Soviético impingiu ao seu povo uma lingua Unica nacional. E as
interpretacdes teoricas da teoria de Karl Marx, segundo Voléchinov (2017) compreendiam a

leitura das contradicGes sociais de forma mecanica, quase de forma vertical.

Como afirma Zandawais (2018) essas leituras consideradas distorcidas da obra de
Marx também serviram ou deram base a criacdo de uma teoria de linguagem classista
desenvolvida por Stalin, a qual foi adotada em seu regime. E nesse contexto inicial do Circulo
que as producdes irdo conceber a palavra como signo que trafega em diferentes classes sociais
e contextos diversos, sendo habitada pelas valoragGes signicas sociais das contradi¢fes da
diversidade social constitutiva da Unido Soviética de entdo. E para estudar como a palavra aqui,

ali e acold recebe diferentes tonalidades ideoldgicas, Vol6chinov estudou-a a partir da
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infraestrutura, ou seja, da realidade concreta, das linguagens que saiam da boca do povo, dos
grupos sociais. E a interacdo verbal nos estudos literarios foi uma das formas encontradas pelo
grupo para desenvolver sua filosofia de linguagem, porque o romancista participa da vida social
e orquestras as vozes no romance ao observar a realidade (BAKHTIN, 2018).

Falar em interacdo discursiva ou comunicagdao discursiva é pressupor relacdes
sociais nas quais o enunciado figura como elo, como atividade, como veiculo de significacdes
e constitutiva dessas mesmas relacdes sociais. E onde a palavra como signo perde sua
estabilidade e se torna flexivel (ZANDAWAIS, 2018).

Volochinov (2017, p. 219) afirma que “a interacdo discursiva ¢ a realidade
fundamental da lingua”. Para Bakhtin (2016, p. 28) o enunciado ¢ a “real unidade da
comunicagdo discursiva”. Dentro de uma cadeia discursiva que pode se tornar infinita. Ambos
0s autores concordam que o discurso como linguagem em uso, torna possivel a comunicagédo

verbal ao mesmo tempo em que tambem é transformada.

porque o discurso sé pode existir de fato na forma de enunciados concretos de
determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre estd fundido
em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e
fora dessa forma ndo pode existir. (BAKHTIN, 2016, p. 28).

No espaco da sala de aula a troca, ou melhor, o carater responsivo da comunicacao
verbal pelos enunciados alternados, o conhecimento € compartilhado e ressignificado pelas
circunstancias situacionais. 1sso quer dizer que o préprio conhecimento vai sendo valorado de
diferentes formas, a partir das relacdes sociais que sdo travadas nas aulas de Geografia. Essas
interacdes discursivas que ocorrem tanto nas aulas de Geografia como em qualquer espaco que
haja pelo menos duas pessoas (e que pessoalmente ndo precisam se encontrar, COMo NO espaco
do texto) as palavras como signo, ou seja, dotada de valor social, “adquirem orientagdes
proprias a partir das necessidades de uso concreto a que respondem e dos modos como Ssao
apropriadas nas falas do cotidiano pelos sujeitos” (ZANDAWAIS, 2018, p. 106).

Para o Circulo, o enunciado, o discurso verbal ndo tem natureza individual, ndo se
funda no sujeito, muito embora este o verbalize; mas tem uma natureza e uma orientacao
sociais, pois pressupde pelo menos dois falantes de uma lingua, o objeto do enunciado em uma
situacdo imediata de comunicacdo discursiva, considerando as posicdes sociais que esses
falantes ocupam, 0s grupos sociais dos quais fazem parte e a partir dos quais enunciam e

encontram apoio, bem como o horizonte social da época vivida da qual participam e se inserem.



92

De acordo com Voldchinov (2017) o enunciado é um ato Unico e irrepetivel, porque
quem o enuncia é um sujeito historico situado concretamente. Este autor em todos 0s seus textos
é bastante categorico ao fazer afirmagdes como na citagdo acima. Considera o uso “real” da
lingua, ou seja, na vida cotidiana ou nas diversas esferas de atividade humana da criacéo
ideoldgica (cientifica, politica, literaria, religiosa etc.). Mais adiante trataremos deste ponto. A

ideia de enunciado concreto é justamente a materialidade da lingua como discurso.

Muitas linguagens habitam a sala de aula, pois o0s sujeitos cujo repertorio foi
adquirido ao longo da vida, enunciam um discurso estratificado, ou seja, continente de muitas

outras linguagens sociais. E tais linguagens valoram os objetos de diferentes formas.

E no romance que Bakhtin (2014) afirma existir uma estratificacio da lingua
concernente a toda diversidade social e as mais varias formas de relagdes sociais. Essa
estratificacdo social da lingua € conhecida do romancista, que vai orquestra-la no todo de uma
obra literéria. Foi através de seus estudos sobre os romances de Dostoievski que Bakhtin (2018)
construiu uma rica teoria da dialogismo presente no discurso, isto é, quando um enunciado se

reporta um ao outro se respondendo ou antecipando respostas.

As relagbes dialdgicas que Bakhtin (2018) discute em seu estudo s se tornam
possiveis por meio da relagdo entre enunciados que, dotados de autores/interlocutores, ao serem
criados, suas posicdes sociais sdo expressas. E 0 que sdo relacbes dialogicas? Para Bakhtin
(2011, p. 320) “sao relagdes de sentido™.

Como pontua Fiorin (2020, p. 18-19) as relacGes dialdgicas de que ele se ocupou
ndo sdo o dialogo face a face, mas as relagdes entre posi¢des sociais” ¢ constituem-se na
fronteira entre duas consciéncias, dois sujeitos. Logo, segundo Bakhtin (2018) ndo héa

enunciado sem que algo signifique, sem alguém que o crie e sem uma posicao social expressa.

Seria importante entdo, do ponto de vista do ensino de Geografia que o aluno ou a
aluna seja levado/a a produzir sentidos materializados como novos conhecimentos e nao
reproduzir o mesmo do discurso ja dito com outras palavras. Ou seja, que consiga, por meio
dos conhecimentos geogréaficos responder ao sentido do discurso presente nos conteddos

escolares.

Bakhtin (2018) afirma que as rela¢des dialogicas estdo fora do campo da linguistica
por ndo se tratar da analise dos elementos do texto, embora a materialidade linguistica seja um
elemento constitutivo do enunciado como a sua parte que se repete (palavras, por exemplo).

Mas no campo da metalinguistica que considera a lingua viva e concreta como discurso
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(BAKHTIN, 2018). Dito de outra maneira, 0 pensamento bakhtiniano perpassa por considerar
como o discurso de um sujeito real, concreto e histérico volta-se para o discurso do outro em

diferentes graus de concordancia e discordancia.

As relacOes dialdgicas para Bakhtin (2018) sdo possiveis entre estilos de linguagem,
os dialetos sociais, porque é onde, segundo o0 autor, se encontram as posi¢cdes concreto
semanticas; mas também sdo possiveis no interior de um enunciado. A titulo de exemplo,
podemos fazer a seguinte referéncia. Em uma palestra sobre as mudancgas climéaticas um
ambientalista foi convidado a palestrar e fez a seguinte afirmagdo: “O aquecimento global é
fruto do uso intenso dos recursos naturais”. Chamamos a aten¢do para como a expressao
“recursos naturais” aparece interiormente dialogizada, pois tal expressao nao nasce do discurso
ambientalista, mas do discurso capitalista que transformou elementos da natureza em recursos
para gerar riqueza. Para o capitalista a &gua, o solo ou o petroleo sdo fontes de riqueza, portanto,
recursos a serem explorados. Ao tomar essa expressao “recursos naturais” em seu discurso, o
ambientalista produz um enunciado bivocal, que faz ver duas vozes, a dele e a do outro
(capitalista) que o constitui, mas a relacdo dialdgica € de discordancia daquela posi¢ado concreto-

semantica que afirma que as mudancas climaticas ndo derivam de atividades humanas.

De acordo com Voldchinov (2019, p. 268) é importante considerar tanto a producao
do enunciado (formas verbais) bem como as condigdes dessa produgdo. Assim afirma que “seria
uma tarefa infrutifera tentar compreender a construcdo dos enunciados que compfem a
comunicacgdo discursiva sem tracar uma relacdo com as condi¢des sociais reais (a situacao)

produtoras desses enunciados”.

A construcdo de um enunciado depende das condicdes extralinguisticas. E a palavra
enquanto signo®?, portanto valorada, que requer uma resposta ativa de um outro centro de valor.
Para Voléchinov (2017, p. 91) “tudo o que ¢ ideoldgico possui uma significagdo: ele representa
e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele ¢ um signo.” A partir dessa citacao é possivel
dizer que, para o autor do Circulo de Bakhtin, algo se torna signo quando possui alguma
significacdo, alguma inscricdo de valor quando cria uma imagem de algo, quando algo esta

investido de alguma ideologia e quando essa significacdo expressa algo que lhe € externo.

A ideologia, para o autor, € oriunda do campo dos signos. Segundo Bakhtin (2011,

p- 319) “nenhum fendmeno da natureza tem “significado”, so os signos (inclusive as palavras)

13 Essa discussdo sobre o signo ideologico para o Circulo de Bakhtin serd retomada na segdo “Produgdo discursiva
de base geografica dialogicamente orientada”.
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tém significado. Por isso, qualquer estudo dos signos, seja qual for o sentido em que tenha

avancado, comeca obrigatoriamente pela compreensao”.

Consoante Zadwais (2018) a materialidade do signo na palavra depende das
condi¢des materiais que 0s sujeitos vivem, pois, tais condigdes em seu carater contraditorio,
uma vez que diferentes experiéncias sdo produzidas e vividas, possibilitam a producéo variada
de sentidos. A autora comenta que as determinacdes histdricas sdo a condi¢ao para que 0s signos

sejam ideologizados, quer dizer, significados de diferentes formas.

Se pessoas distintas experimentam a fome de forma diferente, a significacdo do que
seja a fome para cada uma seré diferente dada as condices histéricas. Aqui Zawduais (2018)
sugere que o real, sob estas condicdes, seria instavel, sendo permanentemente retrabalhado com
0 movimento da sociedade. 1sso pode abrir uma contrapalavra: a de que independente das
experiéncias de fome, ela existe e aflige milhGes de pessoas. Mas, nesse contexto, ndo se esta
relativizando tal problema social, mas exemplificando como o real por ser interpretado e
significado do lugar social de cada um. Aqui, entra em relagdo antagbnica os pontos de vistas
ou 0s embates em sujeitos ou grupos sociais, por exemplo, na qual a palavra (fome) como signo

torna-se neutra por circular em diferentes contextos de significacao.

Como ja dito e exemplificado, de acordo com Bakhtin (2018, p. 210) as relac6es
dialdgicas podem acontecer com a totalidade do enunciado ou apenas com uma parte deste, ou
seja, “como signo da posi¢cdo semantica de um outro, como representante do enunciado de
outro, ou seja, se ouvimos nela a voz do outro”. Essa parte ¢ interessante ¢ importante para os
propdsitos desta pesquisa, pois nas interacBes estabelecidas com os alunos por meio de
diferentes atividades, nas quais muitas vozes concretas e discursos sociais estavam presentes, a
forma como cada aluno respondeu a essas vozes tornou-se elemento importante para saber

como ele se apropriou das linguagens sociais e as ressignificou de sua posicéo.

De acordo com Faraco (2009) quando um signo reflete uma realidade ele esta
dizendo como dada realidade € ou se apresenta para um dado sujeito ou grupo social, mas ndo
apenas como um reflexo do que aconteceu ou acontece, ou mesmo pela forma como as coisas
estdo constituidas. De acordo com esse autor, o processo de refletir se da sempre pela refracéo
da realidade, ou seja, pelo modo como essa realidade é significada a partir de uma posi¢éo
axioldgica assumida, uma posicdo de valor. Diferentes posicfes axioldgicas assumidas no
discurso apresentam o objeto do discurso a partir de um ponto de vista, de uma visédo de mundo,

de uma ideologia.
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A refragdo, é desse modo, uma condigdo necessaria do signo na concepgao do
Circulo de Bakhtin. Em outros termos, para o Circulo, ndo é possivel significar
sem refratar. 1sso porque as significagdes ndo estdo dadas no signo em si, nem
estdo garantidas por um sistema semantico abstrato, Unico e atemporal, nem
pela referéncia a um mundo dado uniforme e transparentemente, mas séo
construidas na dindmica da histéria e estdo marcadas pela diversidade de
experiéncias dos grupos humanos, com suas indmeras contradicbes e
confrontos de valoragdes e interesses sociais (FARACO, 2009. p. 51).

Quando falamos que algo é bom ou ruim, certo ou errado, justo ou injusto,
agradavel ou mesmo aceitavel ou ndo etc., estamos avaliando o objeto do discurso a partir de
uma posicao assumida, de uma presuncdo de valor que norteia e sustenta ndo somente nosso
projeto de discurso, mas o conjunto de nossas a¢des sobre/com/no mundo. E isso constitui o
averso do discurso, o seu outro (FIORIN, 2011). Assim, o dito sobre algo é também uma

avaliacdo sobre este.

Para Ponzio (2012, p. 112) o signo esta inserido em “um processo de interacéo
social e reflete a realidade de ponto de vista ideologico; além do que a existéncia de um signo
ideologico, como também sua recepcao-interpretacao, “pressupde a existéncia de vinculos
sociais”. Nota-se a fecundidade desta citacdo que faz ver que 0s processos de producdo e
interpretacédo de signos sdo socialmente condicionados pela posicao ideologica assumida pelo

falante.

Como afirma Volochinov (2017, p. 95) o signo ideoldgico ndo se forma da
consciéncia individual, mas entre consciéncias, nas situagdes concretas, no meio social, nos
embates que sdao travados em torno de algo, nas disputas de classe. Esse autor considera “a

palavra € o fendmeno par excellence” (idem, 2017, p. 98).

Para VVoléchinov (2017) a palavra é um signo neutro, ou seja, ela pode ser utilizada
pelas diversas formacdes ideoldgicas: cientifica, religiosa, politica, econdmica. Uma mesma
palavra pode ser usada em diferentes projetos particulares. Ao mesmo tempo a palavra possui
historia e muitos significados a habitam. A palavra por assim dizer pode adquirir diversas
apreciacdes de valor a depender de como € utilizada. A palavra também constitui o discurso
interior da consciéncia individual, pois como coloca Voldchinov (2017) a consciéncia é

socioldgica porque povoada por signos que se formam entre os individuos.

Para Volochinov, (2017. 100) “esse papel excepcional da palavra como um meio
da consciéncia, determina o fato de que a palavra acompanha toda a cria¢do ideol6gica como
seu ingrediente indispensavel” (VOLOCHINOV, 2017, p. 100). O autor considera que a palavra

ndo pode substituir todos os signos, como por exemplo, ao citar que a palavra ndo pode



96

substituir uma obra musical ou mesmo gestos corporais que realizamos em nossa comunicacéo
cotidiana. Dito de outra maneira: nem tudo pode ser expresso pelo discurso verbal. Mas o autor
admite também que qualquer producdo signica, mesmo ndo verbalmente materializada, é
acompanhada de uma “refragdo ideologica da palavra”, isto €, da palavra com alguma avaliagao

social.

Nenhum signo cultural permanece isolado se for compreendido e ponderado,
pois ele passa a fazer parte da unidade da consciéncia verbalmente
formalizada. A consciéncia sempre saberd encontrar alguma aproximacao
verbal com o signo cultural. Por isso, em torno de todo signo ideoldgico se
formam como que circulos crescentes de respostas e ressonancias verbais.
Qualquer refragdo ideolégica da existéncia em formacdo, em qualquer
material significante que seja, é acompanhada pela refracdo ideoldgica na
palavra como um fendmeno obrigatério concomitante. A palavra esta presente
em todo ato de compreensédo e em todo ato de interpretagdo. (VOLOCHINOV,
2017, p. 101).

No contexto da sala de aula o professor para interagir além da linguagem cientifica
da ciéncia de referéncia, utiliza outros meios com os alunos. Esses outros meios séo modos de
enunciar e de construir diferentes relacfes sociais em situacdes de ensino- aprendizagem. Nesse
sentido, o professor de Geografia se vale de diferentes “géneros do discurso” para ministrar
suas aulas, que sao diferentes formas de comunicacédo, de projetos de dizer. O mapa, o texto
verbal, a masica, o documentario, o filme, a reportagem, o romance, a aula de campo, o conto,

a entrevista, entre tantas outras, sdo formas nas quais a comunicacao verbal se materializa.

Se a situacdo extraverbal € um dos elementos condicionantes como postula
Volochinov (2017) certas formas de agir e interagir com os alunos sdo mais regulares que outras
na pratica docente, pois o professor vai considerar as caracteristicas das suas turmas: a idade, a
origem social, a classe social, o territdrio da qual a escola faz parte, a cultura da escola, as
familias etc. Nesse sentido, cada relacéo social serd mediada a partir de um contexto especifico
de “formas relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2017, p. 262) - 0s géneros do
discurso - que cumprirdo o papel de compor e constituir as interacdes e as atividades em sala
de aula. A depender dos objetivos de cada aula e dos contetidos a serem ministrados, diferentes

géneros podem ser mobilizados.

Bakhtin (2011) afirma que nds, pessoas de carne e 0sso, usamos em nossa vida
variados géneros como forma de organizar nossas atividades mesmo ndo se dando conta disso.

Tais géneros podem ser orais ou escritos, mais simples ou mais complexos.

Falamos por meio de géneros do discurso. Para tanto, imaginemos que o professor

de Geografia vai trabalhar o conteudo urbanizagdo. Ele cumprimenta a turma (género oral) e
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usa uma linguagem informal (reconhecendo a importancia de para quem se fala). Ele pode
utilizar o livro didatico, uma cancdo ou matéria de jornal. Ele problematiza o tema, elenca
pontos no quadro em tépicos (sumarizacdo) promove um debate e pede a seus alunos que
produzam um pequeno relato da historia de sua familia no lugar onde habitam. Observemos a
variedade de géneros ele utilizou de forma mais ou menos consciente, alguns usos mais

conscientes que outros, para dar conta de uma situacdo de ensino-aprendizagem.

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade tem sido elaborado todo um repertorio de géneros
do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve
e ganha complexidade. (BAKHTIN, 2016, p. 12.).

E a escola, que pertence a esfera educacional possui seus proprios géneros (a aula,
a reunido pedagdgica, o conselho de classe, o diario de notas, o livro didatico, a pauta da reunido
de pais ou responsaveis etc.) e toma emprestado géneros de outros campos: 0 romance, 0 mapa,

a matéria de jornal, o boletim meteoroldgico.

De acordo com Bakhtin (2016, p. 15) os géneros discursivos sdo heterogéneos e
diversos; podem ser primarios (simples) ligados a vida cotidiana — “as réplicas do cotidiano” -
ou como chama “ideologia do cotidiano” e os secundarios (complexos). O autor da maior énfase
aos complexos, pois participam das formacdes ideoldgicas da vida social mais organizada: o
artigo cientifico, a obra artistica, o tratado filosofico, o documentario jornalistico, a norma

juridica, as ordens militares, o plano de aula etc.

De acordo com Bakhtin (2011, 2016) trés elementos sdo fundamentais para o estudo
de géneros discursivos: o estilo, a composicdo e o conteldo temético. O estilo tem a ver,
segundo o autor, com as escolhas das palavras, das formas linguisticas, recursos fraseoldgicos,
sintaticos disponiveis. Atualmente, pode se estender essa no¢do ao uso de diferentes linguagens
e suportes textuais. Assim, o estilo é a forma individual por meio do qual o falante molda seu
discurso (estilo de linguagem) de acordo com o género da comunicacgdo discursiva e da esfera

de atividade e deixa sua assinatura.

Nem todos os géneros “permitem” que haja essa possibilidade de inserir a marca
individual, como por exemplo, pode ser notado em géneros oficiais, militares, bulas de remédio,
aqueles que organizam na forma da norma alguma ordem; estes séo menos propensos. Nesses

géneros a criatividade é quase nula, devido ao grau de formalidade dessas atividades. Diferente
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dos géneros literarios, principalmente os de fic¢do cientifica, nos quais a individualidade do

autor é parte preponderante do género (BAKHTIN, 2016).

O segundo elemento de um género discursivo € a composi¢do. Para Bakhtin (2011,
2016) cada género do discurso, seja ele simples do cotidiano ou complexo, oral o escrito, possui
uma forma de composi¢do que o caracteriza e que o diferencia de outro. Assim, a forma
composicional diz respeito a estrutura do género, na qual nossa vontade discursiva devera “se
encaixar” para que nosso projeto de discurso se realize. E onde estéio localizadas as partes que
sempre se repetem. Um exemplo familiar é a forma de um mapa. Normalmente, comp&e-se de
um titulo, uma area delimitada, legenda, escala grafica ou numérica, contetdo informativo,
coordenadas cartogréaficas e delimitacdo do Norte geogréfico para efeitos de localizacéo.
Veremos que em um mapa, ndo cabe a escrita de um poema ou de um video. Assim como ao
carater de brevidade de um bilhete ndo cabe a construcdo de um texto normativo. A forma,

portanto, € a estrutura propria do género do discurso.

Por fim, o terceiro elemento: o tema. Algumas questbes sao importantes serem
consideradas. Na voz de Voldéchinov (2017, p. 227-228)

Uma significacdo Unica e determinada, isto €, sentido Unico pertence a
qualquer enunciado como uma totalidade. O sentido da totalidade do
enunciado sera chamado de seu tema. O tema deve ser unico, caso contrario
ndo teremos nenhum fundamento para falar sobre um enunciado. Em sua
esséncia, o tema deste é individual e irrepetivel como o préprio enunciado.
Ele expressa a situacdo historica concreta que gerou o enunciado.

Para esse autor o tema ndo apenas se realizada com as escolhas dos recursos
linguisticos, mas também pela situacdo extraverbal do enunciado, como ja discutido. Afirma
que em cada tema ha também uma determinada significacdo; considera o tema como algo
“indivisivel” ao enunciado, pois € pela significacdo da totalidade do tema que se materializa o
projeto do discurso do falante. O tema, portanto, tem a ver com o sentido, com a totalidade do

enunciado, que ndo se repete.

De acordo com Rojo e Barbosa (2015) o tema € o contetdo tematico (objeto do
discurso) mais sua apreciacdo de valor. Cada esfera de atividade possui os temas que Ihe sdo
mais correntes. Para as autoras € o mais importante para o Circulo, pois marca e testifica a
historicidade da comunicacdo discursiva. Ou seja, quando falamos de algo fazemos ecoar a
ideologia que sustenta nosso projeto de discurso. E assim que os sentidos ecoam nos discursos
respondem ou antecipam respostas de outros discursos. Logo, o falante em sua vontade
discursiva, ndo apenas fala que as mudancgas climéticas s&o um evento natural, na qual a

temperatura global oscila no tempo geoldgico. Normalmente, quem assume essa posi¢do
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axioldgica sobre o referido contetdo tematico, também nega, refuta, ridiculariza ou discorda do

discurso (do outro) que afirma que a mudanga do clima € oriunda das a¢Ges antropogénicas.

N&o se trata apenas de descrever o fendmeno, ¢ também “embebé-lo” de uma
presuncdo social de valor, de um certo “acento valorativo” (VOLOCHINO, 2017), de um “tom
expressivo” que delimita sua posi¢do axioldgica perante o outro que reverbera sobre o objeto
do discurso. E também a forma singular e tnica de organizagio do contetdo. E nesse embate

que os sentidos séo gerados e postos em circulacao.

As esferas da atividade humana, como dito, sdo campos de formacdes ideoldgicas
(MEDVIEDEYV, 2016) nas quais desenvolvem-se préticas sociais concretas e, em relagdes 0s
sujeitos produzem sentidos, atraves de discursos materializados em enunciados e esses
enunciados fazem ecoar outros. A producéo signica no campo social se da por meio tanto da

ideologia do cotidiano quanto das formacdes ideoldgicas superiores.

Para o Circulo os enunciados possuem uma parte repetivel e ou irrepetivel. O tema
é aquilo que ndo se repete em um enunciado e que marca a singularidade da producéao
discursiva. Isso quer dizer que as palavras que utilizamos em nossa comunicacéo ou situacoes
de interacdo discursiva sdo mobilizadas por cada um. A materialidade linguistica é aquilo que
se repete no discurso, a sua significacdo. O tema é que ndo se repete. E o sentido que pode ser
observado nas discusses nos textos de Bakhtin (CEREJA, 2017). Sobre isso, Voléchinov
(2017, p. 229) ainda afirma que “o tema deve apoiar-se em alguma significacdo estavel, caso
contrario ele perdera a sua conexdo com aquilo que veio antes e que veio depois, ou seja, perdera

totalmente seu sentido”.
De acordo com Faraco (2009, p. 59)

Bakhtin detalha, agora, esse modo de percepcdo da dindmica da criagdo
ideoldgica e passa a falar da dialogicidade de todo dizer. [...] a) todo dizer nédo
pode deixar de se orientar para o “ja dito”. [...] b) todo dizer é orientado para
a resposta. [...] ) todo dizer é internamente dialogizado” (italico do original).

Se ndo estivéssemos sempre utilizando as palavras existentes com seus significados
estaveis (materialidade da lingua) seria muito dificil ou mesmo impossivel o estabelecimento
da comunicacdo discursiva. Dai porque para Bakhtin o mais importante € o sentido atribuindo
ao significado das palavras, pois € por meio do sentido que a totalidade do tema se realiza e
materializa, e, consequentemente, a posi¢do assumida pelo falante na linguagem. O dado
repetivel de cada enunciado sdo os significados das palavras dos quais o sentido/tema é

veiculado.
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Para finalizar esta parte observemos essa interessante citacdo de Rojo e Barbosa
(2015, p. 88): “¢ que os sentidos que vamos atribuindo a uma palavra em nossos enunciados,
embora Unicos e irrepetiveis, vao se acumulando como significacdo das palavras e, por isso,

estas mudam de sentido: pelo acumulo de valor ideolégico que vao adquirindo”.

As relacdes discursivas e o curso do desenvolvimento humano em Vygotsky

Como vimos com os pressupostos do Circulo, o discurso entra como elo da cadeia
de interacdo verbal dos sujeitos constituindo-os ao mesmo tempo em que véo, continuamente,
diferenciando se uns dos outros. Dai ser a linguagem constitutiva de todo projeto discursivo.
agora veremos brevemente como Vygotsky pensava a questdo da linguagem e sua relacdo com

a aprendizagem e o desenvolvimento humano.

Lev Vygotsky foi um psicologo e educador russo que desenvolveu uma teoria
sociocultural da aprendizagem, que inclui uma concepg¢do particular de linguagem. Para
Vygotsky (2009) a linguagem € uma ferramenta essencial para 0 pensamento e a comunicagéo,
e € um dos principais meios pelos quais 0s seres humanos constroem significado e

compreendem o mundo ao seu redor.

Nesta aposta, hd também as interacGes discursivas que acontecem na sala de aula
por meio das quais os enunciados constituem-se e respondem-se reciprocamente. E como
afirma Bakhtin (2011) atras de cada enunciado ha um autor que participa ativamente de suas
relacBes sociais. Como nosso objetivo de pesquisa tem a ver tanto com o discurso como com
as relacGes discursivas, € igualmente importante a referéncia alguns conceitos desenvolvidos
por Vygotsky e seus interlocutores, uma vez que permite pensar as relacées dialogicas que séo

construidas pelo professor entre 0 aluno e o conhecimento.

Embora tenha morrido muito jovem, com apenas 37 anos, Vygotsky produziu uma
grande quantidade de textos sobre diversos temas que ndo apenas ligados a psicologia. Sua
producdo foi bastante densa e fecunda. Com base em Karl Marx, uma de suas premissas basicas
era de que para que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores ocorresse - a agdo
consciente, a atencdo voluntaria, o pensamento abstrato, o comportamento intencional, a
memoria ativa - era preciso que o individuo estivesse inserido na cultura, e s6 por meio desta
isso seria possivel. Logo, é preciso relacionar a atividade humana em suas condi¢Ges concretas

de vida para que o sujeito se desenvolva.
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Como afirma Oliveira (1992, p. 22)

Vigotski, Luria e Leontiev faziam parte de um grupo de jovens intelectuais da
Russia do pds-Revolucdo, que trabalhava num clima de grande idealismo e
efervescéncia intelectual. Baseados na crenca de emergéncia de uma nova
sociedade, seu objetivo mais amplo era a busca do "novo"”, de uma ligacao
entre a producdo cientifica e o regime social recém-implantado. Mais
especificamente, buscavam a construcdo de uma "nova psicologia”, que
consistisse numa sintese entre duas fortes tendéncias na psicologia no inicio
do século.

Como dito, esses autores buscavam construir uma nova psicologia que fosse uma
sintese (dialética) que respondesse as lacunas deixadas pelas tendéncias dos estudos
psicoldgicos de entdo — natural e a mental. Com isso, uma outra premissa que se aceitava, era
a de que o homem é constituido de uma dimensdo biolégica e outra social, unindo corpo e
mente. A partir desse pressuposto o individuo passaria de ser bioldgico para ser social, uma vez

que a mediacéo social € fundamental para o desenvolvimento.

De acordo com Oliveira (1992, p.23) trés questdes bases foram postas por Vygotsky

para o desenvolvimento de seus estudos, quais sejam,

a) as fungBes psicoldgicas tém um suporte bioldgico pois sdo produtos da
atividade cerebral; b) o funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas
relacBes sociais entre os individuos e 0 mundo exterior, as quais desenvolvem-
se num processo historico; ¢) a relagdo homem/mundo é uma relacdo mediada
por sistemas simbolicos (p. 23).

Esse suporte bioldgico que é base para as funcGes psicologicas € o cérebro, que é
tomada como potentemente plastico - € a plasticidade cerebral que torna o homem um ser
incrivelmente adaptavel a diferentes culturas - e como um sistema aberto, isto €, nédo
prontamente acabado, mas que dispde de capacidade para se modificar a partir de situacdes de

aprendizagem.

Para Vygotsky o desenvolvimento acontece de fora para dentro, ou seja, das
relacBes interpessoais, entre os sujeitos, e posteriormente, para dentro do individuo, em um
processo de internalizacdo, no qual o individuo reconstroi os significados socialmente dados.
Assim, o desenvolvimento do individuo precisa, do que se chama de “outro social”, da cultura

em sentido amplo, ou mais especificamente, de situacdes que gerem aprendizagem.

Para compreender o desenvolvimento humano a partir do olhar de Vigotski, e
pensar 0 espaco das aulas de Geografia como promotor de uma forma de se apropriar de parte
da cultura, € preciso discutir alguns conceitos-chave por ele desenvolvidos, tais como mediacao,
zona de desenvolvimento proximal, desenvolvimento, aprendizagem, pensamento, linguagem

entre outros.
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Antes de mais nada, é preciso ressaltar que, para o referido autor, a cultura é uma
dimensdo importante da vida em sociedade, concreta e que, para o0 desenvolvimento do
individuo e das fungdes psicoldgicas superiores, esta precisa estar inserido em espaco social
letrado para se apropriar dos sistemas simbdlicos para estabelecer sua relagdo com o mundo.

O conceito de mediacdo, portanto, é central para compreender de que forma as
relagdes em individuos acontecem e como elas fomentam o desenvolvimento. De acordo com
Oliveira (2001, p. 26) “mediacdo, em termos genéricos, € o processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento”. A partir deste conceito, € possivel afirmar que, a relagdo entre o sujeito e o

mundo acontece de forma indireta, isto é, desde que haja um elemento mediador dessa relacéo.

Para Luria (1991) a atividade consciente do homem se realiza a partir de
mediadores, tais como 0s instrumentos e signos. Este autor discorre que, por meio do trabalho,
0 homem em sua histéria emprega instrumentos que possibilitam a construcao de sua relagéo
com a natureza, mormente tomada como ambiente. “E o trabalho que, pela agdo transformadora
do homem sobre a natureza, une homem e natureza e cria a cultura e a historia humanas”
(OLIVEIRA, 2001, p. 28). Oliveira (2001) afirma que “o instrumento ¢ um elemento interposto
entre o trabalhador e o0 objeto de seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformacédo da

natureza” (idem. p. 29).

Por meio de instrumentos de trabalho, dos signos e da acdo desenvolvida em grupo,
o0 individuo é capaz de desenvolver sua consciéncia. Sao as situacfes da vida concreta que
possibilitam esse desenvolvimento. Como aqui ha uma acepcao marxista de trabalho que funda
e busca explicar a relacdo com a natureza, pois é possivel dizer que, é por meio do trabalho que
0 homem toma consciéncia de si, do mundo e daquilo que faz no ambiente, juntamente com a
presenca do outro social, dos seus interlocutores e da cultura. O que povoa esta consciéncia é

justamente os signos da realidade social.

Como afirma Vygotsky (2007, p. 62) “a abordagem dialética admitindo a influéncia
da natureza sobre o homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria,

através das mudangas nelas provocadas, novas condigdes para sua existéncia”.

Outro elemento mediador estabelecido por Vygotsky sdo os signos. Como afirma
Oliveira (2001, p. 30) “signos podem ser definidos como elementos que representam ou
expressam outros objetos, eventos e situacdes”. Nesse ponto, aquele autor se aproxima do

Circulo, pois além de ampliar a nossa capacidade de acéo sobre 0 mundo, 0s signos representam
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a realidade, constituindo-a como parte material da realidade socio-historica (PONZIO, 2021).
Assim como o0s instrumentos estdo para o desenvolvimento de atividades externas ao corpo, 0s
signos estdo para o desenvolvimento de atividades psicoldgicas, isto é, para aquelas que se
desenvolvem no interior do individuo. Como afirma Oliveira (2001, p. 30)

Sdo orientados para dentro para o préprio sujeito, para dentro do individuo;
dirigem-se ao controle de ag¢les psicoldgicas, seja do proprio individuo, seja
de outras pessoas. Sdo ferramentas que auxiliam nos processos psicolégicos e
ndo nas ages concretas, como 0s instrumentos.

De modo mais especifico tem-se a linguagem como um sistema simbdélico, como
dimensdo que diferencia 0 homem do animal que participa como mediador do homem no

mundo e da construcdo de sua relacdo com este e com o grupo social do qual faz parte.

Luria (1991, p. 77) afirma que “o surgimento da linguagem ¢ a segunda condicdo
que leva a formacdo da atividade consciente de estrutura complexa a formacdo da atividade
consciente de estrutura complexa do homem”. De acordo com Oliveira (2001) a linguagem
desempenha duas fungbes fundamentais para isso, a saber, a possibilidade de comunicagédo

social e de generalizacéo.

O surgimento da linguagem imprime ao menos trés mudangas essenciais a
atividade consciente do homem. A primeira dessas mudancgas consiste em que,
designando os objetos e eventos do mundo exterior com palavras isoladas ou
combinacBes de palavras, a linguagem permite discriminar esses objetos,
dirigir a atencdo para eles e conserva-los na meméria. Resulta dai que o
homem esta em condigBes de lidar com os objetos do mundo exterior do
mundo exterior inclusive quando eles estdo ausentes. (LURIA, 1991, p. 80).

A linguagem permite que o homem estabeleca a sua relacdo com o mundo de forma
indireta, isto é, ele é capaz de lidar com 0 mundo mesmo que 0s objetos ndo estejam presentes
no momento que se direciona a eles. E por meio da linguagem que o individuo consegue se
comunicar com 0s outros, constituindo essas mesmas relacdes e construir suas relagcdes sociais,
pois a palavra carrega consigo significados construidos no espago social e o individuo em
desenvolvimento se apropria desses significados a partir de suas experiéncias concretas. Aqui
a riqueza da sala de aula € a possibilidade de acessar diferentes conhecimentos, e no caso da

Geografia, 0 acesso aos conceitos, categorias, teorias etc.

De acordo com Vygotsky (2009) a linguagem ndo € apenas um meio de
comunicagdo, mas também um sistema simbdlico que permite a mediagdo do pensamento. Ele

argumentou que o uso da linguagem permite que os seres humanos internalizem a cultura e a
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sociedade em que vivem, e que a aprendizagem ocorre em um contexto social e cultural, no

qual a linguagem é fundamental.

Vygotsky (2009) também enfatizou que a linguagem é uma habilidade que é
desenvolvida em colaboracdo com outros individuos. Assim, a linguagem desempenha um
papel crucial na promoc¢édo do desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem, permitindo que
os individuos internalizem novos conhecimentos e conceitos através da interacdo com outros

individuos em seu ambiente sociocultural.

Nesse sentido, é importante o conceito de internalizacdo para compreender como o
individuo se apropria desses significados que as palavras carregam. Como dito anteriormente,
de acordo com Vigotski, para que o desenvolvimento ocorra, € preciso que o individuo se
aproprie dos sistemas simbodlicos dados pela cultura. Essa apropriagdo supde um sujeito ativo.
Esse processo de apropriacdo como se sabe, ndo acontece de forma passiva muito menos de
forma rapida; o autor concebe 0 homem com sujeito que interage ativamente em situacdes de

aprendizagem.

A internalizacdo € a “reconstrucdo interna de uma operacao externa” (VIGOTSKI,
2007, p. 56). Esse processo de reconstrucdo supde um sujeito ativo, o que deixa de lado qualquer
acepcao de passividade deste ou a cultura como determinante da consciéncia do individuo; por

isso também se fala de apropriacdo. A partir disso, o autor elabora trés premissas. Vejamos.

Uma operacdo que inicialmente representa uma atividade externa é
reconstruida e comeca a ocorrer internamente. [...] Um processo interpessoal
é transformado num processo intrapessoal. [...] A transformacdo de um
processo interpessoal hum processo intrapessoal é o resultado de uma longa
série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2007,
p. 57-58). (italico no original).

O desenvolvimento humano acontece, para Vygotsky, “de fora para dentro”, isto &,
a partir do processo de internalizacdo, mediado pelos sistemas simbdlicos. Tais sistemas
simbdlicos sdo produzidos nas relacBes sociais, no espaco social. Essa internalizacdo é a
apropriacdo de signos da realidade. Os signos, portanto, que sdo representacdes da realidade
para Vygotsky, atuam como mediadores de processos psicoldgicos de operacdo mental sobre o

mundo.

Como afirma Oliveira (2001. p. 35) “essa capacidade de lidar com representagdes
que substituem o préprio real é que possibilita ao homem libertar-se do espaco e do tempo
presentes, fazer relacbes mentais na auséncia das proprias coisas, imaginar, fazer planos e ter

intengdes”.
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Observemos que o signo verbal - a palavra- para o Circulo, é uma parte material de
conhecimento e estruturacdo simbdlica do proprio real e que atua na fronteira entre 0s sujeitos,
em continuo processo de valoracdo ideoldgica dos objetos, da natureza, dos sujeitos, emocoes,
das situacOes concretas do cotidiano etc.

Uma outra questdo fundamental para Vygotsky é a relacdo entre pensamento e
linguagem. Este autor afirma que ambos tém origens e seguem percursos de desenvolvimento
diferentes, mas que, em um dado momento da vida do individuo eles se cruzam. H4, assim, uma
fase pré-verbal na crianca, caracterizada pelo que ele acha de “inteligéncia pratica”, aquela que
nao precisa da linguagem para agir (OLIVEIRA, 2001). “Quando o pensamento ¢ a linguagem
se encontram [...] a fala torna-se intelectual, com fungdo simbolica generalizante, e o
pensamento torna-se verbal, mediado por significados dados pela linguagem” (idem, 2001, p
47) e a linguagem torna-se racional.

De acordo com Oliveira (2001) e como dito anteriormente, a linguagem sao
atribuidas duas fungdes basicas, quais sejam, a de intercambio social (comunica¢éo); a condicéo
para a producdo dos significados, a partir das necessidades que surgem na vida concreta da
relacdo entre os individuos e; a de gerar o pensamento generalizante, que segue a apropriacdo
dos significados e conceitos produzidos pela cultura, possibilitando lidar com os objetos,
fendmenos, pessoas e eventos mesmo que estes estejam ausentes. Assim, o individuo ndo
precisaria explicar sempre as palavras que usa para comunicar de alguma forma, pois

socialmente seus significados ja circulam e sdo conhecidos.

Para Vygotsky é importante o estudo das entradas do desenvolvimento humano, a
saber a filogénese (da espécie) a ontogénese (individuo) sociogénese (grupo social) e

microgénese (nivel microscopico e particular).

De acordo com Vygotsky a filogénese se refere ao desenvolvimento bioldgico da
espécie humana ao longo do tempo, e é um fator que influencia o desenvolvimento humano,
mas nao € suficiente para explicd-lo completamente. A ontogénese se refere ao
desenvolvimento individual de um ser humano, desde o nascimento até a idade adulta, que é
influenciado por fatores bioldgicos, sociais, culturais e historicos. A ontogénese é caracterizada
por um processo continuo de mudanca e transformacéo, impulsionado pela interacdo social e

pela experiéncia do individuo com o mundo ao seu redor.

Vygotsky argumentou que a sociogénese € responsavel pela criacdo e transmissao

das ferramentas culturais e dos sistemas simbdlicos que permitem que 0s seres humanos se
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comuniquem, aprendam, resolvam problemas e criem conhecimentos. Essas ferramentas
incluem a linguagem, os sistemas de numeracgdo, 0s sistemas de escrita, as tecnologias e as
formas de organizacdo social. A microgénese é o processo de desenvolvimento do pensamento
humano no nivel individual, ou seja, o processo de como um individuo desenvolve suas

habilidades cognitivas ao longo do tempo.

Assim, para o autor, o desenvolvimento parte dessas quatro dimensdes. Esse
conhecimento é fundamental para entender de que forma o individuo passar de um ser biolégico
para um sécio-historico, pois sdo os planos genéticos do desenvolvimento. O processo é fruto
da relacdo dialética entre esses quatro planos.

Como afirma Oliveira (2001, p. 56) para ele [Vigotski] o aprendizado esta
relacionado ao desenvolvimento e é “um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das funcdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas”. E “o aprendizado ¢ o processo pelo qual o individuo adquire informagdes,
habilidades, atitudes, valores etc. € um processo que se diferencia dos fatores inatos [...]” (idem,

p. 57). Aqui, o aprendizado “puxa” o desenvolvimento.

Vygotsky mesmo afirma que h& uma pré-aprendizagem anterior a aprendizagem
escolar, pois que a crianga em contato com os adultos, comega a se apropriar de elementos da
cultura — nome dos objetos, a lingua, por exemplo, e isso ja é uma forma de aprendizagem.

Assim afirma,

Pela sua importancia, este processo de aprendizagem, que se produz antes que
a crianca entre na escola, difere de modo essencial do dominio de no¢Ges que
se adquirem durante o ensino escolar. Todavia, quando a crianga, com as suas
perguntas, consegue apoderar-se dos nomes dos objetos que a rodeiam, ja esta
inserida numa etapa especifica de aprendizagem. Aprendizagem e
desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na idade escolar,
portanto, mas estao ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianga.
(VYGOTSKY, 2009, p. 110).

Para que o individuo se desenvolva ele precisa, nesta perspectiva, desenvolver as
funcbes psicoldgicas superiores proporcionadas pela cultura, ou seja, € a cultura que vai
fornecer os sistemas simbodlicos de que a crianca precisa para desenvolver tais funcbes
psicoldgicas. As relacdes sociais sdo, portanto, elementos fundamentais para o aprendizado,
pois elas propiciam ao individuo adquirir aquilo que ndo conseguiria sozinho. Nesse sentido, 0

conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é importante para o entendimento.

Para falar deste conceito, é importante antes, informar dois niveis de

desenvolvimento considerados por Vygotsky, quais sejam, o desenvolvimento real ou efetivo e
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0 potencial. Assim explana o autor sobre o nivel no qual a crianca ja realiza uma atividade
sozinha: “entendemos por isso o nivel de desenvolvimento das fung¢des psicointelectuais da
crianca que se conseguiu como resultado de um especifico processo de desenvolvimento ja
realizado” (VYGOTSKY, 2010, p. 111). Mais adiante ele corrobora que “as unicas provas
tomadas em consideracdo para indicar o desenvolvimento psicointelectual sdo as que a crianca
supera por si s, sem ajuda dos outros e sem perguntas-guia ou demonstra¢do” (VYGOTSKY,
2010, p. 112).

Sobre o nivel de desenvolvimento potencial Vygotsky (2010, p. 112) afirma que “a
diferenca entre o nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas
que podem desenvolver-se com uma atividade independente define a area de desenvolvimento
potencial da crianca; [...] 0 que uma crianca € capaz de fazer com o auxilio dos adultos chama-

se zona de seu desenvolvimento potencial.

Para o0 autor, o real € aquilo que a crianca ja sabe fazer sozinha e o potencial € aquilo
que ela consegue fazer com a ajuda de uma outra pessoa. E nesse hiato, entre o que ela sabe
fazer por si s6 e o que ela pode fazer com a ajuda de outro, em uma relacdo mediada, que se
processa e na qual se deve atuar com vistas a aprendizagem, a zona de desenvolvimento
proximal. E nesta zona onde a mediacio deve atuar. Claro que, o objetivo, no caso da
aprendizagem é que a crianga, ap0s um tempo, consiga ser autdbnoma, isto &, ser capaz de
realizar sozinha aquilo que s6 conseguiria fazer com a ajuda de alguém, seja capaz de operar

sobre algo, produzir hipoteses, fazer inferéncias etc.

Dados ao conhecimento estes dois niveis considerados por Vygotsky, passemos ao
conceito de zona de desenvolvimento proximal, para na proxima secdo, apresentar algumas

implicacdes para as atividades pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Ela é a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucgdo de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKI, 2007, p. 97).

Esse conceito, como mesmo afirma o autor, é importante para saber onde agir para
que a crianca desenvolva, para que aprenda aqui que ainda ndo sabe. Considera importante,
entdo, identificar o que a crianca ja sabe; conhecer esse nivel do que ela consegue fazer por isso

s0, é fundamental para conceber as préximas etapas da aprendizagem.

As proposigdes tedricas elaboradas por Vygotsky sdo, sem sombra de duvidas,

muito fecundas as praticas pedagdgicas. Como ja dito este autor se preocupa com questdes
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fundamentais sobre o desenvolvimento e aprendizagem humanas. Houve também, de sua parte,
a preocupacdo com a educacdo, uma vez que discutiu a questdo da aprendizagem fora e dentro
da escola.

Como esta instituicdo é o locus privilegiado e eleito socialmente para o ato de
ensinar e aprender, e como Vygotsky privilegiou seus esforcos em compreender a génese do
desenvolvimento humano, concentrando esforcos nas fungdes psicol6gicas superiores e por
considerar, fortemente, a cultura e seus respectivos sistemas simbolicos apropriados pelo
sujeito como elementos preponderantes para tal desenvolvimento, é nesse sentido que a escola

pode se apossar imensamente de seus escritos e se inspirar nas suas contribuicdes tedricas.

Primeiro que a concepgdo de sujeito elaborada pelo autor € totalmente diferente do
que tradicionalmente foi estipulado para a escola. Vygotsky toma o sujeito como aquele que
interage e age nas relacGes sociais e sdo nessas relacdes que ele se desenvolve, por meio das
quais tem contato com a cultura, com os objetos e artefatos culturais de que precisa, tais como
a fala, a escrita, os significados das palavras, as construcdes imageéticas, as producdes sonoras

e audiovisuais etc.

Outra implicagdo como dito é a escola como um dos locus do desenvolvimento
humano e da apropriacdo da cultura. Se Vygotsky considera que a aprendizagem segue 0
desenvolvimento, € a escola que, intencionalmente, deve fornecer ou possibilitar as situacoes
de aprendizagem para apropriacdo dos signos sociais, dos sistemas simboélicos culturalmente
dados, dos discursos. Isso significa que, a escola deve trabalhar com ferramentas que
diagnostiquem o que a crianca, 0 adolescente, 0 jovem e 0 adulto sabem, sendo necessario gastar
esforcos sobre isso, para concentrar-se naquilo que o aluno pode aprender com a ajuda do seu
colega de classe ou com seu professor, enfim, com seu outro social. Neste sentido, a escola tem
como grande funcéo possibilitar acesso ao pensamento cientifico. E na escola que se tem acesso
a muitas das formas simbdlicas construidas pela cultura, das quais o conhecimento cientifico é

uma delas.

As interagdes sociais que acontecem na escola, esse contato com 0s outros, sdo
fontes proficuas de aprendizagem, de apropriacdo de significados e de reconstrucdo destes, de
identificacdo de si perante o outro. A escola deve se adiantar em proporcionar, por exemplo,
atividades em grupo, momento de intercambio e interag&o, diferentes atividades nas diferentes

disciplinas escolares.

Como afirma Oliveira (2001, p. 63)
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0 processo de ensino-aprendizado deve ser construido, entdo, tomando como
ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca — num dado
momento e com relacdo a um determinado contetdo a ser desenvolvido — e
como ponto de chegado os objetivos estabelecidos pela escola, supostamente
adequados a faixa etéria e ao nivel de conhecimentos e habilidades de cada
grupo de criangas. O percurso a ser seguido neste processo estara balizado
também pelas possibilidades das criancas, isto é, pelo seu nivel de
desenvolvimento real.

A autora ainda afirma que, cabe ao professor atuar no nivel de desenvolvimento
real da crianca. Ou seja, cabe ao professor, preparar e aplicar estratégias didatico-pedagdgicas
para que a aprendizagem seja proporcionada ao aluno. O professor é, portanto, o agente da
mediacdo pedagdgica por exceléncia, uma vez que lhe compete a tarefa de elaborar situacdes e
materiais didaticos para que o aluno aprenda, coisa muito diferente do que postula a reforma do
Ensino Médio e sua proposta de inclusdo do notdrio saber na escola. O professor € o profissional
mais capacitado para articular maltiplas dimensbes da cultura em uma situagdo de ensino-

aprendizagem, com vistas ao desenvolvimento humano.

Oliveira (2001) mesmo alerta para que nao se faca uma leitura leviana de Vygotsky,
e tomando a sala de aula como um ambiente de autoridade sobre o aluno, sobre aquele que
aprende. Logo, é preciso ponderar que, o aluno é um sujeito ativo e a agdo do professor nao
deve ser autoritaria, embora seja necessaria para o desenvolvimento daquele. Numa perspectiva

dialética, as condicdes de aprendizagem, influenciam as condic¢des de ensino e vice-versa.

O bom ensino para Vygotsky é aquele que se adianta ao desenvolvimento, isto &,
aquele que se preocupa em trabalhar dentro da potencialidade do aluno, a partir daquilo que ele
ja sabe, visando, consequentemente, sua autonomia, ou seja, visando que o aluno realize uma
atividade sozinho. Isso implica em um processo de ensino-aprendizagem no qual o aluno seja
capaz, ao final, de fazer sozinho, de elaborar hipdteses, de abstracdo, de fazer deducgdes, de
resolver problemas, de se fazer entender perante 0s outros; que seja capaz de se apropriar da

cultura e recriar, e nisso, manter o processo historico-social em movimento.

O objetivo desta secdo foi apresentar 0s principais temas pesquisados por Vygotsky
e alguns dos conceitos que nos ajudam apensar a Geografia na escola. Sem a pretensdo de
esgotar a situacdo, ressaltamos as convergéncias entre este autor e Bakhtin com relacdo a
interacdo social e os diferentes papeis que a linguagem assume na constituicdo dos sujeitos e

na construgdo do conhecimento.
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Ensino de Geografia e as relagcoes dialdgicas: os conteudos escolares, a mediacao docente,

as interagdes discursivas e o/a aluno/a

Neste texto esbocamos, teoricamente, o que foi apresentado nos dois textos
anteriores sobre o Circulo e a respeito de Vygotsky, ao mesmo tempo em que inserimos agora
as contribuicBes de Paulo Freire com a finalidade de, a partir deste Gltimo autor o ensino de
Geografia na escola transpasse a barreira tanto do conteudismo quanto do suposto ensino
despolitizado como argumentou Lacoste (2012).

E a partir do pensamento de Paulo Freire que identificamos um ensino como ato
politico, no sentido de, explicitamente, definir os sentidos de Geografia na escola quando o
aluno ou a aluna aprende a construir seus conhecimentos escolares. Esta Geografia
politicamente situada relaciona a aprendizagem do conteudo com a busca do desenvolvimento
da autonomia para atuacao no espago publico e na sociedade, considerando o lugar social deste
sujeito em formacdo. Ou seja, que o discente seja capaz de questionar o estado das coisas em
um contexto de producdo desigual capitalista do espaco e proponha uma outra racionalidade.
Assim, para direcionar nossa argumentacdo, seguiremos 0 seguinte questionamento: apos a

aprendizagem dos conteudos geograficos, o que resta ao/a aluno/a?

O trabalho didatico-pedagdgico com a Geografia na escola busca, entre outras
questdes, orientar o olhar do aluno para o mundo a partir do espaco geogréafico (CALLAI, 2010)
ou como alguns queiram, para as praticas espaciais, para o territorio usado e em uso, e para as
espacialidades cotidianas. Nesse sentido, a lente da Geografia como ciéncia vai conceber,

especificamente, uma pluralidade de possibilidades para ensinar e aprender na escola.

Como o papel da escola a partir da perspectiva sociointeracionista de Vygotsky
(2009) ¢é inserir 0 aluno no mundo da cultura (REGO, 2014), pois esta instituicdo promove a
construcdo sistematizada e intencional de novos saberes, 0 espaco das aulas de Geografia € um
momento no qual podem ser confrontados os saberes cotidianos dos alunos com 0s conceitos
cientificos (CAVALCANTI, 2019) em um movimento de acgdo e reflexdo continua em que a

realidade é parte constituinte do processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 2018).

O ponto de contato por meio do qual queremos relacionar entre Vygotsky e o
Circulo é a linguagem e a interacdo social, respeitando as inclinagdes tedricas dos respectivos

autores e reconhecendo suas diferencas.
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No caso desta pesquisa as relacbes dialégicas que nascem da interacdo entre ao
menos duas consciéncias, promovem assim a reconstrucdo permanente do objeto e, na escola,
dos contetidos escolares que estdo sempre sendo revisitados. Dito de outra forma, as relacdes
construidas nas diferentes situacdes de ensino-aprendizagem buscam inserir 0s alunos e alunas
no universo discursivo da Geografia e no dos discursos do cotidiano que ecoam dos contetidos
escolares. Como aponta Moreira (2019, p. 166) “a linguagem é o ponto nevralgico de uma

ciéncia porque é com ela que se capta e se sintetiza a realidade sensivel”.

Surgem, entdo, duas questdes: a) como inserir o aluno no universo da linguagem da
ciéncia geografica e; b) como ajuda-lo a mobilizar essa linguagem para ressignificar a realidade
transformada em contetdos escolares. Aqui aponta-se para uma relacdo indissociavel entre
aprender ambas as linguagens (da ciéncia e as linguagens sociais presentes nos conteudos) a

um so6 tempo.

Cavalcanti (2019) afirma que o trabalho com os conceitos pode ser um caminho a
trilhar na construcdo do conhecimento geografico. Em nossa pesquisa 0 conceito € um meio
que, uma vez apropriado permite a construcdo do conhecimento. Mobilizar as particularidades
dos conceitos geograficos é uma condicdo para a producdo de conhecimentos de base
geografica. Sobre essa questdo a relacdo dialdgica devera relacionar as categorias da analise
geogréfica, o aluno e os contetdos, de modo que aquelas sejam ferramentas operacionais para

interpretacdo desses ultimos.

Considerando as proposicoes do Circulo de que o enunciado responde a outro e
querer respostas, as atividades propostas deverao orientar no sentido de buscar quais respostas
ativas o aluno pode construir relacionando as linguagens com as quais se defronta. As atividades
deverdo ser capazes de provocar o aluno para mobilizar seu conhecimento real, mas nao
somente, é importante que ele sinta a necessidade de articular algo que ele ainda ndo sabe e que

vai ajuda-lo a ampliar suas compreensdes sobre os contetdos, os conhecimentos geogréficos.

Uma questdo importante discutida por Voléchinov (2017) é que um enunciado
possui 0 germe da resposta. No que tange as atividades nas aulas de Geografia é preciso que 0s
conteddos apresentem enunciados que provoquem a possibilidade de o aluno possa apresentar

uma ‘“‘contrapalavra”, quer dizer, outro enunciado em uma situacdo de relacao dialogica.

Do ponto de vista da didatica em Geografia as préprias atividades devem apresentar

para o aluno a realidade com ou como perguntas, diferentes textos verbais e outras semioses
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enquanto enunciados concretos com presungdes valorativas sobre os conteddos escolares, nas

quais ja estejam articulados os conceitos geogréficos.

Dito de outra maneira, nas atividades deverdo estar a incluidos os conceitos
geograficos selecionados pelo professor para serem apropriados e/ou mobilizados tacitamente
pelo aluno na construcdo dos sentidos que os enunciados permitirdo responder ou interagir

discursivamente.

Sigamos com um exemplo. Dois sentidos e, respectivamente, duas inclinacdes
tedricas sobre 0 mesmo contetdo urbanizagdo. Perspectiva um: de que maneira um grande
condominio fechado pode reorganizar o bairro ou parte deste no espago da cidade? Perspectiva
dois: de que maneira os condominios fechados construidos na cidade de S&o Paulo reforgam a

segregacédo socioespacial?

O primeiro exemplo inclina-se mais para o entendimento da organizacdo do espaco,
0 que permite a construcdo analitica do objeto em suas relacGes espaciais como produtor de
espaco. Pressupde a articulacdo de diferentes conhecimentos e dados empiricos, mas
teoricamente, ndo questiona o estado das coisas ou mesmo situa esse condominio numa escala
mais ampla de restruturacdo do territorio a partir da perspectiva critica que da énfase a
contradicdo. Neste modelo os condominios serdo um ponto nodal para que o espaco da cidade
seja pensado em termos de fluxos: transito, consumo de energia e agua, aparecimento de novos
objetos, sujeitos ou atividades (cafeteria, estacionamento, flanelinhas, padaria escola etc.).
Neste exemplo a presuncdo valorativa que sustenta essa proposta prioriza a acao cognitiva,
portanto, vai exigir que o aluno busque causas, consequéncias, relacbes de proximidade,

centralidade dentro da relacdo entre objetos espaciais etc.

Ja no segundo exemplo permite que o aluno se questione sobre o estudo do objeto
no espaco da cidade como elemento que de alguma forma causa a separacdo de corpos, de
coisas, dai levar, em tese, ao questionamento, a pesquisa sobre segregacao, 0 que € e como
ocorre ao menos. O uso das palavras reforca a segregacdo na pergunta ja € uma posicao
assumida sobre o contetdo — a critica, que ja aponta uma desigualdade como uma forma de

posicionar o condominio.

Entendemos que a segunda proposicdo leva a problematizacao do estado das coisas
e a reflexdo de como o territério pode ser pensado ou (re)construido de uma forma cuja justica

social seja seu horizonte. Ambas as possibilidades de ensino-aprendizagem vao requerer um
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posicionamento ativo e responsivo do aluno e acreditamos que a primeira pode ampliar as

possibilidades de entendimento e maior problematizacdo da segunda proposigéo.

Se estamos falando em situagcdes de ensino-aprendizagem nas quais as relacdes
dialégicas sdo privilegiadas para a construgdo de conhecimentos escolares, é preciso que o0
aluno, ao se relacionar com o conteudo, entre em contato com outros sujeitos e aos discursos
que sustentam e validam suas préticas sociais, com 0s quais ira interagir, obviamente, sem
desprezar os dados da realidade que ndo falam por si s6. O que temos entdo nessa articulagdo é
0 contetdo servindo para formar uma educacdo politica que se importa em situar o sujeito

dentro das suas proprias condi¢des de vida.

Seguindo nosso exemplo acima, talvez a perspectiva dois podera melhor articular
as vozes sociais que expressivamente falam sobre si, sobre 0s outros e sobre 0 mundo ou que
vao situar o tema dos condominios fechados em uma interacéo dialdgica responsiva. Neste caso,
€ preciso mesmo trazer as vozes sociais para as atividades para que o aluno construa relagdes

dialégicas.

A voz social € uma posicdo socioideoldgica (BUBINOVA, 2011) que produz e
constitui uma posicao sobre o objeto, torna-se fundamental para que o aluno possa responder
ativamente. Esse trabalho foi realizado por nds em outra oportunidade (NEVES, 2020)
momento no qual trabalhamos com os alunos as vozes de diferentes empresas que tém

promovido novas socialidades no espacgo da cidade de Sao Paulo.

Quanto se trata de, a partir do dialogismo do Circulo, incluir essas vozes sociais ou
posicionamentos politicos, necessariamente elas ndo precisam ser antagdnicas, muito embora o
antagonismo pode relevar a contradicdo. E importante que a relacio seja construida pelo aluno.
Nesse sentido, essas vozes poderiam ser inseridas de diferentes formas. A Figura 2 apresenta
algumas possibilidades. O aluno devera, nesta perspectiva, se relacionar com essas vozes e

responder aos sentidos postos por elas.
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Figura 2: Possibilidade didatico-pedagdgica para tratamento na perspectiva dialégica com o
contetdo urbanizagéo.

Modores do bairro,
flanelinhas, ambulantes etc.

Discursos

Conteldo escolar 1

Empresa construtora

Especialistas do
governo/midia

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Na perspectiva bakhtiniana, no didlogo, os corpos néo precisam estar frente a frente
como ocorre na sala de aula. Dai usar o conceito de relacfes dialogicas, de sentido, por meio
das quais um enunciado em uma época pode responder a outro de periodo historico anterior,
um texto pode responder a outro texto, uma musica pode, 30 anos depois, responder a outra e
assim sucessivamente. Logo, ndo se trata de estar junto, se trata de responder a uma posi¢cdo

socioideoldgica que pede uma resposta. Dai 0 enunciado da cadeia da interacdo discursiva.

Em nosso exemplo acima apresentador podemos incluir algumas vozes em relacéo
dialdgica. A ideia é trabalhar dois sentidos (tradicdo e modernidade) de estar, viver ou se
apropriar do espaco da cidade. Empresas construtoras e poder publico representaria o grupo
hegemonico; moradores, flanelinhas e ambulantes (representam o grupo ndo-hegemaonico); 0s
grupos dos especialistas trariam elementos analiticos de ambas as vozes. E importante que
sejam transformados em conteldos escolares os enunciados de qualquer natureza semiotica que
as vozes produzam (documentos, leis, cartazes, propagandas, depoimentos, expressdes culturais

etc.).

Conhecer os contextos de producdo dos enunciados das vozes como foi promovido
nas atividades desta pesquisa permitiu ampliar as possibilidades de entrar em dialogo, de
ampliar as leituras de mundo e de conhecer simbolicamente diferentes realidades. Esses
contextos de producdo de enunciados séo justamente as situacOes extraverbais (BAKHTIN,

2011) daqueles que d&o o tom e o valor ideoldgico das refracdes da realidade.

Como afirma Cavalcanti (2019, p. 141) “a realidade tem uma dimens&o espacial-

geogréfica objetiva, porém, é o sujeito que, ao indaga-la, de modo peculiar, constréi uma
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compreensdo sobre essa realidade”. A indaga¢do como um enunciado ja tem presente uma
fracdo do outro sendo articulado, ou seja, aquilo que o fez indagar. Ha ai, um sentido mantendo
relacdo com a compreensao ativa do aluno. E essa compreensdo sé ocorrera na dialogia, na
relacdo dialégica como afirma Bakhtin (2011, p. 316) pois ver e compreender o autor [ou a voz
que esta presente no contetdo] de uma obra significa ver e compreender outra consciéncia, a

consciéncia do outro e seu mundo, isto ¢é, outro sujeito [...]”.

De acordo com Ferreira (2020, p. 198) o conceito de dialogismo, indissoluvelmente
vinculado com o de interacdo, ¢ a base do processo de producao da prépria linguagem”. Aqui
ha uma relacdo com Vygotsky: o papel da linguagem e da interacdo na constituicdo reciproca
dos sujeitos, e no caso dos escolares, a inser¢do e apropriacdo da linguagem como motivadora
da aprendizagem e do desenvolvimento. Aquele autor olhando os pressupostos bakhtinianos
afirma que é na interacdo social que os sentidos sdo produzidos. E a materializacdo desses

sentidos em enunciado é que supomos 0 conhecimento novo em plena formacéo.

O sentido provoca e evoca a compreensdo ativa, sendo a partir desse ponto o
“gatilho” necessario que levara o sujeito a necessitar mobilizar outros conhecimentos e praticas
(pesquisa dados e informaces, construir resumos, sumarizar, esbocar ideias, organizar tabelas
e graficos etc.) para que seja capaz de responder ao enunciado anterior. E nesse momento que
0 aluno como sujeito historico participa do dialogo sobre o objeto, considerando a situacao
enunciativa onde se encontra: na escola. E dessa esfera que uma producao discursiva especifica
ird ser produzida e que ndao € nem conhecimento cientifico e nem conhecimento do senso
comum. E como sujeito historico se posiciona para enunciar, quer dizer, o seu lugar social

constitui o seu projeto discursivo.

Acreditamos com Paulo Freire que o conhecimento produzido ndo deve findar em
si s6 ou ter um fim em si mesmo. Aqui outra questdo se impde: as finalidades do ensino e da
aprendizagem e sua relacdo com o conhecimento produzido. Porque ensinar deve reverberar na
atitude do aluno. Mostrar a este que o que construiu ou descobriu é um ponto no meio de um
universo, é evidenciar que nunca se sabera tudo e, portanto, nunca vai ter todas as respostas ou

respostas totalmente acabadas.

Isso tem a ver com o inacabamento do ser (FREIRE, 2018) e que pode ser uma
questdo que motive o aluno a continuar, permanentemente, se auto constituindo em sua relagéo
com o mundo. E aqui que é preciso construir a ideia segundo a qual o dialogo deve estar sempre

aberto com o outro, com 0s contetdos escolares, com o professor, com o0s colegas e torna-se
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uma oportunidade de uma continua transformagdo de si. E para além da aprendizagem o

desenvolvimento continuo e a ampliagdo da consciéncia de mundo com ciéncia.

“E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagio com
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educéveis na medida em que se
reconheceram inacabados” “(FREIRE, 2018, p. 57). Além desse inacabamento, a consciéncia
de que a parcialidade e a provisoriedade do conhecimento requerem um sujeito que possa
contribuir para sua permanente manutencdo. E mais que isso, que esse conhecimento provisorio
provogue no sujeito que isso 0 permite questionar o estado das coisas e reclamar um melhor

lugar para si e para 0s outros.

A partir de Freire (2018) encontramos um caminho interessante para seguirmos
dando sentido a Geografia que se faz na escola. Ente autor fala em duas curiosidades: a ingénua
e a epistemologica. A primeira estaria relacionada ao senso comum. A segunda a uma
inquietude com método, ou seja, essa curiosidade que a escola pode fomentar de modo que o
sujeito aluno seja instigada a buscar novos conhecimentos a medida que aprende a sistematizar,

a pesquisa para desvelar os conteudos da realidade.

Como aponta Freire (2018) ¢é importante transformar a ingenuidade discente em
criticidade, cuja posicao exigira um aprofundamento dos fatos pelo estudo metodico para pensar
certo. Este pensar certo, portanto, ndo deve proporcionar posices extremas, mas permitir que

0 aluno perceba as varias facetas de um mesmo obijeto.

Por fim, em Freire (2018) encontramos uma educacdo para a vida, para o
enfrentamento com conhecimento cientifico, da realidade, das condigdes reais de existéncias
que de alguma forma se materializa no lugar. O autor nos aguca a pensar a pratica docente na

relacdo com o sujeito aluno dando-lhe condicGes para seu desenvolvimento com ética e rigor.
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As praticas de linguagem como organizadoras da educacéo geogréafica

Outra questéo que envolve o ensino e a aprendizagem é a producéo da linguagem a
partir da sua materializacdo em um suporte (midia) segundo o qual o aluno ir4 projetar-se
discursivamente. O conceito de géneros do discurso nos permite trabalhar de que maneira o

aluno vai organizar seu projeto discursivo.

Os géneros discursivos privilegiados no debate tedrico na area do ensino de
Geografia sdo os cartograficos, principalmente o mapa como instrumento de mediagcdo ou como
producdo linguageira representacional. Mas no contexto da sala de aula o professor de
Geografia se depara com muitos géneros que podem ser utilizados e enriquecem a

aprendizagem em Geografia.

Na BNCC do Ensino Fundamental de Geografia a linguagem cartografica é
utilizada como instrumento de representacdo. Na BNCC do Ensino Médio a linguagem
cartogréfica é apreciada como instrumento de representacdo e comunicacao e a Geografia é
apagada como ciéncia e, consequentemente, seus conceitos, categorias, teorias e sua propria

linguagem e reduzida a competéncias (LUZ NETO, 2021) como se Vé abaixo.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartogréafica, gréafica e iconogréfica e
de diferentes géneros textuais e as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018b,
p. 560).

Os géneros discursivos escolhidos nesta pesquisa tiveram duas funcdes: 1. como
instrumento organizador das atividades, portanto organizaram 0 processo de ensino-
aprendizagem principalmente as acfes do aluno; 2: para a producdo da linguagem com a
articulacdo de novos conhecimentos sobre as mudancas climaticas — a producao individual da

linguagem (fanzines).

Na concepcao bakhtiniana de género ja discutida anteriormente nesta pesquisa
Schneuwly (2004, p. 23) afirma que “ha a elaborag¢do de uma base de orientacdo para uma acéo
discursiva”. Como os géneros como “um conjunto relativamente estavel de enunciados” sdo
produzidos dentro de uma esfera de troca social, cada esfera apresenta seus géneros como
formas discursivas possiveis que orientam os projetos discursivos entre tantas possibilidades

enunciativas.
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Ha assim, na escolha do género, um “modelo” relativo que orienta a agao discursiva
SCHNEUWLY (2004). Ou seja, na producdo de qualquer texto o sujeito mobiliza as
caracteristicas do género escolhido e enquadra criativamente seu projeto de dizer para

organizar, materializar e comunicar seu pensamento.

No contexto das aulas de Geografia, comumente, opera-se com 0 mapa em dois
sentidos: como meio que organiza espacialmente os conteidos da realidade. Neste caso, 0 mapa
serve para apresentar a realidade. E com a produgdo do mapa, assumindo essa acdo um fim em
si mesmo. Ou seja, a producéo da linguagem. Dito de outra maneira, na primeira situagéo o
mapa € suporte de comunicacgdo dos contetdos, na segunda é linguagem produzida em préatica
de uso da linguagem (fazer o mapa). Nas duas situacdes o conhecimento dos elementos

intrinsecos da linguagem é necessario.
Schneuwly e Dolz (2004, p. 62)

no que concerne as praticas de linguagem, o conceito visa, é claro, as
dimensoes particulares do funcionamento da linguagem em relacdo as praticas
sociais em geral, tendo a linguagem uma funcdo de mediacdo em relacdo a
essas Ultimas. [...]. As praticas de linguagem implicam tanto dimens@es sociais
como cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem numa situagéo
de comunicacao particular.

Como pode ser observado nessa situacdo entender o funcionamento da linguagem
é fundamental para a sua apropriacdo. Reconhecer seus elementos constitutivos, as formas
linguisticas inerentes sdéo momentos da pratica da linguagem que o aluno vai se familiarizando
até o momento de saber produzi-la autonomamente, como ocorreu com a producao de fanzines
nesta pesquisa. Os estudos da cartografia escolar ja discutem esse processo ha um bom tempo.

E h& uma vasta literatura sobre como se apropriar da linguagem dos mapas.

A construcdo da autonomia mediante a producdo do género em dire¢do ao seu uso
comunicativo como atividade interpessoal na Geografia escolar é justamente como o projeto
discursivo em um dado género vai materializar a mobilizacdo da linguagem geogréafica com as
linguagens sociais e quais mecanismos psicoldgicos serdo mobilizados na atividade de

linguagem do aluno.

Essa atividade de linguagem como o0s mecanismos internos (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004) a serem mobilizados pelo aluno tem a ver, intrinsicamente, com o conhecimento
da linguagem geogréafica também em construcdo nesse processo de apropriacdo da linguagem.

Articular o conhecimento geogréfico na ressignificacdo dos contetdos escolares em um género
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particular, é o proposito desta pesquisa com vista a construcdo da autonomia discursiva do

aluno.

Se as categorias geogréficas permitem conhecer e ressignificar a realidade, é
preciso que o aluno se aproprie das particularidades tedricas dessas categoriais. E 0 pensamento
organizado precisa se materializar em algum género do discurso, e aqui, hd uma poténcia para

a aprendizagem da linguagem da Geografia e para o desenvolvimento humano do aluno.

Fanzines

A escolha do fanzine como género discursivo justifica-se pela possibilidade de uma
producdo linguageira autoral, uma vez que, como se vera a seguir, este género permite seu uso
de forma criativa. Nesse sentido, ao final do processo didatico, cada participante desta pesquisa
produziu seu préprio fanzines como uma forma de mostrar a sua apropriacdo singular dos
conteddos escolares. Portanto, almejamos que as alunas e alunos usassem a linguagem do
referido género para organizar seus conhecimentos. E nesta producéo que se almejava encontrar
um conhecimento mais consolidado. Essa construgdo, que tem por base a orquestracdo de
diferentes vozes sociais, linguagens e semioses, compora o contetdo da consciéncia de cada

um, bem como suas particulares formas de valoracédo e apropriacdo dos contetdos.
De acordo com Magalhdes (1993, p. 9)

O fanzine € uma publicacdo alternativa e amadora, geralmente de pequena
tiragem e impressa artesanalmente. E editado e produzido por individuos,
grupos ou fa-clubes de determinada arte, personagem, personalidade, hobby
ou género de expressao artistica, para um publico dirigido e abordando, quase
sempre, um Unico tema.

Enquanto producdo artesanal, Magalhdes (1993) faz ver outras caracteristicas dos
fanzines. Primeiro que seu nome derivaria da palavra juncdo de duas palavras em inglés: fanatic
e magazine, uma espécie de revista de fa. Nesse sentido, o contexto de producdo desses
materiais teria uma escala reduzida e concentrada na mao de uma Unica pessoa, seu editor, que

faria todo o processo de producéo.

Com aparecimento na primeira metade do século XX, na década de 1930, com
origem nos Estados Unidos, os fanzines circulavam mediante trocas e correio postal. Diferente

de revistas da esfera jornalistica, que possuem uma circulacdo periddica e com temas tipicos,
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os fanzines ndo possui censuras podendo fazer ecoar diferentes temas e conteudos
(MAGALHAES, 1993).

O fanzine foi considerado como uma revista marginal, uma midia alternativa. Outra
questdo que se colocava era que esta producdo ndo fazia parte dos circuitos comerciais, uma
vez que era repassada de mdo em mao, mostrando uma circulagdo horizontal. Com relagéo aos
temas abordados, Magalhées (1993) afirma que eram 0s mais diversos, desde comentarios sobre
outras producbes de grandes empresas, como Marvel e DC Comics a publicacdo de poesias,

musicas quadrinhos etc.

Sempre segundo Magalhdes (1993) os fanzines possuem varias influéncias, como
por exemplo, a literatura de ficgdo, os quadrinhos e a cultura Punk, principalmente na segunda
metade do século XX, momento no qual teve seu apogeu na década de 1970 e crise na decada
de 1980. Aponta-se que a crise nesta Ultima década fez cair a producdo pelo encarecimento do
papel, além das tarifas postais e afetou também as livrarias. Conta-se que os fanzines possuiram
quadro fases em sua trajetdria: a primeira foi a busca por sua identidade (1965 - 1975), a
segunda a ampliacao da producdo (1977 — 1982) na terceira houve sua expansao (1983 — 1986),
e na gquarta sua crise, nos anos seguintes. Mas ressalta-se que essas datas ndo sao rigidas e ndo

h& um consenso sobre esta periodizacéo.

No contexto brasileiro os fanzines apareceram na década de 1960 a partir da
publicacdo de Edson Rontani, quando langou sua primeira publicacdo: Ficcdo. Em territorio
nacional, varios nomes aparecem a partir daquela década e varios estados se destacam em
publicac6es periddicas, com € o caso da Bahia, Paraiba, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e outros.
Essa breve apresentacdo sobre o que é o fanzine é para situa-lo histérico espacialmente, a fim

de mostrar seu contexto de producdo, temas tipicos e caracteristicas composicionais.
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Anélise Textual Discursiva (ATD)

Esta secdo apresenta a base tedrica de organizagdo qualitativa do corpus da pesquisa
(a producéo linguageira dos alunos e alunas). Neste sentido o texto encaminha para a discussao
da Andlise Textual Discursiva — ATD e de trés categorias metodoldgicas: unitarizacao,

categorizacéo e teorizacdo/producdo de metatextos.

A Analise Textual Discursiva'* ¢ uma proposta metodoldgica de organizagdo e
analise de dados qualitativos, desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2016). Nesta pesquisa foi
utilizada na organizacdo de dados de acordo com o0s objetivos tracados da Atividade 6

(produgéo de fanzines).

A orientacdo qualitativa de organizacéo e analise de dados da ATD objetivou, nesse
sentido, a reorganizacdo dos fanzines de modo que o0s objetivos da pesquisa fossem alcancados
e que novos sentidos e novas compreensdes fossem possiveis. Com isso, houve a escolha de
partes de cada fanzine e estas foram discutidas a luz do dialogismo bakhtiniano no sentido da

reconstrucdo dos sentidos postos nas producées dos sujeitos participantes da atividade.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 33) “a ATD, inserida no movimento de
pesquisa qualitativa ndo pretende testar hipdteses para comprova-las ou refuta-las ao final da
pesquisa; a intencdo é a compreensao, a reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre os
temas investigados”. A partir disso, valorizacdo a producdo discursiva e a participacdo dos
sujeitos da pesquisa dando-lhes voz. Como afirmam aqueles autores a metodologia divide-se
em trés momentos, quais sejam: desmontagem dos textos ou unitarizacdo do corpus,

categorizacao e escrita de metatextos.

Unitarizacéo

A unitarizacdo do corpus da pesquisa, um processo de recorte e fragmentacao de
textos reunidos a partir de uma diversidade de metodologias de coleta, pode dar-se de diversas

formas a partir de diferentes focos linguisticos, resultando dai multiplas unidades de andlise

14 A partir de agora utilizaremos apenas ATD.
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(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 69). Esse momento da pesquisa, de acordo com os autores €

um movimento inicial a fim de reconstruir os sentidos que circulam nos textos do corpus.

Apontam que a unitarizacdo ndo pode se d& em excesso e que se deve sempre
manter referéncia ao todo, ao texto/contexto de onde as unidades de significado foram retiradas.
Moraes e Galiazzi (2016) orientam que na pesquisa, devido ao volume de dados, pode ser
preciso que se crie um sistema de indicadores, como cédigos para identificacdo das unidades
de significado e sua origem. Para esta pesquisa, utilizou-se a identificacdo fanzine 1, fanzine 2,
etc., para ordenar em sequéncia das observagdes e escolha das unidades de significado. A
ordenacao das unidades foi feita nos proprios materiais.

A partir desta perspectiva, a construcdo das unidades de significado tem como
finalidade chegar a elaboracdo de textos descritivos e interpretativos,
apresentando os argumentos pertinentes a compreensao do pesquisador em
relagdo aos fendmenos que investiga. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 72).

Nos fanzines foram escolhidas unidades de significados que dessem origem as
categorias, que seriam o meio pelo qual os fanzines seriam descritos e interpretados. A
orientacdo da ATD ¢ fenomenoldgica e isso implica, como pontuam autores, em deixar que 0S
dados falem, que o fenémeno se manifeste, ou como afirma Bakhtin: que o falante dialogue.
Obviamente que essa manifestacdo, no caso desta pesquisa, tinha como orientacao tedrica o
dialogismo do Circulo de Bakhtin, utilizando-se, principalmente, os conceitos apresentados no
Capitulo 3. Nesse sentido, a escolha das unidades nao foi aleatoria muito menos espontaneas,
esse movimento de escolha e manifestacdo do fendmeno continham caracteristicas tanto das

orientacdes da ATD quanto do dialogismo.

Moraes e Galiazzi (2016, p. 75) afirmam que a escolha das unidades de significado
é um processo ativo do pesquisador que faz inferéncias ao observar e escolher quais unidades
comporao a analise, uma vez que “os sentidos nao se desprendem dos textos; precisam ser
reconstruidos. Estas reconstrucdes sao afetadas pelas concepcdes tedricas do pesquisador, por
suas teorias e sua visdo de mundo”. E essa posi¢cao assumida pelo pesquisador (orientacdo a
partir do dialogismo bakhtiniano) definiu as escolhas, bem como as inferéncias na reconstrucdo

dos sentidos.

Como se vera na discussdo dos resultados desta pesquisa, enunciados foram
identificados para discutir a inser¢do, por parte dos alunos e alunas, de vozes sociais (da ciéncia,
do cotidiano, da midia etc.) bem como dos sentidos sustentados por ideologias de grupo ou

organizag0es para justificar as construcdes acerca dos temas abordados. Mas para isso, “requer
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do pesquisador uma tomada de consciéncia dos pressupostos tedricos que orientam seu
processo de analise” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 75).

Outra orientacdo da ATD, é quanto a contextualizacdo das unidades de significado.
Isso implica que as unidades ndo podem estar descoladas de seu contexto de produgéo. Nesse
sentido, é preciso sempre fazer referéncias ao contexto dessas unidades. Assim, “contextualizar
é inserir-se no discurso a que as informacdes de referem, é garantir que as unidades produzidas
tenham relagdo com o0s géneros discursivos nos quais foram produzidas, que se mostrem
pertinentes ao discurso social no qual se inserem” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 78).

Os fendmenos investigados devem ser aludidos pelas unidades de significado. Ou
seja, devem expressar relagdes com o que se investiga, que no caso desta pesquisa se trata do
funcionamento do raciocinio geografico em perspectiva dialégica. Desta forma devem apontar
para quais temas sdo evocados, quais posi¢coes de sujeito 0s participantes assumem, quais signos
desenvolvem e como isso ocorre; quais palavras, contextos, conceitos geograficos selecionam

no projeto do dizer; a quais linguagem sociais recorrem.

Os critérios que a ATD utiliza para unitarizar textos séo trés: o léxico (o0 uso da
palavra) o sintatico (construcdo gramatical) e o semantico (estudo da significacdo das palavras
e frases). E sobre este Gltimo que se adotou para a analise do corpus. Pois, “uma analise

semantica se direciona aos temas e aos significados que os textos possibilitam construir”

(MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 81).

O critério semantico também é chamado na ATD de tematico. Na analise a partir
deste critério, “o foco € no sentido, os significados atribuidos aos significantes dentro do
discurso” (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 82). Parte-se, portanto, do dito para o ndo dito,
entre o manifesto e o oculto, o sentido por tras das palavras, das imagens, dos desenhos que 0s

fanzines fazem ver ou “ouvir”, etc.

Outra questdo importante também se trata do movimento de analise, da construcéo
objetiva das inferéncias. As unidades de significados escolhidas podem se selecionadas a partir
de um processo dedutivo, isto é, de uma teoria escolhida como referéncia. Ou pelo processo
indutivo, mais dificil, porém, como aponta os autores, mais desafiador e criativo, que se

movimento do corpus para as teorias.

Como afirmam Moraes e Galiazzi (2016) o dedutivo é mais objetivo e a teoria

previamente escolhida da mais seguranga. Ja indutivo € um caminho inseguro que vai se
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construindo, de definindo ao caminhar. Mas h& a possibilidade de mesclar ambos o0s

movimentos, ai a natureza do corpus e 0s objetivos da pesquisa vao orientar esse processo.

Nesta subsecéo apresentou-se a unitarizagao, primeiro momento da organizacao dos
dados. Na unitarizacdo sao escolhidas as unidades de significado/analise. Essas unidades devem
ser organizadas a partir da criagdo de um sistema de indicadores ou codigos. As unidades de
analise possibilitardo a producdo de novas compreensdes sobre o fendmeno investigado. Elas
devem fazer referéncia ao contexto e ao texto do qual deriva. Os critérios utilizados podem ser
0 Iéxico, o sintatico ou o semantico. Inferéncias podem ser utilizadas para a escolha nesta etapa,
que pode ser realizada de forma dedutiva ou indutiva. E possivel também utilizar os dois
movimentos. Na sequéncia, segue-se a etapa seguinte, a categorizagdo, que sera discutida a

sequir.

Categorizacéo

O segundo momento da ATD é a categorizacdo. Apds 0 movimento de unitarizacao
dos textos, Moraes e Galiazzi (2016) afirma que no segundo momento as unidades de
significados precisam ser agrupadas, categorizacdo. Para 0s autores categorizar é agrupar a
partir de aspectos comuns das unidades, uma aproximacao semantica que se enquadra nos

objetivos da pesquisa.

Corresponde a uma organizagdo, ordenamento e agrupamento de conjuntos de
unidades de analise, sempre no sentido de conseguir expressar novas
compreensGes dos fendbmenos investigados. Equivale, nesse sentido, a
construgdo de estruturas compreensivas dos fendmenos, posteriormente
expressas em forma de textos descritivos e interpretativos. (MORAES e
GALIAZZI, 2016, p. 96).

Como orientam 0s autores, assim, € preciso reunir o que é comum. Classificar as
unidades, pois as categorias formadas sdo a base dos metatextos. O processo de categorizacdo
na ATD, caminha entre aquilo que é objetivo e o subjetivo. E preciso que 0s pressupostos
estejam claramente definidos e explicitos no texto. E necessario que haja sintese e ordenamento.
Enfatiza-se o processo criativo do pesquisador em avanca na producéo de conhecimentos com

base nos dados levantados.

Conforme discutem Moraes e Galiazzi (2016) os sentidos ndo sdo dados no texto.

E necessario que haja um esforco de reconstrucdo daqueles por parte do pesquisado, na
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perspectiva de uma compreensao ativa, logica de sua reelaboracéo. os autores mencionam que
esse trabalho caminha entre o objetivo e o subjetivo e que este ultimo é valorizado por denotar
0 ponto de criatividade do analista a0 compreender e apresentar os resultados, as novas e

fecundas compreensdes para o entendimento do fendmeno.

Para que as categorias possam ser confiaveis sobre o que pretender informar ou
mesmo explicar, é preciso que haja um conjunto de critérios que valide esta conformac&o.

Assim, Moraes e Galiazzi (2016) discutem cinco critérios de legitimidade.

a) Critério da validade ou pertinéncia. A validade implica um fundamento tedrico. 1sso
pode ser concebido tanto a priori quanto durante 0 processo

b) Critério da homogeneidade. Que a categorizagcdo obedeca a um unico critério de
agrupamento das unidades de analise. Independente da categoria mais ampla derivar
outras subcategorias, para cada nivel precisa haver um critério comum homogeneizador.

c) Critério da amplitude e precisdo. Os autores apontam necessidade de haver, ao longo da
pesquisa investigativa diferentes categorias com distintos graus de amplitude e precisao.
Podera haver categorias mais amplas e gerais, e dentro destas conter outras menos e
mais especificas de menor amplitude. Essas subcategorias podem abarcar detalhes
importantes das unidades de significado.

d) Critério da exaustividade. A pesquisa precisa ser exaustiva. As categorias devem
englobar todo os dados da pesquisa, e ndo apenas parte deles. Isso ndo quer dizer,
apontam os autores que todo material sera classificado. 1sso tem a ver com a nogéao de
“saturacdo”. Sobre isso, Moraes e Galiazzi (2016) afirmam, se a inclusdo de novos
materiais ndo trouxer nada de novo, ndo sera preciso mais inclui-los.

e) Critério da exclusdo mutua. Emtese cada elemento deveria estar contido em apenas uma
categoria. Mas a ATD questiona-o e aceita que unidades de analise possam pertencer a

mais de uma categoria.

Com os critérios de classificacdo claramente definidos, a investigacao se torna mais
objetiva para o pesquisador, se torna ndo confusa. Assim, o percurso de investigacdo pode ser

mais rapido no agrupamento das unidades de significado.

Por fim, quando as categorias sdo trazidas de teorias escolhidas pelo pesquisar, sao
chamadas de “categorias a priori”. Quando nascem do corpus, a medida que o processo de

investigacdo avanga, sao chamadas de “categorias emergentes”. Estas Ultimas, para Moraes e
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Galiazzi (2016) sdo mais dificeis de serem produzidas e instaveis, mas que 0 processo é mais

bem valorizado pelas novas compreensdes que possibilitam a partir do proprio corpus.

As categorias a priori pertencem conforme, Moraes e Galiazzi (2016) a uma teoria
previamente escolhida. Normalmente essa teoria € a que fundamenta a pesquisa. Neste ensejo,
informam os autores que abordagem dessa natureza, até mesmo a elaboracdo de hipotese em
pesquisas qualitativas e posterior confirmagdo ou refutacdo, pode ser uma forma fechada de
realizar uma pesquisa, que assume um carater objetivo. Para 0s autores isso pode apresentar

alguns riscos, com por exemplo, a perde de dados significativos.

As categorias emergentes, aquelas que nascem conforme a pesquisa é construida,
parte da inducdo, de elementos unitarios a algo mais geral e comum. Neste caso, ndo se assume
hipdteses de trabalho. Portanto, ndo sdo previamente escolhidas. Somente ao final do processo
€ que tais categorias estardo mais bem definidas e validadas. Moraes e Galiazzi (2016) afirmam
que quando ha a escolha de hipoteses junto as categorias emergentes, aquelas nascem dentro de
um processo reiterativo em que, ao longo do processo as categorias sdo submetidas a sua propria

validade.

Como foi mostrado nesta subsecdo, categorias sdo formadas a partir de um
agrupamento de unidades de significado. Para tanto, critérios devem ser estabelecidos. O
processo de analise mesclasse entre uma dimensdo objetiva e outra subjetiva. As categorias
podem ser tanto definidas a priori como no processo, conforme definido pelo pesquisador. Ao

fim, segue-se a producdo de metatextos, etapa a ser explanada a seguir.

Teorizagdo ou producdo de metatextos

Esta fase é caracterizada pela producdo de textos argumentativos com base nos
dados obtidos, das categorias construidas em torno de expressar as novas compreensfes que
foram possiveis sobre os fenémenos investigados. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016) os
metatextos sdo compostos da descrigdo, interpretacdo e argumentacdo. Um processo que visa

tanto aprender como também comunicar os resultados da pesquisa.

Na ATD a descrigdo esta subsidiada pelos dados empiricos, o que Moraes e Galiazzi
(2016, p. 121) com base em Bernardo (2000) chamam de “ancoragem empirica”. Nesse sentido,

“para que uma produgdo escrita seja valida, tanto em seus aspectos descritivos quanto
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interpretativos, 0s sujeitos da pesquisa precisam sentir-se contemplados em seus modos de

compreender os fendmenos investigados”.

Considera-se que a escrita dos metatextos ndo ocorre de uma vez por todas, mas
sugere-se que pequenos textos possam ser construidos desde cedo, ao logo do processo de
analise, e que com o aprofundamento e impregnacao nos dados, por parte do pesquisador, novas

compreensdes possam surgir, de modo a ficar os resultados cada vez mais claros.

Moraes e Galiazzi (2016, p. 121) sugerem que a exposi¢édo das descricdes seja feita
de modo tanto quantitativo quanto qualitativo. O primeiro pode ocorrer de modo a expor
“frequéncias, porcentagens ou medidas de diferentes naturezas. Os niimeros podem, como
informam os autores reiterar, complementar as informacdes qualitativas. Sugerem tambem que
as descricdes devem ir além do dado empirico, levando ao afastamento da realidade proxima

com o intuito de realizar abstragdes, de interpretacbes mais aprofundadas.

No segundo momento, a interpretacdo pode ocorrer a partir das categorias a priori
ou das emergentes. Qualquer uma das opcdes, deve avancar para além daquilo que ja esta posto,
que ja é conhecido. E importante que a interpretacdo seja feita a partir da explicitacio das
relacGes entre categorias construidas (MORAES e GALIAZZI, 2016). Um exercicio de reflexdo
que exigira do pesquisador, seus conhecimentos tacitos, sua criatividade, dialogando com os

dados da pesquisa e com as referéncias tedricas adotadas.

Na producdo de argumentos, € preciso ter algo novo a dizer, aquilo que foi
descoberto. Na ATD, isso pode ser feito a partir de uma tese ou hipotese, mesmo que essa nao
apareca inicialmente na pesquisa, mas que ao longo do processo ela seja um centro catalizador
e desencadeador do novo emergente que os dados fazem ver. Orientam Moraes e Galiazzi
(2016) que essa tese, que devera ser defendida, busque modificar o discurso existente, aquele
dominante na area ou sobre o0 objeto de pesquisa, de modo que a critica seja parte de processo
de argumentagdo. “Desse modo o sentido de teorizar, aqui proposto, ¢ de conseguir enxergar
além do que o discurso dominante permite. [...] esse movimento é tanto mais facil quanto maior

for a bagagem teorica do pesquisador sobre seus objetos de pesquisa” (idem, p. 126).

Por fim, cabe dizer, sempre com referéncias aos autores aqui mencionados, que a
escrita da pesquisa deve propor, pela linguagem a construcdo de novas realidades sobre os
(13

fendmenos investigados; ou mesmo,

compreendida” (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 129).

¢ o modo de construir a realidade que pode ser
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Mudangas climéticas como tema da sequéncia de atividades

Nesta secdo respondeu-se a seguinte questdo: por que a problemética das
mudancas climaticas foi escolhida para esta pesquisa? De inicio pode-se dizer que este contetido
apresenta a possibilidade de compreender tanto da dindmica climética, o dado fisico-natural,
quanto a acdo humana em relacdo com aquele. Desta forma, optou-se pelo trabalho conjunto

entre contetidos sociais e naturais dentro de um Unico tema.

Segundo que a pesquisa, como um todo, é uma resposta a questdo levantada na
prépria sociedade, principalmente, considerando o contexto do desmatamento e das queimadas
a qual diversos sistemas naturais tém sofrido, principalmente a Amazonia brasileira, cujas
emissOes de gases de efeito estufa derivadas de praticas espaciais de atores hegemonicos, coloca
0 Brasil como um dos principais poluidores mundiais — o0 quinto, estando atras apenas 1° China,
2° Estados Unidos, 3° india, 4° Russia, mesmo que em menor considerando o periodo historico
das emissdes. A relacdo de interdependéncia que a Amazdnia possui com outras regides do
Brasil, foi um dos motivos que ensejou para sua participacdo com conteudo das sequéncias de

atividades.

O tema das mudancas climéticas tém sido inserido de forma recorrente na pauta
de governos e suas relacdes geopoliticas internacionais; nos processos e praticas produtivas das
industrias; nas discussdes, questionamentos, movimentos sociais e alertas das organizacoes
ndo-governamentais (ONG’s) e institutos de pesquisa nacionais e internacionais; na escola, a
partir da abordagem ambiental em livros didaticos, nas propostas curriculares das esferas
municipal, estadual e federal; além de, amplamente divulgado pela grande midia e discutido
pela sociedade civil etc. (LIMA e LAYRARGUES, 2014).

De acordo com Simoni (2009, p. 21) “os efeitos da mudanca do clima, sejam eles
sociais, econdmicos ou ambientais, causardo mudancas radicais no panorama global, afetando
diversos setores da economia”. As alteragdes decorrentes das agdes humanas sobre o ambiente,
e mais especificamente o clima, no que tange as atividades produtivas que liberam gases
poluentes na atmosfera — didxido de carbono, metano e 6xido nitroso - ha muito tempo tem sido

foco de intensas discussdes também na academia.

Durante a segunda metade do século XX e inicio do século XXI, muitos tratados,
acordos e conferéncias climéticas foram realizadas para conter essas agdes, embora sem grandes

avancos palpaveis, que sdo incidentes na propria constituicdo das sociedades industriais, além
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de tanto outros que atualmente se encontram em fase de debates, como 0s que sdo tratados nas

Conferéncias do Clima.

No contexto dos acordos e debates elencam-se importantes marcos deste percurso
de afirmacdo do assunto; tém-se 0 Ano Geofisico Internacional (1957-1958); a Conferéncia de
Estocolmo (1972) o surgimento do Intergovernmental Panel on Climate Change — IPCC'®
(1988) ECO-RIO e a Agenda 21 (1992) a criacdo da Convengdo-Quadro das Nagdes Unidas
sobre Mudanca do Clima — UNFCCC (1992) além dos encontros regulares da Conferéncia das
Partes — COP — a partir de 1995 o Protocolo de Kyoto (1997) e o Acordo de Paris em 2015.
Esses dois ultimos eventos apresentavam a dimensdo climatica sem suas preocupacdes quando

ainda se falavam em aquecimento global.

Todas essas realizagcdes buscaram tragar planos e metas para a diminui¢do das
omissdes de CO?, além de realizar constantes estudos sobre alteracfes do clima global, dos
ecossistemas terrestres e aquaticos para promover resultados mais precisos e direcionar praticas

de mitigacdo e adaptacdo as mudancas climaticas, no caso do IPCC.

Importantes contribuicdes tedricas e novas tecnologias surgiram, desde entéo, para
pensar possibilidades outras de producdo, da substituicdo de combustiveis fosseis, da relacéo
entre sociedade e natureza, problematizando estilos de vida, o elevado consumo de recursos
naturais, os residuos produzidos e as externalidades geradas pelas industrias. Neste sentido, as
pesquisam enderecam-se além de compreender as atuais mudancas do clima global, as
mudancas em outras escalas em uma teia complexa que envolve populagdes e sistemas naturais.
Duas questdes sdo fundamentais e que ja aparecem como prerrogativas, que sao a questdo de o
que e como fazer para diminuir as emissdes de GEE. Assim, muitas pesquisas se voltam para
aspectos que visam mitigar os impactos da mudanca climatica e outras para as adaptacdes que

podem ser consideradas.

As pesquisas realizadas nos ultimos anos, tém revelado que as alteracGes
decorrentes das mudancas climaticas tém causado mudancas no padrdo de eventos atmosféricos
extremos, como por exemplo secas, ondas de calor e frio, além de oscilacdo de temperaturas
médias nos oceanos. Os relatdrios do IPCC sdo 0s maiores exemplos dessas pesquisas na escala

global. Ha outras que se debrucam sobre os impactos na agricultura, em sistemas naturais,

150 IPCC é uma organizagéo de governos membros das Nagdes Unidas ou da Organizagdo Meteoroldgica Mundial
(OMM). O IPCC tem atualmente 195 membros. Criado em 1988 pela OMM pelo Programa das Nag¢des Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA) o objetivo do IPCC ¢ fornecer aos governos em todos os niveis informacdes
cientificas que possam ser usadas para desenvolver politicas climaticas.
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principalmente os costeiros e marinhos; e tantas outras que buscam, pelo viés da tecnologia,

engendrar novas praticas de prevencdo, mitigacdo e adaptacéo.

Tem-se apontado que paira sobre 0s pesquisadores a incerteza acerca desses
impactos na sociedade, uma vez que as mudancas climaticas obrigam a olhar para o futuro.
Neste contexto Giddens (2010) destaca o papel do Estado como assegurador de diversas
medidas no nivel de uma politica do clima. Ha também que se ressaltar o consenso de que essas
mudancas, na escala global, afetardo os paises de diferentes formas, sobressaindo aqueles mais
vulneraveis, com menor grau de resiliéncia, notadamente os mais empobrecidos, sdo esses que
de uma forma ou de outra sofrerdo as mais graves consequéncias (SILVA, 2015). Os desastres
naturais e os eventos extremos sdo um reflexo das alteracdes do clima, revelando indicios que
parecem corroborar com a tese sobre mudangas climaticas globais. Em estudos sobre desastres
naturais, Nunes (2015) apresenta relevantes dados da América Latina, ao passo que apresenta
outras pesquisas sobre essas alteracdes de igual abrangéncia e na escala nacional e regional.
Seus estudos mostram que esses desastres estdo associados a eventos atmosféricos e constatou
que as inundagdes e escorregamentos de terra imida, sdo 0s eventos que mais causam danos no

cone sul latino-americano.

Verges (2015, p. 83) afirma que no ano de 2008, “o Brasil lan¢a o Plano Nacional
sobre Mudanca do Clima (PNMC) e, em 2009, assina a politica nacional sobre o mesmo
carater”, com repercussoes diretas para o ensino; € nesse momento que comegaram a aparecer
nas politicas educacionais o tema das mudancas climaticas. Mas, na BNCC de Geografia, 0
tema das mudancas climaticas ndo aparece claramente, estdo situados principalmente na de
Ciéncias.

No momento atual essas mudancas vao afetar, de acordo com Painel Brasileiro de
Mudangas Climaticas (PBMC, 2016) as cidades de forma contundente. De acordo com esse
relatorio, os principais problemas envolvendo mudancas climaticas e cidades sdo o aumento de
temperatura e do nivel do mar, ilhas de calor, inundacdes, escassez de agua e alimentos. Esses
eventos tenderdo a acentuar os riscos existentes, tais como inundac@es, deslizamentos de terra,

ondas de calor e limitagdes no fornecimento de dgua potavel.

Extremos climéaticos em cidades podem agravar ainda mais o0s sistemas de
transporte e energia, de agua, de saneamento basico. As cidades concentram a grande maioria
da populagdo mundial, onde se encontram grande parte das atividades de producéo e circulagéo
de mercadorias; no Brasil ndo é diferente. E onde a vida acontece e se reproduz a partir das

condigdes dadas. Mas, ha que considerar as transformaces no campo brasileiro, no qual
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concentra a producdo agricola, seja na larga escala ou a de pequenos produtores. A
complexidade do espaco urbano esta em direcionar, num futuro préximo, as motivagdes de
acOes governamentais, da sociedade civil, da iniciativa privada, tensionadas pelas pesquisas
cientificas e pelos movimentos sociais, de que serdo necessarios mecanismos de adaptacao e

mitigacdo que respondam as alteracdes do clima.

Pesquisas ja apontam mudancas para o Brasil, e em especial para a Regido Sudeste,
principalmente &reas costeiras que, por serem formadas de cidades pequenas, médias, e onde se
encontram muitas capitais estaduais, ndo possuem um plano de trabalho integrado com as
demais cidades proximas, embora algumas apresentem relativa estrutura institucional que pode
ser usada para viabilizar planos estratégicos (FERREIRA, BARBI e GIESBRECHT, 2017)
(BARBI, FERREIRA e JOLY, 2017). O desafio sera tornar as recomendacfes das pesquisas
em acOes praticas efetivas no que tange a gestdo de territorios e dos conflitos que irdo aparecer

quando os lugares comecarem a sentir os efeitos das mudancas climaticas.

Mas ndo apenas na Regido Sudeste. No final do ano de 2021 e janeiro de 2022, a
Regido Nordeste foi severamente afetada por extremos climaticos na Bahia. Segundo a Defesa
Civil desse estado foram 30.306 desabrigados, 62.156 desalojados, 27 mortos e 523 feridos. O
total de atingidos chega a pelo menos 965.643 pessoas. O impacto sobre a quantidade de
cidades também € alarmante, um total de 175 municipios afetados com muitas inundacées e
deslizamentos de terra, com prejuizo estimado da ordem de milhdes de reais. Relatos colhidos
pela midia local na cidade de Itabuna na Bahia, um dos municipios baianos mais afetados, com
cerca de 600 familias desabrigadas ou desalojadas, por exemplo, o Rio Cachoeira elevou-se em
nove metros causando uma inundacdo sem precedentes, que teve sua Ultima ocorréncia de

magnitude semelhante ha, pelo menos, trinta anos atras*’.

Outro estado severamente afetado pelos extremos de precipitacdo foi Minas Gerais.
A Defesa Civil deste estado registrou ao menos 341 municipios afetados, 24 pessoas morreram,

3.992 ficaram desabrigadas, 24.610 desalojadas®®.

Como € possivel ver 0s extremos climéaticos ndo apenas 0s mencionados, mas outros

estdo (ondas de calor e frio, nevascas, secas) como expde a literatura, cada vez mais intensos e

16 hitps://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2022/01/17/mortos-chuvas-bahia.htm

17 https://gl.globo.com/ba/bahia/noticia/2021/12/27/veja-antes-e-depois-das-ruas-de-itabuna-cidade-que-ficou-
alagada-com-chuvas-no-sul-da-bahia.ghtml

18 https://gl.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2022/01/13/minas-ja-tem-0-maior-numero-de-cidades-em-
emergencia-por-causa-das-chuvas-dos-ultimos-8-anos.ghtml



https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2022/01/17/mortos-chuvas-bahia.htm
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2021/12/27/veja-antes-e-depois-das-ruas-de-itabuna-cidade-que-ficou-alagada-com-chuvas-no-sul-da-bahia.ghtml
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2021/12/27/veja-antes-e-depois-das-ruas-de-itabuna-cidade-que-ficou-alagada-com-chuvas-no-sul-da-bahia.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2022/01/13/minas-ja-tem-o-maior-numero-de-cidades-em-emergencia-por-causa-das-chuvas-dos-ultimos-8-anos.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2022/01/13/minas-ja-tem-o-maior-numero-de-cidades-em-emergencia-por-causa-das-chuvas-dos-ultimos-8-anos.ghtml
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ocorrendo com maior frequéncia. Nesse sentido, uma série de questdes orbitam o tema das
mudancas climéaticas nas aulas de Geografia na escola que ndo apenas a aprendizagem das
questBes fisicas dessas mudancas, mas é sobretudo, a espacializacdo desses fendmenos, as
multiplas causas locais que podem ampliar um dado extremo num local e no outro ndo, bem
como as respostas produzidas pelas cidades, comunidades e governos nas diferentes escalas da
gestdo publica. Isso tem que ver também com a discussdo da producédo social do espaco, das
disputas territoriais, dos esquecimentos e alijamentos a grupos inteiros e que sd8o 0s mais

afetados, entre outras questoes.

Os problemas ambientais dentro da Geografia podem ser encarados e debatidos pelo
viés da sociedade (com todas as problematicas inerentes) e do espaco em termos de
(re)producdo dos espacos da globalizacdo principalmente, no momento nos quais 0s grupos
sociais estabelecem relagdes entre si e com a natureza, a medida que ha a incorporacao
progressiva da natureza nos modos de producdo, incluindo neste esteio as contradigdes que
dessas relagdes derivam (PORTO-GONCAVES, 2018) (SANTQOS, 2017).

Nesse sentido as mudancas climaticas, pelo olhar geografico, podem ser
compreendidas a luz de sua espacialidade dentro de relagbes contraditdrias capitalistas,
mostrando e ampliando, a0 mesmo tempo construindo um conhecimento capaz de interpretar
esses fendmenos de forma aprofundada, esclarecida, sistémica e multidimensional, bem como

contribuir para medidas de adaptacdo e mitigacao.

Mudancas climaticas e o espaco amazobnico: a construcdo dialégica de um conteudo

escolar

A Amazonia tem sido alvo de disputas por terra, que envolvem a participacdo de
povos originarios, comunidades tradicionais, grileiros, mineradoras, agronegécio, o Estado
brasileiro, ONG’s, grupos de pesquisa, institui¢des religiosas, o que torna o espaco amazonico
muito complexo. Além do mais, é preciso considerar que, no contexto geopolitica, a Amazdnia
possui papel de destaque. Acrescenta-se a isso o imprescindivel papel que a floresta possui na
manutencdo de outros sistemas naturais, tais como o Cerrado brasileiro, a distribuicdo da

umidade em quase todo o continente sul-americano, por exemplo.

A floresta, para os especialistas, desempenha servigcos ambientais e ecoldgicos. 1sso

tem projetado a Amazo6nia tanto em um contexto nacional de tensdo, de disputa pelo seu
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territério, como tem sido alvo de duras criticas pela comunidade internacional, principalmente
no que tange a posicdo estratégica para o desenvolvimento social do pais como para a propria
manutengéo do clima regional e global.

Cumpre dizer entdo que a énfase, nesta pesquisa, recaiu sobre a relagdo entre
mudancas climéticas e a Amazonia no territorio nacional no contexto de praticas espaciais que
produzem seu espaco seja este como lugar ou como territorio. Foi a partir desta posi¢ao que o
tema se torna o objeto de estudo trabalhado nas aulas. Logo, ndo é somente a respeito de

"mudancas climéaticas", mas sobre as relagdes sociedade e natureza, em sentido ampliado.

Para a compreensao da relagdo entre mudancas climatica e floresta Amaz6nica nas
atividades, nos orientamos a partir do texto de Nobre, Sampaio e Salazar (2007). Utilizamos
esse texto base para construcdo da sequéncia de atividade da Figura 2. Neste texto os autores
resumem uma serie de estudos e apontam para, pelo menos, trés possibilidades para estudar o

atual equilibrio climéatico da Amazonia.

1.VariacGes climaticas na regido podem ser devidas as varia¢fes climaticas
globais, decorrentes de causas naturais. [...] 2. Mudangas climaticas de origem
antropicas, decorrentes de alteracfes do uso da terra dentro da prépria regido
amazonica. [...] 3. Variac@es climaticas decorrentes das mudancas climaticas
globais provocadas por acGes antropicas. (NOBRE, SAMPAIO e SALAZAR,
2007. p 22).

No ponto um, os autores discutem as possiveis causas naturais das mudancas
climaticas com énfase em Anomalias como o El Nifio. Em nosso trabalho, enfatizamos o estudo
do fenémeno La Nifia, devido a sua ocorréncia nos anos de 2021-2022, concomitante ao periodo
de aplicacdo das atividades. No ponto dois a direcdo é em torno dos desmatamentos que
fragmentam a floresta e alteram a circulacdo atmosférica regional. No terceiro ponto a relacéo

é do planeta aquecido e seus efeitos sobre a floresta.

As atividades didatico-pedagdgicas realizadas, buscaram desenvolver com o0s
alunos, os conhecimentos considerados necessarios para a compreensao do clima amazénico e
sua relacdo com as mudancas de uso da terra e 0os impactos na mudanca climética na escala
local (principalmente onde os povos indigenas habitam) regional da Amazé6nia a partir da
relacdo com o desmatamento e nacional relacionados as causas do La Nifia e 0 agravamento da
seca no periodo de 2021-2022. Neste sentido, os sistemas naturais foram considerados em

carater de interdependéncia entre si e com as sociedades.

Com o intuito de trabalhar com os alunos as relagcdes que a Amazénia estabelece

com o restante do territorio nacional, ndo nos preocupamos em trabalhar com o tema nas
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condicBes de vivéncia dos alunos, isto é, como as mudancas climéticas poderiam impactar o
seu cotidiano, embora ndo se descarte a importancia dessa escala. Isso ficou implicito ao longo
das atividades. Buscou-se trabalhar com diferentes escalas a relacdo entre mudancas climaticas,
Amazonia e usos da terra, de modo que os alunos pudessem compreender as interligacdes dos
sistemas naturais, mas também em conexdes com as atividades produtivas e os diferentes

sentidos de natureza.

Outra questdo que nos motivou, no primeiro ano da pesquisa, foram as queimadas
registradas no ano de 2019, ano no qual o objeto desta pesquisa ainda estava sendo definido.
Em agosto daquele ano, o céu da cidade de S&o Paulo escureceu'® no meio da tarde e aquilo
causou uma confuséo pelo fato do inesperado ter ocorrido para grande parte da populacéo: as
fumacas emitidas na Amazonia terem chegado ao Sudeste. O evento, que ganhou matéria de
capa em diversos jornais nacionais e internacionais, foi tema de discussé@o nos meses seguintes
e mais uma vez, abriu o alerta para a degradagdo ambiental por que tem passado a floresta, para
a questdo das mudangas climéaticas e dos povos originarios que ali habitam, bem como a

populacdo dos centros urbanos que, mesmo distante, pode ser afetada.

Como afirma Nobre (2014) a Floresta Amazonica apresenta uma tecnologia
sofisticada natural que regula o clima local. Além de produzir o seu préprio, é também
responsavel pela distribuicdo da umidade, abastecimento de corpos d’dgua superficiais e
subterraneas, levando vida e manutencdo de uma malha intrincada de sistemas naturais. Mas o
relatorio produzido por esse autor também mostra a fragilidade ambiental a qual a floresta esta
exposta pela a¢éo principalmente do desmatamento que, ao longo de algumas poucas décadas;
projeta um futuro inseguro para a floresta e que pode tanto influenciar como ser afetada pelas
mudancas climaticas. Neste sentido, falar em mudancas climaticas no Brasil, é também falar de

Amazonia, dos povos originarios que fazem a manutencéo da floresta e que com ela coexistem.

Ainda de acordo com Nobre (2014) a floresta resistiu a varias mudancas climaticas,
mas o0 que tem chamado a atencdo dos pesquisadores €, justamente, 0 desmatamento que tem
diminuido, ano apos ano, a area da floresta, fragmentando-a. Tal supressdo, segundo o autor,
pode colocar em risco a sua existéncia, o que pode comprometer a dindmica climatica e a
interacdo entre clima e floresta. Na Figura 3 abaixo € possivel ver que o setor de mudanca do

uso da terra e floresta, liberou as emissdes de GEE no Brasil, entre 2019 e 2020. Em segundo

19 Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2019/08/19/dia-vira-noite-em-sao-paulo-com-
chegada-de-frente-fria-nesta-sequnda.ghtml
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https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2019/08/19/dia-vira-noite-em-sao-paulo-com-chegada-de-frente-fria-nesta-segunda.ghtml
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lugar aparece o setor da agropecuaria. O total liquido das emissdes corresponde a mais de 1,5

bilhdo de toneladas apenas de CO2.

Figura 3: Emissoes totais de CO2 no Brasil (2019-2020).

SETORES 2019 % 2020 % VARIAGAD 2019-2020
Agropecuiria | 562.987.702 29%  577.022.998 27% 2,5%
Energia  412.466.747 21% 393.705.260 18% -4,5%

 99.472.616 5% 99.964.389 5% 0.5%
90.399.714 5% 92.047.812 4% 1,8%
806.996.124 41% 997.923.296 46% 237%
da Terra e Floresta
Total EmissSes 1.972.322.903 2.160.663.755 9,5%
Brutas
b 1.336.613.309 1.524.954.161 14,1%

Fonte: EmissOes Totais | SEEG - Sistema de Estimativa de Emissdo de Gases: Disponivel em:
http://plataforma.seeg.eco.br/

Em relatério anterior - o oitavo - os resultados sdo semelhantes em termos de

posicao ocupada por cada atividade produtiva no conjunto das emissdes totais, o que evidencia
uma regularidade histérica das emissdes como pode ser vista na Figura 4. Portanto, o Brasil

participa com o0 aumento da temperatura global com as emissGes em termos de desmatamentos
e queimadas, como apontam ambos os relatorios.

Figura 4: Emissoes de gases de efeito estufa no Brasil por setor em 2010 e 2019 (MtCO?).

2010 @2019
1000
800
é 600
=
400
200
Agropecudria Energia Mudanga de uso Processos Residuos
da terra industriais

Fonte: SEEG Brasil. Disponivel em: http://plataforma.seeg.eco.br/ .

A partir da breve exposicdo tem-se assim a definicdo de um problema social que

relaciona espaco, sociedade e natureza. Esses trés elementos do problema ndo sdo escolhas


http://plataforma.seeg.eco.br/total_emission
http://plataforma.seeg.eco.br/
http://seeg.eco.br/documentos-analiticos
http://plataforma.seeg.eco.br/
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aleatorias. Por qué? Porque o objeto de conhecimento considera a dimensdo espacial em sua

relacdo e constituicdo no ensino de Geografia, em diferentes escalas.

A sociedade esta implicada na constituicdo das relagcdes sociais com o espago, em
uma relacdo indissociavel de construgcdo do objeto. Aqui, sujeitos, grupos sociais, governos,
organizagdes, normas, valores, discursos, crencas, acOes, entidades, empresas, instituicoes
publicas e privadas participam da construcdo do objeto de conhecimento e das diferentes formas

de uso e apropriacdo da natureza.

J& a natureza € tomada como processo e resultado da relacdo entre sociedade e
espaco. Nesse sentido, as mudancas climaticas tratam de evidenciar a dindmica da natureza em
carater relacional e atual com as sociedades contemporaneas. Neste sentido, estimamos que a

sua compreensédo deve considerar o modo como a sociedade se reproduz com o espago.

O espaco encontra lugar nessa relacdo nos termos assumidos por Santos (2017)
como condicdo da reproducdo da propria sociedade, mas também aquele que condiciona e €
também condicionado pelas interacdes por meio das quais se estabelecem. O espaco é assim, 0
elo entre sociedade, floresta e clima, que da as condicbes de existéncia e do proprio
funcionamento das relacdes ecoldgicas, compreendendo as posicdes dos elementos e suas

relacGes.

Nesta secdo ndo se objetivou apresentar todas as questdes acerca das mudancas
climaticas e nem sobre a Amazonia. O objetivo foi esclarecer o encaminhamento pedagdgico

do conteudo.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA

Ensino por Investigacao

O processo didatico desenvolvido nesta pesquisa junto aos sujeitos participantes foi
dividido em trés partes e tem por base a metodologia Ensino por Investigacdo, a partir das
discussbes de Carvalho (2019). Apds uma leitura desta metodologia, as atividades foram

divididas em trés momentos, quais sejam: problematizacéo, investigacao e discussao.
De acordo com Carvalho (2019, p. 766):

Definimos como ensino por investigagdo o ensino dos contelidos
programaticos em que o professor cria condicdes em sua sala de aula para os
alunos: pensarem, levando em conta a estrutura do conhecimento; falarem,
evidenciando seus argumentos e conhecimentos construidos; lerem,
entendendo criticamente o conte(ido lido; escreverem, mostrando autoria e
clareza nas ideias expostas.

Na proposta da autora algumas etapas sdo fundamentais para que ocorra a
construcdo do conhecimento utilizando essa metodologia: a) o trabalho a partir de um problema,
a elaboracdo de hipoteses, a busca por evidéncias, a organizacdo e argumentacao a partir de
dados, a sua fundamentacdo. O carater investigativo da proposta busca inserir o aluno no
contexto da cultura e praticas cientificas. Nesse sentido, a autora chama de “Sequéncia de

Ensino Investigativo™ a proposta didatica com este fim.

Nesta proposta Carvalho (2019) considera fundamental o trabalho com dois pontos:
a elaboracdo do problema que, segundo a autora, ira desencadear o raciocinio do aluno, e; o
“grau de liberdade intelectual” que se dara ao aluno para que ele possa desenvolver esse
raciocinio. A autora afirma que dar liberdade intelectual ao aluno “¢ criar condi¢des em sala de

aula para os alunos poderem participar sem medo de errar” (idem. p. 767).

A autora apresenta com base em outros estudos um quadro que representa diferentes
graus de liberdade intelectual dada ao aluno, que varia de um a cinco, a partir de cinco critérios:
1. problema, 2. hipéteses, 3. plano de trabalho, 4. obtencéo de dados e 5. conclusdes. De acordo
com Carvalho (2019) quanto mais proximo de um, menor € o grau de liberdade intelectual que

é dada ao aluno e, quanto mais préximo de cinco, maior € o grau de liberdade concedida.

Para esta pesquisa utilizou-se o grau trés que permite tanto a liberdade intelectual

do aluno quanto o direcionamento do professor. 1sso justifica-se porque o professor pesquisador
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ainda ndo conhecia de forma satisfatoria os participantes da pesquisa. Nesse sentido, foi a forma
encontrada para permitir tanto o envolvimento dos sujeitos como do docente. Neste grau, o
professor apresenta o problema; o aluno ou o grupo elabora hipétese; o plano de trabalho pode
ser discutido por ambos ou espera-se que o aluno ou o grupo o faca. Essa parte é negociada em
aula; a obtencdo ou coleta de dados é feita pelo aluno ou seu grupo; as conclusdes séo
construidas coletivamente. Mas, devido ao contexto da pandemia, o item “plano de trabalho”,
0 qual almejava-se construir com os alunos as diferentes formas de investigagdo a partir dos
recursos dados, foi preciso adaptar as atividades de modo que o professor ficou responsavel por
apresentar as condigdes de investigacdo. A Figura 5 resume a proposta.

Figura 5: Esquema de grau de liberdade intelectual adotado na pesquisa.

Problema Professor
Hipotese Aluno
Plano de trabalho Professor
Obtencdo de dados Aluno
Conclus6es/avaliacdo do trabalho Aluno/professor/classe

Fonte: Carvalho (2019) adaptado.

Conforme explica Carvalho (2019) nesse grau de liberdade intelectual é possivel
que professor e aluno dialoguem nas etapas de realizacdo da atividade. E como se trata de um
primeiro contato desta metodologia do pesquisador com 0s sujeitos da pesquisa, justifica-se
assim, o uso deste grau, uma vez que, nos graus quatro e cinco, conforme Carvalho (2019) os
alunos ja estdo acostumados a utilizar a referente metodologia em suas aulas e possuem uma

desenvoltura tanto na proposicédo de problemas, como nas formas de discuti-los e soluciona-los.

No grau trés, portanto, é possivel construir com o aluno uma relacédo dialégica, na
qual professor e aluno produzem sentidos, fazem acordos, definem papéis e acBes e avaliam
resultado. A confianca por parte do professor é fundamental para que o aluno possa se
desenvolver, abrir-se para a atividade, sem medo de errar, uma vez que o erro é encarado como
um momento de reflexdo da pratica (FREIRE, 2018). A alteridade também entra como elemento
fundante dessa relacdo pedagogica, uma vez que, se o professor buscar colocar-se no lugar do
aluno como sujeito aprendente e que precisa se desenvolver, logo, a responsabilidade na ética

do ensinar perpassa pela sua empatia com relacdo ao outro em formacao.

H& uma valiosa citacdo de Bakhtin (2011, p. 22-23) sobre o que ele chama de

“excedente de visdo”, para explicitar melhor do que se fala.
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O excedente de minha visdo em relacdo ao outro individuo condiciona certa
esfera do meu ativismo exclusivo, isto €, um conjunto daquelas acfes internas
e externas que SO eu posso praticar em relacdo ao outro, a quem elas sdo
inacessiveis no lugar que ele ocupa fora de mim; tais acbes completam o outro
justamente nagueles momentos em que ele ndo pode completar-se.

Assim, deixa-se claro que, tanto professor quanto o aluno, séo dois sujeitos em
construcdo, em formacdo, portanto inacabados, sempre vindo a ser ou estar sendo enquanto
estdo em relacdo, como diria Freire (2018). Cabe, portanto ao professor, um olhar cuidadoso
com a formagcédo escolar do aluno. Ou acabando juntos, a medida que os termos da relagcdo em
construcdo vao se definindo. Relacdo essa que se constréi e se constitui na negociacdo, ndo no

confronto.

Além da questdo da liberdade intelectual, conforme discorre Carvalho (2019) o
problema também € fundamental para o andamento da metodologia, uma vez que o problema,
segundo a autora, deve dar condi¢fes para que 0 aluno possa raciocinar, possa se valer de seus
conhecimentos cotidianos; possa relacionar com sua vida; possa dialogar com outras disciplinas

escolares. 1sso é o que a autora chama de um “bom problema”.

Deste modo, o0 um bom problema de pesquisa nas aulas de Geografia na escola, por
ser encarado como aquele que promove a problematizagdo e a¢do a partir de uma “pergunta
geografica”, ou seja, aquela na qual faz o aluno pensar a partir de diversas relagdes entre objetos,
escalas, sujeitos e processos. Além do mais, como aponta Coll (1994) uma situacao de ensino
favoravel a aprendizagem é aquela que permite a reorganizacdo das informacbes pela
comunicacdo e pela troca entre alunos, o conflito sociocognitivo e o debate sadio entre ideias

divergentes.

Com base em Carvalho (2019) passa-se a descricdo das etapas das praticas de
linguagem. A sequéncia apresentada tem como finalidade promover tanto a incorporacgédo do
discurso do outro como elemento de mediacdo da producéo de conhecimentos escolares, como

sua problematizacdo e apropriacao.

Etapa 1 - A problematizacdo como um momento de interrogacao da realidade e da
construcdo da relacdo dialégica com o objeto de conhecimento. Deve suscitar o estranhamento
entre 0 que o/a aluno/a sabe e o dado real, para desestabilizar os conhecimentos prévios e para
colocé-lo/a em uma posigéo de sujeito cognoscente. A problematizacao da situagdo em estudo,
deve estar fundamentada em uma situacdo real ou hipotética que evidencia a relacdo explicita

entre sociedade e natureza, da espacialidade dos fendmenos. Acredita-se que situacdes reais
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podem ser mais proveitosas para a producdo dos saberes escolares, de acordo com nossos

objetivos por conter os elementos intrincados da realidade objetiva.

A problematizacao pretendida possui dois sentidos assumidos na pesquisa: primeiro
a de mobilizar o desenvolvimento de relagcdes entre objetos espaciais; segundo, mobilizar a
partir das avaliagdes sociais e dos discursos constitutivos dos objetos de ensino, as relac6es
entre objetos, espaco e processos sociais. A titulo de exemplo, esses dois movimentos podem
ser verificados da seguinte ordem: compreender como diferentes sistemas naturais que
conformam o clima Amazénia e as mudancas climéticas; e como as mudancas climaticas
constituem um conjunto de préaticas socioespaciais e (re)direcionam tais praticas em diferentes

escalas.

Etapa 2 - O processo de investigagdo busca entender tanto o funcionamento da
natureza quanto dos processos socioespaciais que integram o problema e como ambos séo

discursivamente construidos. A elaboracéo de hipoteses é uma etapa fundamental para que o

confronto do que o aluno sabe com o que ele vai aprender. Assim, passa-se a0 um
processo deliberado de busca por evidéncia dessa hiptese. E 0 momento no qual o professor e
0 aluno devem estar em constante didlogo. O papel do professor deve ser o de questionador das
acOes do aluno, sendo aquele o “portador” das vozes sociais que pde o aluno em relagao
dialégica com o objeto de estudo. Desta forma, o professor orienta todo o processo, mas
respeitando as escolhas individuais ou de grupo e os sentidos construidos pelos sujeitos da

aprendizagem.

E nesta etapa que se sugere que o aluno saia da aparéncia do fendmeno em busca
da sua esséncia, dos ndo-ditos, dos presumidos, das conexdes que estdo por tras da aparéncia
do objeto de conhecimento. Onde? Por qué? Como? Para quem? Com qual finalidade? Quais
implicacdes? Sdo questionamentos que foram de alguma forma explorados no dialogismo da

producdo do conhecimento.

Etapa 3 - Na terceira parte, a discussdo apresentou duas finalidades: primeiro, o
processo de reconstrucdo do objeto de conhecimento com base nas hipdteses e nos
conhecimentos produzidos; segundo, a reflexdo acerca das ac6es desempenhadas ao longo do
processo e da atividade. A primeira parte dedica-se a promover uma situacdo na qual os
conhecimentos sejam partilhados em um processo de aprofundamento do objeto de
conhecimento, sendo guiados pelo professor na busca de compreender, por meio das hipoteses

elaboradas, os resultados da investigacdo. A segunda parte foi direcionada para a de
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reconstrucédo de sentidos, no qual o professor buscou entender os passos que os alunos fizeram,
ao mesmo tempo que esclarece ou torna visivel esses passos questionando-os sobre a sua

pertinéncia.

Todo o processo descrito acima toma como pressuposto importante a leitura critica
dos discursos - leia-se o dito e o presumido - que estdo presentes nos objetos culturais, nas
producbes artisticas e midiaticas, considerando as avaliaces empreendidas nos objetos
naturais, nas normas juridicas, nos empreendimentos politicos governamentais, nas acdes

banais do cotidiano etc.

As etapas 1, 2 e 3 foram realizadas nas atividades 2, e 3 da Figura 6 a seguir, que
apresenta a sequéncia de atividades utilizada na producdo dos dados da pesquisa. Essas

atividades foram feitas utilizando o Google Formulérios.



Sequéncia
das
atividades

Contelido da
aula

Mudancas
climaticas:
aproximacoes
iniciais

O clima da
Amazonia

Clima e
variabilidade
3 climatica: o
caso do La
Nifia

Documentario
“Quentura”: o
gue pensam as
mulheres
indigenas
amazonicas?

Documentario
“Sob a pata do
boi”: como a
pecuéria altera
a paisagem da
Amazobnia?
Organizando
0S
6 conhecimentos:
vamos produzir
fanzines?

Figura 6: Sequéncia de atividades.

Obijetivos da
aula/atividade

Mobilizar 0S
conhecimentos
prévios sobre as
mudancas
climaticas.
Debater o contexto

histérico das
mudancas
climaticas.
Investigar o clima
amazonico

Investigar os efeitos
do La Nifia na
producdo da seca

em territorio
nacional
Assistir 0

documentario e
responder questdes
sobre a percepgdo
das mulheres
indigenas sobre as
mudancas

climaticas.

Assistir e comentar
o documentario.

Produzir fanzine.

Producéo de
linguagem

Linguagem
informal.

Linguagem
cientifica.
Responder mediante
investigacédo de
dados.
Linguagem cientifica.
Responder mediante
investigacédo de

dados.

Linguagem
cientifica. Trabalho
com o conceito de
lugar.

Comentario tipico
de rede social.
Trabalho com o
conceito de territorio

Fanzine.
Ressignificacdo do
conceito de
mudangas
climaticas.

Fonte: Organizado pelo autor (2023).
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Materiais didaticos

Google formularios.

Google formularios.
Imagens do perfil
@arvoreeagua  do
Instagram.

Artigos de

divulgacéo
cientifica.

Documentario.
Google formularios.

Documentario.

Plataforma

Padlet.
Papeis, canetas
coloridas, imagens
impressas.  Outros
materiais de
papelaria.
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Universo da pesquisa

Escola Técnica Estadual Martin Luther King

A Escola Técnica Estadual Martin Luther King (ETEC MLK) (FIGURA 4) tem sua
origem na divisdo da ETEC Getulio Vargas, localizada no bairro do Ipiranga. No ano de 1964,
passou a ser Colégio Industrial Getulio Vargas - Setor do Tatuapé, bairro da zona leste de Séo
Paulo. Em 1968, passou a denominar-se Ginasio Industrial Estadual Martin Luther King. No
ano de 1985, ap0s decreto, foi transformada em Escola Técnica Estadual Martin Luther King,

estatuto no qual permanece até os dias atuais.

Figura 7: Fachada da ETEC Martin Luther King.

Sl

Yt 8

Fonte: https://www.instagram.com/p/COSeBYkIvYV/

Pode-se dizer que a ETEC Martin Luther King, é uma escola de grande porte e
possui um valor historico representativo no Bairro do Tatuapé. A partir do ano de 2012, passou
a ofertar cursos técnicos integrados ao Ensino Medio (Educacao Profissional). A tradicdo desta
escola esta associada ao ensino voltado para a formacédo de trabalhadores para a indUstria, o que

a insere em um contexto intimo entre escola e empresas.


https://www.instagram.com/p/COSeBYklvYv/
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Figura 8: Cursos oferecidos pela ETEC Martin Luther King em 2023.

Ensino Técnico

Ensino Modular

Ensino Modular

Ensino Modular

Especializagéo

Integrado ao Presencial (EAD) Semipresencial Técnica (EAD)
Médio
Administracéo Administracéo Administracdo Administracéo Gestdo de
Marketing Automacao Comércio Secretariado Projetos
Automacao Industrial Desenvolvimento
Industrial Contabilidade de Sistemas
Mecatronica Manutencéo Guia de Turismo
Automotiva Secretariado
Marketing TransacOes
Servico Juridico Imobiliarias

Fonte: Plano Plurianual ETEC MLK Gestéo (2021-2024).

A escola também desenvolve diferentes projetos integrando a comunidade
escolar com vistas entre outras questdes, a formacdo humana, cientifica, artistica e cultural. A
Semana Paulo Freire, projeto que acontece em todas as escolas técnicas do estado de Sao Paulo,
no més de maio, na ETEC MLK, ¢ chamado de “Projeto Na Moral”, por meio do qual os alunos
sdo incentivados a tratar de temas da sociedade: sustentabilidade, ética, bullying, racismo,
machismo, sexismo. Uma semana de maio € reservada para o desenvolvimento de atividades
como palestras, performances, apresentacdes orais, jogos, salas ambientes. O objetivo deste
projeto € promover um ambiente de criatividade, integracdo, colaboracdo e desenvolvimento

da consciéncia critica dos problemas que a sociedade enfrenta.

No més de junho, hd a Semana no Meio Ambiente momento no qual cada turma
escolne um tema ambiental e prepara-se para fazer apresentacdes e discutir questfes
socioambientais. No més de agosto ha o projeto “Semana Multicultural”. Nesse projeto os
alunos sdo convidados a participar de atividades culturais quem envolvem Arte e Literatura. As
propostas € que eles mesmo possam produzir, em diferentes atividades, momento de consumo

cultural e entretenimento.

Com relacdo a infraestrutura, a ETEC dispdes de varios laboratorios para atender
as demandas especificas de cada curso, além de salas de informatica, oficinas mecanicas, sala

maker, laboratério de ciéncias, uma quadra esportiva coberta e um amplo auditério.

Com relacédo ao publico discente a escola, no ano de 2023, contava com 464 alunas
e alunos, com idade que varia entre 13 e 19 anos, nos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio. Os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio atendem aos alunos menores de idade.
As outras modalidades de ensino, as demais pessoas. A ETEC é uma catalizadora de alunos

oriundos de diferentes bairros da zona leste da capital e de outras areas e cidade vizinhas, o que
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evidencia a centralidade e influéncia desta escola para o bairro do Tatuapé. Como objeto
espacial, consolidado nesta parte da cidade, pode-se dizer que a escola técnica produz diferentes

fluxos.

Com relagéo aos funcionérios, a ETEC dispde de 107 professoras e professores, 24
que trabalham na parte administrativa e 11 que trabalham na parte terceirizada da escola:

cozinha, limpeza e seguranca.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa

Nesta secdo apresentam-se os sujeitos?® que participaram desta pesquisa. Dezessete
alunas e alunos da primeira série dos cursos de Automacdo industrial e Administracdo
integrados ao Ensino médio aderiram ao trabalho. O restante dos alunos das duas turmas
participou das atividades, mas ndo tiveram seus dados coletados e incluidos nas analises.
Ressalta-se que a pesquisa integrou o cronograma de conteudos da série para o ano de 2021.
Essa foi a forma encontrada para que o trabalho de investigacdo se integrasse da forma mais

harmoniosa possivel ao cotidiano escolar.

Antes de falar dos participantes da pesquisa é preciso fazer uma breve digressdo
para entendermos o motivo que nos levou a trabalhar com alunos do Ensino Médio. Nossa
pesquisa comecou em 2019 e a ideia era trabalhar com alunos do nono ano do Ensino
Fundamental na escola que o professor pesquisador trabalha. Naquele ano pretendiamos

investigar a aprendizagem de geografia a partir do uso das tecnologias digitais.

O nosso objeto de pesquisa sofreu alteracdo para o ensino e aprendizagem da
Amazonia e mudancas climaticas depois da ocorréncia de um evento no més de agosto de 2019,
momento no qual a cidade de Séo Paulo havia se tornado noite, devido as fumacas vindas da
Amazodnia. Todos foram surpreendidos. Em seguida a esse dia, fizemos um trabalho de informar
atoda a escola sobre o ocorrido. Esse episodio foi a causa principal da escola do tema mudancas

climaticas e Amazénia. O intuito era trabalhar ambos os contetdos com vista a uma formacéo

2 Esta pesquisa foi submetida ao Conselho de Etica da Universidade Estadual de Campinas. CAEE n°
30478720.7.0000.8142. Numero do Parecer: 4.122.731. Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa e seus respectivos
responsaveis legais assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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mais criticam sobre a floresta equatorial e sua importancia no clima de Sao Paulo e global. Até

esse momento nosso publico ainda eram os alunos no Ensino Fundamental anos finais.

Infelizmente com a pandemia que se iniciou em 2020 e a imposigdo de um ensino
remoto, a maioria das alunas e alunos do nono ano ndo tinham acesso a internet e aparelhos
adequados como tablets, computadores e celulares; a pesquisa teve de ser reestruturada
mudando seu foco e publico e o proprio sentido de se trabalhar com as tecnologias digitais se
esvaiu. Foi quando no segundo semestre de 2021 comegamos a trabalhar na Etec Martin Luther
King e houve a possibilidade de realizar a pesquisa nesta escola. Neste momento da pandemia
ja com a disponibilidade de vacinas, aumentou a seguranca nas escolas e a partir de entdo havia
a alternancia dos alunos na Etec e a maioria tinha acesso a internet e aparelhos, condicGes

béasicas para realizagéo das atividades.

Feito esse breve relato a escolha dos 17 alunos e alunas ocorreu através de um
convite em sala de aula, uma vez que o pesquisador era o professor das duas turmas. Logo,
optou-se por trabalhar com os sujeitos da escola onde o pesquisador j& trabalhava. Nesse
sentido, o docente investigou 0 objeto da pesquisa dentro de sua propria pratica. Apos
apresentado o projeto, foram entregues dois Termos de Consentimento Livre e Esclarecido: um

do aluno e outro para que o responsavel autorizasse a participacdo dos alunos menores de idade.

Os dados apresentados na sequéncia foram coletados a partir de um questionario
digital on line do Google Formularios. Os participantes desta pesquisa possuiam no ano de
2021, ano no qual foi feita a coleta das informacdes, entre 15 e 16 anos de idades. Quando
perguntados sobre o que gostam de fazer, a maioria dos deles gostam de jogar, principalmente
0s jogos digitais. 1sso se nota em sala de aula, onde o celular os acompanha o tempo todo. Mais
da metade gosta de fazer diversas outras praticas, tais como dancar, pintar, ler e praticar
esportes. Poucos alunos, menos da metade, gostam de cantar e dramatizar e realizar trabalhos

manuais. A maioria dos alunos afirmaram ser oriundos de escola publica.

Sobre o uso de midias sociais, 0s sujeitos mostram que sdo participantes dessas
atividades. Do total de 17, 16 usam o You Tube. I1sso mostra que o0s alunos absorvem muita
informacdo a partir de videos veiculados nessa midia. Certamente, a natureza desses videos,
variam conforme o interesse de cada um. Em segundo lugar, 15 alunos relataram que usam o
Instagram, ponto que se mostrou favoravel a nossa pesquisa, pois aquela foi selecionada como

um dos instrumentos por meio do qual deveriam interagir.
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Outra midia que possui mais da metade de uso foram as plataformas de &udio
(Deezer ou Spotify) com um total de 11. Esse uso varia em entre muasicas e podcasts. Nove
alunos disseram usar o Tik Tok; 8 usam o Twitter e 7, 0 Facebook. Como se V&, 0s sujeitos da
pesquisa possuem usos multiplos e se inserem em um conjunto de praticas do chamado

ciberespaco.

Com relagdo ao acesso a internet em casa, 15 afirmaram que sim, que possuem.
Dois alunos afirmaram que ndo possuem acesso em casa. Considerando o meio de acesso, 13
alunos afirmaram acessar mais por meio do celular e do notebook. Apenas um aluno disse que
acessa pelo celular. Trés alunos disseram possuir trés formas de acesso (celular, notebook e
tablet). Interessante que ndo houve ocorréncia de uso da internet por computador de mesa
(desktop). O que evidencia que este instrumento, neste contexto parece estar em desuso. Outro
dado interessante € que o aluno que disse ndo acessar internet em casa, afirmou acessa-la pelo

celular e por meio do tablet.
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CAPITULO 4

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados?®! desta pesquisa estdo divididos em quatro partes. Na primeira analisamos
os conhecimentos prévios ou cotidianos dos participantes acerca do que entendiam das
mudancas do clima. Na segunda parte analisamos como os alunos representam discursivamente
as mudancas climaticas a partir de processos naturais e sociais estudados. Na terceira parte
analisamos e avaliamos como os alunos e alunas ressignificaram o conceito de mudangas
climaticas com a producdo de fanzines. Na quarta e Gltima parte apresentamos e discutimos
teoricamente a tese desta pesquisa: na presenca de signos ha uma producéo escolar discursivo-

geografica expressiva.

Os conceitos cotidianos sobre as mudancas climaticas

Fizemos uma atividade diagnostica com o objetivo investigar quais sentidos de
mudancas climaticas os alunos apresentavam antes do trabalho pedagdgico com o tema. Assim,
pediu-se para que cada participante escrevesse 0 que sabiam, escolhesse uma imagem que
melhor representasse a sua ideia e que justificasse a sua escolha. Como resultados desta

atividade apresentamos s seguir, na Figura 9, as categorias emergentes a partir do corpus.

21 Preservamos a escrita original dos participantes desta pesquisa.
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Figura 9: Categorias emergentes dos conceitos espontaneos sobre as mudangas climaticas.
Categorias emergentes Esboco conceitual

Apresentagdo das mudancas climéticas contendo em sua maioria apenas
] uma variavel. Os enunciados que mais evidenciam essa questdo sao
Causa e efeito aqueles que afirmam que o aquecimento global é causado ou por causas
humanas ou apenas as causas naturais. Nao ha explicagdo de como isso
possa ocorrer. Assim, a questdo aparece como fato dado.

3 As mudancas climaticas séo apresentadas como se 0 observador narrasse
Constatacéao as evidéncias encontradas, os resultados. Ha relacdes de causa e
consequéncia, mas ndo se explicam as relagdes.

Enfase na presenca de alguma forma da dimensio humana, seja de
maneira mais generalizada (“o humano”, “o homem”, “consequéncia
humana” ...) ou mesmo representando a agdo humana em termos de
atividades (“desmatamento”, “queimadas” ...) bem como pelo efeito de
Representagdo de atores | atividades produtivas ou qualquer outra que apresente algum dano
sociais ambiental (“poluicdo”, “aquecimento global” ...). Apresenta relacdo de
causa e consequéncia, mas sem explicar como isso ocorre. E possivel
identificar a dimensdo do territério em uso de forma indireta ou
pressuposta, quando se representam as atividades humanas que causam
degradacdo ambiental ou modifica¢Ges na paisagem.

As mudancas climaticas sdo apresentadas apenas em termos de causas

Causas naturais naturais. Os processos e as relagdes nao sdo apresentados, nem o tempo
de duracdo desses, mesmo mencionando-se gquais sdo esses elementos
naturais.

As mudangas climaticas sdo apresentadas em termos de mudangas
Ruptura bruscas, abruptas. Ndo ha uma relagdo de continuidade ou de tempo

geoldgico ou humano. Neste caso, a mudanga é abrupta e rompe o
processo. A explicacdo dessa ruptura ndo € apresentada.

As mudancas climaticas sdo apresentadas por meio de recortes espaciais
ou temporais. Ha a tendéncia de alguns enunciados em equiparar tempo
Escala atmosférico ao clima. Na verdade, aparecem como equiparados. Duas
escalas sdo espaciais sdo mostradas: a global, a regional. As escalas
temporais denotam tempo curto e tempo longo.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A partir do quadro acima e do conjunto de enunciados analisados podemos auferir

0s seguintes resultados.

1. A linguagem de “decoreba” constitui boa parte dos enunciados, quando se nota como
marca expressiva a ndo explicacdo complexa das mudancas climaticas. Essa decoreba
mostra-se cOmo aqui que mais ou menos 0 senso comum sabe. E possivel que tais
enunciados tenham sido influenciados pelos contetidos dispostos pelas midias sociais,
principalmente as que mais circulam e que possuem maior alcance. 1sso se comprova
com a escola das imagens. Nos termos assumidos, explicagdo complexa derivaria da
tentativa de explorar multiplas varidveis sociais e naturais que conformam a mudanca

do clima, bem como a explicacdo a partir de diferentes escalas das mudangas
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ambientais. Embora haja uma diversidade enunciativa, as unidades de analise (0s
excertos) apresentam uma relacdo de causa e consequéncia simplificada.

O equivoco entre o tempo meteoroldgico e as caracteristicas climéticas. Essa evidéncia
se manifesta em mudancas de curtissimo tempo (na escala do dia, principalmente). E
como se 0 tempo meteoroldgico apresentasse uma conotacao de tempo mais longo, ou
pelo mesmo como se isso representasse a mudanca do clima. Desde muito cedo, mesmo
com o trabalho na escola sobre clima e tempo, somos levados a pensar muito mais no
clima que no tempo meteorolégico. Isso € muito interessante, principalmente se
considerarmos que essa diferenciacdo, em tese, seria abordada desde o sexto ano do
Ensino Fundamental. Possivelmente ha uma forte relagdo com o senso comum, 0 modo
como utilizamos no cotidiano “tempo e clima”.

A generalizacdo do dado humano. Quando se fala “homem”, “a¢cdes humanas” ou
“consequéncias humanas”, os enunciados representam agdes de poucos como se fossem
de todos: a humanidade. Atribui-se uma responsabilidade sem distincdo. N&o se
contextualiza onde, quem, quando e sob que circunstancias as condicdes fisicas e sociais
das mudancas climaticas tém ocorrido, principalmente no contexto das sociedades
capitalistas que usam intensamente os combustiveis fosseis. O efeito disso recai sobre a
culpabilizacédo de todos e todas, como se as mudancas climéaticas acometessem em igual
medida todos os paises, todos os povos. Isso também reforca a dicotomia entre
sociedade e natureza, uma relacdo dual. Muito provavelmente tais enunciados foram
tensionados pelo discurso hegemdnico que rotineiramente tende a exercer forte
influéncia no individuo em detrimento da estrutura da sociedade que produz toda sorte
e calamidade ambiental. Isso ocorre até mesmo em projetos escolares que se preocupam
mais com a “acdo conscientizadora” do que a problematizacdo do estado das coisas,
considerando a producao capitalista do espaco.

Auséncia na explicacdo discente de contextos politicos, de jogos de interesses e de poder
entre grupos, paises, partidos, empresas, a sociedade civil organizada etc. Ou seja, as
mudancas climaticas representadas parecem surgir do contexto de uma certa degradacao
ambiental supostamente apolitica que inclui essas agdes no campo da “sobrevivéncia”
— biologizacdo das relacdes sociais. Provavelmente isso esta relacionado com a forma
como a escola organiza os conteidos, pois esta organizacdo influencia diretamente o
perfil e comportamento de nossos alunos. Se ndo introduzirmos a politica nos
conteddos, nossos alunos ndo saberdo falar de politica com os contetidos. Nesse sentido,

os enunciados ndo ressaltam que, em diferentes contextos histéricos-geogréaficos, a
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forma de relacdo entre as sociedades capitalistas e a natureza, esta Ultima foi tomada
como externalidade, como aquilo que precisava ser dominado sem se preocupar com
danos ambientais até os riscos surgirem (PORTO-GONCALVES, 2016). Outra questao
é a auséncia da natureza como objeto de disputa, como diversamente valorada, isto €,
como mercadoria, como mae, como fonte de vida, como territorio, como patriménio etc.

E sdo excluidas suas diferentes formas de controle, de usos e acessos etc.

Os enunciados discentes permitem ver posi¢cdes mais simplistas, parciais e duais no
discurso sobre as mudancas climéticas. No entanto, fazem ecoar os discursos do IPCC, -
principalmente quando observamos a escolha das imagens bem como as justificativas feitas
(FIGURA 10). Mudancas essas com causa, mas sem origem histérica, sem explicacdo, sem
contexto espaco-temporal delimitado. Pode-se dizer que 0s conceitos espontaneos carecem de
uma amplitude conceitual e da dimensdo politica — embora o dado politico na forma de sua
interpretacdo inicial esteja presente enquanto objeto valorado de diferentes maneiras. Ou seja,
ndo se pode dizer que esses conceitos espontaneos nao sdo politicamente situados, uma vez que
qualquer enunciado traz consigo o meio ideolégico do qual participam (MEDVIEDEYV, 2016)
e principalmente ecoam desses conceitos aquilo que esta na memoria social sobre o tema, isto
é, no interdiscurso.

Figura 10: Conceito espontaneo das mudancas climaticas.

autorresponsabilidade

Qv W

6 curtidas
hibiscusmanual J4 ouviu alguém acusando o clima de
estar louco também?

Infelizmente, o ser humano tem problema com
autorresponsabilidade. Entao tudo que acontece, a ndao
ser que seja algo positivo, ndo é de sua responsabilidade.
E isso é um problemao, concorda?

Praticar a autorresponsabilidade é muito importante,
desde as pequenas agoes até as grandes. Eu busco fazer
isso sempre e vocé?

Fonte: dados da pesquisa (2023).



152

A escolha da imagem foi feita no Instagram. Solicitamos aos participantes que
retirassem as imagens dessa rede social, uma vez que nosso publico é usuaria dessa midia. A
forma de busca a ser feita deveria ser por meio de hashtags®2. Observemos na imagem acima a
centralidade da responsabiliza¢do individual por meio da palavra “autorresponsabilidade”.
Palavra esta que aparece trés vezes no enunciado. A que a imagem faz ver, mas que o proprio
texto verbal da postagem sdo as diferencas de escalas de atuagdo quando se fala em mudangas
climaticas e, a nosso ver equiparam escala de atividades econémicas, tais como a industrial ou
0 a do desflorestamento com a individual.

Agora observemos a justificativa feita pela aluna na escolha da imagem.
Observemos que ela faz ecoar o discurso da responsabilizacdo individual ao tomar para si e
para um outro coletivo a responsabilizacdo da degradacdo ambiental. Trata-se de um discurso

fatalista, reflexivo, embora responsabilizador.

Além de a charge chamar muita atencdo, ela também faz uma critica muito
importante e apresenta 0 que realmente estamos vivendo. Estamos
vivenciando um caos da natureza, onde o tempo esta realmente louco, mas
olhamos s6 para este lado e deixamos de ver nossas agdes, e sdo exatamente
elas que estdo causando esta fatalidade ambiental. Entdo achei essa imagem
bem reflexiva perante o que estamos vivendo hoje.

Esse tipo de discurso - o da responsabilizacdo individual em contexto capitalista -
é tipico do hegeménico que, para manter-se no poder e esconder as razdes das desigualdades e
mazelas, culpa o sujeito, ou o transforma na fonte de sua prépria desgraca. Neste sentido, a

aluna revozeia o discurso hegemdnico.

Além da voz do senso comum, que tende a simplificar e generalizar as causas das
mudancas climaticas e demonizar a acao das sociedades capitalistas, sobrevalorizar e idealizar
uma natureza intocada, € possivel dizer que ha, portanto, uma outra voz que interpela o
enunciado discente. No entanto, ha também uma certa tentativa de explicacdo do tema usando
o discurso cientifico como modalizador do enunciado. Obviamente nem todos experimentaram

tal “arranjo discursivo”, uma vez que a voz da ciéncia se manifesta de forma parcial e imprecisa.

No caso dos enunciados que fazem ver a voz da ciéncia, o discurso cientifico esta

representado como uma palavra bivocal, ou seja, uma voz dupla no enunciado, sem que se saiba

22 Tags sdo palavras-chave ou termos associados a uma informacao, topico ou discussao que se deseja indexar
de forma explicita no aplicativo Twitter, e também adicionado ao Facebook, Google+, Youtube e Instagram.
Hashtags sdo compostas pela palavra-chave do assunto antecedida pelo simbolo cerquilha. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hashtag
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quem exatamente disse o que o aluno enunciou. Logo, ndo se apresenta o enunciador do
discurso primeiro, mas este, na forma de conceitos cientificos sdo utilizados para tentar
construir uma certa veracidade e objetividade nas vozes dos alunos e alunas. A longa citacéo
de Bakhtin (2018, p. 223) que segue clareia a ideia dessa apropria¢ao da palavra do outro como

discurso proprio.

As palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdo revestidas
inevitavelmente de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa avaliagéo,
isto é, tornam-se bivocais. A Unica que pode diferencar-se € a relacdo de
reciprocidade entre essas duas vozes. A transmisséo da afirmagao do outro em
forma de pergunta ja leva a um atrito entre duas interpretacbes numa sé
palavra, tendo em vista que ndo apenas perguntamos como problematizamos
a afirmacdo do outro. O nosso discurso da vida préatica esta cheio de palavras
de outros. Com algumas delas fundimos inteiramente a nossa Vvoz,
esquecendo-nos de quem sdo; com outras, reforcamos as nossas proprias
palavras, aceitando aquelas como autorizadas para nés; por ultimo, revestimos
terceiras das nossas proprias intenc@es, que sao estranhas e hostis a elas.

A leitura que se faz a partir deste autor é a seguinte: ao tentar conceituar as
mudancas climaticas ao modo pessoal de cada um, os participantes da pesquisa trazem consigo
palavras “molhadas” de valoragdes sociais, isto é, axiologicamente posicionadas. Mostram,
portanto, um repertdrio muito incipiente da mudanca climatica, repetindo basicamente aquilo
que todo mundo supostamente sabe: a mudanca do clima é algo ruim que afeta todo mundo,
mas destitui-se de qualquer aprofundamento tedrico e politico. Nesses enunciados podem ser
ouvidas vozes cientificas, da midia, do discurso hegemonico e do senso comum. Portanto, sao

enunciados interiormente dialogizados.

Observemos, por exemplo, a construcao e o uso de conceitos do enunciado de Rosa
ao tentar racionalizar sua explicacdo com termos que comumente ndo seriam utilizados em uma
conversa cotidiana: “variacdo do clima em escala mundial ou no clima regional da terra, que ao
longo do tempo afetam o equilibrio dos sistemas e ecossistemas estabelecidos por muito

tempo”.

A aluna tenta espacializar as mudancas climaticas em recortes escalares, além disso,
observa-se o uso da linguagem cientifica, provavelmente do campo da Biologia: “equilibrio”,
“sistemas”, “ecossistemas”. Sao especificamente essas palavras que marcam duas vozes.
Ambas ocorrem em contextos enunciativos distintos que ajudam na classificagdo de um

conjunto de processos naturais e sociais.
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Notemos que entre o que Rosa enuncia acerca das mudancas climaticas se afasta do
que ela representa como imagem Figura 11. Neste caso a imagem mostra que as mudancas
climaticas estdo associadas as praticas de desmatamento e queimada das florestas, enquanto em
seu conceito a mudancga do clima adquire um carater mais geral. E para justificar a escolha da
imagem a aluna usa as seguintes palavras: “Pois € a primeira coisa que penso como

consequéncia das mudancas climaticas”.

Figura 11: Imagem representativa da mudanga do clima na voz de Rosa.

‘ salveoriopreto * Seguir
’ salveoriopreto Muito se fala sobre a
pr ca

= @ Curtido por bruna.lorea e outras 2 pessoas

NOSSAS FLORESTAS ESTAD QUEIMANDD 8

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A aluna Horténcia também apresenta estrutura conceitual semelhante ao discurso
cientifico, ao se valer de termos ou jargdes mais técnicos: “as Mudangas climaticas ¢ uma
mudanca em larga escala e de longo prazo nos padrdes climéticos e temperaturas médias do
planeta”. Veja que esta aluna, de igual maneira constrdi, no fio do discurso, o que considera
enquanto mudanca climatica. A aluna parece compreender que o clima apresenta padrdes e que
podem mudar, podem apresentar temperaturas médias a partir de um conjunto de dados

calculados.

A aluna Violeta, além de buscar explicar com estrutura semelhante ao do discurso
cientifico, acrescenta entre parénteses informacdes de modo a buscar uma certa validacao sobre
o que diz: “E um desequilibrio no clima da Terra, causado por vérias circunstancias (a maioria
dessas circunstancias sdo causadas pelos homens) como por exemplo, 0 desmatamento, a caca
ilegal (que faz diversos animais morrerem ou serem extintos, e causa um grande desequilibrio

a nossa biodiversidade)”.
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Ja o aluno Girassol construiu seu enunciado com base na diversidade ambiental e
na recorréncia a histéria, mesmo que de forma simplificada: “Mudangas climaticas sdo as
mudancas do clima nos ambientes de acordo com o tempo. Com o passar dos anos, houve varias

mudancas climaticas”.

Para finalizar sem concluir, é possivel dizer que os conceitos espontaneos das
mudancas climéticas partem do senso comum, elaboram uma certa explicacdo de carater
cientifico, que reverberam os pressupostos do IPCC de forma dominante mesmo que parcial e
pouco explicativo. O uso de determinados conceitos evidencia a tentativa de uma explicacéo
objetiva dos processos das mudancas do clima. Nota-se que a dimensao politica é suprimida, as
sociedades capitalistas sdo representadas de diferentes maneiras, com uso de escalas, o que
“presentifica” como diria Amorim (2004) o outro constitutivo do discurso. Ou seja, os
enunciados mostram o outro que 0s constituem, tanto a voz da ciéncia — com sua linguagem

conceitual e técnica - quanto as do senso comum, pela auséncia de explicacGes aprofundadas.

Quando os alunos e alunas respondem a voz da ciéncia sobre 0s conhecimentos fisico-

naturais

Apos realizada a atividade diagndstica, houve a necessidade de trabalhar dois
momentos das mudancas climaticas: as causas naturais e as sociais, justamente para ampliar a
compreensdo do contetdo. Nesta secdo mostraremos as atividades que trabalharam as causas
naturais da mudanca climética e o clima amazo6nico. Essa € a etapa da Nas atividades cujo
objetivo era compreender as relacdes entre clima e floresta amazdnica brasileira e La Nifia e
seca, mas sem considerar atividades produtivas os enunciados dos alunos seguiram uma direcéo
distinta de quando confrontados com a realidade das préaticas espaciais, nas quais a presenca

humana é um fator preponderante para mudancas do clima e para a dindmica do territério.

As atividades desta etapa foram produzidas a partir do ensino por investigacao, na
qual constavam as etapas para apresentacdo do problema (a relacdo entre floresta amazonica e
clima) elaboracédo de hipdteses, investigacdo com uso de esquemas informativos de divulgacéao
cientifica retirados no Instagram perfil @arvoreeagua, confirmacéo ou refutacao de hipoteses e

reflexdo sobre o processo investigativo.

Quanto a sua natureza, os enunciados enfatizam a propria floresta, sugerem
equivaléncia de significados entre floresta e vegetacdo. Aparentemente ndo ha distincdo. Ha

argumentos que buscaram explicar como a Amazdnia produz seu proprio clima em termos de



156

exposicdo de atributos: densidade que prende as massar de ar; evapotranspiracdo que gera
umidade; vegetacdo que produz umidade, chuva; correntes maritimas quentes que fazem a 4gua
evaporar e formar chuvas; transpiracdo que gera precipitacéo; posicao espacial, que enfatiza a
incidéncia solar e a absorcao de calor.

19

E preciso considerar que as explicagbes sdo parciais, como se vé em “a
evapotranspiracdo das arvores gera umidade e massas de ar, criando assim seu proprio clima”,
e em “a Amazonia possui uma floresta que tem uma grande influéncia no pais inteiro, ela
sozinha tem o seu proprio clima por causa da sua vegetacdo densa e rios”. Mas ha também em
alguns enunciados um esfor¢co de detalhamento maior. Sugerem uma certa progressao no
pensamento, ao apresentar 0s eventos em cadeias causais, como € possivel observar nos

enunciados abaixo.

A Amazonia produz seu proprio clima, devido a transpiracdo da grande
quantidade de folhas da floresta, que por sua vez geram precipitacdo. E
também por causa do fato de a Amazodnia estar em baixas latitudes, proxima a
Linha do Equador, fazendo com que a quantidade de calor absorvida pela
Terra e que é emitida pelo Sol seja diferente, gerando uma interacdo entre
oceano, floresta e continente, fazendo assim, com que aquela area tenha uma
maior quantidade de umidade e chuva, permitindo que o clima da floresta seja
anico. (VIOLETA).

Do ponto de vista da analise dialdgica do discurso tais enunciados “presentificam”
o discurso cientifico, em discurso direto livre, isto é, sem marcacgdes textuais que separam a voz
do aluno e a da ciéncia. Sugerem, portanto, um discurso bivocal. Soam-se duas vozes sem clara
distincdo (FIORIN, 2020), no uso da palavra “manutengdo”, que se afasta daquele discurso que
concebe a floresta de modo funcional e mecanico. Lembra-se que o discurso cientifico € uma

das possibilidades de explicar o real, tanto os fendmenos naturais como 0S processos sociais.

As explicacdes expostas pelos enunciados sobre como se forma o clima amazoénico
sugerem atributos presentes na floresta ou localizacdo no espaco terrestre ao mostrar uma certa
relacdo com alguns dos principios geograficos. Nove alunos enunciaram atributos da floresta
ou relacBes de posicdo espacial, como se pode ver em “a evaporagdo das arvores gera
umidade massas de ar, criando assim seu préprio clima” (HIBISCO) e em “a AmazoOnia
possui uma floresta que tem uma grande influéncia no pais inteiro, ela sozinha tem seu

proprio clima por causa da sua vegetacdo densa e rios” (GIRASSOL) (italicos nossos).

O que se nota no conjunto dos enunciados dessa atividade é que esses enunciados

ndo ultrapassam os limites dos conhecimentos cientificos, no sentido que a voz cientifica é uma
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palavra internamente persuasiva capaz de modular o discurso do ano em sua interpretacdo do
contetdo. Como é possivel ver em Bakhtin (2014) a palavra interiormente persuasiva é a
palavra do outro que nos fornece o material linguistico e sentidos necessarios para produzir o

nosso préprio discurso.

Nesta palavra alheia além de influencia a organizacdo das nossas palavras, nos
desperta para a producdo do discurso novo. Mas no caso em questdo em que os alunos
reinterpretacdo o clima amazonico atribuindo pesos distintos entre atributos da floreta ou
espaciais, a voz da ciéncia ajudar a reorganizar a “massa” de palavras dos discentes, as quais se

mostram diferentes entre si, mas com sentidos proximos.

A presenca dos principios geograficos como localizacdo, extensdo, concentragao
sdo fortemente marcados, pois a modulagdo discursiva € inteiramente influenciada pelo
discurso da ciéncia. Mas ha uma articulagéo tacita de tais principios que ndo requereu nada
além da observacdo das imagens da atividade e de um conhecimento mais geral para identificar
os atributos. Observemos como alguns enunciados foram organizados apos a realizada da

atividade sobre o clima amazonico.

Devido a grande quantidade de arvores que fazem traspiracdo dos vapores de
agua produzindo nuvens baixas que logam se precipitam causando as chuvas.
As arvores traspiram o vapor da &gua, a traspiracdo ocorre nas folhas das
plantas onde por uma abertura a agua € eliminada no meio ambiente. As
goticulas de agua vao para a atmosfera que carregam as nuvens e descem em
forma de chuva. (MARGARIDA).

O enunciado de Gardénia mostra-se internamente persuadido pela voz da ciéncia
em “através do mecanismo de transpiracdo das arvores, pois esse mecanismo transforma a agua

em vapor que forma nuvens de baixa pressdo, causando a chuva”.

Observe-se, como ja dito, que bastaria a leitura da imagem colhida do Instagram
(FIGURA 12) presente na atividade sobre o contetdo para ver que houve a reorganizacao das

informacGes.
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Figura 12: Esquema sobre rios voadores.
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Fonte: Instagram, perfil @arvoreeagua. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/B_iVpNYn3AR/?igshid=1gg2auldn3mg8

As repostas ndo estdo abertas a um dialogo que exige respostas responsivas, porque
0 proprio contetido requer apenas a identificacdo de elementos repetiveis nas proprias imagens:
os atributos do clima e da floresta.

Chamamos a atencdo para o fato de que essas respostas dos alunos ndo podem, de
acordo com Bakhtin (2011), receber o estatuto de enunciados concretos, pois como o conteido
das atividades é sobre o clima e a floresta amazdnica, ndo ha aqui uma expressdo valorativa
sobre ambos os elementos fisicos-naturais, nem a relacdo dial6gica construida em torno de dois
centros de valores, portanto, ndo se trata de responder a um sentido sobre o clima ou sobre a

floresta, como serd vista adiante.

Nesse sentido, os alunos estdo apenas reconhecendo/identificando atributos
naturais, pois a natureza nada fala (Bakhtin, 2011). E o sujeito quem fala com seu interlocutor.
Como afirma Xavier (2020) os alunos estdo apenas fazendo a leitura do c6digo linguistico. Nao
se trata de um outro sujeito que enunciou e gue requereu uma compreensao ativa do aluno -
como poderia ocorrer caso um cientista fosse evocado para reclamar a preservagédo da floresta

e manutencdo do clima consequentemente e o aluno tivesse de responder a esse sujeito - a ndo


https://www.instagram.com/p/B_iVpNYn3AR/?igshid=1gg2auldn3mq8
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ser pela voz do professor que no conteldo tenta encontrar seu aluno. Trata-se de uma
identificacdo, o que, a partir do Volochinov (2017) é chamado de significagdo/sinal em
oposicdo ao tema do enunciado.

Segundo Voléchinov (2017, p. 231) “a significagdo nada significa, mas possui
apenas uma poténcia, uma possibilidade de significagdo dentro de um tema concreto”. O que o
autor quer dizer é que as palavras, as frases ou imagens etc., possuem elementos repetiveis, mas

ndo contém o germe do sentido, porque que produz sentido € o sujeito no enunciado concreto.

O que queremos dizer entdo? Os contetdos naturais do clima e da floresta
amazOnica convocam 0s alunos a enunciar uma voz que ja tem a sua propria resposta e o aluno
vai apenas repeti-la, modulando seu discurso nesse sentido. Como a pesquisa mostrou, 0S
enunciados ndo extrapolam os limites da significacao ja feita pela ciéncia, ndo apresentam um
tema, ou seja, um sentido total de um enunciado concreto convocado para constituir uma
resposta ativa do sujeito. E natureza ndo é sujeito. Essas enunciacGes ndo apresentam uma
expressividade signica, nas quais o signo seria um “estimulador” para novas valoragdes do

conteddo.

Queremos dizer também com essa assungéo de que o raciocinio geogréafico do aluno
ndo se mostra plenamente desenvolvido no sentido de que foi instado a colocar-se diante do
conteddo da realidade (os conteudos da atividade) como um enunciado concreto. E ndo ha aqui
uma mobilizacdo de conhecimentos propriamente geograficos com base nas categorias
geogréficas. Tais categorias valoram ideologicamente o conhecimento natural, porque foram
produzidas sécio historicamente e respondem a uma demanda de melhor entender a realidade
socioespacial de um periodo historico determinado. O que constatamos € o0 uso tacito de
principios geograficos que, por si so, ndo dao conta de compreender a dindmica entre sociedade
e natureza. Portanto, recorrer somente aos principios geograficos como componentes do

raciocinio geografico seria, ao fiz e ao cabo, obliterar a dindmica entre sociedade e natureza.

Entramos em discordancia com texto da BNCC de que os principios geograficos e
0 pensamento espacial sejam a base principal para o raciocinio geografico. Ou podemos
interrogar de qual raciocinio geografico esta-se falando. E possivel que este s se realizara em
sala de aula, primeiro: quando os conhecimentos fisicos-naturais estiverem relacionados aos
processos sociais, pois Sd0 nesses processos que encontraremos as presungdes valorativas
presentes nos sistemas naturais; segundo, quando os contetdos geograficos forem mobilizados
pela reconstrucdo signica no jogo das interagdes discursivas mediadas pelo professor de

Geografia.
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Todos os conhecimentos fisicos-naturais que sdo ensinados nas aulas de Geografia
sdo importantes para a construgdo de conhecimentos geograficos escolares. Mas sdo uma parte
que se repete em qualquer disciplina que os utilize para fins especificos, como ocorre com
alguns conteudos da disciplina escolar Ciéncias no Ensino Fundamental, que s&o boa parte o0s
mesmos para a disciplina Geografia.

O que vai tornar esses mesmos contetdos fisico-naturais diferentes para a Geografia
na escola é a integracdo desses com 0s processos sociais subjacentes ao periodo histérico do
qual compGem a dinamica social: o capitalista com seus jogos de poder, uso, controle e acesso
dos chamados recursos naturais para a construcao de hierarquias entre paises ou entre grupos
etc., subsidiados pelas categorias geograficas que fazem a “costura” tedrico-metodoldgica entre

aluno e realidade e proporciona um entendimento geografico.

Pensemos por um momento a relagéo entre indigenas Yanomamis e o garimpo?.
Aprender sobre o impacto ambiental do garimpo néo é suficiente por si s0, para compreender a
situacdo que tais indigenas vém passando: viola¢des de direitos humanos, aumento de mortes
infantis durante a Pandemia de Covid-19, ampliacdo da inseguranca alimentar etc. Neste caso,
0s conhecimentos fisico-naturais, se relacionam com a dinamica territorial: dominacdo do

controle e acesso desses. Essa questdo serd mais aprofundada na terceira parte.

Em nosso caso a proposta é de que a producdo discursiva seja construida
coletivamente e individualmente apropriado/interiorizado, como postula Vygotsky - de que a
aprendizagem ocorre de fora para dentro do sujeito, passando pela interacdo em sala de aula e
mediacdo docente. Por isso esta pesquisa centra-se no dialogo com os sujeitos como coautores

e ndo como objetos sem voz na escrita.

Processos sociais e naturais integrando a construcdo de conhecimentos geograficos:

dialogia e producao de sentidos

O objetivo desta secdo € mostrar que, quando 0S processos naturais Sao

apresentados no contexto de préaticas espaciais na dindmica territorial a producéo discursiva dos

23 Disponivel em: https://theintercept.com/2023/01/28/bolsonaro-recuperou-projeto-da-ditadura-militar-contra-
0s-yanomami-mao-de-obra-ou-extincao/



https://theintercept.com/2023/01/28/bolsonaro-recuperou-projeto-da-ditadura-militar-contra-os-yanomami-mao-de-obra-ou-extincao/
https://theintercept.com/2023/01/28/bolsonaro-recuperou-projeto-da-ditadura-militar-contra-os-yanomami-mao-de-obra-ou-extincao/
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alunos mostra-se mais bem elaborada e escolhe maltiplos caminhos cognitivos no curso de seu

desenvolvimento.

Os resultados apresentados nesta se¢do correspondem as duas atividades. Em cada
atividade foi utilizado um documentério. Na primeira utilizamos o documentario chamado
Quentura® que mostra a percepcdo e vivéncia de mulheres indigenas de diferentes etnias

situadas na Amazonia brasileira com relacdo as mudangas climaticas.

Neste contexto, as alteracdes na paisagem, no clima da regido amazonica das terras
indigenas afetadas, mostram a participacdo das queimadas como atividade humana que
contribui para o desequilibrio ambiental. Convidamos os sujeitos da pesquisa a dialogarem com
essas mulheres indigenas, construindo relacfes dialdgicas nas quais as situagdes vivenciadas

pelas mulheres amazénicas foi o contetido escolar.

Na segunda atividade mobilizamos o documentario Sob a Pata do Boi que apresenta
a situacdo da pecuaria no Para. Neste estado brasileiro a producéo audiovisual mostra que o uso
da terra é intenso pela criacdo do gado, com uso de tecnologias ndo sofisticadas. Assim,
utilizando milhdes de hectares para criar o boi solto, tal atividade econémica tem causado
transformacgdes ambientais na paisagem e influenciado tanto a dindmica territorial como
mudancas no clima regional. No ano de 2020 a fermentacédo entérica foi responsavel por 65%

das emissdes de metano (CH4) do setor da agropecuéria no Brasil (SEEG, 2021).

Justificamos o uso dessas duas producdes devido ao seu carater dialdgico e por
apresentar um tom de dendncia. Aqui marcamos a nossa posi¢cdo enguanto professor-
pesquisador sobre o conteudo escolar. Ambas as midias utilizam as técnicas da entrevista, do
depoimento e da observacéo direta para deixar que as vozes falem de si e do que tém vivido em
seu cotidiano. No caso do documentario Quentura a producao percorre diferentes territérios
para entrevistar mulheres indigenas a fim de falarem sobre a mudanca climatica, como a tém
vivenciado e para mostrar a situacdo dos sistemas naturais: florestas, cursos d’aguas e clima

principalmente.

Ja o documentério Sob a Pata do Boi apresenta diferentes vozes sociais em posicoes
sociais distintas: o grande e o pequeno fazendeiro, os frigorificos, as vozes da justica, as vozes
do governo, de jornalistas etc. Todas elas mostram de acordo com sua refracdo ideoldgica de

grupo e posicao social, a pecuéria. E nesse contexto que foi possivel trabalhar o uso do territorio

24 Disponivel em: https://site-antigo.socioambiental.org/pt-br/noticias-socioambientais/as-transformacoes-do-
clima-na-voz-das-mulheres-indigenas-da-amazonia



https://site-antigo.socioambiental.org/pt-br/noticias-socioambientais/as-transformacoes-do-clima-na-voz-das-mulheres-indigenas-da-amazonia
https://site-antigo.socioambiental.org/pt-br/noticias-socioambientais/as-transformacoes-do-clima-na-voz-das-mulheres-indigenas-da-amazonia
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e a dindmica territorial da pecuéria no Pard e sua relacdo com o clima local, bem como as

relacdes de poder, as parcerias e 0s descasos com o ambiente.

Considerando todos os enunciados dos alunos como unidades de analise, foram
selecionados aqueles mais relevantes que evidenciaram a criacdo dialégica discursiva dos
sujeitos da pesquisa e a producdo do conhecimento novo, a partir da interacdo das vozes
ancoradas nas categorias da analise geogréfica. Os resultados apresentados a seguir foram
divididos em categorias emergentes (MORAES e GALIAZZI, 2016) de modo a evidenciar a

producdo discursiva responsiva dos alunos.

As trés proximas subsecdes estdo divididas a das atividades realizadas. Na parte 1
os analisados como os alunos e alunas respondem as vozes indigenas. Na parte dois analisamos
0s comentarios realizados sobre a pecuaria no estado do Para. E por fim, a Gltima parte foi

destinada a apresentar analises sobre a producéo linguageira, os fanzines.

Dialogos com o lugar - quando as alunas e alunos respondem as vozes sociais Nnos

conteudos escolares

Categoria “Compreensdo Ativa e Reconstru¢do dos Sentidos de Lugar”

Tomamos como premissa basica que as relacdes dialogicas mediadas pelo professor
possibilitam a producdo discursiva dos alunos. Tal producdo acontece nas praticas de uso da
linguagem. Se o objetivo foi que os alunos e alunas interpretassem a vivéncia das mulheres
indigenas, essa leitura deveria ser totalmente responsavel e responsiva, como afirma Bakhtin
(2010). Assim, ler como um ato solidario de compreensdo de que a vida dessas mulheres
importa e que para compreender a complexidade das mudancas climaticas é necessario

mergulhar na visdo delas, suas préaticas espaciais e saberes. Nas palavras de Freire (1989, p. 15)

A compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéao das relacdes
entre o texto e o contexto.

Note-se que para Freire o ato de ler o mundo é tdo importante quanto a leitura

do texto, mas que texto e mundo estdo intimamente relacionados (sem contexto ndo ha leitura
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do texto) sendo impossivel ou inviavel a palavra sem ler o mundo. Desta perspectiva, para ler
0 mundo supde-se que este deva ser lido dentro do contexto, uma leitura valida porque

carregada de materialidade da vida, tomando-a como participante deste ato de ler.

No documentario Quentura, trabalhamos os espacos vividos das mulheres
indigenas a partir de Serpa (2019) nos quais as mulheres indigenas mostram a sua relagdo com
a terra e com a floresta: afetividade, solidariedade entre as mulheres indigenas em suas
producbes agricolas e na manutencdo das espécies de plantas da floresta, bem como as
percepcOes ambientais sobre a mudanca do clima.

Resguardamos os diferentes contextos de producdo de pesquisa, pois Serpa (2019)
ao falar do lugar mirou para contextos urbanos. E nesta pesquisa apontamos para contextos ndo
urbanos, espacos vividos de mulheres indigenas amazonicas. E ndo estamos investigando 0s

espacos vividos dos alunos. Estamos com os alunos interpretando outros lugares distantes.

Feita a ressalva, discutiremos a respeito de como os alunos interpretaram os lugares
indigenas das mulheres, com vista a contribuir para o debate sobre o desenvolvimento da

producdo dialogica do conhecimento escolar de base geografica.

Serpa (2019, p. 66) afirma que “os lugares sdo enunciados a partir de representacdes
espaciais coerentes com as trajetorias desses agentes nos respectivos locais de ocorréncia”.
Essas representacdes nao estdo separadas de praticas materiais que ocorrem no interior de suas
vivéncias. Os alunos ao observarem os lugares das mulheres indigenas, percebem e fazem ver
que elas tém a plena consciéncia espacial do lugar onde habitam. Essa consciéncia espacial
contrapBe-se ao discurso que coloca a indigena no lugar de selvagem. Como aquela que pouco
sabe e que precisa ser integrada a sociedade. A experiéncia com o lugar revela um conhecimento

ambiental dos processos ecoldgicos que integram aos tempos dos espagos vividos indigenas.

De acordo com Serpa (2019) analisar os espagos vividos € considerar passado e
presente, sucessdes e coexisténcias. Os enunciados dos alunos mostram o passado e a sucessao
e apontam tanto para o presente, quando identificam e relacionam acbes e consequéncias,

guanto apontam para um outro futuro mirando a justica social.

A mudanca nas experiéncias indigenas revela também a conexdo entre o lugar e o
mundo, ou com outros lugares, pois se as mudangas climaticas resultam de emissdes de GEE
que tem causado o aumento global da temperatura atmosférica que pode influenciar as
dindmicas sociais e naturais de diferentes maneiras, 0s alunos percebem com as indigenas essas

relacbes escalares e, consequentemente enunciam as consequéncias. Nota-se que o principio
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geografico da causalidade, que foi apagado da BNCC é justamente um dos mais evocados para

compor 0s enunciados discentes.

Se este principio se mostra tdo fecundo quando relacionado as dindmicas entre
sociedade e natureza, a BNCC mostra seu lado perverso, o de apagamento da importancia da
critica na formagdo escolar e social dos alunos. E deixamos o0 questionamento sobre a quem
interessa a excluséo do principio da causalidade tanto na BNCC do Ensino Fundamental quanto
no Ensino Médio, em um contexto de contradi¢des rurais e urbanas e aumento de extremos

climéticos que afetam justamente os mais vulneraveis.

Os enunciados fazem ver que 0s processos naturais integram a um s tempo a
arguicdo e a posicdo social dos sujeitos. Queremos dizer que conhecimento ndo se separa da
vida. Ao se apropriarem dos conhecimentos sobre os processos ecoldgicos os alunos entram em

relagéo dialégica com as indigenas e com os temas ambientais que circulam na sociedade.

A atividade, portanto, promoveu a interacdo dialdgica por meio da linguagem
audiovisual com a qual foi possivel desvelar, do ponto de vista dos alunos e alunas, que falar
de mudangas climéaticas € também saber ler este mundo plural, maltiplo e diverso. Que a
mudanca do clima convoca todas e todos a participem das tomadas de deciséo, que é necessario
preservar os territdrios dos povos indigenas, ndo simplesmente como potencial sumidouro de

carbono, mas pela garantia do proprio direito de existir.

Partindo do que foi dito, foi solicitado que as alunas e alunos assistissem o
documentario “Quentura” e que, na sequéncia, respondessem algumas questoes no Google
formularios. Devido ao contexto de ensino remoto no final do ano de 2021, ndo foi possivel
ampliar a discussdo do documentario dentro da sala de aula. A atividade possui 12 questdes.
Cada questdo vinha acompanhada de uma imagem, de modo que facilitasse a leitura do

documentario.

Tentou-se responder algumas questdes: Quando ha a leitura da palavra (vozes das
mulheres indigenas)? Quando ha a leitura de mundo (leitura do contexto)? Estas leituras se
relacionam em algum momento? De que maneira isso ocorre na leitura dos alunos e alunas? Ao

longo da explanacdo essas perguntas foram respondidas.

De inicio é possivel dizer que os enunciados produzidos relevam em sua maioria
ambas as perspectivas e que em muitos casos ndo estdo dissociados. Mas ha aqueles que ficam
presos a materialidade do texto em algum momento e outros que se concentram na

materialidade do mundo, embora também haja os que relacionam as duas questdes criando um
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jogo de linguagem que permitiu a producéo de novos sentidos. Os excertos sdo caracteristicos.
Apresentamos alguns para evitar repeticdes, mesmo considerando a singularidade de cada

enunciado.

Quando se perguntou sobre o contexto de vivéncia das mulheres indigenas a partir
da questdo “Quando a indigena fala da fumaca e do aparecimento da maléria e de
gafanhotos, do que ela esta falando? Isso pode ser considerado reflexo de qué?”, esperava-
se que 0s sujeitos da pesquisa respondessem a partir da visdo da indigena, que acessassem o
contexto pelo seu discurso. Veja-se como isso ocorreu.

Para Lirio “ela esta falando das queimadas que provocam o aparecimento de insetos
como 0s mosquitos transmissores de malaria e os gafanhotos. Isso pode ser reflexo da queima
ilegal de areas protegidas, para abrir pastos ou campos de agricultura”. Note-se que o aluno
retoma o enunciado da mulher e o amplia para o contexto. Constrdi-se uma relacdo de causa e
consequéncia das praticas espaciais que ele as concebe como ilegais.

O uso da expressdo “ilegal de areas protegidas” mostra que Lirio compreende que
tais praticas espaciais estdo fora da lei e que sdo prejudiciais ao modo de viver da mulher
indigena. Como essa expressdo ou algo semelhante ndo aparece na boca das mulheres
indigenas, o enunciado do aluno apresenta tanto a leitura da palavra quanto a leitura da
realidade.

A leitura da palavra é a interpretacdo da voz alheia. Ja a leitura de mundo no
contexto permite ver que a agricultura amazénica, em muitas partes, esta baseada na ilegalidade,
fato que se pode relacionar com a atividade seguinte - Sob a pata do boi.

Agora veja-se como Rosa enuncia a questdo:

Ela se refere & fumaca causada pelas queimadas de 2015 (o fogo durou 3
meses) ela também cita que muitas criancas se infectaram com malaria e gripe
apos o acontecimento, além do aparecimento de muitos gafanhotos. Todos
esses fatores sdo consequéncias das queimadas, e tem como reflexo o
aquecimento global.

A aluna apresenta duas situacdes contextuais para interpretar a voz da mulher
indigena. Primeiro as queimadas de 2015, segundo o aquecimento global, além de incluir a voz
da indigena na sua prépria em discurso indireto. O enunciado, portanto, estabelece uma relacao
de concordancia na medida que acrescenta informagdes ao enunciado da indigena, dando-lhe
validade. Embora o contexto do aquecimento global séo seja explorado, a aluna sugere que o
que acontece na escala local possui passado e presente e esta relacionado com outras coisas

perto e longe, uma escala mais ampla e outra mais situada.



166

A aluna Gérbera particularmente explora a voz da mulher indigena e cria uma teia
de relagdes espaciais.

Esta falando das consequéncias das queimadas, o maior motivo das queimadas
é a expansdo agricola e com essa expansao atrai mais gafanhotos pois eles
procuram novas areas para se alimentar. As queimadas ddo brechas para novas
doencas, sendo assim, mosquitos que provavelmente estavam abrigados em
certa regido da floresta que pegou fogo fogem procurando outro abrigo e
mosquitos que transmitem maléria podem ter vindo dessa regido a procura de
um novo abrigo e transmitindo a doenca para os indigenas pela sua picada.
Tudo isso pode ser considerado reflexo das queimadas.

Para compreender esse enunciado é preciso organizar causa e consequéncia do
ponto de vista da aluna. Para esta, a expansdo agricola motiva as queimadas. Ela parece entender
que essa atividade cresce pelo aumento do territério. E que esse aumento gera a migragdo
espacial dos mosquitos, muitos deles causadores da doenca malaria. A aluna permite ver que a
fragmentacdo da floresta altera o equilibrio ambiental, o que corrobora com muitas pesquisas
que trazem o dano ambiental na forma de desequilibrios que tanto afeta a fauna quanto a flora

amazonica.

No documentario a mudanca da paisagem é percebida e vivenciada no espaco da
vida. As mulheres indigenas dao indicios das transformacdes ambientais. Cabe dizer, segundo
uma delas que, a diminuicdo dos seres da floresta acompanha o aumento da temperatura neste
mesmo espaco. Representa, entdo, a mudanca vagarosa de habitos, das praticas espaciais que

vao possibilitar a mudanca do olhar ancestral presente na memoria viva da indigena.

A guestdo que remete ao enunciado do paragrafo anterior € a seguinte: “Os antigos
falavam que vai chegar fome. Tinha muita roca, tinha muita planta, varios tipos de planta.
Hoje em dia quase ndo tem. Mudou eu sei que mudou, “t4” mudada. Eu sei por que “ta
diminuindo os peixes. Porqué da Quentura também. Esquentava, mas ndo esquentava

muito, né. Hoje em dia, muito quente”. A que isso se deve?

Para a construcdo desta relacao dialdgica, a voz da indigena em discurso direto foi
apresentada. Observemos como foi respondida. A voz de Gérbera é contundente ao explanar

a questéo.

Isso se deve as mudancas climaticas causada pela mado do homem. O homem
intervindo de forma brusca na AmazOnia estd trazendo desequilibrio e
alteracdes no clima por estarem destruindo a floresta, dificultando a vida dos
povo indigenas com as enchentes inesperadas, diminuicdo das rogas,
plantacdes e frutos sem desenvolvimento etc.
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A aluna nos faz ver a centralidade da acdo humana na destruicdo da Amazonia e
como isso afeta 0 modo de viver indigena. Mesmo com um discurso generalista - a0 ndo
especificar que homem é esse -, 0 que pode causar efeito de sentido de que todos tém o mesmo
peso na acdao, Gérbera esclarece que esta acdo ndo afeta apenas o clima, mas um conjunto de
situacBes socioambientais. Assim, ao valorar de forma negativa as préaticas sociais — que

aparecem de forma presumida em seu enunciado — faz ver o seu tom de protesto e indignagéo.

A refracdo ideoldgica da palavra no discurso da aluna mostra o seu lugar no mundo,
0 seu lugar que se encontra com o da indigena e que em concordancia com esta, expressa e
valora a acdo do outro compreendendo a extensdo dessas acdes no ambiente e nas vidas dos
povos originarios. A escolha das palavras, das formas linguisticas sdo constituidas pelo
auditdrio, pela posicéo social deste, bem como pelo tom expressivo que o sentido provoca na
resposta ativa (BAKHTIN, 2014).

Conforme aponta Dahlet (2005, p. 251)

Bakhtin reorganiza entdo a analise da entonagdo em um dispositivo complexo
e dindmico: a entonacdo realiza-se sob a influéncia mdtua de trés atores, o
locutor/autor, o ouvinte/leitor e o objeto do enunciado. De sua interacdo
continua define-se a entoacdo portadora da avaliacdo social do enunciado.

Outra questdo que esta autora aponta é o lugar da memoria social que ocupa a
entonacao, bem com a reflexdo do grupo social ao qual se pertence. Nesse sentido, o enunciado
da aluna Gérbera, faz ecoar outras vozes histéricas, que em seus contextos de protesto
denunciam a degradacdo ambiental no espago amazonico (isso € possivel ver em diferentes
perfis indigenas no Instagram, atualmente). A aluna também permite ouvir ecos de discursos
gue tomam a natureza como recurso econdmico, fundada numa relagdo dual, separada da vida
de quem esta no territorio afetado. A relacdo dialdgica entre a aluna e a mulher indigena é

profunda e de total concordancia.

Observemos agora o enunciado de Narciso. O aluno d& maior énfase as
transformacdes ambientais intimamente relacionadas com as mudancgas climaticas. Ao

responder ao enunciado da indigena afirma que,

Isso se deve a quantidade excessiva de queimadas na regido o que faz com que
o clima além de quente fique mais "abafado”, ou seja, com menos circulagdo
de vento por conta da falta de arvores. Outro fator também s&o as mudancas
climéaticas, tanto as naturais quanto as causadas pelo homem.

Esse aluno faz ver a relagdo entre as préaticas espaciais das queimadas e a circulacdo

atmosférica na escala regional, ao relacionar a funcdo das arvores no equilibrio térmico da
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floresta. O que o aluno sugere é que essa acdo humana também é responséavel pela mudanga da

qualidade do ar, da circulagdo do vento e da variagdo da temperatura.

Se ainda é incerto dizer de que maneira as mudancas climaticas atuariam na
mudanca ambiental da Amazbnia, além do aumento da temperatura na escala regional
(MARENGO, 2001) pode-se dizer que as préaticas de modificacdo do uso da terra alteram a
quantidade de vapor d’agua no espago amazonico (NOBRE, 2014). E importante lembrar que
0 desmatamento e as queimadas, pdem em risco a circulacdo da umidade tanto na Amazonia

quanto sua redistribuicdo na América Latina.

Assim, parece que é na escala local que os efeitos da mudanca da temperatura do
ar, da mudanga no padrdo das enchentes se relacionam com as praticas espaciais mais
predatorias. As falas das mulheres indigenas trazem esses elementos que sdo percebidos e

vivenciados em seus territorios.

No6s tinhamos muito trabalho. Era assim que no6s viviamos. No periodo da
enchente tinha muito peixe. E também no tempo da seca ia surgindo muito
peixe. Hoje o0 tempo mudou muito. As enchentes ndo vém no periodo certo. E
as ras juis dependem da enchente. Antigamente a enchente vinha no periodo
certo. Muita coisa mudou e nds nem percebemos o tempo da piracema.

Uma outra questao foi posta para as alunas e alunos, a qual deveriam responder.
Nessa questdo solicitou-se que construissem a relacao entre produtividade rural e 0 aumento da
temperatura local. A questdo é a seguinte: Observe o seguinte trecho: "*Com tanta Quentura
nas nossas plantacées atualmente, o abacaxi fica desse jeito. Seca, apodrece, ndo da mais
para colher. [...] ndo d& mais para plantar pimenteiras. O percevejo, antes ndo tinha esse
inseto.” Agora discuta, com suas palavras, a relacdo entre produtividade da plantacéo

rural e 0 aumento da temperatura do ar a partir do saber indigena.

Note-se que a voz da mulher indigena mais uma vez foi incluida. Que leitura foi

feita deste enunciado? Qual o encontro entre o aluno e a indigena foi possivel ver?

No primeiro momento, ressalta-se que alguns alunos ficam atentos apenas a
materialidade linguistica, nas palavras da mulher e as reproduz. Nao arvoram novos sentidos e
apenas reafirmam o que ja foi dito. Quer-se dizer que, os enunciados ndo se encontram dentro
de uma cadeia responsavel e responsiva, mas atuam como reprodutores da palavra alheia. E a

apreensdo da palavra-cédigo.

Concorda-se plenamente com as palavras de Xavier (2020, p. 130) sobre a leitura

presa na palavra.
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Elas [as leituras] representam um modo de funcionamento do ato de ler: um
movimento que reconhece a unicidade da lingua enquanto um sistema
gramatical abstrato e repete-o em sua compreensao. No entanto, o sujeito que
Ié dessa forma assume um papel de reprodutor do que foi entregue a circulacéo
social em materialidades textuais. Configura-se, nessas condicdes, um sujeito
que se isenta de uma participacao responsavel e abstrai-se.

O contexto de producdo dessa avaliacdo proposta por Xavier (2020) relaciona-se
com sua pesquisa com alunos, a partir da leitura desses com matérias jornalisticas. Nesse
sentido, segundo o autor, quando o aluno ndo se atenta para as os sentidos ideoldgicos da
palavra do outro ele ndo consegue desenvolver uma compreensdo critica, pois ndo foi
estabelecida uma relacdo dialégica com a palavra alheia. Note que o sentido ideoldgico
conferido, sob a perspectiva do Circulo de Bakhtin, tem a ver com a significacéo atribuida a

palavra.

Em nosso caso coisa semelhante também aconteceu. A reproducdo da palavra
indigena por alguns alunos ndo mostrou que houve uma relacéo dialogica e atitude responsiva

a valorizacéo atribuida as préaticas rurais amazénicas, como é possivel ver nos excertos abaixo.

Que as plantas ndo se adaptaram ao aumento da temperatura, como € o caso
do abacaxi que se tornou inviavel a producdo devido ele ndo saber lidar com
o0 atual clima da regido. (LIRIO).

Devido ao aumento de temperatura, as plantacBes estdo apodrecendo e
diminuindo sua produtividade, porque o ar quente interfere e aumenta as
doencas nas plantas, assim como atrai insetos que sdo considerados pragas.
(VIOLETA).

a produtividade caiu por causa do calor, que deixa o tempo seco, e por causa
dos insetos gque destroem as frutas. (CRAVO).

Dois enunciados se destacam, o de Horténcia e o de Gardénia. O primeiro indica
a relacdo entre comportamento humano, de modo ignorante, que poderia ser entendido por
irresponsavel ou indiferente. Note-se que ha uma distancia entre aqueles que alteram a natureza
e 0s gue sdo prejudicados por essas mudancas. A marca disso € o discurso generalista que nao
situa nem contextualiza a acdo predatoria de determinados grupos sociais. Essa generalizacédo
se relaciona ao desenvolvimento sustentavel como ideologia. Entendem que o homem genérico
causa 0s problemas ambientais. Logo, elas reverberam um determinado discurso politico

quando fazem a critica.

As plantacGes estdo apodrecendo e secando por conta do aumento da
temperatura. 1sso € consequéncia do comportamento irresponsavel do homem,
justificado pela sua ignorancia com a natureza. Com a temperatura subindo
além do normal esperado, isso acaba causando muitos danos a plantacéo, pois
as pessoas seguem as orientacdes da natureza para obter alimentos. Esse
aumento fez com que perdessem a nogdo de como plantar, resultando em
perdas de producio e/ou obter nenhum resultado. (HORTENCIA).
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O enunciado de Gardénia ganha relevo ao demostrar um olhar para a vivéncia
indigena. A aluna sugere que indigenas vivem no tempo da natureza. O fato de ela enunciar
“pois 0 povo indigena segue, as regras da natureza”, alude a diferenga do modo como os ndo
indigenas, particularmente aqueles que desenvolvem as préticas espaciais que modificam a

temperatura da atmosférica, vivem, em um tempo diferente e priorizam a corrida pelo lucro.

Com temperatura elevada para o esperado naquela época, acaba prejudicando
as plantaces; pois o0 povo indigena segue, as regras da natureza para ter seu
proprio alimento. Com esse aumento, eles acabam sendo prejudicados.
(GARDENIA).

Ambas as leituras, de Horténcia e Gardénia, apontam esse olhar exterior de fala
explorado por Bakhtin (2011): o excedente de visdo, por meio do qual o sujeito vé esse seu
outro, a partir do lugar deste outro, mas retornando a sua posi¢cdo para pensar a realidade.

Neste momento traz-se para esta arena de linguagens as leituras que as alunas e
alunos fizeram da percepcdo das mulheres indigenas sobre as mudancas climéaticas. A
provocacao que orientou os enunciados discentes foi a seguinte: Ha uma preocupacao entre
as mulheres indigenas com relacdo as mudancas climaticas. Destaque essa preocupacao e
a relacione com o papel da mulher indigena na conservacdo de praticas e saberes

ancestrais.

A leitura que a maioria dos alunos e alunas fazem da percep¢do das mulheres
indigenas sobre as mudancas climaticas € a de que essas mulheres estdo preocupadas com o
estado da floresta. O que se nota, de acordo com os enunciados, € que o saber ancestral indigena

que as mulheres possuem pode estar comprometido devido as mudancas climaticas.
Como afirma a aluna Horténcia,

essa preocupacéo é devido ao fato que as mulheres indigenas tém uma grande
ligagdo com a floresta, ligacdo que foi passada por ancestrais. A floresta para
a mulher indigena é uma casa, uma outra familia, e se a floresta morre,
consequentemente a ligacdo morrera também, fazendo algo de antepassados
sumir.

A aluna destaca a relacdao familiar entre indigena e floresta. Uma relacdo que vem
sendo vivida por geracfes, como saber ancestral, como pratica constitutiva de uma identidade.
Um laco que pode ser desfeito ou desaparecer pela morte, caso a floresta continue sendo

destruida.

A aluna Alpina enfatiza a relagdo entre mulher indigena e planta. A floresta aparece

de forma presumida em “porque elas moram 14”. “La” é a casa, a floresta. Aqui também a aluna
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ressalta a relagdo ancestral e a constru¢do de um conhecimento antigo: “Seus ancestrais
passaram de geragdo em geragdo suas praticas ¢ saberes”. Note-se também que entre parénteses
a aluna da relevo a expressdo “estd no sangue”, e aqui, sugere possivelmente uma relacao
familiar, de parentesco. O uso desta expressao sugere um conhecimento popular uma vez que
expressa um carater hereditario de caracteristicas humanas quando comumente é usada. Veja-

S€:

Porque as plantacGes sdo afetadas por causa das mudancas climaticas. A
mulher indigena se preocupa porque elas moram I4, comem o que plantam e
tem uma ligagdo muito forte com as plantas. Seus ancestrais passaram de
geracdo em geracdo suas praticas e saberes, e por isso, elas se preocupam,
porgue isso "estd no sangue”. (ALPINA).

Diferente das alunas acima, Gardénia fala da preocupacdo que as mulheres tém
com a preservacdo da floresta. Dai a preocupacdo com as mudancas climaticas, pois uma vez a
floresta sendo afetada suas préprias vidas também o serdo. A relagdo familiar parece estar
pressuposta em “mudancas climaticas que podem afetar suas vidas”. Uma vez que a aluna sabe
que a floresta ¢ moradia dos povos originarios, como ela mesma diz: “elas sdo ligadas
intimamente com a natureza e sempre se preocupam com sua preservacgao; com isso elas estéo
preocupadas com a destruicdo atual das florestas e os fendmenos causados pelas mudancas

climéticas que podem afetar suas vidas”.

Por fim, vejamos a leitura que a aluna Gérbera fez. Ela, de forma mais aprofundada
segundo nosso ponto de vista, apresenta pontos que foram julgados importantes, mostrando a

quao ampla e complexa as mudancas climaticas podem ser.

As mulheres indigenas estdo preocupadas com as mudancas climaticas por
serem as "guardids das sementes da biodiversidade”. Com a mudanga
climéticas ndo tem mais peixes suficiente nos rios para consumo, enchentes
repentinas e plantacfes sem abundancia que afetam o cotidiano indigena. J& a
relacdo de conservacdo de praticas as mulheres indigenas passam
conhecimentos de geragdo em geracdo mostrando para Seus sucessores que
sem a floresta o ser humano ndo vive. (GERBERA).

Em primeiro momento a aluna introduz a voz indigena. Isso sugere uma forma
de validacdo do discurso do outro, ao trazer as palavras alheias para o centro da sua. Na
sequéncia faz constatacbes que as mulheres indigenas ja haviam mencionado, isto é,
consequéncias das mudancas climaticas que sdo visiveis. Como a aluna diz: é o cotidiano sendo

atingido. No terceiro momento, menciona a cultura indigena de praticas e conhecimentos.
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A nosso ver a aluna toca em trés temas: a integridade da pessoa indigena, as
mudancas ambientais e a cultura ancestral. Mostra, a seu ver, 0 qudo complexas podem ser as
mudangas do clima na escala do lugar marcadas pelo uso da palavra “cotidiano”. As mudangas
ambientais que narra aludem a desequilibrios em “ndo tem mais peixes suficiente nos rios para
consumo™; a possiveis eventos extremos, que se destaca em “enchentes repentinas”; e as
praticas produtivas como se pode ver em “plantacGes sem abundancia que afetam o cotidiano
indigena”. Estaria a aluna indicando, nesse ultimo fragmento de texto, que a fome também
poderia ser uma das consequéncias da mudanca do clima? Parece que sim, uma vez que, COmo
se vé no documentario, o aumento de temperatura tem afetado o plantio de frutas e legumes de

vérias aldeias.

Do ponto de vista do dialogismo bakhtiniano, as vozes dos alunos e alunas
constituem-se por meio de valoragGes sociais e da alteridade. Ao se referirem a leitura das
mulheres indigenas sobre as mudangas climaticas, de formas diferentes o discurso dessas
mulheres constitui os enunciados escolares. Pois € por meio delas que a realidade € conhecida:
a dindmica local, as atividades de producdo rural, a troca de sementes, o aumento da

temperatura, 0 aparecimento de doengas, de insetos etc.

Temos aqui ndo apenas a palavra-signo que pdde ser respondida, mas a alteridade
que se constituiu pelo conhecimento da realidade, pois € do lugar de cada um que pode falar o
que foi dito, e pensar o que pdde ser pensado. E o proprio Bakhtin que afirma que sem a palavra

do outro a nossa prépria fica inviabilizada.

As palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdo revestidas
inevitavelmente de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa avaliacdo,
isto &, tornam-se bivocais. A Unica gque pode diferencar-se e a relacdo de
reciprocidade entre essas duas vozes. A transmissdo da afirmacao do outro em
forma de pergunta ja leva a um atrito entre duas interpretagdes numa so
palavra, tendo em vista que ndo apenas perguntamos como problematizamos
a afirmacdo do outro. O nosso discurso da vida préatica esta cheio de palavras
de outros. Com algumas delas fundimos inteiramente a nossa Vvoz,
esquecendo-nos de quem sdo; com outras, reforcamos as nossas proprias
palavras, aceitando aquelas como autorizadas para nés; por ultimo, revestimos
terceiras das nossas proprias intengdes, que sdo estranhas e hostis a elas.
(BAKHTIN, 2018, 223).

Nos enunciados apresentados nesta secdo reafirmam as vozes das indigenas nas
suas proprias vozes, no seu discurso. Ao mesmo tempo que validam suas realidades, valoram
essa realidade e as cobrem com novo colorido ideolégico, pois o contexto desses enunciados
ndo € o mesmo do tempo-espaco do documentario. Assim, hd& momentos que as vozes estdo

fundidas.
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A fusdo das vozes, que esquecendo do enunciador primeiro, pode-se dizer, sempre
acontece ao falar do lugar, das préticas, das preocupagdes, das mudangas ambientais e da
paisagem. O outro constitui a propria refracdo ideoldgica da palavra discente, do seu enunciado.
Segundo o grupo de intelectuais russo, isso marca a posicao social (tempo-espago/cronotopo)

de cada um e o enderegamento ao outro do enunciado proprio do enunciador.

Desta forma, a refracdo ideoldgica da palavra valorada dos alunos mostra o quanto
é preciso fazer para que diferentes povos indigenas sejam protegidos, que tenham seus direitos
territoriais garantidos em lei. Preservar a floresta € cuidar ndo apenas das dindmicas naturais,
dos sistemas naturais importantes para todo o territorio nacional. E cuidar do outro enquanto

aquele que desempenha um papel importante para a propria manutencgdo da floresta.

Do ponto de vista das mudangas climaticas em integracdo com 0s conhecimentos
geograficos, a leitura orientada do lugar permitiu compreender por parte dos alunos que, as
relagBes espaciais que sao construidas em territorios indigenas possuem significados profundos
com os modos de ser das mulheres, o que nos leva a concluir que a producdo discursiva discente
foi possivel quando orientada dialogicamente tanto pelo contetdo da realidade como pelo

conhecimento cientifico.

No momento da escrita desta secdo, estava em tramitacdo no Tribunal Superior
Federal, em Brasilia, 0 marco temporal® sobre o direito dos indigenas a terra. Uma luta de anos
que agora esta em disputa na instancia mais elevada do Poder Judiciario nacional. Nesse
sentido, falar em mudancas climéaticas na Amazonia é também discutir as disputas territoriais,
as dinamicas proprias entre modos distintos de relagdo com a natureza. E ser empatico na luta
dos povos originarios, que a vida deve ser garantida, o direito de existir tanto do corpo, como

das préticas, do conhecimento.

A Ultima questdo foi enderecada aos participantes desta pesquisa, qual seja: Como
foi possivel perceber em todo o video, as indigenas tém uma intima relacdo com a floresta
amazonica. De que maneira os povos indigenas podem contribuir para a diminuicédo das

mudancas climaticas?

Nesta questdo buscou-se dialogar a partir do que os povos indigenas podem fazer

para diminuir as mudancas do clima, de acordo com o que foi apresentado no documentario,

25 “A tese do marco temporal estabelece que as populagdes indigenas s6 podem reivindicar terras que ocupavam na data da

promulgacédo da Constituicdo, em 5 de outubro de 1988”. Disponivel em: https://www.poder360.com.br/justica/poder-explica-o-que-e-o-
marco-temporal-sobre-terras-indigenas/



https://www.poder360.com.br/justica/poder-explica-o-que-e-o-marco-temporal-sobre-terras-indigenas/
https://www.poder360.com.br/justica/poder-explica-o-que-e-o-marco-temporal-sobre-terras-indigenas/
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mas também pela possibilidade de as alunas e alunos valorarem a existéncia indigena para além
de uma utilidade social de suas praticas. Abaixo seguem alguns enunciados discentes que

responderam a questao.

A natureza é tudo para o povo indigena, é a moradia deles, é a fonte de comida,
de saude, de viver. entdo eles vao ser os primeiros a preservar as areas, além
de como eles tem o maior contato com aquilo, eles sabem o que é preciso fazer
pra preservar, tem conhecimentos tradicionais apenas deles, que sdo benéficos
pra natureza. (VIOLETA).

A aluna Violeta ressalta a relacdo de interdependéncia entre indigenas e floresta e
que seria de interesse desses a sua preservacdo. Ela sugere que a convivéncia na floresta
possibilitaria a producdo de conhecimentos sobre sua preservacdo. Ha& aqui, como indica, um
saber que nasce da pratica, do cotidiano, da relagdo com o lugar.

Para o aluno Cravo: “cuidando das flores e dos animais, e ndo deixar de lutar pela
floresta, e lutando pelos seus territdrios”. Ele ressalta o cuidado e a luta pelo territorio. Essa luta
que, para ele, os indigenas poderiam contribuir com diminui¢cdo das mudangas climaticas.
Como se Vé a partir desta perspectiva, que as mudancas climaticas ndo escapam da dimenséo

politica.
De acordo com o aluno Narciso

Como foi dito na parte final do video, os indigenas preservam a area de
floresta, e sdo autossuficientes, pois plantam e colhem o préprio alimento,
fazendo com que um ciclo sustentavel entre o ser humano e 0 meio ambiente.
Outro fator importante dessa manutencdo € a grande area que pode ser
preservada através da convivéncia deles no lugar.

Na mesma linha de pensamento de Violeta, Narciso também ressalta a relacdo com
0 lugar. O faz ao retomar a palavra da mulher indigena. Outra questdo que aponta é a protecao
da area por meio dessa relacdo. Assim, o0 aluno parece avaliar positivamente que os indigenas

sdo sujeitos de direito que devem ter suas terras sob sua posse.

A aluna Begonia déa énfase a troca multicultural, além de ressaltar o que ja foi dito
pelos outros participantes. Comunicar experiéncias particulares parece algo interessante, como
uma cultura do compartilhamento, do aprender com o outro. Assim, a aluna mostra que o
trabalho coletivo de aprendizagem pode ser uma alternativa, o que pode também ampliar

horizontes sociais ndo indigenas.

Preservando, protegendo, cuidando e promovendo o conhecimento para novas
geracdes, levando experiéncias das comunidades para culturas diferentes.

A aluna Gardénia corrobora com o ja dito sobre as préticas espaciais indigenas. O

uso da palavra “consciente” pela aluna modaliza a posic¢ao de sujeito ocupado pelo indigena em
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seu discurso. Pode-se dizer que, de seu ponto de vista, viver de forma consciente tema ver com
a preservacdo da floresta. Assim, a aluna mostra o avesso do sujeito que enuncia, de que quem
ndo a preserva ou nNdo se preocupa com essa pratica, seria alienado ou sem consciéncia. Sob
esta perspectiva, o viver consciente do indigena levaria a diminuicdo do aquecimento global e

das mudancas climéticas.

Eles sempre preservam as florestas e vivem de maneira consciente e
sustentavel; com isso sua forma de viver ajuda a diminuir os acontecimentos
causados pelo aguecimento global e as mudancas climaticas além de preservar
0 meio ambiente.

A aluna Gérbera compreende a importancia do indigena para a preservacgdo. Alude
a uma relacdo harménica entre 0s povos originarios e a floresta. Note-se que ela diz: “A maior
porcentagem de gas carbono esta retido nessa floresta onde o povo indigena cuida”. Esse trecho
releva uma grande contribui¢do das culturas da floresta: a Amazénia como sumidouro de gas
carbonico. Esse fato utilizado como argumento, aos olhos daqueles que se apropriam
economicamente do discurso da sustentabilidade, poderia soar mais palatavel que aceitar a
preservacdo do modo de viver indigena. O discurso da aluna revela um pragmatismo em termos

de “funcdo social dos povos antigos” para todo o planeta que a ciéncia ressalta em seu discurso.

Eles podem contribuir com seu cuidado, suas planta¢bes, com seus
conhecimentos para manter as florestas manter os rios, seu amor pela floresta,
eles s6 querem o bem da floresta, nunca fariam mal algum a ela. A maior
porcentagem de gas carbono esta retido nessa floresta onde o povo indigena
cuida.

Apos analise empreendida para esta atividade o que os dados relevam, ou melhor,
as vozes dos participantes, é o reconhecimento de que 0s povos indigenas sdo responsaveis pela
preservacdo da floresta. Suas praticas, lutas e resisténcias podem interferir no comportamento
da Amazonia frente as mudancas climaticas. Nota-se que hé aspectos comuns nos enunciados,
como por exemplo o saber indigena e seus modos de viver. Outras questdes apareceram de
modo mais individualizado, o que mostra o olhar singular de cada um. E essa leitura de cada
aluno e aluna gue interessa para esta pesquisa, as formas de leitura ao olhar para as mudancas

climaticas a partir dos olhos das mulheres indigenas.

Retornamos entdo ao ponto inicial do qual partimos para escrever esta secado:
processo naturais integrados aos processos sociais permitem que o conhecimento escolar de
base geografica produzido pelos alunos e alunas se desenvolva em diferentes dire¢des, construa
diferentes relagdes dialogicas propiciadas a partir da leitura do lugar, das préticas espaciais e

de discursos alheios.
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Estamos aqui chamando de conhecimento escolar de base geografica a
interpretacdo dos conteudos escolares feito pelo aluno ao mobilizar, a um sé tempo, 0s
conhecimentos geogréaficos. Ou seja, a ciéncia geografica institui o estatuto da orientacdo do
enunciado do aluno para que est este enunciado possa ser identificado como uma avaliacdo

geografica do objeto do discurso.

Como se viu nessa secdo 0 conceito de lugar estava articulando a orientacdo
interpretativa das praticas das mulheres indigenas, bem com o seu préprio discurso para serem
respondidas ativamente pelos sujeitos participantes desta pesquisa, ao falar das mudancas da

paisagem, ambientais, das trocas na producéo rural de alimentos entre outras questoes.

Para finalizar esta se¢cdo concordamos com Cavalcanti (2019) que afirma que “nao
ha prioridade em avaliar se os alunos memorizaram conteudos, fatos que foram apresentados
nas aulas, mas se eles conseguem interpretar a realidade em uma linguagem que va além do

senso comum, com o uso de conceitos geograficos por eles internalizados™.

Na proxima secdo mostramos os resultados da atividade com o documentario Sob

a pata do boi, utilizando como base geografica interpretativa o conceito de territorio.

Dialogos sobre o territorio

As categoriais Leituras Territoriais e Consciéncia Espacial e a Palavra Alheia
discutidas adiante, elucidaram a dialogia presente nas interpretaces geograficas dos alunos.
Destacamos algumas estratégias enunciativas que mostram a construcdo dialégica do

conhecimento escolar de base geogréfica:

1. A identificacdo das relacdes entre grupos hegeménicos e como isso favorece o

uso e controle do territorio;
2. As implicacBes dessa relacdo condicionam 0s processos haturais aos sociais;

3. A mercantilizacdo da vida (pessoas e natureza) como forma de gerar o lucro a
revelia da lei. O que os enunciados fazem ver é que os alunos compreendem que ha uma

hierarquia social e da natureza frente aos interesses do capital.
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4. Responder ao signo ideoldgico presente no documentério. A identificacdo de
representacfes discursiva do territorio tornou-se uma forma de elaboragdo do conhecimento

escolar de base geogréfica.

5. Andlise da palavra alheia. A inclusdo do discurso citado no discurso do aluno
orienta-o a participar ativamente da discussdo com os conteidos e vozes. O aluno se torna um
analista da vis&o do outro e constroi seu raciocinio na oposicdo de ideias, relevando uma palavra

inteiramente dialogizada.

Para realizacdo desta atividade utilizamos o documentario Sob a pata do boi, que é
uma producdo audiovisual de 49 minutos, dirigido por Marcio Insensee e S&, que estreou no
Brasil em 2018. O objetivo desta producao é mostrar como a pecuaria na Amazonia funciona e
como se relaciona com o desmatamento, principalmente no estado do Pard. Um ponto que
consideramos forte € que ela mostra diferentes pontos de vista com relacdo a atividade
econdmica, desde pequenos produtores aos grandes, aléem de outros atores em posicées sociais

diferentes em diversos estados do Brasil.

A metodologia da atividade consistiu em: assistir o documentario e, na sequéncia,
produzir um conjunto de ideias sobre o que mais havia chamado a atencdo de cada um. No
contexto da sala de aula, esta atividade ocorreu de forma remota devido a pandemia de Covid-
19. Com isso, foi impossivel uma maior interagdo com os alunos em sala de aula, até porque os
sujeitos poucos participavam quando eram chamados a expressar suas opinibes sobre 0s
conteddos no formato remoto. Houve pouca participacdo dos alunos. Nesse sentido o trabalho
foi direcionado para um comentario sobre o documentario na plataforma Padlet, para que fosse
construido um mural com as opinides de cada um a respeito da pecuaria e de sua influéncia no
desmatamento da Amaz6nia, semelhante comentarios feitos em redes sociais, de modo que essa
metodologia causasse maior participacdo. Ressalta-se também que a aplicacdo desta atividade
ocorreu no final do ano letivo, momento no qual tanto o professor pesquisador quanto os alunos

ja se encontraram exaustos devido as condi¢cbes do momento.

Categoria “Leituras Territoriais”

O subtitulo acima mostra 0 nome mesmo da categoria Leituras Territoriais, que foi
elaborada para mostrar quais sentidos de territério foram feitos pelas alunas e alunos com base

nas atividades realizadas. De acordo com Porto-Gongalves (2012, p. 65) “o controle do
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territorio coloca-se como fundamental para garantir o suprimento da demanda sempre em

ascensao por recursos naturais [...]".

De acordo com Elias (2022, p. 145) “o agronegécio tem sido um dos principais
vetores da reorganizacdo do territorio brasileiro, especialmente desde a década de 1980, sendo
responsavel pela reestruturacdo do espaco ndo so agricola, mas também urbano e regional em
diferentes partes do Brasil”. Essa autora sugere que as atividades agropecudrias tém sido
organizadas em torno das “cidades do agronegocio”, as quais sustentam e orientam praticas em
redes, que inserem grandes e pequenas cidades, espagos rurais e urbanos em circuitos integrados

e produtivos sob os auspicios de uma economia racionalizante do espaco.

Se tal atividade carece de uma solidariedade entre os agentes envolvidos a aluna
Beg0Onia consegue perceber essa relagdo ao afirmar que “por causa da ordem do governo a
floresta foi cada vez mais desmatada por causa da pecuaria. Além da pecuaria ilegal, acho um
absurdo a pessoas conseguirem contornar a lei para seu bem préprio. [...] porque para eles tudo
se resume em dinheiro ¢ produ¢ao”. Observa-se que a aluna apresenta a relacdo solidaria,

obviamente questionavel do ponto de vista do cumprimento da lei, entre governo e pecuarista.

Entre a acdo e o objeto criado, Santos (2017) coloca a intencionalidade como um
dado fundamental. Assim, nenhum objeto técnico no meio-técnico-cientifico-informacional, até
mesmo antes, nasce em condi¢do neutra. 1sso € importante, segundo o autor, para entender 0s
processos de producao de conhecimento, das escolhas dos lugares, dos processos de producéao
e producédo das coisas. Esse dado é fundamental para entendermos como a acdo de Estados e
empresas atuam sobre 0 espacgo, na sua producdo ou nos diferentes usos do territorio, por meio
do planejamento, da analise dos lugares potenciais para alocacdo de recursos ou escolha destes

no processo produtivo.

As ideias de favorecimento, de doacdo e desprezo pelas leis ambientais como
mostra Begbnia, indicam o territdrio sendo usado sem interferéncias expressivas do governo
federal, que se mostra a favor dos agentes hegemdnicos. Ou melhor, as interferéncias sdo deixar
acontecer. Essa questdo também é corroborada por Violeta, que demonstra muita indignacéao
ao perceber que a relacdo permissiva entre governo e pecuaristas € nociva a construcdo mais
justa do territério.

Segundo Violeta,

o fato de o governo estimular as pessoas de irem produzir gados naquela érea,

S0 nos mostra como a politica tem sido suja em nosso pais, principalmente a
atual, que sempre faz descaso sobre a situagdo de nossas florestas, temos
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inclusive o que nos foi apresentado no filme, a policia ajudando a encobrir os
fazendeiros.

Essa aluna considera mais um agente social, a policia, brago coercitivo do Estado,
para garantir o uso do territorio. Note-se que esse regime de colaboracéo transforma o territorio
em um campo no qual a ideia de rede perpassa a leitura tanto de Begbnia quando de Violeta.
Além da permissdo histérica que as duas alunas discutem, Gérbera amplia esse contexto

considerando as mudangas ambientais como consequéncias.

Mostra como 0 governo incentivava essa atividade pois fazia parte da
economia e ainda faz, mas ndo se importava pelo desmatamento causado,
principalmente o ilegal. A AmazOnia estava quase intacta, a partir do
momento que 0 governo incentivou a atividade pecuéria ela comegou a ser
mais desmatada (Gérbera).

O que a aluna Gérbera faz ver, € que essa permissividade do governo contribui
para que o desmatamento aconteca, que além do mais mostra seu desprezo pela questdo
ambiental no Brasil. As mudancas ambientais e da paisagem que sdo perceptiveis no
documentéario sdo tema desse enunciado. A aluna Margarida também esta atenta a essa

questdo, como €é possivel ver em seu enunciado concreto.

O boi € um dos principais problemas ambientais da Amazodnia e do mundo.
Tudo bem que nds precisamos da producdo do boi, mais isso estd
ultrapassando um limite. Vemos que eles desmatam uma area, depois outra, e
assim vai. Desde recuperar a que ja desmatou, por custar mais preferem ir
desmatar outra area. O dinheiro tem falado mais alto do que a prépria vida.

Margarida apresenta continuidade e extensdo da atividade pecuarista. Permite ver
seu ponto de vista ao dizer “desde recuperar a que ja desmatou, por custar mais preferem ir
desmatar outra area”. Assim a aluna compreende que o desmatamento esta sem controle e que

ndo importa o prejuizo ambiental, uma vez que o que importa é o dinheiro.

Gardénia segue o raciocinio de suas colegas ao afirmar que “praticamente esta tudo
ligado, uma coisa leva a outra. Tudo parte da préatica de ndo seguir as leis, e fazer o que bem
entende, e realizar as coisas pensando nos beneficios a si proprio, sem pensar se esta

prejudicando alguém, o planeta, e até a si mesmo”.

E possivel dizer segundo Santos (2017) que a realidade de uma sociedade em
termos de suas condigdes materiais conforma os lugares, mas sem os determinar, pois a
mudanca é uma constante no movimento historico da sociedade. 1sso quer dizer que, do ponto

de vista deste autor os lugares se realizam em termos da configuracéo geografica possivel, sem
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desprezar a natureza dindmica do territorio. Nesse sentido, o autor afirma que “as decisdes
nacionais interferem nos niveis inferiores da sociedade territorial por intermédio da
configuracdo geografica, visto como um conjunto. Mas somente em cada lugar ganha real

significacdo” (idem, p. 272).

Em termos das acdes engendradas por pecuaristas que querem se apropriar
indevidamente da terra, o aluno Lisianto faz ver um jogo que burla a lei e legitima pela lei a
posse da terra. Observa-se que no trecho abaixo, o aluno compreende que o lucro transforma
pessoas e animais em objetos de especulacdo mercadoldgica.

Algo que me chamou atencdo foi como eles conseguem burlar as leis e as
coisas absurdas, em meu ponto de vista, que eles fazem e tudo isso para ganhar
dinheiro, transformando animais em objetos quaisquer que servem apenas
para dar dinheiro, transformar pessoas em escravos para 0 aumento das terras
abertas...Um fato interessante te foi saber que essas pessoas que se
empoderem dessas areas com a ajuda de um documento recente e de grilos
para o envelhecimento do papel transformando documentos de apropriagdo
novos em antigos sdo chamados de grileiros. Outro fato é que as pessoas apds
terem nomes sujos ou ndo poderem mais produzir em suas terras, pois ndo
sabem o significado da palavra limite, fazem para continuar ganhando e
produzindo gado, com nomes e nomes de laranjas.

De acordo com Porto-Gongalves (2012, p. 66) “o fundamento da relagdo da
sociedade coma natureza sob o capitalismo esta baseado na separacdo — a mais radical possivel
-, entre homens e mulheres, de um lado, e a natureza de outro”. Ao olhar a realidade da pecuéaria
brasileira na Amazdnia paraense, o aluno refrata a realidade considerando o contedo desta,
apresentando um olhar para as dindmicas das relagdes sociais de agentes hegemdnicos que,
como consequéncia, tem a apropriacao e controle do territério de modo totalmente questionavel.
Vé-se que o aluno discorda de préaticas entre o publico e o privado que tomam o territorio como

mercadoria negociavel para beneficio proprio.

Considerar o politico do espaco tem a ver com a natureza constitutiva do territério
considerando diferentes escalas de acdo que correspondem ao alcance de cada grupo social. Se
por um lado acessa-se 0 mundo pela linguagem, foi por meio desta, ao relacionar-se com o
contetdo verbo-ideoldgico das outras vozes do documentario, que 0s seus enunciados das
alunas se tornaram possiveis. 1sso significa do ponto de vista do dialogismo do Circulo de

Bakhtin que a consciéncia se amplia ao entrar em interacdo com outras.

Como afirma Ardoino (2002) apud Nogueira e Carneiro (2013, p. 129)
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a multirreferencialidade é um aspecto importante na construcao do raciocinio
geografico em termos de se perceber que um fato é mais do que o proprio fato,
como um fenémeno social, natural ou cultural, pelas implica¢des da acdo do
homem sobre a natureza, sobre o espago geografico. Nesse modo de se
conceber a realidade esta o sentido das interconectividades, das conexdes de
conexdes estruturais, o que da o carater multidimensional da realidade,
desvelando a significagdo das redes construidas nas multiplas relages
estabelecidas entre fenémenos, sujeitos e contextos.

A diversidade de sujeitos, situacdes e as conexdes possiveis de serem construidas
com o espaco geografico em uso, o territério (SANTOS e SILVEIRA, 2008) sdo elementos
fundamentais para o desenvolvimento do conhecimento escolar. Ou seja, considerar o social, 0
natural, o politico, o econémico, o cultural, o juridico, ndo como dimensdes isoladas, mas
interrelacionadas em uma totalidade dinamica e multavel engendram performances cognitivas

que pde o sujeito em interacdo dialdgica. Além do mais,

Sob essa perspectiva, embora cada um dos aspectos do espago geografico seja
tratado de modo singular, todos os seus componentes formam uma rede
complexa, isso porque no processo de pensar a espacialidade, como
construcdo do raciocinio geografico, um dos principios-base é o entendimento
das redes estruturais. E, pois, fundamental aos educandos. entenderem as
multiplas relagfes contextuais em rede interaces, retroacdes e recursividades
dos processos sociais, histéricos, econémicos, politicos, culturais e naturais
(CARNEIRO e SILVEIRA, 2013, p. 129).

Se por um lado, o conjunto das relacdes sociais que se formam em rede e podem se
materializar em diferentes usos do territério permitem que os alunos se insiram como sujeitos
situados nas discussdes sobre a realidade, € preciso ampliar a compreensdo do raciocinio
geografico investindo sobremaneira no funcionamento do discurso e seu papel como
organizador daquele. Sobre esse ponto, mostraremos como a voz do outro sendo representada
pela/o aluna/o, ajuda-a/o progressivamente na sua leitura geografica do conteddo da
aprendizagem. Nesse sentido, o préprio entendimento da realidade da pecuaria aumentou e se
complexificou ao passo que os alunos foram incorporando novas significacdes, novas palavras,

bem como ao reconstruir 0s sentidos que ja circulam em novos contextos de aprendizagem.
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Categoria “Consciéncia Espacial e a Palavra Alheia”

Na categoria “consciéncia espacial e palavra alheia” discutimos de que maneira os
contelidos escolares integram e contribuem para a formacéo social dos alunos. Muitos autores
e autoras atribuem relevante importéancia a ideia de consciéncia espacial tais como Callai (2010)
e Girotto (2021). Essa posi¢do assumida que ter consciéncia espacial é saber das desigualdades
socioespaciais, da distribuicdo desigual da riqueza e manter-se inquieto. Essa nogao requer,
portanto, um conhecimento real do territorio capaz de mostrar onde € preciso agir com justica
social. Deste ponto de vista, a conhecimento da realidade tem a ver com o reconhecimento das
contradi¢des do espaco, com sua historicidade e materialidade, bem como com a tomada de

posicao do sujeito historico.

Autores como Carneiro e Nogueira (2013) apontam para a formagdo da consciéncia
espacial cidada considerando quatro movimentos, quais sejam: as habilidades de analise,
interpretacéo, explicacdo e proposicao. A finalidade dessa orientagdo tem a ver, para os autores,
com a formacdo de um sujeito politizado, para que esteja consciente da sua realidade. E um

fazer-se existindo de forma conectada, correlacionado com contextos problematicos.

As relacoes dialogicas construidas pelos alunos por meio da atividade evidenciam
uma participacao ativa na qual diferentes posicdes de sujeito sdo assumidas. O destaque que
daremos € que a producdo de conhecimentos escolares ndo estd descolada da assungdo ou
negacdo de valores sociais. Portanto, ndo se trata apenas do conteddo por ele mesmo, mas

inserido no contexto.

Acrescentamos alguns elementos a essa nocao de consciéncia espacial como uma
consciéncia que se insere no contexto. A producdo de conhecimento inserida no contexto
porque considera a realidade dos contetdos geograficos. Quer-se dizer que € preciso ensinar
aprender a realidade e produzir um conhecimento considerando um horizonte de justica social
gue toma o conhecimento como algo que tem validade para além da aprendizagem do contetdo,
e que essa producdo constrdi um perfil de sujeito que se importa com o que estuda. Adquire
uma consciéncia espacial derivada de um sentido politico de aprender. Mais que a reproducdo
de um status quo, o conhecimento adquire a funcdo de informar para formar, para constituir um
sujeito consciente das expropriagdes que derivam ou séo resultado da producdo desigual do

espaco geogréfico.
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Os argumentos produzidos pelos alunos nesta atividade, mostram sentidos que
constituem os contetdos. Amorim (2018) afirma que o pensamento como ato, portanto ético,
assim se torna quando apresenta uma entonacao da qual vé-se o sentido (o valor) atribuido ao
contelido. Para a autora essa entonacao torna o contetdo algo Unico, porque deixa de ser algo

geral e tedrico e se insere em um contexto dialégico.

Ressaltamos que essa entonacdo atribuida aos contetdos marca tanto a
singularidade do pensamento discente, como é ela propria é provocadora da producdo do
conhecimento escolar de base geogréfica, em que se vé também a mobilizacdo do conhecimento
cientifico. E na entonagio que se v& o conhecimento cientifico e da realidade sendo

mobilizados.

Passemos a analisar como os alunos interpretaram a pecuéria na Amazonia e quais

sentidos de territério foram construidos.

0 Paré ¢é vendido como "a terra da oportunidade” pois € um dos lugares que
fica a maior concentracdo de agronomos, mas necessariamente nao é verdade
ja que a agropecudria € um mercado complexo. Além da cultura do rodeio,
que é muito normalizada e integrada nessa regido (AMARILIS).

Quando Amarilis afirma que o Para ¢ a “terra da oportunidade” e coloca essa
expressdo entre aspas, ela o faz ndo para fazer ecoar o sentido corriqueiro no qual a palavra
oportunidade circula no meio social, ou mesmo para concordar com o que foi dito no
documentario, mas para afastar-se daqueles que entendem que o Para é uma terra barata na qual
é possivel enriquecer. E como esse enriquecimento acontece em algum momento de forma
ilegal, a aluna se afasta e toma uma posicdo contraria. As raz@es pelas quais ela tomou essa
posicao reflete uma posicédo dialdgica de discordancia com praticas dessa natureza, o que a situa
como sujeito histdrico na interacdo discursiva. Aqui 0 que interessante, além da aprendizagem
do conteddo considerando a natureza politica das acdes em suas escalas € como a aluna
ultrapassa a materialidade da lingua e se coloca como sujeito consciente do contexto

extraverbal.

E importante ressaltar a ideologia e o dado politico como dimens&o imaterial e
constitutiva da sociedade e que aparece nas palavras de Santos, uma vez que a ideologia pode

sustentar projetos particulares sobre o espaco geografico.

A ideologia produz simbolos, criados para fazer parte da vida real, e que
frequentemente tomam a forma de objetos. A ideologia €, ao mesmo tempo,
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um dado da esséncia e um dado da existéncig, no fim do século XX. Ela esta
na estrutura do mundo e também nas coisas. E um fator constitutivo da histéria
do presente (SANTOS, 2017, p. 126).

A ideologia é um nivel da totalidade social e ndo apenas é objetiva, real, mas
cria o real. Sendo, na origem, um real abstrato, cada vez mais se manifesta
como real concreto, na medida em que a vida social se complica (SANTOS,
2017, p. 127).

O espaco, assim, ndo é produzido ao acaso ou de forma aleatdria. Os objetos, que
sdo técnica e cientificamente produzidos e informacionalmente valorados, apresentam, para o
autor, a informagdo como dado intencional da acdo de sujeitos e/ou grupos sociais, instituicoes
ou o Estado, criando e concretizando espacos previamente selecionados e (re)produzidos de

forma desigual e combinada.

O aluno Narciso avalia a acdo de pecuaristas mostrando a contradi¢do o discurso
do outro e pensando suas consequéncias ao mesmo tempo em que se constitui como sujeito de
discurso. Aqui o raciocinio se desenvolve penetrando a voz do outro e colocando-a em
evidéncia.

Um individuo cita no documentario “Nao podemos dar mais importancia para
0s gados do que para a sociedade humana”, porém com esses ideais ele ndo
estd pensando nos impactos que a exploracdo do meio ambiente afeta o
desenvolvimento do agroneg6cio, e causar problemas para n6s humanos,
mesmo sendo preferéncia para as pessoas que defendem essa exploracdo. Na
minha opinido o agronegdcio deve ocorrer, mas para isso os produtores devem
achar um ponto de equilibrio entre humano e natureza, para que a preservagao

do nosso planeta prevalega, ao invés de ideais que estdo virados apenas para
fins econbmicos, e que acabam com a natureza.

Percebemos nesse enunciado, que o aluno toma a palavra do outro para confronta-
la e para nega-la de certo modo, mostrando as consequéncias do discurso do outro se levado a
cabo. Note-se o tom conciliador de seu enunciado localizado no ultimo periodo de seu
enunciado. A consciéncia do aluno se amplia em contato com a voz do outro pela diferencga,
pela posicdo assumida de forma contréria, ou seja, no conflito ideolégico onde a palavra do
outro lhe atravessa. E essa voz que diverge do aluno que o leva a pensar e projetar um futuro
mais equilibrado entre produgdo e preservagao, a buscar um “ponto de equilibro entre humano

e natureza”. Essa expressdo sugere a propria continuidade de ambos.
De acordo com Sobral (2019, p. 75)

0 sujeito bakhtiniano é concreto e relacional; sua reducdo fenomenoldgica
nunca é pura, [...] porque ele vé o mundo sempre em termos de uma valoragao
gue vem de sua situacionalidade e sua relacionalidade, sua interconstituicao
com o outro. Ai entram a exotopia, ou afastamento estratégico, e a empatia,
ou proximidade ndo exigente: o sujeito deve contemplar o mundo afastando-
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se estrategicamente dele [...], mas precisa vé-lo empaticamente, ou seja, de
seu ponto de vista, situado, concreto [...]. E o0 sujeito o faz em termos do
pensamento ndo-indiferente.

Reside no ato Unico como afirma o autor mirando em Bakhtin a singularidade da
relacdo, a situacdo Unica e irrepetivel que transforma cada sujeito participante do dialogo. Vé-
se que Narciso ocupa esse lugar de exterioridade, de exotopia. Esse afastamento necessario
para do lugar que ele ocupou falar o que foi dito, mostrando a contradi¢do e as consequéncias
do discurso. E como afirma Volochinov (2017) a avaliacdo é sempre uma posi¢do valorativa

sobre o contetdo em relacdo com o outro.

O pensamento participante que Sobral (2019) comenta tem a ver com a ndo recusa
daquilo que sé o ser em sua individualidade pode realizar. O ato singular que transforma os
elementos da realidade e o conhecimento tedrico em uma leitura geografica pode materializar-
se de diferentes formas. Isso fica evidente ao ser identificado que alguns alunos tomam a palavra
alheia como sua, mas de modo completamente refratado, ao seja, em um novo contexto de

producdo de sentido e seu pensamento torna-se dialogizado.

Concordamos com Xavier (2020) ao comentar que o aluno ou a aluna em sala de
aula participa ativamente na construcdo de seu ponto de vista, da sua leitura sobre os conteudos

da seguinte forma:

E a leitura, como um ato dialdgico-discursivo de compreensdes responsaveis
e responsivas, ndo pode estar indiferente as orientacdes sociais dos
enunciados. Precisa voltar-se para a percep¢do dos pontos de vista.
Verdadeiramente, o ponto de vista € um ato, um modo de inscricao discursiva
e a leitura é o lugar para se estabelecer o encontro entre a palavra (as
linguagens) e sua orientagdo ideologica. A leitura €, portanto, uma
investigacdo socioldgica, um convite para 0 homem interrogar, ouvir,
responder, concordar, ndo concordar, enfim, de algum modo, responder,
participar.

Esse mesmo autor aponta para duas formas de relagdes com o dito: uma que foi
comentada acima, a outra tem a ver com a participacdo indiferente, um ndo enunciado, poder-
se-ia dizer. Esta participacdo tem a ver quando o sujeito deixa de posicionar-se e apenas faz
ecoar o sentido do outro, ndo mostrando com isso sua leitura de mundo em pensamento

dialogizado.

Bakhtin (2011) alerta para que tanto a arte, como a ciéncia ndo se desvinculem do
mundo da vida. J& em Bakhtin (2010) o teoricismo afasta a singularidade de atos que se realizam

no viver no mundo. Na escola ndo é diferente. Para que serve a aprendizagem de conteudos
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escolares sendo para que o sujeito se predisponha a tomar sua posi¢cdo no mundo e consciéncia
deste? Aprender e viver, deste ponto de vista, deve confluir em uma coisa s6, um pensar no

mundo agindo neste, aprendendo com esse.

Em outro texto seu, Bakhtin (2017, p. 35) aprofunda o papel assumido pelo sujeito

em relagéo a palavra do outro.

E impossivel uma interpretacdo sem avaliacdo. N&o se pode separar
interpretacdo e avaliacdo elas sdo simultaneas e constituem um ato Unico
integral. O intérprete enfoca a obra com sua visdo de mundo ja formada, de
seu ponto de vista, de suas posi¢fes. Em certa medida, essas posicdes
determinam a sua avaliacdo, mas neste caso elas mesmas ndo continuam
imutaveis: sujeitam-se a acdo da obra, que sempre traz algo novo. S6 sob uma
inércia dogmatica da posicdo ndo se descobre nada de novo em uma obra (ai,
0 dogmatico continua com o mesmo conhecimento anterior, ndo pode se
enriquecer). O intérprete ndo pode excluir a possibilidade de mudanca e até
de renlncia aos seus pontos de vista e posi¢es ja prontos. No ato da
compreensdo desenvolve-se uma luta cujo resultado é a mudanca muatua e o
enriquecimento.

Observa-se que esta palavra de Bakhtin sup6e um sujeito predisposto a interagédo
dialdgica, um sujeito aberto. E ressalta que s6 assumindo uma posicdo dogmatica, fechada, ndo

acontece nem a interacdo, nem a producao de novos sentidos, nem a transformacéo.

Outra questdo que se enfatiza € a interpretacdo e avaliacdo ocorrendo a um sé
tempo. N&o ha interpretacdo sem avaliacdo do ponto de vista do Circulo. Bakhtin (2017) em
outra parte do texto afirma sé existir sentido que é respondido, que é concreto e situado na
interacdo discursiva. A avaliacdo sobre a realidade os alguns alunos aos construirem suas

relacBes dialogicas, questionam, projetam, mensuram etc.

A producdo utilizada para trabalhar os usos do territdério amazo6nico serviu para que
0s participantes da pesquisa refletissem sobre como diferentes atores sociais em distintas
escalas de atuacdo influenciam na mudanca da paisagem local ou regional a0 mesmo tempo que

contribuirem para as emissdes de GEE e enriquecem as custas socioambientais.

Assim, vé-se que, a partir do documentario, os alunos ao mesmo tempo em fizeram
interpretacdes sobre a dindmica em territorio paraense, avaliaram e se posicionaram de

diferentes formas sobre o papel da midia, como é possivel ver nas vozes discentes.

A préxima e ultima secdo da analise até agora empreendida tem a ver com a
producédo da linguagem multimodal — (os fanzines) por meio dos quais 0s alunos construiram
criativamente novos sentidos sobre as mudancas climéticas diferentes e mais ampliados com

relacdo aos conceitos cotidianos discutidos no inicio deste capitulo.



187

A producéo da linguagem e do conhecimento escolar de base geogréfica

De acordo com Correa (2000, p. 35) praticas espaciais sdo “um conjunto de agdes
espacialmente localizadas que impactam diretamente sobre o espaco, alterando-o todo ou em
parte ou preservando-o em suas formas e interagdes espaciais”. Nessas praticas atores
hegemonicos capitalistas selecionam, fragmentam, antecipam ou marginalizam o espaco, a
partir dos objetivos conferidos a tais praticas, tendo em vista a organizacdo do espaco, mas de
acordo com os objetos de suas empresas.

Outra questdo que se considera importante € que toda e qualquer préatica espacial s6
pode ser realizada com o espago ndo somente sobre este. Isso implica em ndo conceber o espaco
como algo dado ou mesmo a ideia segundo a qual este seria um palco das a¢fes dos grupos
sociais. Neste sentido, a alusdo que se faz nesta pesquisa indica o espaco em sendo, por meio
da nocdo de acdo com o espaco, e do espaco sendo produzido por forgas antagdnicas, ao invés
de apenas estudar a sua organizacdo ou enfatizar um unico sujeito, grupo social ou instituicdo
como produtor. Ou seja, 0 uso do espaco sé pode ser realizado mediante aquilo que ja existe

derivados de condicgdes sociais e historicas anteriores (SANTOS, 2017).

Nesse sentido, a intencéo era trabalhar as praticas espaciais com relacao as emissdes
de GEE, bem como com a transformacéo da paisagem local e seus possiveis efeitos ambientais
em outros lugares. Como “espagos da globaliza¢ao”, nos ternos assumidos por Santos (2017)
boa parte do espaco amaz6nico — principalmente sua porcao sul da Amazonia Legal - apresenta
uma logica verticalizada da producdo do espaco que interfere nas dinamicas locais das
populacdes e nos sistemas naturais, principalmente a partir de atividades econdmicas

agroindustriais.

Essa logica da economia globalizada na Amazonia se materializa principalmente
com o agronegdcio. Além de interferir na qualidade ambiental local e regional (do ar, dos
corpos hidricos, da cobertura vegetal) pode-se dizer que tais praticas de orientacdo externa,
transformam este espaco e penetra nas culturas locais, nas formas de viver, na relacdo entre
diferentes grupos, criando disputas pelos territorios. O documentario “Sob a pata do boi”
evidencia essas diferentes territorialidades no estado do Para. Assim, essa questdo posta para
os alunos e alunas pretendia apresentar causas especificas que participam na mudanga climética
enquanto uso da terra, com énfase no dado politico das mudancas climéaticas com relagdo ao

uso do territoério.
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As diferentes territorialidades que conformam o espago amaz6nico o colocam como
um territorio com maltiplas coexisténcias. E importante ressaltar que tais coexisténcias sempre
viveram um caréater tenso de relacdo assimétrica de poder. As percepcdes e concepcdes de
Amazbnia também sdo distintas, o que implica que diferentes praticas espaciais com suas
distintas solidariedades e intencionalidades serdo manifestadas na paisagem e vivenciada de

modos variados.

As atividades humanas que mais apareceram nos fanzines foram o desmatamento e
as queimadas, justamente as trabalhadas nas aulas sobre o clima da floresta amazoénica e as
consequéncias das mudancgas de uso da terra, principalmente na escala local de algumas
comunidades indigenas. E importante enfatizar que, no momento de aplicacio desta atividade,
muito se falava de como tais praticas e outras, como o garimpo, tém impactado os territérios

amazonicos.

De modo geral, os enunciados expressam de forma descritiva e sintética as
mudancas na paisagem e incorporam de modo diverso a relacdo com as mudancas climaticas,
principalmente tomando-as como algo pressuposto. E possivel dizer, olhando os dados, que ha
uma relagdo com as mudancas do clima, mas que essa construgdo nao se da de forma téo clara.
Assim, para compreender esses fanzines foi preciso considerar o percurso das atividades. Nesse
sentido, a relagdo com as mudancas do clima ¢ mais de “presentificagdo” nos termos que
discutimos a partir de Amorim (2004) do que de explicitacdo direta, isto &, 0 outro € constitutivo

do discurso mesmo ausente.

A verbalizacdo explicita das emissdes, do desmatamento, das queimadas e das
mudancas do clima aparece quando o uso da terra também é relatado, mas também relacionando
com atividades industriais, mesmo estas Ultimas ndo tendo sido o foco das tematizacdes das
aulas trabalhadas. Nesse sentido, mudar o clima sup6e mudar o uso da terra. Ou seja, os fanzines
fogem das tematizacBes do aquecimento global, mas sem descarta-lo como oriundo de

atividades industriais.

Nos materiais produzidos a énfase recorrente € a degradacdo ambiental e a mudanca
da paisagem. Sdo esses dois temas recorrentes dos fanzines. Pode-se dizer que, as relacdes
textualmente produzidas foram aparecendo ao longo das atividades, ora de forma explicita ora
pressuposta e nos fanzines aparecem de maneira variada. Os enunciados sdo hibridos,

intercalando diferentes vozes sociais que textualizando diferentes posi¢cdes de sujeito.
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Essa forma variada da representacdo das préaticas espaciais nos discursos dos alunos
e alunas apresentam, em sua maioria, uma conotacéo negativa da atividade humana, o que nos
faz ver a permanéncia da voz que concebe a natureza como boa e 0 homem como mau, um

discurso ainda dualista e a persisténcia da ideia da natureza idealizada.

Entendemos que essa modalizacdo discursiva apaga o dado politico do problema
ambiental, mesmo o préprio fanzine figurando um tom politico. O que se quer dizer é que,
grande parte dos fanzines ndo associa as mudancas do uso da terra a uma relacdo de embates
politicos pelo controle do territério. Mas, vale ressaltar, que a defesa pelo territério aparece
quando, no fanzine o autor/autora toma posi¢cdo sobre o assunto e afirma que esses territorios
precisam ser olhados, preservados ou que as a¢es danosas precisam ser controladas. Nesse
sentido, o dado politico aparece muito mais na posi¢do do sujeito produtor que na realidade
representada.

As diferentes refracOes das praticas espaciais, isto &, sua interpretacédo e avaliagdo
individuais ilustram a estratificacdo da lingua discutida por Volochinov (2017) e por Bakhtin
(2014). Essa variedade €, justamente, as linguagens sociais que compdem os enunciados dando-
Ihes acentos ideoldgicos distintos, quer-se dizer, diferentes sentidos. Como ja discutido, as
forcas centrifugas da sociedade produzem uma diversidade linguistica e a linguagem marca

essa multiplicidade verbo-ideoldgica.

Se € possivel dizer que hd uma producdo de conhecimentos escolares de base
geogréfica, ela se manifesta sem um centro unificador das vozes dos alunos e alunas (o
conhecimento geogréafico). Ou seja, ndo é propriamente o0 conhecimento geografico que catalisa
uma forma de pensar, mas o contetdo da realidade que leva a criacdo de formas diferenciadas

desse pensar.

Vale dizer também que o conhecimento cientifico na escola é mediado por outras
vozes, como a midia, pela arte e que a interpretacdo da realidade é sustentada ou orientada tanto
por conhecimentos cientificos como por conhecimentos politicos. E por isso que se fala em

cultura escolar gue diferencia os conhecimentos cientificos dos escolares.
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Categoria “Atividade”

A categoria “Atividade” mostra que, como ja discutido, o dado humano aparece de
forma genérica, ou seja, sem especifica¢bes. Utilizamos o termo atividade no sentido de praticas
espaciais econdmicas, principalmente, pois é assim que as unidades de analise verificadas
enunciam. No caso de sua representacdo discursiva, essa categoria permite ver essa mesma

ocorréncia de cunho descritivo e com pouca manifestacdo dos jogos de poder com relacéo ao
uso da terra no espago amazonico.

No fanzine (FIGURA 13) verifica-se a descricdo apresentando as causas das
mudancas climéticas e as atividades econdmicas sendo apenas mencionadas textualmente como
elementos componentes. A coluna “causas humanas’ assume um tom genérico e pretensamente
informativo, tipico de construgdes “objetivas”, do discurso cientifico positivista no qual o
objetivo é informar e supostamente ndo apresentar alguma avaliagcdo. As causas naturais se
confundem com as causas das mudancas climaticas de origem antropogénica e ndo como uma
variabilidade climatica.

Figura 13: Representacdo discursiva de praticas espaciais.
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Em outro exemplo (FIGURAL4) nota-se semelhante constru¢do, mas o fanzine
inclui uma segunda voz. Observamos que nesse fanzine a aluna deu voz a arvore cortada —
antropomorfizacdo da natureza. Essa representacdo da arvore (humanizacéo pela vocalizagdo),
que pede socorro, acentua de forma hibrida o enunciado como um todo: desenhos e texto verbal.
Os possiveis efeitos sentidos ideoldgicos dessa representacdo podem conduzir ao refor¢o da

ideia do homem mau e na natureza boa.

Enquanto a descri¢do da atividade denota uma objetividade do discurso cientifico
(primeiro tépico do lado esquerdo e nos que apresentam os danos do lado direito da imagem) o
uso da palavra em inglés help mostra como a aluna avalia a situa¢do: uma cena de alguém que
pede socorro, de perigo. Mas a0 mesmo tempo mostra que ela apresenta algum letramento em

outra lingua.

Figura 14: Representacdo de préaticas espaciais com diferentes acentos.
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Observa-se também que o galho com trés folhas verdes parece “querer dizer” que
nem tudo esta perdido. Que ainda ha esperanca para o florescimento de uma floresta destruida
pelo desmatamento. Sendo assim, uma outra voz aparece e enuncia sentidos de esperanca na

cena. Veja-se também o acento da aluna no tema do desmatamento ao marcar com cor lilas as

29 ¢ 9% ¢

palavras “degradacao”, “desafios”, “equilibrio do planeta”, “economia” e “sociedade”.
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Observa-se um pinheiro no meio da Amazonia. O que isso diz sobre o conhecimento
da aluna com relagdo a biodiversidade desta floresta? Sua alusdo esta equivocada e isso pode

talvez ser evidéncia de alguma lacuna em sua formacéo.

O fanzine parece marcar claramente a atividade como algo ruim tanto para o
ambiente como para a sociedade, e em escala maior para todo o planeta. A aluna, portanto, faz
ver que pode haver efeitos globais do desmatamento. A cor usada, pode-se dizer, marca a
posicao da aluna, a magnitude dos danos, a extensdo desses danos e sua escala de influéncia.

Pressupde-se que 0 uso dessas palavras e sua marcagdo explicita pelo uso da cor
ndo foi dado ao acaso, mas a aluna quis, de fato, marcar sua posicdo ao mostrar o0 tema,
avaliando-o concomitantemente. Trata-se, portanto, nos termos bakhtinianos, de um enunciado
concreto. Assim, a autora deste fanzine posiciona-se contra essas praticas, respondendo-as.
Desenhos e textos integram quatro vozes: a da aluna como autora, a voz de autoridade — ciéncia
- e a terceira, que é a voz que avalia negativamente o desmatamento e as queimadas e a voz da

esperanca. Logo, trata-se da dimenséo politica-ideoldgica orientando a construcdo de sentidos.

A categoria Atividade apresenta enunciados hibridos, com presenca de diferentes
linguagens sociais que constituem e moldam o conteudo tematico do fanzine. Aqui, pensar
geograficamente € marca sua posicado sobre o dito, algo que a objetividade por si s6 ndo abarca
a complexidade dos elementos e da relagdo socioambiental construida. Observemos na Figura
15 a avaliacéo sobre a préatica do desmatamento. Essa figura mostra que o/a autor/a considera a

dimenséo temporal.

Figura 15: Avaliacdo de praticas espaciais.
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A imagem faz ver que o enunciado é composto do elemento descritivo e de
presuncdo de valor negativa. Ha, desta forma uma performance do discurso cientifico e da
posicao social assumida pelo autor sem fronteiras explicitas de separa¢do das duas vozes. Ao
dizer “o desmatamento do Brasil é um problema historico”, o fanzine mostra a avalia¢do social,
a conotacdo negativa por associar desmatamento a problema. Em seguida continua: “tendo se
iniciado desde a colonizacdo com a exploragio do pau-brasil”. E nesse trecho que a voz da
ciéncia é representada ao narrar um acontecimento. Essa modalizacéo do discurso continua ao

longo da escrita.

O uso do prefixo “se” apassiva o sujeito e oculta a si e sua agéncia (FAIRCLOUGH,
2016), alude ao caréater de objetividade do discurso cientifico, assim como o uso da porcentagem
(informacdo quantitativa). Essa modalizacdo que avalia e apresenta o objeto é parte de uma
escolha pessoal que quer produzir o sentido de que o desmatamento de longa data, permanece
na atualidade como prética de degradacdo ambiental. O fanzine parece mostrar o desmatamento

como uma continuidade, um processo, O que € desejavel para o conhecimento cientifico.

Na sequéncia observam-se duas imagens, ambas enfatizam a intencionalidade do
desmatamento: obtencdo do lucro. O produtor do fanzine fala do objeto do discurso de um
determinado lugar, daquele que esta criticando e pondo em evidéncia a ganancia do homem
branco, que destrdi a natureza a partir de interesse particular. O fanzine faz ver a acdo humana
de seu ponto de vista. A primeira imagem na parte de cima mostra um homem branco com
sobrepeso, vestindo um palet6 azul e chapéu de mesma cor. Ele corta a arvore em fatias como
se fossem moedas. A imagem sugere que a madeira sera revertida em dinheiro. Essa arvore esta
sendo cortada em cima de um tronco maior. A paisagem mostra uma cena de supresséo vegetal.
O uso desta imagem construir uma narrativa sobre a préatica espacial em que se mesclam

informacao e avaliacéo.

Na parte inferior, a segunda imagem mostra um tronco de arvore cortado e uma
onca pinta cortada ao meio. Uma cena que choca, mas que informa sobre a brutalidade com que
0 desmatamento atua na floresta, destruindo fauna e flora. O tom do enunciado é extremamente
critico e de dendncia. A mudanca da paisagem tanto na primeira quanto na segunda imagem
mostra o carater indiscriminado da acéo de determinados grupos particulares que modificam a
natureza, alteram o equilibrio ambiental, deixando o ambiente mais seco e vulneravel a
queimada. Essa imagem da onca cortada ao meio dialoga diretamente com as imagens do

Pantanal em chamas que circularam na internet e no noticiario no ano de 2021. Isso sdo marcas
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de uma interdiscursividade e atesta o conhecimento de mundo e a capacidade de construir

relacdes entre conteldo e realidade.

Muitas imagens de animais selvagens queimados tomaram conta de reportagens e
de paginas da internet. O periodo foi marcado por uma intensa seca devido a atuacdo da La
Nifia, nos anos de 2020 e 2021. A isso soma-se um crescente desmatamento em areas proximas

de mananciais.

H4, nesta parte do fanzine, uma relacdo dialégica, sendo o enunciado uma resposta
a outro, que neste caso, € uma resposta mesmo de discordancia de tais préticas,
consequentemente daqueles que sdo a favor. Esse retorno ao tema é muito significativo do ponto
de vista da aprendizagem, principalmente depois que foram trabalhadas as consequéncias locais
da supressdo da vegetacdo ou a fragmentacdo da floresta. O fanzine ao usar a palavra
desmatamento ndo o reduz a um retorno a ele mesmo, sem vinculagéo de valor, pelo contrério,
ultrapassa e usa esse conhecimento para se posicionar. No fanzine essa questdo é retomada e

indica uma compreensao critica de tal préatica.

Pode-se notar que os fanzines constroem ou deixam em aberto varias relagdes
dialégicas com seu interlocutor: concordancia com quem é contra 0 desmatamento;
discordancia de tais praticas e grupos sociais que usam do desmatamento para enriquecer;

denuncia com polémica explicita com esses mesmos grupos sociais hegeménicos.
Conforme Bakhtin (2018, p. 210)

as relacGes dialdgicas sdo completamente impossiveis sem as relagdes logicas
e concreto-semanticas, mas ndo sdo irredutiveis a estas e tém especificidade
propria. Para se tornarem dialdgicas, as relagoes ldgicas e concreto-seméanticas
devem, como ja dissemos, materializar-se, ou seja, devem passar para outro
campo da existéncia, devem tornar-se discurso, ou seja, enunciado, e ganhar
autor, criador de dado enunciado cuja posicao ela expressa.

Se 0 desmatamento se tornou um signo ideoldgico de praticas espaciais que
impactam a atmosfera com grandes quantidades de CO?2 emitidas, sendo o Brasil uma de suas
referéncias, este mesmo signo, com sentido diferente € tratado no fanzine como algo nefasto,
assim torna-se uma arena de disputa. O desmatamento engquanto signo se torna uma arena de

disputa, na qual se encontram diferentes interpretacdes de tal pratica na linguagem.

Esse detalhamento analitico do uso da palavra ou das palavras na modalizacdo do
discurso no fanzine é necessario para identificar quais vozes sociais povoam a consciéncia do
falante e que o ajudam representar o objeto de discurso. Como afirma Volochinov (2017, p.
100)
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é necessaria uma analise profunda e detalhada da palavra na qualidade de
signo social, com o propésito de compreender a sua funcdo como meio da
consciéncia. Esse papel excepcional da palavra como um meio da consciéncia
determina o fato de que a palavra acompanha toda a criacéo ideoldgica com
seu ingrediente indispensavel. A palavra acompanha e comenta todo o ato
ideoldgico.

Dando sequéncia a leitura da progressdo tematica do fanzine, a segunda pratica

representada é a queimada (FIGURA 16).

Figura 16: Representacdo das queimadas.
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

A imagem mostra causa e consequéncia no primeiro paragrafo, associando as
gueimadas ao desmatamento, que se ligam, de acordo com o fanzine, a atividade agropecuaria.
Além desta atividade relaciona causas naturais em “tempo seco e quente” e a a¢ao do vento. O
enunciado faz ver que a modalizacdo do discurso, ndo marca a presenca explicita do sujeito,
pelo contrario, 0 que mostra € justamente uma hibridizacdo do discurso cientifico na voz do
aluno. Ha, assim, construcdes dialdgicas diferenciadas entre uma representacdo e outra (marcas

subjetivas e objetivas).

No caso da Figura 16 a posicao do sujeito frente as queimadas se encontra nas duas
imagens escolhidas do lado direito. A principio, como nao ha uma conotacao valorativa no texto
verbal, pode-se dizer que ambos nédo se relacionam, pelo contrario, até se chocam. Mas, se por

um lado a explicacdo enuncia as queimadas, por outro faz ver o dano causado a paisagem local.

Ha um exemplo de polifonia, isto é, o encontro de duas vozes que ndo se excluem

nem concorrem, ndo ha nem embate nem disputa pela palavra final sobre as queimadas. Elas,
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juntas, estabelecem uma espécie de acordo para ampliar o sentido, que ja foi construido na

pagina anterior sobre o desmatamento.

Agora veja que ao associar queimada ao desmatamento, que ja foi valorado
negativamente, as imagens ddo continuidade ao sentido construido no inicio. Supde-se que isso
justificaria a escolha das duas imagens. Na primeira imagem o animal observa sua casa pegar
fogo. O fanzine parece sugerir que o animal possui uma consciéncia da situacdo, que lembram
pessoas que assistem suas casas desmoronarem em uma situacdo de desastre; na outra a onca
pintada divide seu rosto com o que seria seu proprio esqueleto. O fanzine cria um jogo de

linguagens figuradas entre morte e vida.

Observa-se, portanto que no fanzine, as vozes sdo modalizadas para construir cenas
e diferentes significados. Sobre essa modalizacdo do discurso do outro Bakhtin (2015, p. 133)

aponta que,

E necesséario observar o seguinte: incluido no contexto, o discurso do outro
sempre sofre certas mudangas semanticas por mais precisa que seja sua
transmissdo. O contexto que moldura o discurso do outro cria um fundo
dialogante cuja influéncia pode ser muito grande. Através dos meios
correspondentes de molduragem podem-se conseguir transformacdes muito
substanciais de um enunciado alheio citado com preciséo.

Ao representar discursivamente as queimadas, o fanzine emoldura o objeto do
discurso dentro de um contexto (cenas). Como certamente o texto verbal foi retirado de algum
outro lugar (outro texto) é provavel que tenha sofrido adaptac6es para caber na pagina. Assim,
é possivel que tenha sofrido um processo de exclusdo/inclusdo. As duas imagens que seguem o
texto também foram produzidas para contextos diferentes por enunciadores distintos, e ndo se
sabe a autoria de ambas. Nesse sentido, tanto o texto verbal quanto as imagens aparecem
associadas ao mesmo contexto (novo) de enunciacdo. Juntos criam uma unidade de sentido que
denotam uma certa valoracdo da préatica espacial. Como se vé a forma como o enunciado foi
construido ndo esta dissociada de como o objeto do discurso foi apresentado. Forma e contetido

ndo se descolam um do outro como unidades separadas, antes se integram para criar sentido.
De acordo com Bakhtin (2015, p. 133-134)

Por isso, quando se estudam as diferentes formas de transmissao do discurso
do outro ndo se pode promover uma separacdo entre os meios de informacao
do proprio discurso do outro e os modos de sua molduragem contextual
(dialogante); uma é inseparavel da outra. Tanto a enformacgdo quanto a
molduragem do discurso do outro (o contexto pode preparar de muito longe a
insercdo do discurso do outro) traduzem o ato Unico da relagdo dialdgica com
tal discurso, relagdo essa que determina todo o carater de sua transmissdo e
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todas as mudancas semanticas e acentuais que nele ocorrem durante sua
transmissao.

A representacdo do dano ambiental (nas imagens) a descri¢cdo e construcdo das
relagdes no texto verbal, tudo encaminha para a producdo do sentido sugerido pelo fanzine, que
se construiu na pagina anterior sobre o desmatamento. Observa-se que o texto verbal apresenta
as relacBes entre praticas espaciais e condicdes ambientais que podem ampliar a acdo das
queimadas no ambiente. Essas rela¢des de sentido vao sendo construidas entre a voz cientifica
e as vozes presentes nas imagens, com a finalidade de mostrar a complexidade que tal evento

pOSSUi.

Categoria “Resultados de Atividades”

A categoria “Resultados de atividades” diz respeito aos efeitos ou consequéncias
das praticas espaciais. Nos enunciados presentes nos fanzines tais praticas sao, desta forma,
representadas por meio de seus efeitos. Assim, constitui-se como uma forma de presentificar as

praticas espaciais de forma indireta.

Na Figura 17 a seguir observamos como essa categoria amplia a compreensdo da

representacdo discursiva de praticas espacialis.

Figura 17: Capa de fanzine sobre a pecuaria.

Mudancas Climaticas

Pecuaria

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Notemos que a tematizacdo das mudancas climéticas esta circunscrita a atividade
pecudria. O fanzine faz ver a posicdo e a ideia de processo pela relagdo que pretendeu-se
construir entre imagens e icones. Na parte superior da figura vé-se no lado esquerdo, a imagem
de arvores, dois micos-lebes-dourados, trés araras azuis voando e uma ouga pintada. Ao seu
lado uma seta em cor verde. Do lado direto a este simbolo, hé a representacdo imagética de uma
floresta fragmentada com presenca de gado pastando (pecuéria extensiva). As cenas descritas
apontam para a mudancas ambientais (fragmentacgéo da floresta, compactacao do solo pelo gado
criado solto) da floresta nativa para a modificacdo do uso da terra.

Nas imagens debaixo, vé-se a representacdo de que seria um frigorifico, que
transforma o boi em carne, logo em mercadoria. Na sequéncia, a imagem vai parar nos
supermercados. Isso fica mostrado nos carrinhos de compra, o que presentifica ndo s6 a
producdo da mercadoria carne, mas 0 seu consumo. Em seguida a carne que vira comida no

espeto (representacdo do consumidor final).

O jogo das imagens faz ver a representacao da pratica espacial pecuaria. De acordo
com seu autor, esta pratica causa mudancas na paisagem pela mudanca de uso da terra. Como
a representacao desta atividade é da pecuaria extensiva e ndo da intensiva, nota-se a escolha por
aquela e ndo por esta. Sugere assim gque a pecuaria extensiva causaria um impacto mais difuso,
porque o gado € criado solto. Os processos representados sdo materiais. S80 0 que se passa no

territorio.

Entende-se que se trata da “presentificacdo” de atores sociais tanto pela pratica
quanto por seus efeitos. Assim, embora ndo sendo mostrados, as imagens mostram quem Sao
pelo conjunto das relagdes de producédo, impactos, logistica e consumo que estdo presentes na
capa. Embora o espaco nao esteja localizado, vé-se que o fanzine retorna ao contetdo da aula
estudada sobre a pecuaria no Para. Uma hipdtese levantada para tal escolha temética seja o

efeito que o documentario “Sob a pata do boi” tenha causado no aluno.

A avaliacdo do tema constitui o estilo assumido pelo aluno em sua producéo.
Diferentes de outros fanzines nos quais ha o predominio das praticas espaciais, neste fanzine
de inicio ao fim, ndo se vé a descricdo como elemento marcante, mas um hibrido de vozes. O
fanzine apresenta o conteido para enunciar uma voz de contradicdo expressa em “Eis o
Resultado”, pondo em xeque a natureza das atividades. O elemento contraditério apresenta-se

na Figura 18.
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Figura 18: Sequéncia temética do fanzine sobre pecuaria.
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Fonte dados da pesquisa (2023).

O retorno ao passado na pagina da esquerda serviu para evidenciar uma suposta
promessa: a de que haveria uma integralizagcdo da Amazo6nia ao resto do pais — “integrar para
nao entregar”, como se dizia a época. Um discurso desenvolvimentista que era sustentado no
periodo militar. Mas como o fanzine faz ver, na verdade, tratava-se de uma cilada que resultou
em areas degradas, floresta fragmentada e concentragéo de terras. E como se o aluno quisesse

dizer: “olha que o que foi prometido, e veja como ficou”.

Nota-se também que a palavra integrar, no fanzine, esta entre aspa, mostrando a
posicao contraria do autor ao sentido de integracéo do discurso do governo de entdo. Com essa
marcacdo explicita, pde-se em evidéncia o discurso do outro a0 mesmo tempo que o autor do
fanzine afasta-se dele. H4, portanto, um baixo comprometido com a palavra representada, no
sentido de concordar com ela de alguma forma. A relacdo dialégica é de polémica e foi incluida

a palavra do outro para confronta-la (representacao e afastamento).

Segundo Ramalho e Resende (2016, p. 121) “como maneira particular de se
posicionar diante de aspectos do mundo, avaliagdes sdo sempre parciais, subjetivas e, por isso,
ligadas aos processos de identificacdo particulares”. Vé-se, portanto, que a construgéo

discursiva do objeto de conhecimento mostra tanto um dado objetivo quanto subjetivo. Na
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imagem inferior da primeira pagina, o fanzine representa um movimento indigena, que pede
paz, como descrito no cartaz que mulheres indigenas seguram: “queremos paz”. Ou seja, o
aluno entende e sugere que a pratica da pecuaria, desde o inicio, tem tirado a paz dos moradores
locais cujos lugares estdo sendo transformados por uma ldgica que lhe é externa e que isso tem

sido motivo de lutas.

Agora observe-se a pagina seguinte, da direita. Na parte superior o aluno apresenta
uma informacdo relevante, a de que a carne comprada por frigorificos e supermercados é
oriunda de &reas desmatadas e que houve uma acao para conter esses atos. A imagem que segue
o texto mostra do lado esquerdo alude a uma cena do tipo “antes e depois”, ressaltando as
consequéncias, 0 que corrobora com a informagédo anteriormente mencionada. Com as multas,
sugere que ou faltou carne nos supermercados ou 0s estabelecimentos envolvidos ficaram sem

a mercadoria.

Na sequéncia veja-se como a modulacdo do discurso e a relacdo entre texto e
imagem novamente apresenta outra contradicdo: mesmo com a presenca da lei que proibe o
desmatamento, este ndo deixou de existir, pelo contrario, continua em franca atuacdo e
expansdo. Aqui o aluno faz ver como praticas se integram (baixa fiscalizacdo e aumento de

desmatamento) e suas relagdes mostram um certo conteudo de descaso.

Quando o aluno afirma que “existem leis que tornam o desmatamento ilegal, porém
as leis sdo fracas e ndo existe uma fiscalizagdo adequada”, ele esta implicitamente mostrando a
existéncia do Estado e a posicao deste sobre a questdo. O aluno sugere que a “fraqueza da lei”
e a “fiscalizacdo nao adequada” reforcam a continuidade do desmatamento. Entende-se que o
desmatamento € uma pratica de grupos rurais hegemonicos que usam a terra a revelia da lei. Ou
seja, 0 aluno pela pratica espacial mostra implicitamente outros agentes sociais que usam a terra
a seu bem prazer. Observa-se que a contradicdo esta no encontro do texto verbal com a imagem,
que mostra que “2/3 da area desmatada virou pasto, isso dito ao lado de um mapa da Amazonia
marcada ela cor vermelha que, parece delimitar a area desmatada e mostrar, com a cor, um

rastro de sangue.

Bernardes (2022) afirma que o agronegdcio na Amazénia continua em franca
expansdo. Iniciativa privada e Estado atuam juntos para garantir a ampliacdo da fronteira
agricola. Esse aumento do acesso a terras por agentes hegemdnicos, aponta a autora, constroi-
se em relacdo com diferentes atividades econdmicas nas quais 0 desmatamento aparece como
um dos elementos centrais de uso da terra. A pecuaria também aparece como atividade que

movimento a fronteiras, mas quem vem perdendo terreno para a soja em alguns municipios da
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regido. A terra na Amazonia se torna um ativo financeiro, vendida em mercado internacional
tanto para ampliacdo da producdo de commodities quanto reserva de valor e especulacéo
imobiliaria (BICALHO, 2022).

O aluno que fez o fanzine pode ndo saber do que agora fora mencionado, mas
certamente seu fanzine revela a dinamica do espa¢o amazénico, o qual ndo pode ser explicado

apenas com um olhar sobre a escala local.

De volta ao fanzine — Figura 19 - notemos a relagdo entre sistemas naturais e
humanos, as consequéncias da producdo social das mudancas climéticas no espaco amazénico,
bem como as mesmas atividades econémicas que produzem sua riqueza de forma questionavel,

é seu proprio algoz. E o que a sequéncia da produco faz ver.

Figura 19: Relacdo entre sistema natural e humano na conformacéo do clima.
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Em primeiro plano, no topo da pagina da esquerda do fanzine, ha uma imagem que
evidencia um processo natural: evapotranspiracdo da floresta Amazonica. Ao seu lado, o texto
complemento a imagem e alude a circulagdo da umidade no territério nacional. A imagem,
portanto, € declarativa. Ela mostra algo que acontece enquanto processo: 0 movimento vertical
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da umidade do ar. J& o texto é informativo e amplia o sentido da imagem o complementa
também. A imagem que parece estar em uma escala local de representacdo da interacéo
floresta/atmosfera, enquanto o texto apresenta funcéo (producdo de umidade) e magnitude desta
funcdo, em “milhares e milhares de litros”. Além da espacializa¢ao da circulagdo atmosférica
no Brasil, compreendendo outra escala de manifestacdo entre a floresta e seus servicos

ambientais.

O que ¢é interessante é a leitura do espaco feita pelo aluno, sua modalizacdo
discursiva para ridicularizar a pecuéria. Este projeto discursivo através do género fanzine
mostra como o autor entende a relagdo entre atividade econdmica e mudanca ambiental. Esta
espacialmente mostrada; hd uma ideia de processo e continuidade das acGes e processos
naturais. Nas escalas mostradas (floresta/atmosfera e pratica espacial situada na dimensé&o local,
do lugar) as imagens cumprem um papel preponderando para a construcdo do sentido, para o

sentido de relag&o construida entre texto e imagens.

Na pagina da direita as imagens entre em relagdo da mesma forma como o texto.
As duas paginas formam um todo, em carater de complementaridade, como uma unidade de
sentido que mostram dois cenarios. Nesta parte o aluno encaminha para promog¢éo de boas
praticas na pecuaria como a criacdo intensiva do gado para aumento de produtividade. A
concluséo que o aluno sugere é de que ndo faz sentido desmatar para criar gado, sendo que ha
outros meios mais viaveis e rentaveis. O exemplo do turismo como faz ver, apresenta uma
forma mais sustentavel de pratica econdmica, que, diferente da pecuaria que degrada a

paisagem na floresta, a valoriza e € o prdprio contedo da atividade turistica.

O uso de textos e imagens de forma integrada de alguma forma, ndo é de hoje, como
aponta Ribeiro (2021). Mas o que € interessante ressaltar € como se tem usado enquanto textos
multimodais pelos alunos e alunas em suas producdes para produzir novos sentidos, para
arquitetar projetos de dizer, para se posicionar e entrar em relacdo com diferentes sujeitos por
meio dos temas sociais. Nota-se que nos fanzines, texto e imagem cumprem funcgdes diferentes,
as vezes no mesmo fanzine. Ora os textos sdo informativos, ora declarativos, ora explicativos
e/ou conceituais, ora utilizados para se posicionar, entre outros. As imagens de igual forma. Em
muitos casos o sentido sO6 poderd ser compreendido com a integracdo de ambos, mas ha

momentos que atuam de forma independentes.

Como afirma Ribeiro (2021, p. 31) a BNCC “encoraja explicitamente na abordagem
dos textos multimodais e das midias, na leitura e produgdo”. Nesse sentido, a producdo de

fanzines apontam para a escolha do papel, das imagens, desenhos, organogramas, quantidade
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de palavras e textos, expressdes populares, jargdes técnicos entre outros, sao todos modos de
composicao da linguagem do fanzine, pois quase tudo Ihe cabe. Desta forma, hd um potencial
semidtico que atravessa a dimensdo da construcdo do conhecimento geografico, pois para
produzir tais fanzines, um conjunto de habilidades que formam mobilizadas em diferentes

combinagfes semidticas.

Categoria “Representacdo Discursiva de Atores Sociais”

Nesta categoria analisam-se as representacfes dos atores sociais mostrados nos
fanzines: sujeitos, grupos, entidades, instituicbes publicas/privadas, organizacdes nao-
governamentais, entre outros. De que maneira sdo discursivamente representados? Quais

aspectos sdo valorizados? Quais sdo apagados? Quais vozes sustentam os projetos de dizer?

Uma caracteristica que define esta categoria é a representacdo do sujeito genérico:
“o homem”, “atividades humanas”, “consequéncias humanas”, expressoes estas encontradas
nas producdes. O que essa generalizacdo pode evidenciar é como as sociedades tém sido
tratadas pela cultura escolar: contetdos sem sujeito, pela propria tendéncia a generalizacdo que

conhecimento cientifico de orientacdo positivista faz da realidade.

Essa nocdo geral constitui boa parte das produgbes, como mostra a Figura 20.
Talvez seja um recurso comum linguistico que toma como ja conhecido 0s sujeitos e suas acoes
como aponta Fairclough (2016). Ou seja, as produc6es usam a memoria discursiva (aquilo que
ja é conhecido socialmente) do tema para evocar algo que é tomado como pressuposto. Ao
mesmo tempo da generalizacdo o fanzine apresenta uma outra voz: aquela que interpela o
sujeito a agir de forma diferente, a voz sustentabilidade na parte direito da imagem. VVé-se uma
tentativa de aproximacéo do autor com seu leitor. Um convite que se faz atuando no campo do

comportamento, da mudanca de atitude.

Notemos que a segunda voz ndo faz critica, nem se opGe a primeira. Entre si ndo ha
uma relacdo dialdgica clara, mas vé-se que a segunda responde a primeira de forma velada, sem
marcar o outro do discurso. Essa distancia causa um efeito de sentido de harmonia: escandem-
se 0s grupos que tém causado desequilibrios socioambientais, mas culpam-se todos pela

generalizacdo e a responsabilizacdo é individual, o que faz ver a voz da sustentabilidade.
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Figura 20: Representagdo do homem genérico.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Como ja mencionado na Figura 20 a representacdo a acdo ruim é tomada como
coletiva. N&@o ha distingdo entre quem causa 0 dano e quem sofre, e como todos e todas estdo
incluidos, todos nés deveriamos agir para mudar a situacdo. As consequéncias derivam dessas
acOes que incluem diferentes espacos e escalas. Doencas, inundacées, poluicdo e fome aludem
a espacos humanos, centros urbanos indiferenciados, diferentes acGes e escalas de suas
atuacOes. A seca pode estar fazendo referéncia tanto as areas urbanas - foi estudado em aulas
anteriores que o La Nifia de 2020-2021, afetou diferentes areas — como nédo urbanas. Isso mostra
que parte do enunciado do fanzine esta circunscrita as condi¢des de ensino dada. E “extin¢ao

de animais e plantas” indicam sistemas naturais, ecossistemas.

Na pagina a direita o fanzine diz “vemos que precisamos pensar mais um pouco em
nossa atitude referente a natureza diariamente. Precisamos no conscientizar. E eu convido vocé
a comecar a faz a DIFERENCA por onde vocé passa. Vamos fazer a diferenga”. Ja falamos que
esse enunciado pertence ao discurso da sustentabilidade. Além da inculcacdo da alteragdo de
comportamento, neste enunciado também € possivel observar a relacdo de alteridade com a
natureza, a preocupagao com a sua preservacao tanto numa escala de acao que incluiria “todos

nds”, quanto a uma acdo individual especificamente direcionada — “vocé”.
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A palavra escrita em caixa alta ressalta uma voz que se eleva. Isso é marca da escrita
contemporanea nas redes sociais usada quando alguém quer falar alto, chamar a atencdo ou
mesmo gritar. O uso da palavra “diferenga” duas vezes ressalta uma mudanga comportamental,
de atitude que precisa ser realizada. Aqui o fanzine atua no campo do dever, do sujeito moral
Ihe imputando uma acéo responsavel. H4 uma voz neste enunciado que atua na dimensdo do
individuo, da consciéncia, e que, portanto, ndo contraria 0 status quo do desenvolvimento
sustentavel enquanto ideologia. Ela resgata um velho discurso preservacionista que toma a
natureza como mais importante que o humano. Continua também evidenciando o seu outro, o
homem mau que, fazendo a diferenca, pode mudar a situacéo. Ou seja, dependeria dessas a¢des

uma verdadeira mudanca. Essa voz é mostrada em outro fanzine (FIGURA 21).

Figura 21: Interpelacéo ideoldgica do sujeito moral.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A diferenca no caso desta voz é que cada um estaria sendo filmado, vigiado. A
camera sugere uma certa vigilancia sobre agdes individuais. O uso do verbo “reveja” aponta
para um aconselhamento mais contundente, quase em tom de ameaca. H& uma explicita

intertextualidade com o romance “1984” de George Orwell, a partir da ideia da vigilancia.
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De acordo com Fiorin (2011, p. 30) “a intertextualidade ¢ o processo de
incorporacdo de um texto em outro, seja para reproduzir o sentido incorporado, seja para
transforma-lo. Nota-se que na Figura 21 seu autor incorpora, por “estilizagdo”, a ideia de
vigilancia do romance “1984”. Neste caso, a estilizagao trata-se da “reprodu¢do do conjunto

92999

dos procedimentos do ““discurso”” de outrem, isto €, o estilo de outrem” (idem, p. 31). O
desenho da maquina fotogréfica, o discurso persuasivo-impositivo posto no enunciado faz ecoar

a vigilancia e a punicdo que estéo presentes no romance.

E o verbo “reflita” mostra processos mentais que s6 a pessoa poderia realizar, o que
evoca, mais uma vez, o tema da consciéncia e agéo individual. A posicao valorativa do fanzine
é de que é contra quem ndo assumir sua responsabilidade e, nesse sentido, faz ecoar a ideologia

do desenvolvimento sustentavel.

ValoragOes positivas sdo encontradas na identificacdo indigena, com carater
genérico, pela ndo identificacdo de etnias especificas (FIGURA 22). Observe a descricao de
caracteristicas, como forma de apresentar um saldo positivo. A relagdo, como ja dito, € mostrada
pela forma de vida, pela relacdo com a terra e pelo saber transmitido. A dimenséo do lugar é
utilizada para demarcar discursivamente a visdo sobre o indigena. E nessa escala que atuaria,

conforme representado.

Figura 22: Representacdo da figura indigena.
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

A categoria apresenta diferentes possibilidades de leitura e valoragcdes sobre os
sujeitos acOes representadas. Como foi dito no inicio, a representacdo discursiva de atores

sociais ou de sujeitos e grupos esta conformada a partir variadas presuncées valorativas: ora
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mostrando um posicionamento contra, ora a favor, em outros fanzines a apresentacao tacita
ocorre de forma como algo ja conhecido, e, até mesmo, quando este outro é o préprio leitor
como mostra a Figura 22. No projeto de discurso, diferentes posicdes de sujeitos sdo
manifestadas o que representa, a nosso ver que, o0 conhecimento mostrado nunca é neutro, muito
menos puramente objetivo; ha, em grande parte, um valor social que o atravessa, 0 constitui e

o0 qualifica.

A Geografia Escolar encontra a perspectiva dialdgica do discurso

Nesta secdo algumas possibilidades sdo apresentadas a respeito das relagdes
dialdgicas no contexto da producgédo de conhecimentos escolares nas aulas de Geografia.

O retorno aos conceitos de espaco geografico, territorio, paisagem, escala, natureza,
pratica espacial da ciéncia geogréafica é uma resposta que se insere no contexto de incertezas e
fragilidades porque tem passado a disciplina Geografia com a formulacdo da BNCC. E ai
questiona-se: onde esta a Geografia? Mais uma vez a geografia é convidada a reafirma-se no

espaco escolar.

A Geografia como disciplina auxilia no desenvolvimento humano e na formagéo
escolar. Nesse sentido, € na escola que o aluno vai adquirindo um conhecimento do mundo que
o cerca de forma mais sistematizada; possivelmente onde vai se apropriar de um conjunto de
praticas de uso da linguagem e saberes que o possibilitam transpor a barreira do empirismo, do

senso comum e do imediato para leituras mais contextualizadas, criticas e amplas.

Considerar apenas os principios geograficos postos na BNCC sem uma articulacao
com os conhecimentos geogréaficos, seus conceitos, categorias e teorias torna o trabalho docente
e a aprendizagem mecanica, formal e descompromissada. Mas esta orientacdo da Base é fruto
de articulacGes politicas que aparecem na escola como algo dado. Por isso, ler e interpretar 0s
textos oriundos de politicas educacionais € um ato politico por parte do professor que vislumbra

aberturas e ndo fechamentos em sua pratica.

Assim, cada atividade trabalhada nesta pesquisa foi fruto da juncdo de diferentes
perspectivas tedricas e metodoldgicas, de modo que fossem integradas em atos responsaveis,
responsivos, que ao mesmo tempo em que 0s alunos aprenderiam, a um sé tempo, eles fossem
introduzidos em questfes sociais, em dialogos mais amplos, tais como a relacdo entre

desenvolvimento e degradacao natural, preservagédo, conservacdo e producéo econémica; entre
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crise civilizatoria e mudancas climéticas, usos criticos das midias sociais pensando a formagéo
de um sujeito que se relaciona com o mundo, a partir da linguagem e dos meios de comunicacao.
A complexidade desses processos suplanta qualquer direcionamento Unico postulado pela
BNCC.

Assim também foi com relacdo a escolha do Instagram como fonte das imagens
de parte das atividades. Se tomarmos essa rede social, como um género discursivo, a partir da
leitura dialdgica, pode-se dizer que ela surge dentro de um contexto em que a tecnologia
(digital) ganhou contornos expressivos nas Ultimas décadas.

A “cultura do self” que constitui essa rede tem sido construida com a propria
evolucdo das técnicas, respondendo as necessidades de comunicacdo e do capital de forma
atualizada, mas sem excluir seu carater excludente e controlador, posto que tal midia foi
produzida e é gerenciada por uma grande empresa de big data (TOREZANI, 2022). E como
aponta Byung-Chul Han (2018) essas mesmas midias que supde uma certa liberdade tém sido
cooptadas para a producdo de uma nova psique, uma forma mais sutil de controle da mente,

explorando uma suposta liberdade individual.

De acordo com Porto-Gongalves (2018, p. 131) “tudo nos conduz a constatagéo de
que a atual revolucao tecnoldgica, como qualquer outra revolucao tecnoldgica, proporciona as
condicBes materiais para uma nova configuracdo nas relacdes de poder”. Controlar as redes
sociais é dispor das condi¢cbes materiais que garantem a circulacdo da informacdo. Logo é

preciso formar leitores criticos dessas midias e tecnologias.

Mas ndo somente o Instagram. Como se viu nas atividades desenvolvidas o uso de
outras midias e linguagens ja incluidas na pratica docente também se fizeram presente: o

documentaério, o fanzine, 0 mapa, o artigo de divulgacdo cientifica etc.

Quando o Instagram foi escolhido com essa finalidade pedagdgica, almejou-se a
possibilidade de pbr os alunos em contato com diferentes linguagens sociais e diferentes formas
de tematizar as mudancas climaticas. Deste modo, cada atividade e cada uma de suas perguntas
objetivaram ser enunciados concretos, pois pediam uma resposta, uma tomada de posicéo,

orientavam a mobilizacdo de conhecimentos cientificos e a interacdo discursiva.

De um lado, tinha-se uma pergunta-problema que, para ser respondida, deveria
antes passar por um processo de reconstrucdo de sentidos; por outro lado, carecia do aluno e da
aluna que se atenta-se para uma disposi¢do semiotica da arquitetura dos géneros dos discursos

(os materiais pedagogicamente considerados para veicular os contetdos). Em alguns casos
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almejou-se a leitura do género (mapa), noutros, a leitura do contedo tematizado nos limites

daquele.

Neste sentido, ter incluido a perspectiva bakhtiniana de géneros do discurso (porque
existem outras) possibilitou o contato com diferentes formas de uso do discurso em praticas
sociais situadas fora da escola, de modo que o contexto da producdo dos géneros faca parte da

aprendizagem e ndo apenas o contetdo veiculado no suporte textual.

Cada atividade possuia uma conexao com a outra, de modo que foi pensada uma
sequéncia de atividades, porém limitadas pelo contexto, pelas condi¢cdes de ensino remoto,
principalmente. Foi produzida uma rede integrada de conhecimentos que dialogavam entre si.
Nas atividades cujo percurso almejado era a elaboracao de hipoteses e a investigacdo pela sua
confirmagéo/negacgéo, o aluno também foi convidado a refletir sobre suas acgdes, sobre seu
percurso de aprendizagem. Dai se desencadear um processo metacognitivo que substituisse a
auséncia do professor e da realizagéo das atividades fora do tempo-espaco escolar (pensar sobre

como aprendeu).

Como afirma Cavalcanti (2012, p. 134) os conteudos sdo meios de aprender sobre
a realidade. Assim, pontua a autora, ndo tem um fim em si mesmo, mas sdo 0 que estamos
chamando de “fronteiras da aprendizagem” da apreensdo da realidade e do conhecimento desta.
Dadas as condicdes de ensino essas fronteiras podem ser ultrapassadas. E importante ressaltar
que a apreensdo/apropriacdo dos conteudos escolares ndo ocorreu de forma linear, mas num

movimento conflituoso de escuta e acolhimento da palavra do outro no contetdo.

A assuncdo dos principios geograficos como recurso didatico sema articulacdo com
0s conceitos geograficos, testifica as relacdes entre objetos espaciais ndo entre processos sociais
e naturais integrados. Sozinhos séo incapazes de produzir um conhecimento escolar de base
geogréfica, pois ndo garantem uma leitura geografica, mas puramente espacial e ndo ajuda a
entender as causas dos processos, s6 ajuda a construir relacdes logicas espaciais, mas ndo

interpretacdes geograficas.

Assim, ao reconstruir os sentidos sobre as mudancas climaticas por meios de vozes
sociais, um processo de compreensdo foi sendo construido, pois a natureza por si sé nada fala,
ndo valora nem produz significado, mas a conhecemos pelo discurso que a organiza a partir do
uso da linguagem. De acordo com Bakhtin (2011, p. 319) “nenhum fendmeno da natureza tem

“significado”, s6 os signos (inclusive as palavras) tém significado. Signos produzidos entre
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sujeitos. Por isso, qualquer estudo dos signos, seja qual for o sentido em que tenha avancado,

comeca obrigatoriamente pela compreensao. Mais a frente o autor vai falar que,

Nos ndo perguntamos a natureza e ela ndo nos responde. Colocamos as
perguntas para n6s mesmos e de certo modo organizamos a observacéo ou a
experiéncia para obtermos resposta. Quando estudamos o homem,
procuramos e encontramos signos em toda parte e nos empenhamos em
interpretar o seu significado. (BAKHTIN, 2011, p. 319).

A énfase das formas de aprendizagem que se almejou nesta pesquisa, portanto, foi
o desenvolvimento/construcdo de relagbes dialégicas entre aluno, professor, vozes sociais e
conteldos escolares. Ressaltamos que as vozes sociais constituiram o prdprio objeto de
conhecimento, pois nada é dito pela primeira vez. E através da construgéo de relagdes dialogicas
por meio das condi¢des materiais de ensino que os alunos e alunas podem se tornam produtores

de sentidos.

Em contexto de ensino e aprendizagem as/os participantes da pesquisa além de
terem incorporado elementos do enunciado da questéo, eles modularam o discurso por meio de
estratégias enunciativas e tomadas de posicdo de sujeito que conferiam diferentes graus de

aproximacao e afastamento sobre o que enunciaram.

O pensamento participante de que fala Sobral (2019) é o pensamento que ndo nega
sua existéncia na vida do outro. Nesse sentido, ao pensar 0 espaco quando se aprende sobre ele,
projeta-se uma dimensdo valorativa neste pensar. De que modo pensar? Essa pergunta ja esta
axiologicamente posicionada sobre o ato de pensar, de modo que se considere a existéncia do

outro, das contradi¢des, das diferentes territorialidades entre outros.

Reiteramos que ha na producdo do conhecimento escolar uma base geografica
dialogicamente orientada como fruto de relacdes sociais mediadas intencionalmente. Neste
contexto, o raciocinio jamais € puramente individual, embora apenas o aluno possa
mentalmente fazer as operacdes. Dito de outra forma, essa producdo discente deriva de uma
relacdo indissociavel entre sujeitos historicos, contetdos escolares, valores sociais, situacoes
da realidade, linguagens e semioses. Se 0 aluno comeca a pensar geograficamente, ele se coloca

na relacao e essa relacdo se encontra na fronteira da constituicdo de si proprio e com o outro.

Na préxima secdo apresentaremos nossa tese de pesquisa: na presenca de signos ha
uma producdo escolar discursivo-geografica expressiva. Aprofundaremos o debate tedrico
com base nos resultados que a pesquisar permitiram ver. Além do mais, essa discussao é uma

contrapalavra ao conceito de raciocinio geografico presente na BNCC.
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Producéo discursiva de base geogréfica dialogicamente orientada

O titulo denominado para esta subsecdo faz referéncia a forma como as atividades
da pesquisa foram pensadas. Elaboramos um processo de ensino e aprendizagem que
proporcionasse de alguma forma a mobilizacdo de alguns conceitos da Geografia, tais como
territorio, lugar e paisagem a partir da perspectiva miltoniana. Essa orientagdo definiu o lugar
da ciéncia geografica nesse contexto, uma vez que ela permitiu, entre outras coisas, uma

interpretacdo especifica dos contetdos da realidade.

Do ponto de vista do dialogismo do Circulo de Bakhtin trabalhamos na perspectiva
segundo a qual ha dialogismo quando dois centros de valores estédo relacionados (FARACO,
2009), isto é, quando podem ser identificadas de forma explicita ou implicita a0 menos duas
vozes no enunciado ou duas posicdes politico-ideoldgicas e sobre esta base desenvolveu-se o

gere da producdo escolar discente.

Outro ponto importante € 0 modo como um discurso é reportado em outro (FIORIN,
2020). E sobre esse ponto que se instalam as relacdes dialogicas (BAKHTIN, 2018). Neste
ultimo caso, a relacdo construida no discurso pelos participantes da pesquisa teve relacdo com
as formas do dialogismo apresentadas por Fiorin (2020), cuja apresentacdo concentra-se em
trés formas: o dialogismo principio constitutivo do enunciado, a incorporacéo de discursos de
outros no enunciado e o agir do sujeito no mundo ou em diferentes situacdes, bem com a sua

consciéncia enderecam-se e se formam em direcéo ao outro dialogicamente orientado.

Como dito no final da secdo anterior nossa tese de pesquisa € a seguinte: na
presenca de signos ha uma producéo escolar discursivo-geogréafica expressiva. Sendo assim,
mostraremos a partir de nossos resultados quando ha e quando ndo ha essa expressividade

signica contida no discurso do aluno.

Tendo em vista essa breve apresentacao, esta subsecao esta dividida em duas partes.
Na primeira mostraremos quando a producdo discursivo-geografica dos sujeitos da pesquisa
ndo apresenta uma producdo signica, muito embora seja orientada pela nocéo das relacdes

espaciais entre objetos concatenadas aos principios geograficos.

Na segunda parte mostraremos a expressividade signica quando 0s sujeitos

responderam aos signos sociais presentes nos conteudos. Foi nessa parte que a mobilizacdo de
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conhecimentos, de vozes e linguagens ganhou maior expressividade e mostrou-se mais

elaborada do ponto de vista discursivo-enunciativo avaliador (VOLOCHINOV, 2017).

Quando a producao escolar ndo apresenta uma producao discursivo-geogréfica signica

Para elucidar essa questdo mostraremos alguns enunciados discentes produzidos na
atividade que explorou o tema do fendmeno climéatico La Nifia. Vejamos algumas respostas a

pergunta “Como a seca pode alterar o ambiente de outras regidoes do Brasil?”.

Com a seca lugares que eram para ser arborizados como nas regiGes da Mata
Atlantica e da Amazonia podem se tornar mais proximos de uma caatinga ou
uma savana se uma seca se prolongar durante muito tempo, isso também muda
0s cursos dos rios que afeta a vida animal e todo o ecossistema dessas regides.
Um exemplo atual da seca mudando o ambiente é nas cataratas do Rio lguagu,
que antes tinha grandes vasdes de 4gua e hoje se encontra quase seca. (LIRIO).

Do ponto de vista da construgdo de conhecimentos o que ha é uma reorganizacao
das informacdes em discurso indireto livre, ou seja, uma forma de organizacdo do enunciado
no qual as fontes ndo sdo citadas (FIORIN 2020). Nao ha neste enunciado um conhecimento

novo que emerge, embora haja uma segunda interpretacdo dos dados espaciais da realidade.

Tal enunciado constitui-se de relacbes espaciais logicas, quer dizer, relagdes entre
objetos espaciais mediados pelos principios geogréaficos ou da conexdo ou da causalidade; nao
falam do discurso de outro, mas com o discurso de outro sobre um objeto. Dai serem

constitutivamente dialdgicos, embora ndo signicos, pois nao expressam valores socialis.

No enunciado de Lirio identificamos a ocorréncia de duas vozes tacitamente
marcadas que ele incluiu no seu discurso: primeiro a voz que elaborou a hipotese de que a
Amazonia poderia se tornar uma caatinga ou savana. Essa hipotese foi elaborada por Oyama e
Nobre (2003) (discurso cientifico) a qual incluimos no conteldo da seca provocada pelo
fendmeno climatico La Nifia. A segunda forma estd mostrada quando o aluno menciona as
Cataratas no Iguacu, contetdo também presente na atividade retirado de uma reportagem
(discurso midiatico). A reorganizacdo do conteudo teve relacdo direta com as vozes presentes

neste mesmo conteudo.

E importante esclarecer que esse enunciado de Lirio s6 foi possivel mediante a
forma como os conteldos foram organizados, pois 0 aluno retorna a esses conteudos para
responder os questionamentos da atividade. Sdo conteldos escolares estudados que ddo a

palavra para que os alunos modulassem seu préprio discurso guiados pela pergunta geradora da
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atividade. Notemos entdo que o enunciado de Lirio estd construido no dialogismo, mas nao
apresenta uma expressdo signica. A relacdo dialdgica construida foi a de concordancia por
incluir duas vozes sociais em seu enunciado sem se opor a elas e sem p0o-las em relacéo entre
Si.

O enunciado de Amarilis € menos elaborado que o de Lirio, pois apenas mostra o
que seriam evidéncias causais da seca sustentadas pelo atributo umidade. Notemos que a aluna
ndo explica como a seca pode afetar 0 ambiente, ela apenas mostra resultados. Ou seja, ela ndo
explica de que forma as mudancas climaticas causadas pelo fen6meno La Nifia podem alterar
os indices de umidade do solo, por exemplo, considerando longos periodos de seca e
aumentando a evaporacdo da agua presente no ambiente. O seu enunciado também ndo
apresenta uma expressdo signica do conteudo, muito embora ela o fez quando produziu a capa

do seu fanzine que mostraremos na proxima segé&o.

AlteragGes hidroldgicas, meteorologicas, no solo (escassez de agua)... O solo,
por exemplo, precisa de umidade para ter certas plantaces. (AMARILIS).

O enunciado do aluno Cravo apresentou um elemento novo diferente dos outros
dois: uma breve interpretacdo geografica do contedo: “regies que dependem da chuva, por
exemplo, serdo afetados, pois o indice pluviométrico diminuira. Sem chuva, a coleta de agua

diminui, as plantacGes sdo afetadas, e quem depende daquela plantagcdo tambem sofre”.

Neste enunciado o aluno relacionou o uso da agua com a sua disponibilidade. Esta
implicita a ideia de dependéncia das atividades humanas e indice pluviométrico. O aluno
considerou aspectos naturais e humanos e mostrou que esses Ultimos podem ser alterados a
partir de causas naturais da mudanca do clima. Embora haja um esboco de leitura geografica o

enunciado nao apresenta uma producao signica no conteudo.

Do ponto de vista da BNCC todos esses enunciados seriam suficientes para uma
aprendizagem geografica, uma vez que ela preconiza a prevaléncia dos principios geograficos
e do pensamento espacial em detrimento do uso dos conceitos da ciéncia geografica, como ja
discutimos anteriormente. Mas do ponto de vista de uma educacdo geogréafica que considera
que é preciso ir além de relacBes espaciais, tais enunciados ndo evidenciam que houve a
producdo de um novo conhecimento geografico escolar contendo uma valorizacdo signica ou

nao.

A nosso ver as relacdes espaciais logicas proporcionadas pela ndo utilizagdo dos

conceitos geograficos permitem a reproducdo do conhecimento e pouco sdo efetivas na
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producéo do conhecimento novo, a ndo ser que as condigdes de ensino permitam a investigacéo

de novas informagdes e o tratamento conceitual apropriado desses dados.

As mesmas relacGes espaciais logicas ocorreram quando o processo didatico-
pedagogico foi mediado por mapas. Mostraremos agora a incipiente interpretacdo geografica
quando o0s objetos espaciais ndo dialogam com conceitos geogréficos. Avaliamos como
incipiente a interpretacdo geogréfica cuja parcialidade das explicacbes e seu pouco
aprofundamento sdo formas de expressdo presentes nos enunciados. O mapa abaixo foi
utilizado na atividade representa a distribuicdo espacial da seca causado pelo La Nifia em maio

de 2021 e sua relagdo com o0 uso da terra.

Figura 23: Mapa da distribuicdo espacial da seca.

[1S-3 - 05/2021

Fonte:
http://www2.cemaden.gov.br/wp-content/uploads/2021/06/NotaTecnica BaciaParana 2021 Maio31.pdf

Esperavamos que as leituras realizadas pelos participantes relacionassem a
diversidade de do uso da terra presente na bacia hidrografica com a diferenciacdo espacial da
seca. Como se vé no enunciado de Cravo apenas ocorreu a interpretacdo do mapa do ponto de
vista das relagdes espaciais ¢ ndo do ponto de vista geografico: “por mais que toda a area seja
afetada, ha areas em que sofrerdo maior influéncia da seca. Fazendo com que as proporcdes das

secas figuem distribuidas diferentemente causando danos mais intensos ao depender da area”.


http://www2.cemaden.gov.br/wp-content/uploads/2021/06/NotaTecnica_BaciaParana_2021_Maio31.pdf
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Ressaltamos que um trecho do enunciado de Cravo poderia ser justificado do ponto

de vista dos conceitos de territdrio, uso da terra e praticas espaciais. Quando ele diz “ha areas

que sofrerdo maior influéncia da seca” ele poderia ter relacionado com os diferentes usos da

terra visto que a Bacia Hidrogréafica do Rio Parand, como mostrado na apostila da atividade

abriga 248 municipios e diferentes usos da agua, principalmente para a produgdo de energia

elétrica, no elevado consumo doméstico pela concentracdo populacional e pelas atividades

agricolas mostrados em um segundo mapa (FIGURA 24) na mesma atividade.

Figura 24: Mapa da Bacia Hidrografica do Rio Parana.
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Fonte:

http://www2.cemaden.gov.br/wp-content/uploads/2021/06/NotaTecnica BaciaParana 2021 Maio31.pdf

Outros enunciados mantiveram-se presos no mapa sem pretender fazer ilacdes

geogréaficas. Observemos os trés enunciados abaixo de Amarilis, Narciso e Lirio

respectivamente.

A parte norte e sul da bacia estd mais normal e seca fraca. Ocorrem mais
secas nas partes influenciadas pelo El nifio, devido aos ventos alisios, que
sopram na faixa de leste para oeste, provocando a seca, ou seja, onde
residem as bacias hidrogréaficas e sub-bacia. (AMARILIS).

O fendmeno La Nifia interfere na incidéncia de chuvas, causando seca no Sul
do Brasil onde a bacia esta localizada, isso faz com que a disponibilidade de
agua seja menor no local. [...] A parte norte da bacia tem um estado de seca
fraca de forma predominante, a parte oeste juntamente com alguns pontos do
centro e do sul apresentam estado de seca excepcional (predominante),
extrema e severa, algumas partes do sul da bacia também se encontram em
estado de seca fraca ou moderada, e no lado leste os estados variam entre seca
moderada, severa e extrema. (NARCISO).


http://www2.cemaden.gov.br/wp-content/uploads/2021/06/NotaTecnica_BaciaParana_2021_Maio31.pdf
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O La nifia diminui a disponibilidade de 4gua na regido Sudeste, Centro-Oeste
e Sul, que sdo as regides impactadas pela Bacia do Rio Parand, pois este
fenbmeno provoca grandes estiagens nessa regido. A seca estd mais intensa
entre o oeste de S&o Paulo, o sul do Mato Grosso do Sul e Norte do Parana,
justamente onde passa o0 Rio Parana que abastece com agua e energia milhdes
de pessoas. Ja as regifes mais litoraneas e o estado de Goias passam por uma
seca fraca. Além de uma seca severa no oeste e sul mineiro pegando uma parte
do leste paulista. (LIR10).

Chegamos a conclusdo de que o uso do mapa ndo garante a leitura geografica,
mesmo este sendo um elemento importante na mediacdo da aprendizagem de contedos
escolares. Isso apenas reforca o que foi identificado por diferentes autoras e atores da area de
Ensino de Geografia: de que a mediacdo dos contetdos deve ser perpassada pelos conceitos
geograficos (CAVALCANTI, 2019).

O esvaziamento teorico-conceitual que ja comentamos nesta pesquisa causado pela
BNCC incorre em uma aprendizagem, se podemos dizer assim, empirico-imagética da
informacdo. Quer-se dizer que, a partir das informagdes de um mapa sem a mediacdo dos
conceitos geogréaficos, a aprendizagem dos conteudos da realidade trabalhados nas aulas de

Geografia pode permanecer sem profundidade cientifica ou tedrica.

Santos (2016) fez ponderagdes sobre as fragilidades presentes no texto da BNCC
de Geografia e um dos elementos em destaque de seu questionamento foi justamente a nao
apresentacdo dos conceitos geograficos utilizados (se € que foram) para orientar a pratica

docente no texto da Base.

Para finalizar esta secdo podemos dizer que, os principios geograficos aparecem de
forma técita nos enunciados dos alunos e alunas, mas ndo como um conhecimento que seja
proprio da Geografia, mas como pertencentes aos proprios contetdos escolares que garantem
os ecos do ja dito. Nesse sentido tais principios oferecem leituras gerais que qualquer disciplina

poderia se valer, uma vez que a leitura se torna espacial e ndo propriamente geografica.

Do ponto de vista da compreensdo ativa dialogicamente orientada a partir do
dialogismo do Circulo de Bakhtin os contetidos escolares trabalhados mostram significados ja
conhecidos, pois compreendem os elementos repetiveis de todo discurso. Neste caso, como ja
dito a reproducdo do contetdo é a maior expressao elaborada pelos alunos e alunas o que ndo
0s coloca em uma posicdo de sujeito produtos de novos conhecimentos e de “sentidos

geograficos”.

Como afirma Bakhtin (2017, p. 37) “a diretriz exclusiva na interagéo, na busca

apenas do conhecimento (do que ja existiu) ndo permite descobrir o novo (isto é, o principal,
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a totalidade n&o repetiveis)” (italico no original). No que tange aos aspectos da aprendizagem
em Geografia, identificar os elementos do mapa, suas informagdes ou quaisquer outras
informagdes presentes em géneros discursivos transformados em materiais didaticos permite o
reconhecimento do codigo linguistico, imagético ou cartografico. Permite que a realidade seja
observada do ponto de vista da organizagdo espacial e sua distribuicdo, mas ndo em sua
esséncia, como processo interacional e interdependente entre dindmicas naturais e sociais

provenientes de uma interpretacdo geografica.

Passemos agora para a segunda parte da argumentacdo de nossa tese.

Quando a producéo escolar apresenta uma producéo discursivo-geografica signica

Se de um lado pudemos encontrar uma reorganizagdo do discurso de base espacial,
por outro lado a interpretacdo geografica ganha notorio desenvolvimento quando da presenca
de signos ideologicos nos conteudos escolares. Dito de outra maneira, quando os conteudos
escolares apresentam signos ideologicos, ou seja, valoragdes sociais em objetos que marcam ou
marcaram um tempo-espaco histérico o aluno consegue mobilizar uma gama de conhecimentos
que possibilitou que seu enunciado fosse mais bem desenvolvido do que aqueles enunciados

produzidos sem o germe da resposta ativa provocado por um signo.

Essa assuncdo esta na contramao do que diz a BNCC sobre raciocinio geografico e
pensamento espacial, pois ambos ndo promovem tal engajamento por parte do aluno, pois ndo
trazem as valoragdes sociais devido ao carater generalista dos contetdos escolares. O préprio
raciocinio geogréafico se torna um signo ideoldgico no campo da Geografia como disciplina
escolar, pois apresenta uma inscricdo de valor espaco temporalmente situada impingindo a

pratica docente um sentido especifico para ensinar e aprender.

Antes de entramos em nossa argumentacao principal, faremos uma breve digressédo
aos termos assumidos pela BNCC de Geografia sobre raciocinio geogréafico para desvelarmos

as camadas de sentido presente neste signo.

O termo raciocinio geografico aparece 11 vezes na BNCC de Geografia do Ensino
Fundamental e duas vezes na do Ensino Médio. Em “Competéncias Especificas de Geografia
para o Ensino Fundamental” o estatuto dado ao raciocinio geografico ¢ de natureza pratica. O

aluno aplicaria esse raciocinio a fim de elaborar seus conhecimentos. Notemos sua ocorréncia
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na competéncia 3: “Desenvolver autonomia ¢ senso critico para compreensao e aplicagdo do
raciocinio geografico na analise da ocupacdo humana e producdo do espaco, envolvendo 0s
principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribui¢do, extensdo, localizacdo e ordem”

(BRASIL, 2016, p. 364).

Discordamos dessa ideia de aplicacdo de um raciocinio geogréfico. A nosso ver
essa orientacdo ndo da conta do processo de formacdo escolar, pois este € permanente e ndo se
esgota na aprendizagem e aplicacdo de um raciocinio. Nesta perspectiva o raciocinio geogréafico
“algo dado e ndo algo a ser desenvolvido/construido. A construcdo de conhecimentos escolares
geograficos engloba saberes e procedimentos que vdo além dos conhecimentos geograficos
cientificos. E para aplicar tal procedimento seria necessario um trabalho anterior que
desenvolvesse tal capacidade e que nao é explorada na BNCC. Outra quest&o para essa proposta
de aplicagdo seria a suposta facilidade de uso dos “principios do raciocinio geografico” pela

BNCC.

E importante observar também que a concepcdo de raciocinio geografico presente
na BNCC esta subsidiada pelos principios geograficos tornados “principios do raciocinio
geografico” em seu sentido mais tradicional, que evidencia uma certa identidade atribuida a
ciéncia geografica que tenta relacionar objetos no espaco em termos de organizacao espacial.

Nota-se uma recontextualizacdo de elementos da Geografia como ciéncia para o campo escolar.

Questionamos: onde esta a atualidade das praticas contemporaneas da producéo
capitalista hegemdnica que tém orientado a distribuicdo dos objetos técnicos, dos recursos
financeiros, causando adensamento técnico em territorio que lhe interessa ao mesmo tempo em

que desigualdades sdo reforcadas e/ou reproduzidas por onde passam?

O reforco dado a dimensdo espacial destituida de sentido geografico é continuo no
texto da Base, 0 que sO enfatiza o carater utilitario do tratamento de informacGes nesta
perspectiva de ensino de Geografia que se destina a resolucdo de problemas como o préprio
texto da BNCC sugere: “ela [ a aprendizagem da Geografia] também estimula a capacidade de
empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana,

condicdo fundamental para o desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC”

(BRASIL, 2016, p. 359).

De acordo com Fairclough (2016, p. 239) “os significados das palavras e a
lexicalizagdo de significados sdo questbes que sdo varidveis socialmente e socialmente

contestadas, e facetas de processos sociais e culturais mais amplos”. E na BNCC nao se pode
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perder de vista ndo apenas o sentido atribuido ao raciocinio geografico como forma de pensar
e organizar os contetdos escolares e nas praticas nas aulas de Geografia na escola, mas o
discurso neoliberal que o constitui e que apaga a utilizacdo dos conceitos geograficos
subsidiados pela nog¢éo de pensamento espacial. A quem serve essa Geografia?

A nosso ver trata-se de uma tentativa de silenciar o proprio contetdo da realidade
que todos e todas vivemos e sentimos na pele. Essa realidade que esta impregnada de racismo
e violéncia de género, além das mdultiplas vulnerabilidades por que passam a maior parte da

populacdo brasileira. Esses termos deveriam ficar claros no texto da BNCC.

Vejamos agora duas passagens da BNCC. A primeira entra em contradicdo com a
segunda, pois se no primeiro momento a leitura de mundo esta associada ao desenvolvimento
do raciocinio geografico em “para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas
aprendizagens em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico” (BRASIL, 2016, p. 357), num segundo momento este
mesmo raciocinio esta assentado ndo em conceitos geograficos, mas em principios. E como ja
mostramos na secdo anterior, 0s principios geograficos ndo contemplam um aprofundamento

da realidade estudada, apenas esbocam relacfes espaciais entre objetos.

O raciocinio geogréafico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial,
aplica determinados principios [...] para compreender aspectos fundamentais
da realidade: a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fenémenos na superficie
terrestre, 0 ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes
fisico-naturais e as a¢Oes antropicas. (BRASIL, 2016, p. 357).

Outra questdo que marca esta passagem é a funcdo atribuida ao raciocinio
geogréafico: uma forma de exercitar o pensamento espacial. H4 uma clara hierarquia de
conceitos nesta citacdo na qual a Geografia na escola sofre um duro esvaziamento tedrico-

metodoldgico.

H& mais uma contradicdo: como é possivel aplicar o raciocinio geogréfico se a
BNCC afirma que ele se constrdi na leitura de mundo, ou seja, na tentativa de interpretacdo

geogréfica da realidade? Ha, portanto, uma incongruéncia na instrucao do texto.

Apresentadas essas breves criticas ao conceito de raciocinio geografico presente na
BNCC do Ensino Fundamental, mesmo porque na BNCC do Ensino Médio ele € irrelevante,
passaremos agora a apresentar os fundamentos de nossa tese: na presenca de signos ha uma
producéo escolar discursivo-geogréafica expressiva e sugerimos, portanto, que ha também uma

producao discursiva de base geogréfica dialogicamente orientada.
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Comecemos pela ideia de signo ideoldgico discutida no Circulo de Bakhtin para
entendermos sua importancia na mobilizagdo de conhecimentos. Na sequéncia mostraremos

evidéncias de desta mobilizacao pelos sujeitos da pesquisa.

A ideia de signo a partir da perspectiva do Circulo de Bakhtin se mostrou
promissora ao longo das atividades desenvolvidas na pesquisa, principalmente naqueles cujos
participantes deveriam apresentar suas avaliagdes sobre os contetidos da realidade. Foi neste
momento de produgdo de um enunciado com ponto de vista avaliador que houve uma maior
mobilizacdo de conhecimentos geograficos e ndo geogréaficos (de linguagens, discursos, vozes

sociais e semioses).

O signo ¢ algo material da realidade. Para Volochinov (2017, p. 91) “tudo o que ¢é
ideologico possui uma significacao: ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja,
ele é um signo”. E possivel dizer que, para este autor do Circulo de Bakhtin, algo se torna signo
quando possui alguma significacdo, alguma inscricdo de valor social quando cria uma imagem
de algo, quando este algo esta investido de alguma ideologia e quando a significacdo ideologica
subjacente expressa algo que lhe é externo. A ideologia, para o autor, é concernente ao campo

dos signos.

Desta maneira qualquer objeto mesmo que fisico seria um signo desde que investido
ou ornamentado por um conteudo ideoldgico, ou seja, quando possuir alguma significacdo
elaborada por alguém ou por um grupo social ou uma instituicdo, mas produzido dentro das
relagBes sociais de condi¢cGes materiais, e a partir dessa significacdo apontar para uma dada

situacdo ou aspecto da realidade.

O signo ideoldgico expressa a posi¢ao “semantico-social” de um falante, o qual
representa o grupo social do qual faz parte. “O objeto fisico ¢ transformado em signo. Sem
deixar de ser uma parte da realidade material, esse objeto, em certa medida, passa a refratar e a
refletir outra realidade” (VOLOCHINOV, 2017, p. 92). Sobre esse refratar e refletir outra
realidade, mais adiante este autor vai dizer que “sendo isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe

fiel, percebé-la de um outro ponto de vista especifico e assim por diante” (idem, 2017, p. 93).

E através da identificacdo de signos ideoldgicos que os alunos encontraram o germe
de suas respostas ativas responsivas. Para Bakhtin (2017) a compreensdo ativa é provocada pela
palavra do outro no qual podem ser encontrados outros signos. Cada signo pode carregar um
sentido construido ou mais de um, a depender de onde e por quem seja utilizado em sociedade

e € a esse sentido que se responde como contrapalavra.
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Observemos a utilizacdo de signos ideoldgicos (FIGURA 25) na producdo de
alguns fanzines feitos pelos participantes da pesquisa quando tentaram reconceitualizar o que

entenderam por mudancas climéticas. Algumas capas sdo elucidativas.

Figura 25: Capa de fanzines — mudancas climaticas e atividades econdmicas hegemonicas.
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

A Figura 25 combina elementos materiais e imateriais para criar uma cena
enunciativa que vincula a mudanca do clima ao desmatamento e a possibilidade de lucro. A
tematizacdo operada pelo aluno no sentido de evidenciar como préaticas hegeménicas no
territorio, principalmente em contexto nacional, sdo as causas das mudangas ambientais.
Notemos a presenca do simbolo do cifrdo ($) que denota dinheiro (bem material) e por extenséo,
ganancia (imaterial) com sentido de lucro; o serrote que materializa a devastacdo da floresta
pelo desmatamento e o sorriso que evidencia o prazer e sadismo com esta pratica. Essa

combinagéo de elementos materiais e imateriais constituem o sentido da capa.

Este fanzine opera com o0s signos da propria producdo capitalista do espago

(produgdo, lucro, devastacdo ambiental, exploragdo). E o desmatamento nos ultimos anos,
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principalmente apds o evento de 2019 na qual a capital paulista ficou escura no meio da tarde
com fumacas oriundas de queimadas da Amazonia, sé reforcou esta pratica como hegemdnica
e como signo ideoldgico das mudancas climaticas no Brasil na contramédo da floresta como

sumidouro de carbono.

De acordo com Faraco (2009) quando um signo reflete uma realidade ele esta
dizendo como dada realidade é ou se apresenta, mas ndo apenas como um reflexo do que
aconteceu ou acontece ou mesmo pela forma como as coisas estdo constituidas. De acordo com
esse autor, o processo de refletir se da sempre pela refracdo da realidade, ou seja, pelo modo
como essa realidade é significada a partir de uma posicdo axiolégica assumida. Diferentes
posicdes axiolégicas assumidas no discurso apresentam o objeto do discurso a partir de um

ponto de vista avaliador, de uma visdo de mundo, de uma ideologia.

A refracdo, é desse modo, uma condicao necessaria do signo na concepc¢do do
Circulo de Bakhtin. Em outros termos, para o Circulo, ndo é possivel significar
sem refratar. Isso porque as significacfes nao estdo dadas no signo em si, nem
estdo garantidas por um sistema semantico abstrato, Unico e atemporal, nem
pela referéncia a um mundo dado uniforme e transparentemente, mas sdo
construidas na dindmica da historia e estio marcadas pela diversidade de
experiéncias dos grupos humanos, com suas inimeras contradicBes e
confrontos de valorages e interesses sociais (FARACO, 2009. p. 51).

Quando os alunos enunciam que a mudanga do clima climaticas era algo bom ou
ruim, certa ou errada, justa ou injusta, e relacionaram-na com sentimentos ou emocdes, eles
estdo avaliando este objeto do discurso a partir de uma posicéao politica assumida, considerando
alguma presuncao de valor que norteia e sustenta ndo somente o discurso, mas a forma como
esse discurso organizou o conhecimento deste tema. Assim, o dito sobre algo é também uma

avaliacdo sobre este.

Na Figura 25 acima o aluno mobilizou semioses, linguagens e conhecimentos de
praticas hegemonicas conhecidas para atribuir um determinado sentido as mudancas climaticas:
a sua vinculacdo com a mudanca de uso da terra. Ou seja, para este aluno as mudancas
climaticas possuem uma dimensdo humana claramente definida do ponto de vista segundo o
qual as emissdes sdo causadas por determinados atores hegemdnicos que controlam o uso do
territorio. Com essa forma de organizacgdo ele mobilizou os conhecimentos de forma refratada

e situada.

Como afirma Volochinov (2017, p. 95) o signo ideoldgico ndo se forma da
consciéncia individual, mas entre consciéncias, nas situagdes concretas, no meio social, nos

embates que sdo travados em torno de algo, nas disputas de classe. O nosso aluno recuperou
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uma memoria do tema, os contetdos das aulas e no fanzine se apropriou e ressignificou esses
contetidos de seu proprio ponto de vista. Dito de outra maneira, na producdo de conhecimentos

escolares diferentes conhecimentos foram mobilizados em diferentes graus.

“A palavra é o fendmeno ideoldgico par excellence” (VOLOCHINOV, 2017, p.
98). Para este autor a palavra também é um signo neutro, ou seja, ela pode ser utilizada pelas
diversas formacdes ideoldgicas: cientifica, religiosa, politica, econdmica. Uma mesma palavra
pode ser usada em diferentes projetos particulares. A palavra por assim dizer pode adquirir
diversas apreciacGes de valor a depender de quem a utiliza. A palavra também constitui o
discurso interior da consciéncia individual, pois como coloca Volochinov (2017) a consciéncia

ela é socioldgica porque povoada por signos sociais que se formam entre os individuos.

Em contato com diferentes palavras, vozes sociais e discursos o produtor do
proximo fanzine mobilizou o discurso midiatico para causar efeitos de sentidos alarmantes
sobre as mudancgas climaticas, como € possivel ver na Figura 26. O tom é demasiadamente

exagerado. Isso fica visivel na escolha das manchetes.
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Figura 26: Capa de fanzine - uso de noticias de jornal para representar as mudancas
climéticas.
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

A primeira questao a luz do Circulo de Bakhtin é que a midia é uma atividade de
criacdo ideoldgica. 1sso implica dizer que o campo da imprensa possui determinados temas que
comenta (economia, politica etc.) e géneros do discurso lhes sdo especificos que organizam
esses temas (reportagem, artigo de opinido, documentario, manchetes, entrevistas etc.). Além
do mais, o discurso midiatico opera no sentido de ter o que dizer a alguém, como aquele que
informa sobre algo. Esse poder dizer é investido de uma certa credibilidade que alguém lhe
conferiu. A presenca do discurso midiatico implica em considerar que a midia dar a palavra ou
a coloca disponivel para o debate publico (CHARAUDEAU, 2018).

Observemos que na Figura 26 o aluno fez uma sobreposicdo de diferentes
manchetes. E nos géneros jornalisticos a manchete € um importante chamariz uma vez que da
visibilidade maior ao que se quer chamar a atengdo. Logo, o aluno estava plenamente consciente
de suas escolhas e de que 0 uso de manchetes na capa deveria provocar em seu leitor um efeito
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de sentido alarmante para o tema das mudancgas climaticas, talvez porque esse aluno considere

a mudanga do clima como algo urgente.
Conforme afirma Charaudeau (2018, p. 121)

a “superdramatizacdo” (a dramatizagdo exacerbada) ¢ uma caracteristica do
discurso de informacdo de midias na maneira de relatar e comentar os
acontecimentos. Para atrair o publico, trata-se de construir o acontecimento
numa narrativa suscetivel de ter um impacto emocional [...]”.

Ao mobilizar as manchetes de jornal o aluno tenta persuadir seu leitor pelas
evidéncias encontradas através de estudos cientificos, pela experiéncia vivida com a ocorréncia
de eventos extremos, baseado na articulacéo de diferentes vozes e discursos. As vozes sdo as
da ciéncia e da midia e os discursos sdao “o homem est4 destruindo a terra”, “o aquecimento
global ¢ real”. O uso em destaque do termo “aquecimento global” e da representagdo do fogo

na base da imagem denotam o tom catastrofico da capa do fanzine.

O que chama a atencdo nesse fanzine € a articulacéo feita para mobilizar um sentido
alarmista de mudanca climatica. H4 um grau certo grau de sensacionalismo tipico de manchetes
de jornal. A esfera midiatica nesse sentido é validada pela voz do aluno ao reproduzi-la como
a linguagem que traz certas informacgdes dos fatos sem contesta-las. Logo, o aluno concorda
com o que diz e assume uma retorica persuasiva sobre o tema. O aluno fez uma hibridizacao de
géneros em seu discurso: ele misturou as manchetes que contém informacdes cientificas em

uma Unica unidade de sentido.

Para Voléchinov (2017) a palavra ndo pode substituir todos os signos, como por
exemplo, ao citar que aquela ndo pode substituir uma obra musical ou mesmo gestos corporais
que realizamos em nossa comunicacdo cotidiana. Ou seja, nem tudo pode ser expresso pelo
discurso verbal. Mas o autor admite também que qualquer producdo signica mesmo ndo
verbalmente materializada ¢ acompanhada de uma “refracdo ideologica da palavra”, isto €, da

palavra com alguma avaliacdo social.

Nenhum signo cultural permanece isolado se for compreendido e ponderado,
pois ele passa a fazer parte da unidade da consciéncia verbalmente
formalizada. A consciéncia sempre sabera encontrar alguma aproximacao
verbal com o signo cultural. Por isso, em torno de todo signo ideolégico se
formam como que circulos crescentes de respostas e ressonancias verbais.
Qualquer refracdo ideolégica da existéncia em formacdo, em qualquer
material significante que seja, é acompanhada pela refracdo ideoldgica na
palavra como um fenémeno obrigatério concomitante. A palavra esta presente
em todo ato de compreenséo e em todo ato de interpretagdo. (VOLOCHINOV,
2017, p. 101).
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Agora observemos como outro signo ideoldgico (FIGURA 27), muito conhecido
do aquecimento global, foi mobilizado e recontextualizado para criar efeitos de sentido
pessimista sobre o contedo mudancas climaticas.

Figura 27: O urso polar sobre fragmento de gelo como signo do aquecimento global.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

O tom melancoélico presente na expressao facial do urso polar marca a valoracao
social presente na capa deste fanzine, a sua entonagao expressiva. Além da recuperacao de uma
situacdo emblematica ocorrida anos atras (urso polar sobre um fragmento de gelo) que que foi
percebido como uma relagdo entre aquecimento global e derretimento das calotas polares. E

essa memoria que o fanzine resgata com novo sentido.

Ha na capa dois sentidos: um desolador e outro pessimista que se complementam.
Observemos a posicao sentada do urso e um suposto olhar perdido no horizonte. Ha a inscri¢éo
textual “nox cool”, que em tradugao livre quer dizer ndo esta legal, acompanhando de um emoji
muito comum nas redes sociais que indica tristeza. A cultura digital aqui também se faz
presente. Diferentemente da fotografia original (FIGURA 28) na qual o urso polar esta
aparentemente olhando para o fotografo.

A fotografia que orientou essa recontextualizacdo na forma de desenho foi vice-
camped de um prémio de fotografias em 2007 - Shell Wildlife Photographer of the Year 2007.
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A imagem foi registrada pelo fotografo escandinavo Arne Navra, a leste da Ilha de Barents, no
arquipélago de Svalbard (Noruega).

Figura 28: Fotografia: urso sobre fragmento de gelo vice-campea.

Fonte: https://www.thequardian.com/environment/gallery/2007/oct/25/wildlife.photography .

Chamamos a atencdo para a forma da orientacdo ideoldgica que os conteidos
escolares podem aparecer nos discursos dos nossos alunos e alunas. Destacamos um ponto
considerado importante para o Circulo de Bakhtin e que em nossa anéalise das capas dos fanzines
apresentadas até agora € um importante modalizador do discurso discente: a entonagdo

expressiva.
De acordo com Bakhtin (2011, p. 289)

0 elemento expressivo, isto é, a relacdo subjetiva emocionalmente valorativa
do falante com o contedo do objeto e do sentido de seu enunciado. nos
diferentes campos da comunicagdo discursiva, o elemento expressivo tem
significado vario e grau vario de forca, mas ele existe em toda parte. Um
enunciado absolutamente neutro é impossivel. A relagdo valorativa do falante
com o objeto de seu discurso (seja qual for esse objeto) também determina a
escolha dos recursos lexicais, gramaticais e composicionais do enunciado.

Voléchinov (2019) afirma que a entonacéo extrapola os limites do significado de
uma palavra e esta entre o conteudo verbal do enunciado e a situagdo extraverbal da qual
permitiu surgir. A entonacdo carrega o sentido atribuido a palavra. Para esse autor, a avaliacdo


https://www.theguardian.com/environment/gallery/2007/oct/25/wildlife.photography
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social determina a escolha das palavras e a forma do todo verbal. E no caso dos fanzines a
producéao do desenho do urso resgata uma memdria social das mudancas climéticas além de um
sentido especifico sobre estas. Além do mais, considera-se importante que as entonagdes sdo
formadas devido ao coro social de apoio do qual o sujeito pertence.

Se para Volochinov (2019) a entonacdo acompanha e constitui uma avaliagao social
do objeto do discurso, sendo aguela um elemento sensivel ao contexto extraverbal do
enunciado, € possivel dizer que nossa aluna parece ter ciéncia de que ao produzir tal capa, seu
trabalho seria avaliado positivamente pelo seu leitor, uma vez que o urso polar se tornou um
signo do aquecimento global. Ora, tendo ciéncia ou ndo deste aspecto, nossa participante
modulou seu discurso e o projetou para uma situacdo do passado externa e distante do contexto
da sala de aula e mostrou que esta de acordo com aquela voz que preconiza as mudancas
climéaticas causadas por atividades humanas. Mas aqui & preciso tomar cuidado, pois essa
concordancia da aluna com essa voz pode mostrar uma concordancia acritica do ponto de vista

de que ha uma natureza boa e um ser humano mau.

A relagdo entre mudancas climéticas e préaticas espaciais tornaram-se o material
base para a producéo desse fanzine. Um pano de fundo que serviu como horizonte social tanto
do urso desenhado como da prépria produtora do fanzine que mirou o espaco social pela posicéo
do urso. A entonacdo presente no signo, portanto, foi 0 mecanismo utilizado pela aluna para
organizar as representacdes discursivas em seus conhecimentos escolares e em suas relagdes
dialdgicas. A entonacao nesse caso teve a funcédo de avaliar e posicionar o objeto do discurso
presente nos conteddos escolares recontextualizando-o e fazendo ecoar diferentes discursos ja

conhecidos sobre as mudancas climaticas.

Até este momento falamos em dois mecanismos que permitiram que as producdes
discursivas de nossas alunas e alunos fossem melhor desenvolvidas: a recontextualizacdo de

signos e uso da entoacdo expressiva na palavra ou em imagens/desenhos.

Para que ocorra a producdo de conhecimentos geogréaficos escolares deve haver
uma recontextualizacdo de conhecimentos de base geografica que o subsidie. E preciso deixar

claro como ocorre essa relacdo entre conhecimentos geograficos e ndo geograficos.

Todos os contetdos trabalhados sobre as mudancas climaticas na pesquisa foram
investidos de sentidos geograficos. Quer-se dizer que, ndo seria suficiente do ponto de vista da
Geografia na escola que o tema das mudancas climéticas fosse abordado considerando téo

somente valores de emissdes, ou mecanismos naturais da mudancga do clima. Seria preciso
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incluir préticas espaciais de grande ou pequeno alcance em termos de escalas para suscitar uma

coeréncia geogréafica sobre o conteudo.

Dito isto, os conceitos geogréaficos mobilizados nas atividades para fundamentar
tacitamente as respostas dos alunos foram utilizados para elucidar como os contetidos escolares
seriam trabalhados. Nesse sentido, todas as perguntas relacionadas as praticas de atores
hegemdnicos ou de ndo hegemdnicos inscreveram uma articulacao teodrica conceitual que desse
visibilidades as relacdes e praticas sociais presentes nos conteidos escolares em termos de

influéncia, causalidade, consequéncias, prevencdo, permissdo para agir entre outros.

A mobilizacdo de conceitos realizada pelos participantes da pesquisa evidenciou
um entendimento critico dos conteudos, mas essa criticidade apareceu em diferentes graus, ora
mais clara ora mais opaca. Ora compreendendo e avaliando as contradi¢cfes da producéao
capitalista do espago ora cobrando um posicionamento moral individual. Desta forma, a
expressdo das representacdes discentes discursivas-enunciativas carrega deste ponto de vista,
uma “geograficidade” constitutiva que evidenciou a materialidade das mudancas climaticas a
partir de diferentes aspectos (economia, politica, na vida cotidiana, nos sentimentos e emocdes,

na reproducdo de discursos hegemonicos ou dissidentes).

O esvaziamento conceitual dos contetdos da realidade colocado pela BNCC néo
permite esse aprofundamento, pois 0s conceitos geogréaficos orientam o olhar a partir do ponto
de vista geogréafico, sem o qual a aprendizagem em Geografia fica comprometida e cumpre uma

pura formalidade.

Conforme observado, algumas relacdes espaciais foram identificadas. Elas relacdes
ndo conduzem o olhar geografico, mas elas sustentam uma parte do discurso geogréafico do
ponto de vista da organizacgdo espacial, uma vez que as acoes, os efeitos climaticos e ambientais
carecem de uma materialidade presente no espaco para ocorrerem. Essas relacdes espaciais
l6gicas orientam o olhar a disposicdo dos objetos, fendmenos e processos sociais no espaco,
mas o entendimento dos processos sociais que organizam 0s objetos no espaco so6 foi possivel

mediante o uso dos conceitos geogréaficos que classificam e avaliam tais disposicdes.

Quando os alunos e alunas mobilizaram vozes, discursos e semioses sociais, que
aqui chamamos de conhecimentos sociais em suas producdes linguageiras, eles o fizeram a um
s6 tempo. Nao é possivel separar cada uma dessas partes. 1sso so é possivel para fins de analise.
Essa mobilizacdo de conhecimentos sociais mostra que as relagdes dialdgicas construidas no

interior de cada producéo discursiva sdo uma forma de apropriacdo das linguagens sociais que
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constituem o discurso discente e denota um aspecto da autonomia que se espera desenvolver.
Nessas relacbes dialogicas construidas nos enunciados mostram diferentes graus de criticidade

e atencdo quando as multiplas questdes que envolvem a mudanca do clima.

A Figura 29 apresenta uma sintese visual dos mecanismos discursivos-enunciativos

mobilizados nas produces discursivas de base geografica dialogicamente orientada.

Figura 29: Mecanismos discursivos-enunciativos mobilizados na producéo discente.
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Fonte: elaboracédo do autor (2023).

Concluimos esta secdo com 0s seguintes apontamentos.

a) A producdo discursiva se forma e se desenvolve em contato com vozes sociais presentes
nos contetdos mobilizando signos ideoldgicos e articulando-os aos conhecimentos
geograficos e ndo geograficos existentes. E justamente a diversidade social de
linguagens que permite que o aluno se coloque como sujeito do processo em momentos
de conflito sociocognitivo. Isso o leva a responder dialogicamente os conteddos
geografizados. Ressalta-se, portanto, que “a formagdo de uma ideia ocorre no mesmo
processo de comunicacao, de intercambio de ideias (BAKHTIN, 2016, P. 117).

b) Quando se tratou de conhecimentos da natureza, a dialogia dos enunciados discentes
indicou a relacdo com a voz da ciéncia, formando uma voz bivocal internamente
orientada em diferentes graus para a internalizacdo do conhecimento cientifico, mas
essa dialogia manteve-se preza ao texto, isto é, aos conteddos fisico-naturais sem

possibilidades de compreensdes fora desse eixo.
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A producdo discursiva ao longo de sua realizagdo constituiu a propria produgdo de
conhecimentos. O percurso mediado orientou a mobilizagdo de préticas materiais e
movimentos cognitivos necessarios para a mobilizacdo recursos linguisticos,
discursivos e semioticos a um sé tempo destinados ao uso e producéo da linguagem. Tal
producéo tornou-se melhor desenvolvida quando os processos naturais integraram 0s
processos sociais nos contetidos escolares “provocando” a producao signica discente.

As diferentes préaticas de uso da linguagem constituem, organizam e orientam a
producdo discursiva. Essas diferentes préaticas supdem que a mobilizacdo da linguagem
e sua producao é o combustivel para do desenvolvimento sociocognitivo do aluno. Essa
premissa valoriza a relagcdo intersubjetiva, a mediacdo, a cultura, a linguagem e a

autoria.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desenvolvido nesta pesquisa buscou responder se haveria um raciocinio
geografico na escola ou um raciocinio escolar de base geografica. Para tentar responder a esse
problema propomos a premissa segunda a qual as praticas de uso da linguagem instauram e
organizam interacdes discursivas as quais constituem a producdo de sentidos do aluno em

contextos particulares.

Os resultados da pesquisa apontam que o conceito de raciocinio geografico como
proposto pela BNCC mostrou-se insatisfatério, pois ndo foi suficiente para mobilizar os

conhecimentos geogréaficos e ndo geograficos nas producdes discentes.

Os principios do raciocinio geografico quais sejam localizacdo, ordem, analogia,
conexdo, distribuicdo etc. estipulados pela BNCC, permitiram reorganizar parcialmente as
relagGes entre objetos espaciais (0s componentes fisicos-naturais) em relagdes espaciais logicas.
Entretanto, 0s processos sociais que organizam a interacdo sociedade e natureza e que
influenciam as dindmicas dos sistemas naturais s6 foi possivel de serem mais bem
compreendidas e apreendidas do ponto de vista geografico pelos alunos e alunas quando os

conceitos geograficos mediaram o trabalho com os contetdos escolares.

Nesse sentido, desconfiamos de um raciocinio geogréafico; ao inves disso reiteramos
uma producdo discursiva de base geogréafica dialogicamente orientada por meio da qual a
producdo signica do conteddo foi possibilitada a partir da mobilizacdo de diferentes
conhecimentos em diferentes graus para ressignificar o conceito de mudancas climaticas. Ou
seja, os participantes da pesquisa ao se relacionarem com signos ideolégicos presentes nos
conteldos que evocam as mudancas climaticas, foram capazes de articular de diferentes
maneiras novos sentidos sobre a mudanca do clima, o que revelou uma pluralidade de sentidos

representados discursivamente na producéo linguageira.

O problema desta pesquisa tinha relagdo com o funcionamento dos discursos dos
alunos e alunas em praticas de linguagem. Nesse sentido, buscamos compreender quais
estratégias enunciativas eram mobilizadas para construir conhecimentos. Foi identificado que
a producdo discursiva € uma construcdo complexa, tensa que se constitui na interacao
intersubjetiva em contexto de ensino e aprendizagem, e que essa producdo é producdo de uma

relagdo sempre negociada.
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O dialogismo bakhtiniano nos permitiu identificar e analisar as formas de incluséo
do discurso do outro no enunciado dos alunos e alunas. Essa incluséo refere-se aos niveis de
apropriacdo dessa palavra alheia que se torna do sujeito. Aqui reside o carater fecundo e
promissor concepgdo dialdgica da linguagem para o ensino de Geografia, pois é na inser¢ao da
cultura que o sujeito vai se apropriando dos sistemas simbdlicos (CAVALCANTI, 2019) em
grau variado, mas nao de forma acritica, uma vez que os alunos e alunas precisam avaliar essas
palavras e toméa-las do lugar social de cada um. Essa abordagem, portanto, requer ou reclama
um sujeito concreto historicamente situado, muito diferente do sujeito idealizado presente na
BNCC.

A pesquisa também evidenciou que o0s conteldos tratados na sequéncia de
atividades sao orientados dialogicamente em caminhos diversos a partir de diferentes pontos de
vistas, compreendendo que a mobilizagdo de vozes sociais esta circunscrita, de certo modo, as
diferentes tomadas de posi¢cdo dos sujeitos e que em seu percurso formativo novas formas de

organizacdo e ressignificacdo do conteudo emergem.

Ressaltamos que a mobilizacdo de conhecimentos geograficos no processo de
producdo discursiva a fim de avaliar como atividades econémicas influenciam a dinamica
climatica em diferentes escalas e considerando-as interrelacionadas, estimulou diferentes

leituras geogréaficas discentes mais complexas sobre as mudangas climaticas.

O dialogismo proposto pelo Circulo de Bakhtin mostrou-se proficuo quando a partir
deste conjunto teorico foi possivel, por meio da linguagem, compreender o funcionamento
discurso do aluno, seu projeto de discurso, suas motivacbes e as formas de relagdo com os
conteddos via discurso. Como afirma Bakhtin (2016, p. 113) “a compreensdo nio repete nem
dubla seu falante, ela cria sua propria concepgdo, seu préprio contetdo; cada falante e cada
compreendedor permanece em seu proprio mundo; a palavra faculta apenas o direcionamento,

o vértice do cone”.

E possivel dizer que os conceitos geograficos constituiam e sustentaram a
orientacdo geografica do discurso discente, uma vez que as atividades permitiram construir
relacBes entre sistemas naturais e processos/praticas socioespaciais. Tais conceitos geogréaficos
direcionaram a forma com que os conteudos escolares foram apresentados aos participantes da

pesquisa.

Sugerimos a necessidade de outras pesquisas tedricas dos conhecimentos escolares

de base geografica dialogicamente orientada considerando uma teoria do espa¢o ou uma teoria
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social do espaco que inclua o que o aluno produz em sala de aula, sob o risco de esvaziamento
de sentido e identidade desta producdo, o que suplanta a relacdo l6gica-espacial entre objetos e

fendmenos apenas.

Ressaltamos que a producao de conhecimentos escolares ndo finda com a produgéo
signica do contetdo, pois como sabemos, nem todos os conteudos trabalhados nas aulas de
Geografia respondem a signos como posto nesta pesquisa. Em muitos casos aprender sobre a
organizagéo espacial pode ser mais importante para consolidar determinados conceitos em certa
série ou ciclo escolar ou mesmo para compreender a dindmica espaco e sociedade considerando

uma outra matriz teérica.

Ressaltamos que a producdo signica s6 foi possivel mediante o trabalho com
diferentes contetidos e pontos de vista sobre um mesmo objeto a fim de por os participantes em
didlogos sociais, também com uso de dados e informacdes que deram condigdes de os
participantes produzirem seu préprio discurso. Sendo assim, a produc¢éo signica € um momento
do processo didatico no qual se almeja a materializacdo da autonomia discente por meio da

producéo de sentidos.

A utilizacdo da perspectiva tedrica trabalhada nesta pesquisa reconhece que
trabalhar com discurso em séries iniciais pode ser um trabalho que vai exigir um esforco
docente maior, mas que é perfeitamente possivel. Sendo assim, adaptar esta orientacdo tedrica
faz parte do trabalho do professor ou da professora de Geografia, de modo que o aluno vai
percebendo e lidando aqui e ali com a diversidade de pontos de vista que um contedo pode ter

e como tais pontos de vista se relacionam.

O que o dialogismo do Circulo de Bakhtin mostrou € que é possivel trabalhar com
conhecimentos objetivos e subjetivos de forma integrada, com materialidades espaciais e
imaginarios simbolicos. Assumimos com base nos resultados que a producéo discente ndo deve
prescindir de préaticas de uso da linguagem e considera-las como fundamental na materializacéo
daquela e da propria producdo de conhecimentos escolares é algo que marca o desenvolvimento

cognitivo em sala de aula e a autonomia discente.

Concordamos com Leite (2008) que as condicdes de ensino sdo determinantes na
promocdo do sucesso do aluno em sua aprendizagem e desenvolvimento, confirmando segundo
Bakhtin (2010) - o ndo-alibi no existir. Nesse sentido, ha coisas que somente o professor ou a
professora de Geografia, em sala de aula, podera fazer. E que este sujeito também historico ndo

pode se furtar de sua participacdo singular na formacéo escolar da aluna e do aluno, ou seja,
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ndo pode negar, dentro das condi¢cBes sociais dadas as condigdes necessarias para o
desenvolvimento do sujeito aluno. Essa nossa assuncao vai de encontro a ideia de introducéo
do notério saber pela Lei 13.415/17 do “nono Ensino Médio”. Essa pesquisa mostra como o
professor e pesquisador da educacdo basica pode mobilizar diferentes conhecimentos com
vistas ao desenvolvimento humano que a tradicional préatica de transmissdo de conhecimentos

(muito presente no senso comum) nao € capaz de promover.

O dialogismo proposto pelo Circulo de Bakhtin possibilitou experimentar dialogos
bastante proveitosos, isto €, relacdes dialdgicas por meio das quais 0s sujeitos ao extrapolarem
os contetidos escolares, ampliaram sua leitura de mundo e compreenderam que é possivel agir
por meio da linguagem e que esse agir ndo deve ser uma a¢do mecanica, mas um mover-se
inserido no contexto (AMORIM, 2018) de forma coletiva, mas também individual. Por outro
lado, assumir que ensinar e aprender é estar em contato com diferentes vozes e préaticas sociais
mediadas pela linguagem é reafirmar a natureza do humano: um ser social, historico

espacialmente situado e constituido de linguagem e que por meio desta se (re)faz.

Do pondo de vista do dialogismo essa pesquisa € uma resposta a outras vozes,
principalmente as preocupaces atuais em responder qual a importancia da Geografia, enquanto
disciplina na escola, em um momento de avango do conservadorismo nas politicas educacionais
gue mais uma vez investem sobre as escolas publicas, sobre a formacéo docente e sobre o

conhecimento escolar.

Espera-se que este trabalho possa suscitar novas respostas; que seja debatido,

ampliado, modificado e que continue provocando inquietacdes.
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APENDICE A - Atividade 1- Mudangas climéticas: Pesquisa no Instagram

Ol4, turma. Espero que estejam todas e todos bem. Iniciaremos estudando o tema
das Mudancas Climaticas. A partir deste tema estudaremos outras questdes que dizem respeito

a outros contetidos do 1° ano.

Objetivo de aprendizagem: Pesquisar algumas postagens no Instagram sobre as

mudancas climaticas.
Experiéncia de aprendizagem

Nesse primeiro momento ndo € necessario se preocupar com as definicdes.
Importante agora é encontrar alguma postagem que se aproximem do que vocés acham que Sao
mudancas climaticas. VVocés devem selecionar uma postagem e justificar em que medida isso
se relaciona com o gque vocés sabem ou pensam sobre o tema. Vocés podem pesquisar usando
alguma (#) por exemplo, porque dela podem aparecer inimeras portagens relacionadas. Se
atentem a ndo apenas 'printar' a imagem da postagem, mas também o texto ou a legenda que
pode a acompanhar. Para os alunos que ndo possuem Instagram, usem o Google normalmente

e selecionem a imagem.

Questdo 1. O que sdo mudancas climaticas? Responda a partir do que vocé sabe

sem pesquisar na internet.

Pesquise no Instagram uma postagem, ‘printe’ e poste aqui uma que mais se
aproxima do que vocé pensa sobre as mudangas climaticas. (Os alunos deveriam fazer o upload

no formulario on line).
Por que vocé escolheu esta imagem?

Fale um pouco sobre quem fez a postagem, se se trata de um perfil pessoal, se de
algum artista, jornal, politico, ONG, governamental, cientifico, entre outros. Investiguem o

perfil do qual a postagem foi retirada.



250

APENDICE B - Atividade 2 - Clima amazonico

Nesta atividade, aprenderemos nog¢des de funcionamento do clima amazénico e
como a floresta participa desse processo. Observe atentamente as imagens leia as questdes e
responda o que se pede. O trabalho pode ser feito em grupo de até quatro membros.

Problema de pesquisa: A floresta desenvolveu fungGes ecoldgicas para produzir seu
proprio clima. Ao longo de milhares de anos, a floresta resistiu a diversas mudancas climaticas.

Como a Amaz6nia produz o seu proprio clima?

Imagem 01.

A floresta
regula o
clima
fabricando
nuvens!
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Imagem 02.

Como a
floresta
faz
chover?

Imagem 03.

Umidade

i

Baixa pressao
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Questdo 1: Qual mecanismo a floresta amazonica desenvolveu para produzir a

prépria chuva? Como isso acontece?

Questdo 2: Como surge a baixa pressdo a Amazonia e qual o papel desempenhado

por ela?

Questdo 3: Em baixas latitudes, onde a floresta amazonica esta localizada, na Linha
do Equador, a quantidade de calor absorvida pela Terra e que é emitida pelo Sol, € maior que
em latitude medias e altas. Isso dar condi¢ches para que oceano, continente e floresta se
interagem. Tente explicar: como essa interacdo acontece? E as consequéncias disso para o clima

amazobnico?

Questdo 4: Amazonia desempenha papel importante no clima de nosso pais.
Explique por que a nossa regido Sudeste ndo € um deserto. ldentifique todos os elementos
naturais apresentados no video e suas respectivas funcbes. Apresente argumentos explicativos
para fundamentar sua resposta. Assista 0 video e responda a questdo. Acesso 0 video pelo link

ao lado: https://www.youtube.com/watch?v=uxgRHmMeGHMs&t=2s

A sua hipoétese foi confirmada? SIM () NAO ()

Questdo 5: Volte a sua hipdtese inicial e escreva o que de novo vocé aprendeu hoje.
Identifique elementos que ndo estavam presentes inicialmente, acerca da Amazonia que vocé

ndo sabia. Fagca uma comparacao entre esses dois momentos.

Inicialmente eu pensava que ...


https://www.youtube.com/watch?v=uxgRHmeGHMs&t=2s
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Depois do que estudei hoje, percebi que...

Questdo 6: A posicao espacial na qual a Amazonia estéa situada é bastante favoravel
para o clima de todo o pais. Diferente de outros lugares no mundo que, normalmente séo areas

desertas, Sao Paulo deve agradecer a que fatores naturais pela abundancia de suas chuvas?

Questdo 7: Essa forma de aprender ajudou de alguma forma? SIM ( ) NAO ( )

Justifique a resposta anterior.
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APENDICE C - Atividade 3 - La Nifia e a seca como evento extremo

Como ja foi discutido em aulas anteriores, as mudancgas climéticas alteram os
padrdes de chuva, ou seja, ha lugares que chove mais e outros que podem chover menos. Vimos
também que outros eventos tendem a ganhar maior intensidade e aumento da frequéncia de

ocorréncia, como sdo 0s casos de deslizamentos de terra, inundacées e incéndios florestais.

Nesta aula, estudaremos outro fenémeno natural que tem se agravado com as
mudancas climaticas - a seca - e que ja registra um quadro critico neste ano de 2021, em alguns
estados brasileiros.

Vale lembrar que as mudancas climaticas sempre existiram. E um fendmeno
natural, mas as atividades humanas tém agravado seus efeitos, ou tém condicionado 0s sistemas

naturais de maneira muito rapida, como veremos a seguir.

PARTE 1

CONTEXTO DE ESTUDO: UM PROBLEMA A SER RESOLVIDO

O Sistema Nacional de Meteorologia (SNM) emitiu na sexta (28 de maio de 2021)
um alerta de emergéncia hidrica entre junho e setembro para cinco Estados — Minas Gerais,

Goias, Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo e Parana.

A falta de chuvas é considerada critica na regido da bacia do rio Parana, que

concentra importantes usinas hidrelétricas, como Jupia, Ilha Solteira, Porto Primavera e Itaipu.

O comunicado se soma a uma sequéncia de noticias que expdem uma das piores

secas que o pais ja enfrentou, concentrada na regido Centro-Sul.

[...] as hidrelétricas do pais receberam o menor volume de chuvas em 91 anos. A
situacdo piorou em abril, conforme o indice Integrado de Seca (11S) do Centro Nacional de
Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais (Cemaden) com intensificacdo da seca em

relacdo a margo.

A area mais afetada no periodo estava localizada entre Sdo Paulo, Mato Grosso do
Sul, sul de Goias e oeste de Minas Gerais. Nessa regido, 248 municipios estavam em condigdes
consideradas de seca extrema, uma categoria anterior ao pior da escala de cinco niveis, a seca

excepcional.
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Apos ler o contexto de estudo, elabore uma hipdtese sobre o problema, ou seja,

elabore uma resposta inicial que, posteriormente, deveré ser verificada.

Na sua opinido, por que o evento SECA esté ocorrendo este ano no Brasil? Como

é possivel que haja falta de &gua em um pais como o Brasil, conhecido pelos seus imensos rios?

Apds responderem as questdes colocadas. Acesse o link abaixo e estude um pouco
o fendbmeno da seca e sua repercussao em nosso pais.

Link: https://docs.google.com/document/d/17qSKET07pHb6bbyrPoBN20zZ0-
jaHutHmMSonBh WXzQ/edit?usp=sharing

Responda com base no texto " SECA: um evento extremo".

1. Quais sdo 0s mecanismos naturais que atuam no fenémeno da seca?
2. Como a seca pode alterar o ambiente de outras regides do Brasil?

3. Por que a seca esta ocorrendo apenas no Centro-sul do Brasil e ndo nas Regides Norte
e Nordeste?

PARTE 2 - Estudando com mapas

O mapa abaixo representa a bacia hidrografica do Rio Parana. Observe que este rio
principal se localiza na por¢ao mais baixa da bacia, recebendo agua de varios outros rios. Esta
bacia esta localizada em estados como SP, MG, PR, MS, GO, SC. O curso das aguas segue da
parte mais alta para a mais baixa. A bacia comporta outras bacias menores. Cada cor que
aparece na legenda representa uma determinada altitude do terreno variando do azul claro (+

baixa) e até a branca (+ alta). Observe na imagem e responda as proximas questdes.

Divisas Estaduals
[ Badia do rio Parana
[ subbacias
W Reservatdrios
Principals Rios
Elevagdo (m)
0
250
500
. 750
1000
. 1250
. 1500
. 1750
. 2000
2250
2500

0 100 200 km
—_—)

Figura 1. Bacia hidrografica do Rio Parana, e as sub-bacias das UHE Emborcagdo, Furnas, Jurumirim e Foz do
Areia.

4. Observando a quantidade de rios que a Bacia do Parana e sua posi¢do espacial de que

maneira o fenbmeno La Nifa interfere na disponibilidade de agua desta bacia?


https://docs.google.com/document/d/17qSKET07pHb6bbyrPoBN20zZ0-jaHutHmSonBh_WXzQ/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/17qSKET07pHb6bbyrPoBN20zZ0-jaHutHmSonBh_WXzQ/edit?usp=sharing
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Observe 0 mesmo mapa da Bacia abaixo, mas agora com informagdes sobre a distribuicdo

espacial dos diferentes tipos de seca. Cada cor representa uma intensidade que vai da cor branca

(estado normal) até o marrom (seca excepcional). Agora responda as proximas questdes.

11S-3 - 05/2021

- Seca Excepcional
- Seca Extrema

% :] Seca Severa

o [:] Seca Moderada

!
o ':] Seca Fraca

[:] Normal

A partir do mapa acima, avalie a situacdo atual da seca na regido da Bacia do Rio

Parana, respondendo a seguinte questdo: Como esta distribuida espacialmente as diferentes

intensidades da seca? Argumente descrevendo evidéncias a partir da leitura do proprio mapa.

5. A partir do mapa, € possivel dizer que os impactos da seca serdo 0s

mesmos em toda a bacia?

SIM( )NAO ( ) TALVEZ ( )

6. Por que vocé optou por essa resposta? Responda com base no mapa da

seca acima.

Para finalizar, vamos observar a propaganda abaixo que buscou conscientizar a

populacdo do desperdicio da agua e da energia elétrica. Em seguida responda as questdes.
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VIDEO

MANTENHA 1

AS TORNEIRAS
FECHADAS

7. Qual a mensagem da propaganda?
8. A propaganda responsabiliza cada consumidor individual pelo consumo da agua e da
energia elétrica, chamando cada um a fazer sua parte. Vocé concorda com isso?

Justifique sua resposta.

Agora observe atentamente o consumo da dgua na imagem abaixo. O "Manual de
Usos da Agua no Brasil", da Agéncia Nacional de Aguas (ANA) mostra que agricultura irrigada
continua a maior gastadora de agua do pais, impulsionada pela exportacao de graos e cana. O
setor demandou 1.084 m3/s em 2017, respondendo por 52% de toda a vazdo retirada e 68,4%
da vazdo consumida. Esses dados sdo importantes para o governo planejar a gestdo de recursos
hidricos e a infraestrutura hidrica nacional. As projecdes indicam que o Brasil vai gastar muito
mais agua na proxima década e, a0 mesmo tempo, ndo tem cuidado de seus mananciais e
reservas. Centenas de municipios brasileiros estdo em situacédo de stress hidrico. Os setores que
mais gastam &gua precisam encontrar meios de economizar, ndo poluir e reutilizar agua.

Responda a proxima questéo.
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g arvoreagua

Quem gasta mais agua?

em m3/segundo
(1m? = 1000 litros)

9. Como se vé na imagem acima, os dados apresentam uma relacdo oposta ao que a
propaganda coloca para cada um de nds. Na propaganda apenas a populacdo é chamada
a economizar, mas quem mais gasta dgua ndo € ela, e sim, a agricultura. Na sua opiniao,
como essa propaganda poderia tratar essa questdo controversa, considerando que tanto

a populacdo quanto as atividades produtivas precisam da agua?

APENDICE D - Atividade 4 - Documentario Quentura

Agora que ja estudamos o clima da Amazonia, € hora de estudar a Mudanca
Climatica (MC) a partir do olhar das mulheres indigenas na escala local. Para tanto, o faremos
a partir de um curto documentario chamado “QUENTURA”. Essa producao mostra a MC a
partir da vida de diferentes indigenas, em especial as mulheres. Nele sera possivel identificar
gue 0s povos originarios possuem uma visao muito diferentes dos ndo-indigenas, o que alarga
0 entendimento da questdo e pde novas questdes ao debate. As imagens foram retiradas do

proprio documentario.

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Discutir os modos de existéncia de alguns povos indigenas amaz6nicos, como

percebem e enfrentam as MC.
Aprender a partir de conhecimentos ndo cientificos o tema das MC.
Relacionar a MC com as mudangas na floresta.

LINK DO VIDEOQ: https://player.vimeo.com/video/307734732



https://player.vimeo.com/video/307734732
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Ativando conhecimentos

Nesta secdo, apresente seus conhecimentos sobre a palavra QUENTURA. Vamos
comecar a partir do que ja sabemos. (As imagens utilizadas nesta atividade tiveram o objetivo
de relembrar as passagens no documentario — pessoas e situacdes).

Vocé ja ouviu a palavra Quentura? Sabe o que ela significa? Anote aqui alguns
temas que vocé acredita que serdo contemplados analisando o titulo do documentario e a

imagem acima.

Agora, assista ao video, e veja se vocé acertou os temas. Coloque aqui 0 que vocé

acertou ou errou.

A partir do documentario, o que pode ser considerado Quentura?

Aprendendo com o saber indigena

1. Como as indigenas percebem as modificacfes da paisagem local?

2. Quando a indigena fala da fumaca e do aparecimento da maléria e de gafanhotos, do

que ela esta falando? Isso pode ser considerado reflexo de qué?
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3. Os antigos falavam que vai chegar fome. Tinha muita roca, tinha muita planta, varios
tipos de planta. Hoje em dia quase ndo tem. Mudou eu sei que mudou, t& mudada. Eu
sei porque ta diminuindo os peixes. Porque da Quentura também. Esquentava, mas nao

esquentava muito, né. Hoje em dia, muito quente. O que isso se deve?

4. "Nos tinhamos muito trabalho. Era assim que nos viviamos. No periodo da enchente
tinha muito peixe. E também no tempo da seca ia surgindo muito peixe. Hoje o tempo
mudou muito. As enchentes ndo vém no periodo certo. E as ras juis dependem da
enchente. Antigamente a enchente vinha no periodo certo. Muita coisa mudou e nos
nem percebemos o tempo da piracema.” Aponte e discuta quais fendmenos naturais

estdo sendo alterados na Amazdnia e como isso tem ocorrido.
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5. Observe o seguinte trecho: "Com tanta Quentura nas nossas plantagfes atualmente, o
abacaxi fica desse jeito. Seca, apodrece, ndo d& mais para colher. [...] ndo da amis para
plantar pimenteiras. O percevejo, antes ndo tinha esse inseto.” Agora discuta, com suas
palavras, a relagdo entre produtividade da plantacdo rural e 0 aumento da temperatura
do ar a partir do saber indigena.

6. Como ¢ a relacdo das mulheres indigenas com o cultivo das plantas? Quais elementos
da cultura indigena e do saber ancestral sdo possiveis notar nessa parte do

documentario?

2

,,“‘ _—

‘&‘r‘

o 4 -
n
.

b

™

y {
De um I'z:\'djo'_‘zis manivas amarelas e do outro as‘brancas.

7. Ha uma preocupacéo entre as mulheres indigenas com relagdo as mudancas climaticas.
Destaque essa preocupacdo e a relacione com o papel da mulher indigena na

conservagao de préaticas e saberes ancestrais.
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8. Como foi possivel perceber em todo o video, os indigenas tém uma intima relagdo com
a floresta amazonica. De que maneira 0s povos indigenas podem contribuir para a

diminuicdo das mudancas climaticas?

9. Deixe aqui as suas impressdes sobre o documentario. Registre 0 que mais chamou

atencdo e justifique sua resposta.
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APENDICE E - Atividade 5 — Documentario “Sob a pata do boi”
Objetivos da Atividade:
Assistir o documentario “Sob a pata do boi”.
Produzir um texto reflexivo sobre o documentério na plataforma Padlet.com.

Link do Video: https://www.videocamp.com/pt/movies/sob-a-pata-do-boi

“A Amazonia tem hoje 85 milhdes de cabecas de gado, trés para cada habitante
humano. Na década de 1970, o rebanho era um décimo desse tamanho e a floresta estava quase
intacta. Desde entdo, uma porc¢do equivalente ao tamanho da Franca desapareceu, da qual 66%
virou pastagem. A mudanga foi incentivada pelo governo, que motivou a chegada de milhares
de fazendeiros de outras partes do pais. A pecuaria tornou-se bandeira econémica e cultural da
Amazbnia, no processo, elegendo poderosos politicos para defender a atividade. Em 2009, o
jogo comecou a virar quando o Ministério Publico obrigou os grandes frigorificos da regido a
se tornarem responsaveis por monitorar as fazendas fornecedoras de gado e ndo comprar
daquelas que tém desmatamento ilegal. Sob a Pata do Boi é um documentario de média
metragem (49 minutos) que conta essa historia. Dirigido por Marcio Isensee e S, o filme é uma
producéo do site ((0))eco, de jornalismo ambiental, e do Imazon (Instituto do Homem e Meio

Ambiente da Amazonia).”

Imagem da atividade na plataforma.

C (0 & padletcom/dneves1987/kdomg6rnhp635vtt e % 0O ﬁ H

¥¢ [ CLONAR =+ COMPARTILHAR #X -

Miguel Silva
Bezerra

0 documentdria retrata
bastante o desmatamento
da Amazdnia, e como a
gente nac enxerga e
continual re judicando

a amazdr so afeta em

mudangas climaticas,

afeta fauna e flora
brasileira e etc, além de
afetar bastante a vida

dos seres humanos

Yasmin Batista- 1A

© documentdrio retrata a
realidade da pecuaria na
Amazénia e como pode esta

prejudicando diretamente

Fernanda Camily -
1°ADM

GIOVANNA SANTOS
PETINATTE 1A
0 documentério "Seb a
pata do boi" retrata a
realidade da pecudria na
Amazénia e os problemas
carreta,
sivel ver como
floresta com o apoio do

governe, o qual

Leonardo Augusto
Della Rosa 12A

0 documentério nos mostra
uma verdade gue muitas
vezes ndo enxergamos
mesme estando estampada
na nossa cara. O
desmatamento na Amazédnia
& algo que vai afetar
bastante em nossas vidas,
polis vai abaixar muita a

umidade do ar, além de

Henrique Oliveira
Porto Pessoa 1A

O documentario mostra
coisas que no dia dia nac
percebemos o quanto nos
afeta. O desmatamento da
Amazénia & algo que
interfere na vida nio sé
de pessoas que vivem 14,
mas sim de todas as
pessoas que vivem no
Brasil e de alguns paisgg

vizinhos.



https://www.videocamp.com/pt/movies/sob-a-pata-do-boi
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APENDICE F — Atividade 6 - Producéo de fanzines

Obijetivo da atividade: produzir um fanzines que tematize as mudangas climaticas a

partir dos instrumentos construidos ao logos das atividades.

No inicio das aulas, foi sugerido a cada um de vocés que falasse com suas préprias
palavras 0 que sdo as mudangas climéaticas e escolhessem uma imagem que melhor
representasse 0 que cada um pensa a respeito do assunto. Nesta atividade, vocés poderao
comunicar 0 que aprenderam sobre o tema apresentando o que acham significante a partir do

que aprenderam. Fiquem a vontade para explorar com criatividade o conteudo.

Seguem abaixo alguns links de videos que ajudardo na producédo do fanzine.
Links:
Como fazer um Zine ou Fanzine - Dicas de Como colorir

https://www.youtube.com/watch?v=iAd9xJwuDIU

Tutorial: como fazer uma zine

https://www.youtube.com/watch?v=MmGzq2vzO2M

Como fazer UM Fanzine de Bolso (Pocket Zine)
https://www.youtube.com/watch?v=6JKoHJoeYXE
FANZINE, O QUE E? COMO FAZER?
https://www.youtube.com/watch?v=qu28nAC91lIc



https://www.youtube.com/watch?v=iAd9xJwuDIU
https://www.youtube.com/watch?v=MmGzq2vzO2M
https://www.youtube.com/watch?v=6JKoHJoeYxE
https://www.youtube.com/watch?v=qu28nAC91lc
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