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RESUMO

A presente monografia busca contribuir para o debate sobre a importancia do
incentivo dos pais/responsaveis no processo de aprendizagem das criancas.
Enfatiza o contexto histérico do surgimento do sentimento da infancia na Europa
Ocidental, no final do século XVII e inicio do século XVIII, e na sociedade brasileira,
ao decorrer de periodos como: Brasil Col6nia (1500-1822) e Brasil Império (1822-
1889), chegando no inicio do Brasil Republica (1889). Trata-se de uma pesquisa
gualitativa que foi desenvolvida atraves de levantamento bibliografico e documental
e teve como principal referéncia o didlogo com autores como Moisés Kuhlmann Jr.
e Francoise Dolto. A presente pesquisa salienta a importancia do surgimento das
creches, explicitando como se da o educar e a assisténcia nesse meio e como sao
encarados pela sociedade. Dialoga com documentos legais, como: Constituicdo
Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990), destacando como estes apresentam o0s
conceitos de: Crianca, Infancia, Familia e Educacéo Infantil, por meio de tabelas.
Aponta, por fim, a potente importancia que o incentivo dos pais e responsaveis pode

apresentar durante a aprendizagem das criancas.

Palavras-chave: desenvolvimento infantil; incentivo dos pais e responsaveis;

educacao infantil; sentimento de infancia.
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INTRODUCAO

No inicio da trajetéria da pesquisa em questdo, foram realizadas reunides de
orientacdo, onde a orientadora, apds ter conhecimento de qual tema seria
aprofundado, “A importancia do incentivo dos pais/responsaveis na aprendizagem
das criangas”, indicou 0s seguintes artigos: Envolvimento dos pais: Incentivo a
habilidade de estudo em criancas; Desenvolvimento das criangas: Um olhar sobre o
papel da familia e o papel da escola na perspectiva dos pais; Familia e
aprendizagem escolar; A familia diante da dificuldade de aprendizagem da crianca e
A importancia da familia para o desenvolvimento infantil e para o desenvolvimento
da aprendizagem: um estudo teodrico. Apos realizada a leitura e fichamento dos
artigos, foi possivel analisar qual conversava mais com o tema de pesquisa e,
assim, selecionar o que iria compor o repertorio teérico. Dessa forma, o texto que
mais chamou ateng¢ao no que diz respeito ao tema escolhido, foi: “Desenvolvimento
das criancas: Um olhar sobre o papel da familia e o papel da escola na perspectiva
dos pais”, de Sabrina M. Mainardi e Mary Y. Okamoto, por dialogar com autores que
foram escolhidos para serem citados durante a pesquisa, como Philippe Ariés e
Francoise Dolto. Além disso, no decorrer do desenvolvimento da pesquisa, foi
possivel encontrar mais autores que dialogam na vertente do tema, como Moisés
Kuhlmann Jr., Maria Vittoria Pardal Civiletti, Leni Vieira Dornelles, Jacques Donzelot
entre outros.

Assim, a pesquisa foi realizada através de uma abordagem qualitativa e
utilizou de referéncias bibliograficas e documentais como base para o levantamento
da fundamentacéo teodrica. Para tanto, partiu do entendimento sobre como se deu o
sentimento (conceito) de infancia, fazendo referéncia a Aries (1981). Também
buscou-se entender a concepcao atual do termo dentro da sociedade brasileira e
buscou compreender como a legislacéo brasileira a expde e analisa, por meio da
Constituicdo Federal (1988), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), n.° 9394/1996 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Dessa
forma, apos a analise de leis, diretrizes e referenciais, acreditamos que foi possivel
observar e refletir sobre qual vem sendo o papel da escola diante do aprendizado

das criancas, assim como o papel dos pais/responsaveis, e por que a contribui¢cao
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dos ultimos € considerada importante para promover um potente diferencial na vida
cognitiva e social das criangas.

Durante o primeiro capitulo: “O surgimento do sentimento de inféncia”, foi
possivel comecar a entender, por meio de uma linha histérica, como se deu o
sentimento de infancia na Europa Ocidental, de acordo com Philippe Aries, no final
do século XVII e inicio do século XVIIl. Segundo Arieés, o surgimento desse
sentimento se deu durante a passagem da sociedade feudal para a industrial, pois

antes disso ela nao existia,

“[...]O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas
criangas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crian¢a do adulto, mesmo
jovem. Essa consciéncia ndo existia. [...]"

(ARIES, 1981, p.156).

Assim, a escolha de comecar a pesquisa pensando como se deu o
entendimento sobre o ser que é a infancia, vai de encontro a refletir sobre a
importancia da mesma e quais sdo as especificidades apresentadas pelas criancas
durante esse periodo de suas vidas. Pensando sobre esses aspectos durante o
primeiro capitulo, foi necessario realizar um recorte geografico para dar enfoque
sobre como o tema repercutiu no Brasil.

Logo, no capitulo dois que trata sobre: “A constru¢cdo do sentimento da infancia
no Brasil”, se buscou pensar se haveria alguma interligacdo entre o tema e os dois
mundos, Europa Ocidental e Brasil, se teria ocorrido o surgimento de algo novo. Foi
feita, durante o capitulo, que se inicia com uma breve contextualizacao historica que
perpassa pelas navegacfes maritimas, uma analise que se desdobra pelo Brasil
Colbnia (1500-1822) e Brasil Império (1822-1889), chegando no inicio do Brasil
Republica (1889), com o comentario sobre a possibilidade da criacdo das creches.
O tema se propde a entender, em meio ao contexto brasileiro, quais foram as ideias
gue propiciaram o aparecimento do sentimento de infancia, quais foram as
dificuldades enfrentadas pelas criancas e pelas familias na época, em meio a uma
sociedade escravista e desigual, que tratavam os pequenos como se fossem mini
adultos, desprovidos de direitos que os contemplassem.

Viu-se entdo que seria necessario realizar a escrita de um capitulo que
trouxesse a questdo do surgimiento das creches, em busca de contemplar o que

havia sido apresentado no capitulo anterior mas que necessitava de um
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aprofundamento. Nesse sentido, ao dialogar com as creches, foi preciso também
trazer os temas sobre cuidado e assisténcia, uma vez que, segundo Oliveira, Vitoria
e Ferreira (1992, p. 18, apud. DA SILVA; BOLSANELLO, 2002, p. 2)

“[...] no Brasil, por exemplo, ... até o inicio deste século, o atendimento de
criangas em creches ndo se distinguia do atendimento em asilos e
internatos. Destinava-se basicamente a filhos de mées solteiras que néo
tinham condicdes de ficar com eles e cria-los. Isso gerava naquelas
mulheres sentimento de pecado ou de culpa, e o atendimento institucional a
seus filhos era considerado um favor, uma caridade.”

(OLIVEIRA; VITORIA; FERREIRA; 1992, p. 18)

Logo, surgiu a necessidade de explorar os temas em questdo, em busca de
entender qual a relacdo entre eles, como ambos aparecem dentro das creches e,
ainda, do ambito social. Por fim, apds as analises socio-historicas e o entendimento
sobre o sentimento de infancia, fez-se necessario analisar de que forma os topicos,
gue sao recorrentemente citados durante a pesquisa, aparecem. Sendo eles:
Crianca, Infancia, Familia e Educacao Infantil aparecem dentro dos principais
documentos legais, sendo estes: Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (1996) e Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
para que assim fosse possivel pensar de que maneira eles se relacionam entre si e
gual seria o papel da familia em relacéo a crianca.

Em correspondéncia ao que foi discutido no capitulo anterior, o ultimo capitulo
da monografia se preocupou em trazer a importancia que a figura dos
pais/responsaveis carregam dentro da aprendizagem da crianca e de que forma a
escola poderia colaborar nesse processo, pensando em uma maneira, entdo, de
nao separar as duas instituicdes, mas de uni-las no sentido de favorecer e incentivar

o desenvolvimento emocional, intelectual, social e fisico das criancas.
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CAPITULO 1. A CONSTRUCAO DO SENTIMENTO DE INFANCIA

Durante o capitulo em questdo sera feita uma breve apresentacdo sobre
como se deu a formacgéo do sentimento da infancia. E importante se ter em mente
gue a formacéo da ideia sobre o que seria infancia carrega uma vasta amplitude e
gue, durante o desenvolvimento da atual pesquisa, serdo abordadas duas delas:
uma das ideias europeias sobre o surgimento da infancia, apresentada por Philippe
Ariés (1918) e também a ideia de infancia no Brasil, contando com autores como
Rizzini e Pilotti (2011). O capitulo esta organizado de forma que as ideias de Aries
aparecem primeiro, em busca de apresentar o contexto histérico do aparecimento
do surgimento da infancia na Europa Ocidental, para que seja possivel abordar mais
a frente o contexto histérico da infancia em territorio brasileiro.

A obra apresentada por Philippe Aries, Historia Social da Crianca e da
Familia (1918) tem se mostrado muito presente nos apontamentos dos estudos
sobre o tema de pesquisa em questéo, citada por autores como Mainardi (2015) e
Okamoto (2015). O autor tracou informacdes sobre a infancia a partir do século XIlI,
apresentando a forma que as criancas eram tratadas socialmente, dissertando
sobre o surgimento do sentimento de infancia e a maneira que se dava as relacdes
com seus familiares. A leitura do livro proporciona o conhecimento sobre a
indiferenca com as criancas e a vulnerabilidade das mesmas.

Na idade média, mulheres e criancas eram vistas como seres inferiores e
menos importantes perante a sociedade. As criangas, assim que atingiam uma
independéncia fisica, eram inseridas no mundo dos adultos, sendo tratadas como se
fossem adultos em miniaturas, que ndo precisavam passar por alguns estagios para
alcancar determinado fator que as colocassem de fato na sociedade adulta, como
existe hoje em dia.

Segundo Aries (1981),

"Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o
sentimento da infancia ndo existia - 0 que ndo quer dizer que as criangas
fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da
infancia néo significa 0 mesmo que afei¢do pelas criangas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue
essencialmente a crian¢a do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo
existia. [...]" (ARIES, 1981, p.156).
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Segundo Aries (1981), o sentimento de infancia surge, com a apari¢cdo de mais
dois sentimentos: paparicacdo e exasperacdo. O primeiro sentimento estava
presente no século XVI e foi duramente criticado por autores como Montaigne, que
nao concordava com a ideia de se amar as criangas “como passatempos, como se
fossem macacos”. No entanto, os adultos ndo hesitaram mais em admitir o prazer
provocado pelas maneiras das criangas, passando a gostar de paparica-las. O
segundo sentimento, por sua vez, vem de pessoas como Montaigne (1987), que néo
aprovaram esse tipo de comportamento. Portanto, enquanto de um lado tinhamos
um sentimento que acabava mimando as criangas, as colocando em uma posi¢cao
diferenciada da dos adultos, de outro também ocorria essa separacdo, mas
justamente para que adultos e criancas ndo se misturassem e cenas de paparicagao
ocorressem. Segundo Austero Fleury, em seu “Traité des études”, citado por Aries
(1960, p. 150)

“Quando os adultos fazem-nas [as criancas] cair numa armadilha, quando
elas dizem uma bobagem ao tirar uma conclusdo acertada de um principio
impertinente que Ihes foi ensinado, os adultos ddo gargalhadas de triunfo
por havé-las enganado, beijam-nas e acariciam-nas como se elas tivessem
dito algo correto [era a paparicacdo]. E como se as pobres criancas fossem
feitas apenas para divertir os adultos, como fazem céezinhos ou
macaquinhos [os macacos de Montaigne].” (FLEURY, citado por Ariés,
1960, p. 150)

Foi com a modernidade que as ideias sobre o sentimento da infancia, assim
como o de preocupacdo com a educacdo moral e a maneira acerca de como agir
em sociedade, vieram aparecer. Segundo Ariés (1960),

“No século XVII, entretanto, a crianga, ou ao menos a crianga de boa
familia quer fosse nobre ou burguesa, ndo era mais vestida como os
adultos. Ela agora tinha um traje reservado a sua idade que a distinguia dos
adultos. Esse fato essencial aparece logo ao primeiro olhar lancado as

numerosas representacdes de criangas do inicio do século XVII."
(ARIES, 1981, p. 70)

Durante a Idade Média as criancas colocadas como adultos ndo podiam correr
e brincar por conta do desconforto de suas vestimentas, jA com a chegada dos
tempos modernos elas puderam comecar a se vestir de maneira diferente, a usar
roupas que se encaixassem melhor em suas vidas cotidianas, sendo mais
confortaveis para o brincar, por exemplo. Essa mudanga de costumes dentro da
familia j& esbocava a nova percepgdo da infancia da sociedade. Dessa forma,

resquicios do sentimento de infancia passaram a ser mais presentes e significativos
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a partir do fim do século XVI e durante o século XVII, devido a mudanca social que
se movimentou durante o periodo, como a Revolugdo Industrial. A sociedade
moderna provou a invencao de dois ambitos: o fabril e 0 da casa. Assim, 0 meio
familiar se tornou cada vez mais concreto no que dizia respeito ao afeto, e a crianca
passou a ser vista com menos indiferenca. Gradualmente, se deu a consciéncia da
singularidade infantil, que veio com uma preocupagdo com a crianga como ser
diferente do mais velho e que necessita de cuidados que ndo sejam rasos, além de
uma educacdo moralizadora que a transformasse em um cidadao de bem.

O nucleo familiar passou a ser visto como um mecanismo privilegiado, utilizado
para um melhor controle da populacdo, além de empregarem a ela o controle das
criancas. No caso da escola, a mesma foi criada com o propésito de servir de
instituicdo detentora do saber, onde a aprendizagem, no sentido de educacéao, foi
substituida por um meio mecanizado de aprender (DORNELLES, 2005, p.14),
portanto, passa a se considerar apenas a aprendizagem que a escola prove,
ignorando, de certo modo, o que vem de fora dela, inclusive em respeito as familias.

Assim, a familia burguesa moderna se firmou no final do século XIX, sendo de
sua responsabilidade o bem-estar dos filhos. Logo, para que esses pais pudessem
se dedicar melhor a eles, foi necessario reduzir o numero de filhos e a familia
tornou-se nuclear — 0 que era o0 desejado para 0 projeto de sociedade que se
consolidava naquele momento. Na época em questdo, interessava a classe
dominante a ressalva, a diferenciacdo e a separacéo da crianca burguesa do mundo
da maioridade, posto que esta seria uma maneira de exercer o controle das
relacbes familiares e inculcar nelas seus valores, como o0s da racionalidade
cientifica e do asseio, buscando sujeitos preparados a nova ordem.

Logo, somada-se a nova ordem econdmica e social, consagrou-se a Visao
burguesa de mundo, a qual a ideologia anunciava a cren¢a na racionalidade
cientifica para o progresso da humanidade. A ideia de mundo em questéo trazia,
também, outra ideia de homem, que seria a de que o cidadao ideal era aquele ativo
e racional, o qual atingiria 0 sucesso por mérito pessoal e individual. Esta
individualizagdo do sucesso e, consequentemente, também do fracasso, justificaria,
entre outras coisas, as diferencas sociais entre classes. Logo, se vocé fosse bem
sucedido, era um meérito seu (mesmo se tivesse uma familia com boas condicdes,
que puderam te ajudar de alguma forma) e, caso néao fosse bem sucedido, a culpa

também seria sua, pois, em tese, ndo havia se esforgado o suficiente.
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Nesse sentido, tornou-se necessaria a criacdo de dispositivos sociais que
viabilizassem a formagdo do cidadao. Entre estes dispositivos, situam-se as
escolas, consideradas um local onde seria possivel obter a unidade nacional,
ambiente no qual conviveriam pessoas de diferentes crencas, racas e classes. A
escola passou a ser concebida como forma de redencao da humanidade. Na pratica
€ possivel perceber que as coisas ndo aconteceram e acontecem assim, mas, em
tese, foi assim que se deu a criagdo das escolas.

Assim, visto que as criangas eram tratadas como adultos em miniatura na
Europa ao decorrer das décadas, sem respeito em relacdo as suas especificidades
e necessidades, é importante analisar, no contexto brasileiro, como tais ideias
atingiram a sociedade da época. Trabalharemos esses pontos ao longo do

desenvolvimento do proximo capitulo.

A construcao do sentimento de infancia no Brasil

Apos refletir sobre uma das perspectivas existentes acerca de como se deu o
aparecimento do sentimento de infancia na europa ocidental, apresentada por meio
das ideias de Philippe Aries (1981), é necessario pensar sobre como 0 mesmo se
deu, também, na sociedade brasileira e, além disso, analisar se ha alguma
interligacéo entre o tema e os dois mundos, se ha o surgimento de algo novo. Logo,
foi feita, durante o capitulo, uma analise que perpassa pelo Brasil Colénia (1500-
1822) e Brasil Império (1822-1889), chegando no inicio do Brasil Republica (1889),
com o comentario sobre a possibilidade da criacdo das creches.

Em livros didaticos de Historia, podemos encontrar que o “descobrimento” do
Brasil se deu em abril de 1500, pelos portugueses, mais especificamente por Pedro
Alvares Cabral, que se aventurava em mais uma de suas expedicdes maritimas.
Entretanto, ja faz algum tempo desde que sabemos que néo foi bem assim e que o
Brasil ndo era terra de ninguém. Ainda, de acordo com o historiador Fabio Pestana
Ramos (2015), varios desconhecem que nas embarcacdes lusitanas do século XVI
havia certa quantidade de criancas na tripulacdo. O historiador afirma que,

“As criangcas subiam a bordo somente na condicdo de grumetes ou
pajens, como 0rfés do rei enviadas ao Brasil para se casar com os suditos

da Coroa ou como passageiros embarcados em companhia dos pais ou
de algum parente.” (RAMOS, 2015, p. 19).
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A situacdo vivenciada por essas criangas ao longo do trajeto eram as piores
de serem imaginadas. Muitas sofriam violéncias fisicas e abusos sexuais, além de
terem de enfrentar situacdes insalubres dentro das embarcacdes e de, no caso de
algumas, serem raptadas por navios piratas, que as faziam de escravas e as
deixavam em maos da prostituicdo. Ndo era raro que o numero de criangas que
comecavam o trajeto fosse maior do que quando o mesmo terminava. Ou seja,
vistos como adultos em corpos infantis, as criangas contavam com a propria sorte,
sofrendo pela falta de cuidados que deveriam ser dados a elas.

Durante o periodo de colonizacdo, ndo se tratava mais sobre pajens ou
grumetes, mas das criancas nativas do Brasil que passaram a ter contato com 0s
missionarios jesuitas, estes que tinham uma visdo ideoldgica assistencialista,
missionaria, evangelizadora e educacional. Segundo o historiador Rafael
Chambouleyron (2015), “além da conversao do ‘gentio’ de modo geral, o ensino das
criancas [...] foi uma das primeiras e principais preocupacdes dos padres da
Companhia de Jesus” (Chambouleyron, 2015, p. 55). Apesar dos desafios
enfrentados para instruir as criancas, como a diferenca entre os idiomas, 0s jesuitas
viram nelas uma maior facilidade de se aprender os conceitos por eles exigidos,
como o estudo dos conceitos cristdos, do que com os adultos. Segundo Rizzini e
Pilotti (2011, p. 17),

“Ao cuidar das criangas indias, os jesuitas visavam tira-las do paganismo
e disciplina-las, inculcando-lhes normas e costumes cristdos, como o

casamento monogamico, a confissdo dos pecados, o medo do inferno.”
(RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 17)

Eles enxergavam aquelas criancas como uma tabula rasa, como algo que
poderia vir a ser preenchido. Segundo Rafael Ivan Chambouleyron (2015, p. 58),
citado por Jennifer Silva Melo (2020) na Revista Educacéo’, essa ideia de enxergar
a crianga como “papel branco” era fruto das novas concepgdes de infancia que
estavam surgindo na Europa, que contribuiram para que a Companhia de Jesus se
enquadrasse no nNovo pensamento e aos poucos construisse, juntamente com o
Estado, condutas especificas em relacdo as criancas (Chambouleyron, 2015, p. 58).
Nesse primeiro momento, observou-se 0 primeiro passo para a constru¢do do

conceito de infancia no Brasil, que viria acompanhada das influéncias do “Velho

! para saber mais: disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/ . Acesso em: 28/10/2022
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Mundo”; tais influéncias atuavam fortemente nas politicas educacionais e
assistencialistas da Igreja para a infancia amerindia e portuguesa.

Com a chegada do século XVIII, foi possivel perceber uma mudanca sobre
como a sociedade da época passou a enxergar as crian¢as. Segundo estudos de
Mary Del Priore (2016), em relacdo a Casa Grande Senzala, escrito por Gilberto
Freyre, fica claro a priorizacdo do patriarca em relacdo as mulheres e as criangas
da familia.

[...] Os fatos do dia, lendas, contos e adivinhas eram ai desfiados. Cantar
“cantigas honestas”, evitando as difamatdrias e desonestas, também era
permitido. Aos homens, o emprego da viola era constante: “fazer hua danga
e folgar” sdo verbos que aparecem nos documentos do século XVI e XVII
(PRIORE, 2016, p. 136).

Assim, é possivel notar que, segundo Priore (2016), os membros da familia
tinham uma relacdo ndo de afeto, mas de hierarquia e poder. Tendo visualizado
iSso, € importante apresentar algumas ideias sobre as criangas, que estiverem em
contato com as primeiras politicas assistencialistas, como a roda dos expostos. O
sistema em questao foi inventado na europa durante a Idade Média e bem recebido
ao chegar no Brasil, no ano de 1726 (perdurando até a década de 1950). A ideia era
que os expostos, termo que carrega o significado de “criangas abandonadas durante
a primeira infancia”, como Renato Pinto Venancio apresenta em suas obras, fossem
colocadas numa espécie de artefato de madeira, fixada ao muro ou a janela das
Santas Casas, de maneira que o depositante ndo fosse visto. Nos pontos em que as
rodas fossem inexistentes, era papel das camaras dar assisténcia as criancas
abandonadas. Na préatica, mesmo onde havia as rodas dos expostos ligadas as
Santas Casas, uma parte da verba de manutencao da instituicdo vinha das camaras
municipais.

Logo, segundo Melo (2020), fica explicito que a ilegitimidade relacionada a
crianca, honra da mulher, falta de recursos e controle da natalidade foram algumas
das razbes encontradas pelos historiadores para a exposi¢cdo de criancas durante
um duro e longo periodo da histéria do Brasil. Apesar dos expostos receberem
apoio dos sistemas ja citados, nem sempre conseguiam sobreviver, devido a fatores
externos, como animais que os devoravam nas ruas, enfermidades, etc, o que
corroborou para uma elevada taxa de mortalidade infantil no pais, que, segundo o
dr. Haddock Lobo, citado por Civiletti (1991, p. 32), entre 1845 e 1947, era
observada em 51,9% (COSTA, 1979, p. 162).
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Portanto, ndo haveria uma identidade infantil formada, tendo em conta que ao
completar sete anos de idade, como mostra o historiador Luiz Lima Vailati, citado
por Melo (2020), a crianga se inseriria no mundo adulto, assumindo o lugar social
gue lhe foi reservado. Logo, a infancia no Brasil ainda continuaria trilhando seu
trajeto em busca de uma identidade que a distinguisse da sociedade adulta até, pelo
menos, a primeira metade do século XIX (VAILATI, 2010, p. 86).

Como dito no paragrafo anterior, “a crianga se inseriria no mundo adulto,
assumindo o lugar que lhe foi reservado”, assim, ao se pensar no Brasil Imperial, em
gue costumes europeus chegavam em terras brasileiras, aqueles que tinham
contato com a Educacdo eram os filhos da elite. De acordo com Ana Maria
Mauad(2015), citada por Melo (2020), “os meninos de elite iam para a escola aos
sete anos e sO terminavam sua instru¢do, dentro ou fora do Brasil, com um diploma
de doutor, geralmente de advogado”. Enquanto as meninas, segundo Mauad,
estariam reservadas as habilidades manuais e dotes sociais; a partir de meados de
1870, encontrar-se-ia também nos curriculos escolares “um conjunto de disciplinas
tais como linguas nacional, franceza e ingleza, arithmética, histéria antiga e
moderna, mithologia [...] e obras de agulha de todas as qualidades” (Mauad, 2015,
p. 150). Além dos fatos apresentados, as criancas da elite também podiam contar
com momentos de lazer.

Por sua vez, segundo Melo (2020), criancas escravizadas ndo podiam contar
com o mesmo destino, pois eram desprovidas de qualquer direito desde o
nascimento; nem sempre podiam ficar com a mae, sendo vendidas mesmo bem
pequenas. Foi apenas em 1869 que ocorreu a instituicdo da lei que dizia ser
proibida a separacdo de familias escravas por meio de venda, mas, como se pode
imaginar, ndo era, muitas vezes, seguida. Por volta de quatro ou cinco anos de
idade, as criancas negras escravizadas ja tinham que realizar tarefas consideradas
mais simples, como apresenta Goées (2015, p. 184), em citacdo feita por Melo
(2020), “aos doze eram entregues ao trabalho mais pesado ap6s a devida
conclusdo de seu ‘adestramento” (GOES, 2015, p. 184). Aos quatorze anos
ingressavam em trabalho semelhante ao que era realizado por escravizados
adultos. Nesse contexto, criangas cativas, quando nao submetidas a fatalidades
fisicas (doengcas e morte), eram fadadas a uma vida dura e cruel, restando-lhes

apenas a “esperanca’ de, quem sabe, conquistar a prépria liberdade (MELO, 2020).
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Logo, € possivel perceber que a nocdo de infancia passou a se fazer
presente para a elite, enquanto os escravos ndo tinham seus direitos assegurados
e, por isso, ndo podiam gozar do sentimento de infancia que estava comecando a
aparecer. Pois, segundo Debret (1978, p. 185), citado por Civiletti (1991), as
criangcas negras que moravam na casa-grande, até poderiam ter melhores
condi¢cbes do que aquelas que ndo estavam ali dentro, mas, por outro lado, eram
vistas como espécie de bichinhos domésticos.

“No Rio, como em todas as outras cidades do Brasil, € costume, durante o
‘téte-a-téte’ de um jantar conjugal que o marido se ocupe silenciosamente
com seus negocios e a mulher se distraia com os negrinhos que substituem
os doguezinhos, hoje quase completamente desaparecidos na Europa.
Esses molecotes, mimados até a idade de cinco ou seis anos, sdo em
seguida entregues a tirania dos outros escravos que domam a chicotadas e

0s habituam assim a compartilhar com eles das fadigas e dissabores do
trabalho.” (DEBRET, 1978, v. 1, p. 195)

Assim, conclui-se, sinteticamente, que, segundo Civiletti (1991), a crianca e a
maternidade, no Brasil Col6nia, ndo tinham tanta relevancia. “A mulher branca
entregava, sem maiores conflitos, seus filhos as amas. A escrava incorporava o filho
ao trabalho cotidiano ou colocava-o na Roda, por opgao ou coacgao.” (CIVILETTI,
1991, p. 39). Segundo a autora, foi durante o Segundo Império que a situacéo
passou a ser vista de maneira diferente. Como explica Donzelot (1980), citado por
Civiletti (1991, p. 40), a filantropia passou a ser utilizada como servico para o
Estado, em busca de guiar o corpo social. Os higienistas apresentavam uma
problematica a respeito da valorizacdo do papel materno e, com isso, a
amamentacao ganhou destaque especial, fazendo com que as amas-de-leite nédo
fossem mais vistas com bons olhos. Logo, com a publicacdo de diversos artigos
sobre o assunto, a classe dominante passou a seguir a concepg¢ao de que o “instinto
materno” também existe na relagcdo entre as escravas, que eles, segundo aponta
Civiletti (1991, p. 40), viam como irracionais, e seus filhos. Entretanto, o custo da
Gltima ideia acaba a eliminando. Assim, enquanto as maes da classe dominante
estavam se ocupando pessoalmente da educacdo dos filhos, os higienistas,
pensando em uma forma de amenizar a situagdo, analisaram a proposta da criagao
das creches, que estavam repercutindo na Europa, para a classe desprovida e
trabalhadora. Nao que os senhores de escravos fossem a favor das creches, mas

ou era isso, ou eles teriam que arcar com custos maiores e concordar com a ideia
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de terem escravas que estivessem ocupadas somente com a educacéao dos filhos.
Segundo, Civiletti (1991, p. 40)

‘A creche poderia também fornecer a classe dominante um ganho
secundério. Além de liberar a mao-de-obra feminina e garantir a
sobrevivéncia das criancas da classe trabalhadora, ela podia ser um lugar
privilegiado de controle sobre essa classe. As creches e salas de asilo
portanto, com raras excec¢fes, assumirdo o carater controlador que a
filantropia delegou a escola. No periodo escravista, entretanto, apenas se
fala da creche. Sera na Republica que ela surgira de fato.”

(CIVILETTI, 1991, p. 40)

Com isso, ap0s pensar a respeito de como se deu a infancia no Brasil, que,
como pbde ser analisado, passou por diversas idas e vindas e pensamentos
meritocraticos, no proximo capitulo sera possivel pensar sobre qual foi a
contribuicdo das creches na formacéo do sentimento de infancia discorrida durante
esse capitulo e qual seria, entdo, o0 papel da escola durante a primeira infancia e

em relacao as familias.
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CAPITULO 2. CRECHES, EDUCACAO E ASSISTENCIA

Este capitulo busca discutir aspectos relacionados a construcdo da Educacéo
Infantil nas creches, buscando entender como se deram as transformacoes sofridas
por estas instituicdes, qual o motivo de sua origem, quais as forcas que
asseguraram sua permanéncia e sua relacdo com Educacao e Assisténcia, por meio
de didlogos com autores como Kuhlmann Jr. (2000), Vieira (2016) e Souza; Santos
(sd).

De acordo com Abramowicz (1995), a creche, palavra que tem como
significado “manjedoura”, foi utilizada para tratar sobre a primeira instituicdo criada
h&d um pouco mais de duzentos anos atras, pelo Padre Oberlin, “na Franga, para
guardar e abrigar criancas pequenas consideradas necessitadas pela sociedade da
época.” (ABRAMOWICZ, 1995, p. 09). Entretanto, foi a partir da segunda metade do
século XX que se verificou, segundo Palmen e Cardoso (2008, p. 02), “o uso social
da creche e do maternal através da expansdo da utilizacdo dessas instituicoes,
inicialmente organizadas para atender a classe operaria”. Dessa forma, ainda
segundo Palmen e Cardoso (2008), atualmente faz parte da realidade francesa
politicas integradas de assisténcia, saude e educacédo, pensando na qualidade de
vida das criancas.

As iniciativas francesas, como as do Padre Oberlin, emergiram como forma de
mudar aquela realidade, buscavam atender as criancas cujos pais trabalhavam. Tais
propostas jA esbocavam algumas preocupac¢des com a educacdo da crianca no
Brasil.

“Diferenciando-se de paises industrializados, o Brasil da inicio a
organizagdo das primeiras creches no comec¢o deste século (século XX),
com uma clientela composta basicamente de filhos de indigentes e 6rfaos.
Em Sado Paulo, as creches atendem principalmente o contingente de
mulheres e criancas na extrema miséria, que aumentam o0s nucleos

urbanos, fruto do deslocamento de populacbes pobres, em busca de
melhores condi¢des de vida.” (KISHIMOTO, 1988, p. 24).

Ainda segundo Kishimoto (1988), no inicio as creches foram bastante
confundidas com asilos infantis, ja que as entidades que, no final do século XIX,
foram instaladas em S&o Paulo, atendiam criancas orfas e abandonadas, ao invés
de cuidar dos filhos dos operarios. Um aspecto de forte influéncia na caracterizacao

do meio de servigo oferecido pela creche. Essa conceituagdo tem suas origens no
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proprio processo de criagdo da creche e, além disso, no fato de que o Estado ndo
teve qualquer participacdo na implantagéo e funcionamento inicial das instituicoes
de atendimento infantil. Este atendimento é, durante um longo periodo, realizado por
entidades de natureza filantropica, quase que exclusivamente por entidades
religiosas, especialmente pela igreja catélica (KISHIMOTO, 1988).

De acordo com Oliveira (2002), é possivel compreender que ao longo da
histéria a creche muitas vezes foi vista como abrigo assistencialista para um publico
infantil que n&o podia contar com cuidados de seus familiares. A autora trata o
termo infancia o relacionando com a ordem privada e ndo vé a comunidade como se
a mesma tivesse exclusividade como agente participativa e responsavel pela
educacéo das criancas.

De acordo com Kuhlmann Jr. (1998), foi no Rio de Janeiro, no ano de 1899,
que uma das primeiras propostas de instituicdes “Pré-escolares” (creches, asilos e
jardins-de-infancia) foi pensada, pois foi nesse periodo que se fundou o Instituto da
Protecdo e Assisténcia & Infancia — IPAI%, que ganhou grande abrangéncia por todo
0 pais e inaugurou a primeira creche para filhos de operarios — creche da
companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado.

As instituicdes pré-escolares, de acordo com Palmen e Cardoso (2008, p.
03), foram difundidas internacionalmente como parte de uma nova concepcao
assistencial, denominada como “assisténcia cientifica”, por atender aspectos como
alimentacéo e habitacdo dos trabalhadores pobres. Por conta do amplo processo de
urbanizacéo, as creches passaram a ser reivindicadas pelas maes trabalhadoras,
geralmente as domésticas, que precisavam de um lugar seguro para deixarem seus
filhos enquanto enfrentavam a jornada de trabalho. Se faz necessario explicitar
ainda que as instituicdes de Educacao Infantil, segundo Kishimoto (1988), quando
pensadas as creches e asilos eram voltadas para os pobres, com uma proposta
apenas assistencialista; enquanto os jardins-de-infancia eram destinados a elite,
com carater educacional e amparo pedagogico. Kuhlmann Jr. (1998, p. 23), citado

por Palmen e Cardoso (op. Cit.), tem uma oposicéo a essa ideia, questionando se 0

2 0 IPAI foi fundado em 1899 pelo médico Arthur Moncorvo Filho e tinha entre seus objetivos a
inspecao e regulamentacéo da lactacéo; a inspecéo das condi¢des de vida das criangas pobres; dar
auxilio médico nas escolas e industrias, zelar pela vacinacéo; criar jardins-de-infancia e creches;
proteger a mulher gravida e lhe acompanhar ap6s o nascimento do bebé dando-lhe assisténcia
através de programas como o Gota de Leite, por exemplo.
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assistencialismo jA ndo apresentaria uma forma de proposta educacional, que

estaria sendo pensada para uma educacgao da submissao.

“A concepgao da assisténcia cientifica, formulada no inicio do século XX,
em consonancia com as propostas das instituicbes de educacdo popular
difundidas nos congressos e nas exposi¢des internacionais, ja previa que o
atendimento da pobreza n&o deveria ser feito com grandes investimentos. A
educacdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissédo, que
pretendia preparar 0s pobres para aceitar a exploracdo social. O Estado
ndo deveria gerir diretamente as instituicdes, repassando recursos para
entidades.” (KUHLMANN JR, 2000, p. 14)

Ainda segundo Kuhlmann Jr. (2000, p. 9), a nomenclatura que se referia a
essa ideia entre ricos e pobres é deixada de lado, quando a creche passa a ser
definida como a instituicdo que atenderia a faixa etaria dos 2 aos 4 anos e o jardim-
de-infancia olharia para as de 5 a 6. O que é de conhecimento que com o passar
dos anos também mudou, tendo essa especializagao etaria incorporada “aos nomes
das turmas em instituicbes com criancas de 0 a 6 anos (bercario, maternal, jardim,
pré).” (KUHLMANN JR, 2000, p. 9)

Em meio a um contexto repleto de mudancas sociais € que se faz com que a
educacéo da crianga se transforme ndo mais apenas em algo relacionado ao ambito
familiar, mas também de abrangéncia das Politicas Publicas. A crianca de zero a
seis anos passa a ser vista como sujeito de direitos, através da promulgacao da
Constituicdo Federal em 5 de outubro de 1988, que precisava alcancar a realizacéo
de necessidades educativas, de socializacdo, pois é portadora de especificidades.
Além disso, € possivel se apoiar em outros documentos que ressaltam a
importancia da Educacéo Infantil e formalizam a Politica Educacional brasileira,
como: o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a publicacdo do MEC —
“Politica Nacional de Educacao Infantil” (1994), e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n.° 9.394/ 1996), que atribui a Educacao Infantil o carater de
primeira etapa da Educacdo Basica. Acrescenta-se a isso a ideia de que foi por
meio da LDBEN/1996 que se passou a usar o termo Educacdo Infantil para se
referir a todas as instituicbes de atendimento as criancas de zero a seis anos.

Logo, é possivel notar que embates a respeito da educacéo e da assisténcia
foram e sdo recorrentes. Ainda, € importante salientar que esta presente na
Constituicdo, no capitulo Il dos Direitos Sociais, que “XXV — assisténcia gratuita aos

filhos e dependentes desde o0 nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e
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pré-escolas”. Além disso, ocorreu ainda a conquista de leis, como as que foram
expostas anteriormente, podendo focar, por exemplo, na Lei 8.069, de 13 de julho

de 1990, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que em seu artigo 54,
reafirma o dever do Estado em assegurar atendimento, em creche e pré-escola, as
criangcas de zero a seis anos de idade. Dessa forma, a ideia polémica entre
educacdo e assisténcia percorre a historia das instituicdes de educacao infantil e,
em meio a essa polaridade, como aponta Kuhlmann Jr. (2000, p. 12), educacional e
pedagdgico sao vistos como positivos, enquanto o assistencial, em oposic¢ao, seria
negativo e ndo poderia ir de encontro com os temas tratados anteriormente. Ainda
segundo Kuhlmann (2000, p. 12)

“Dai a proposicao de que as instituicbes de educacao infantil precisariam
transitar de um direito da familia ou da mae para se tornarem um direito da
crianca. Como se esses dois fossem incompativeis, como se as instituicdes
educacionais fossem incompativeis, como se as instituices educacionais
fossem um direito natural e ndo fruto de uma construgao social e historica”
(KUHLMANN, 2000, p. 12)

A fim de superar a polarizacdo entre educacdo e assisténcia, portanto, €
preciso analisar 0s aspectos a respeito da educacdo-cuidado. E necessario
considerar que o atendimento as criancas nas pré-escolas e creches sejam
pensados em relacdo as suas especificidades da faixa etaria e também sobre as
gue vao de encontro com as suas necessidades basicas, como o cuidado com a
alimentacdo e higiene. E preciso enxergar esses momentos como se estivessem,
pois estdo, diretamente ligados ao ato de educar. Assim, o cuidar passa a ser
encarado como um ato privilegiado de se estar com as criancas, em um momento
adulto-crianga, e de, além disso, as proprias criancas estarem em contato com seus
pares, exercendo diversas significancias, inclusive o de se ser crianca, o de
poderem ser produtoras de cultura, como apontam Lima, Moreira e Lima (2014)

“A crianga € um ser humano também do hoje que ndo pode ser limitado ao
amanha, precisa ser compreendida a partir de si mesma e do seu préoprio
contexto. Representa um sujeito social, que ndo esta passivo em seu
processo de socializacdo, faz histéria e produz cultura. Esse
reconhecimento de ator social ativo é um dos pressupostos basicos

propostos pela Sociologia da Infancia” (LIMA, MOREIRA, LIMA, 2014, p.99-
100)

Além disso, o educar também passa a ser visto de outra maneira, ao passo

gue deixa de ser encarado como estritamente escolar, com uma preocupacao
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deveras acentuada sobre o cognitivo e na preparacdo para as se€ries iniciais que
estéo por vir na vida das criangas.

Portanto, durante o capitulo foi possivel compreender que as creches, que se
constituiram no pais ap6s mudancas politicas e econdmicas, que foram vistas
como, segundo NUNES (2007), “verdadeiros depdsitos de criangas [...]" (NUNES,
2007, p. 54), ndo recebendo ao menos o apoio do Estado e tendo um carater mais
filantrépico e higienista, puderam sair da esfera que as colocava apenas no nicho
social e passaram a fazer parte da Educacdo, gracas a documentos legais que
passaram a tratar a crianga como um ser de direitos, como a Constituicdo Federal
(1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e a Lei de Diretrizes e Bases
(LDBEN).

No proximo capitulo, a proposta € que seja possivel pensar sobre como os
topicos: Crianga, Familia, Infancia e Educagédo Infantii aparecem nesses
documentos, como eles dialogam entre si e como os documentos enxergam a

importancia de cada um desses elementos.
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CAPITULO 3. CRIANGCA, FAMILIA, INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL, COMO
APARECEM EM DOCUMENTOS LEGAIS

Buscando refletir e entender sobre: Crianca, Familia, Infancia e Educacao
Infantil para que seja possivel pensar como 0s tdpicos se relacionam entre si dentro
dos principais documentos legais, trés quadros foram formulados. Durante o
capitulo, topicos irdo ser relacionados a Constituicdo Federal (1988), Lei de
Diretrizes e Bases (LDBEN de 1996) e Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

No quadro 1, que ir4 dialogar com as ideias presentes na Constituicao Federal,
gue se apresenta como um dos principais documentos legais que norteiam a
educacédo brasileira, e conversa com o tema pesquisado, utilizamos as seguintes
palavras chaves: crianca, familia, infancia educacéo infantil, em busca de refletir

sobre como sao abordados.
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Quadro 1. Crianga, Familia, Infancia e Educacéo Infantil presentes na Constitui¢cdo Federal.

Constituicdo Federal® (1988)

Crianca Vamos encontrar na Constituicdo Federal a referéncia ao termo crianca:
Constituicdo Federal Secdo IV — Da Assisténcia Social
de Art" 203 - A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,
1988 (fonte online). independentemente de contribuicdo a seguridade social, e tem por
Disponivel em: objetivos:

http://mww.planalto.go | Inciso® Il - 0 amparo as criancas e adolescentes carentes;
v.br/c

civil_03/constituicao/co | Capitulo Il — Da Educagao, da Cultura e do Desporto — Se¢ao | - Da
nstit Educacéao

uicao.htm Acesso: Art.208 - O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a
27/10/2022. garantia de: (EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009)

Inciso IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n.° 53
de 2006°)

Capitulo VIl — Da Familia, da Crianca, do Adolescente, do Jovem e
do

ldoso (Redacao dada pela Emenda Constitucional n.° 65, de 2010°)

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizagéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e

% Sobre a Constituicao Federal de 1988: “A Constituicdo de 1988 € a atual Carta Magna do Brasil que
serve de parametro para as demais legislacdes vigentes no pais. Aprovada pela Assembleia
Nacional Constituinte, ela foi promulgada no dia 5 de outubro de 1988, durante o governo do
presidente José Sarney. Conhecida como Constituicdo Cidadd, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil restabeleceu a democracia apés 21 anos de Ditadura Militar no Brasil. A
Constituicdo de 1988 foi elaborada pela Assembleia Nacional Constituinte presidida pelo deputado
Ulysses Guimardes e composta por 559 parlamentares. A Constituicdo de 1988 consolidou a
transicdo de um regime autoritario para um democratico. Assim, restabeleceu a inviolabilidade de
direitos e liberdades basicas e instituiu preceitos progressista, tais como a igualdade de género, a
criminalizacdo do racismo, a proibicdo da tortura e direitos sociais, como educacéo, trabalho e
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/historia/constituicao-de-1988 saude. "Para saber mais:
disponivel em: https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/historia/constituicao-de-1988 . Acesso:
27/10/2022.

* Sobre o conceito de Artigo: “Artigo — E a unidade basica para apresentacdo, divisio ou
agrupamento de assuntos num texto legal. Um artigo pode se desdobrar apenas em paragrafos,
apenas em incisos, nos dois ou em nenhum dos dois. As vezes se usa 0 termo caput em textos
juridicos, que significa “cabega”, em latim. O caput indica a parte principal de um artigo, para
diferencid-la de paragrafos, incisos e alineas. "Para saber mais: disponivel em:
https://www.embrapa.br/manual-de-editoracao/padronizacao-e-estilo/numeral/numerais-leis-
documentos-oficiais Acesso: 27/10/2022.

® Sobre os Incisos: “Inciso — E usado como elemento discriminativo do caput de um artigo ou de um
paragrafo. Os incisos podem se desdobrar em alineas. "Para saber mais: disponivel em:
https://www.embrapa.br/manual-de-editoracao/padronizacao-e-estilo/numeral/numerais-leis-
documentos-oficiais Acesso: 27/10/2022.

® Emenda Constitucional n.° 53, de 19 de dezembro de 2006. Da nova redac&o aos artigos 7°, 23, 30,
206, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal e ao art. 60 do Ato das Disposi¢bes Constitucionais
Transitorias. Para saber mais: disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicac/Emendas/Emc/emc53.htm#artl Acesso: 27/10/2022.
’ Emenda Constitucional n.° 65, de 13 de julho de 2010. Altera a denominacso do Capitulo VII do
Titulo VIII da Constituicdo Federal e modifica o0 seu art. 227 para cuidar dos interesses da juventude.
Para saber mais: disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#artl. Acesso: 27/10/2022
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comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (EC no
65/2010)

§° 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a satide da
crianga, do adolescente e do jovem, admitida a participacdo de entidades
ndo governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo aos
seguintes preceitos:

I-aplicacdo de percentual dos recursos publicos destinados a salde na
assisténcia materno-infantil; Il — criagdo de programas de prevencéo e
atendimento especializado para as pessoas portadoras de deficiéncia
fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do
adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o treinamento
para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e
servicos coletivos, com a eliminagdo de obstaculos arquitetbnicos e de
todas as formas de discriminagéo.

83° - O direito a protecéo especial abrangera os seguintes aspectos:
Incisos VI - estimulo do Poder Publico, através de assisténcia juridica,
incentivos fiscais e subsidios, nos termos da lei, ao acolhimento, sob a
forma de guarda, de crianca ou adolescente 6rfao ou abandonado; e VII -
programas de prevencdo e atendimento especializado a crianga, ao
adolescente e ao jovem dependente de entorpecentes e drogas afins.

840 - A lei punira severamente o abuso, a violéncia e a exploracdo sexual
da crianca e do adolescente.

87° - No atendimento dos direitos da crianca e do adolescente levar-se-a
em consideracdo o disposto no art. 204.

Familia
Familia Nota: neste
item foram destacados
como o termo familia é

apresentado na
Constituicdo Federal
de 1988. Foram

selecionadas as partes
relacionadas com a
pesquisa. Constituicdo
Federal de 1988 (fonte
online). Disponivel em:
http://www.planalto.go
V.
br/ccivil_03/constituica
0 /constituicao.htm
Acesso: 28/10/2022.

Capitulo Il — Dos Direitos Sociais

Art. 6° - Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo. (EC no 26/2000, EC no
64/2010 e EC no 90/2015) Paragrafo Unico. Todo brasileiro em situac&o
de vulnerabilidade social ter4 direito a uma renda basica familiar,
garantida pelo poder publico em programa permanente de transferéncia
de renda, cujas normas e requisitos de acesso serdo determinados em
lei, observada a legislacéo fiscal e orcamentaria. (Incluido pela Emenda
Constitucional n.° 114, de 2021).

Art. 201 - A previdéncia social sera organizada sob a forma do Regime
Geral de Previdéncia Social, de carater contributivo e de filiacao
obrigatdria, observados critérios que preservem o equilibrio financeiro e
atuarial, e atendera, na forma da lei, a: (Redacédo dada pela Emenda
Constitucional n.° 113 de 2019).

Inciso IV - Salario-familia e auxilio-reclusédo para os dependentes dos
segurados de baixa renda; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional
n.° 20 de 1988).

Secdo IV - Da Assisténcia Social

Art. 203 - A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo & seguridade social, e tem por
objetivos:

8 Sobre Paragrafo: “Paragrafo — E a divisdo imediata do artigo e pode conter explicacdes ou
modificacdes da proposicdo anterior. Os paragrafos podem se desdobrar em incisos ou alineas. E

identificado pelo simbolo § ou

§§, no plural. Para saber mais: disponivel

https://www.embrapa.br/manual-de-editoracao/padronizacao-e-estilo/numeral/numerais-leis-
documentos-oficiais Acesso: 27/10/2022.

em:
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Inciso | - a protecdo a familia, @ maternidade, a infancia, a adolescéncia
e a velhice;

Inciso V —a garantia de um salario minimo de beneficio mensal a pessoa
portadora de deficiéncia e ao idoso que comprovem n&do possuir meios
de prover a propria manutencao ou de té-la provida por sua familia,
conforme dispuser a lei.

Inciso VI - A reducdo da vulnerabilidade socioeconémica de familias em
situagdo de pobreza ou de extrema pobreza. (Incluido pela Emenda
Constitucional n.° 114, de 2021).

Capitulo Ill - Da Educacéo, da Cultura e do Desporto —

Secdo | - Da Educacéo

Art. 205 - A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Capitulo VIl — Da Familia, da Crianca, do Adolescente, do Jovem e
do Idoso (Redacao dada pela Emenda Constitucional n.° 65 de 2010).
Art. 226 - A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado.
(EC no 66/2010)

§ 3° - Para efeito da protecdo do Estado, é reconhecida a unido estavel
entre o homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar
sua conversdo em casamento.

§ 4° - Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade
formada por qualquer dos pais e seus descendentes.

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizagéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagéo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n.° 65 de 2010).

Infancia
Infancia Nota: neste
item foram destacados
como o termo infancia
€ apresentado na
Constituicdo Federal
de 1988. Foram
selecionadas as partes
relacionadas com a
pesquisa. Constituicdo
Federal de 1988 (fonte
online). Disponivel em:
http://imww.planalto.go
V.
br/ccivil_03/constituica
0 /constituicao.htm
Acesso: 28/10/2022.

Capitulo Il — Dos Direitos Sociais

Art. 6° - S8o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo. (EC no 26/2000, EC no
64/2010 e EC no 90/2015)

Art. 24 - Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre:

Inciso XV - Protecdo & infancia e a juventude;

Secdo IV — Da Assisténcia Social

Art. 203 - A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo & seguridade social, e tem por
objetivos:

Inciso | - a protecdo a familia, a maternidade, a infancia, a adolescéncia
e a velhice;

Educacdao Infantil
Educacédo Infantil
Nota: neste item foram
destacados como o
termo Educacéo
Infantil € apresentado

Capitulo IV — Dos Municipios

Art. 30 - Compete aos Municipios: (EC no 53/2006)

Inciso VI — Manter, com a cooperacgéo técnica e financeira da Uniéo e do
Estado, programas de educagdo infantli e de ensino
fundamental;(Reda¢do dada pela Emenda Constitucional n.° 53 de
2006).
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na Constituicdo | Art. 208 - O dever do Estado com a educacao serd efetivado mediante
Federal de  1988. | a garantia de:

Foram  selecionadas | Inciso IV - Educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
as partes relacionadas | (cinco) anos de idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n.° 53
com a  pesquisa. | de 2006).

Constituicdo  Federal

de 1988 (fonte online). | Art. 211 - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios

Disponivel em:
http://www.planalto.go
V.
br/ccivil_03/constituica
0 /constituicao.htm
Acesso: 28/10/2022.

organizardo em regime de colabora¢éo seus sistemas de ensino.

§ 2° - Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacéo infantil; (Redag&o dada pela Emenda Constitucional n.° 14 de
1996).

Art. 212 - A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no
minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente
de transferéncias, na manutencéo e desenvolvimento do ensino.

8§ 3° - A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade ao
atendimento das necessidades do ensino obrigatério, nos termos do
plano nacional de educacao. (Incluido pela Emenda Constitucional n.°
108 de 2020).

Quadro elaborado pela autora com base na Constituicdo Federal de 1988.

O quadro 2 ira relacionar o tema principal da pesquisa com as palavras-

chaves: crianca, familia, infancia e educacao infantil. Desta vez, se pautando na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) n.° 9394/1996.

Quadro 2. Crianca, Familia, Infancia e Educacgéo Infantil presentes na Lei de Diretrizes e Base

da Educacé&o Nacional.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9394/1996°

Crianca
Nota: Neste item foram
destacados como o
termo crianca e

apresentado na LDBEN
n.° 9394/1996. Foram
selecionadas as partes
relacionadas com a
pesquisa. BRASIL. Lei
de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional
(LDBEN) n° 9394/1996.
(Online). Disponivel em:
http://mww.planalto.gov.

br/ccivil_03/leis/I9394.h

tm

Acesso: 28/10/2022.

Titulo Ill = Do Direito & Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4° - O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

Inciso Il - Educacéo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos
de idade. (Redacéo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Inciso X - Vaga na escola publica de educacao infantil ou de ensino
fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a partir do
dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
11700, de 2008).

Art. 5° - O acesso a educacgdo bésica obrigatoria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associacao
comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Pudblico, acionar o poder
publico para exigi-lo. (Redacédo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Inciso | - Recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que nédo concluiram a educacao

® Lei n.° 9394/1996, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm Acesso: 28/10/2022.
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béasica; (Redacgdo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Art. 6° - E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criancas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacéo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Art. 26 - Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos.(Redacdo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

8§ 9° - Conteldos relativos aos direitos humanos e a prevencao de
todas as formas de violéncia contra a criangca e o adolescente serdo
incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares de que
trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de
julho de 1990 (e do Adolescente), observada a producéo e distribuicdo
de material didatico adequado (Redacdo dada pela Lei n.° 14164, de
2021).

Secdo Il — Da Educacéo Infantil

Art. 29 - A educacéo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.(Redacédo dada
pela Lei n.° 12796, de 2013).

Art. 30 - A educacdo infantil sera oferecida em:

Inciso | - Creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade;

Inciso Il - Pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade. (Redacédo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Art. 31 - A educacdo infantil sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns: (Redacdo dada pela Lei n.° 12796, de
2013).

Inciso | - Avaliagdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem o0 objetivo de promogdo, mesmo
para o acesso ao ensino fundamental; (Redagcdo dada pela Lei n.°
12796, de 2013).

Inciso Ill — Atendimento a crian¢a de, no minimo, 4 (quatro) horas
diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;
(Redagédo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Inciso V - Expedicdo de documentacdo que permita atestar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a. (Redacao
dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Secéo Ill = Do Ensino Fundamental

Art. 32 - O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacdo béasica do cidaddo, mediante:
(Redagéo dada pela Lei 11274, de 2006).

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensédo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacédo de
atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
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vida social.

§ 5° - O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente,
conteudo que trate dos direitos das criangas e dos adolescentes, tendo
como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a producédo e
distribuicdo de material didatico adequado. (Lei n.° 8069, de 13 de julho
de 1990) conteudo que trate dos direitos das criancas e dos
adolescentes no curriculo do ensino fundamental.

(Incluido pela Lei n.° 11.525, de 2007).

Familia
Nota: neste item foram
destacados como o
termo familia é

apresentado na LDBEN
n. 9394/1996. Foram
selecionadas as partes
relacionadas com a
pesquisa. BRASIL. Lei
de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional
(LDBEN) n° 9394/1996.
(Online). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.

br/ccivil_03/leis/19394.h

tm

Acesso: 28/10/2022

Titulo | — Da Educacéo

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, NOS movimentos sociais e
organizagOes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

Titulo Il = Dos Principios e Fins da Educacéo Nacional
Art. 2° - A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

Titulo IV — Da Organizacao da Educacao Nacional

Art. 12 - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

Inciso VI - Articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola;

Secdo Il - Da Educacdo Infantil

Art. 29 - A educacéo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acédo da familia e da comunidade. (Redacéo dada
pela Lei n.° 12796, de 2013).

Secdo lll = Do Ensino Fundamental

Art. 32 - O ensino fundamental obrigatério, com duragcdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, terd por objetivo a formagéo béasica do cidadao, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social. (Reda¢éo dada pela Lei n.° 11274, de 2006).

Inciso IV —

Infancia
BRASIL. Lei de
Diretrizes e Bases da

O termo infancia ndo aparece diretamente destacado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDBEN) n.° 9394/1996.
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Educacéo Nacional
(LDBEN) n° 9394/1996.
(Online). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/leis/19394.h

tm

Acesso: 28/10/2022

Educacdo Infantil
Nota: neste item foram
destacados como o
termo Educacéo Infantil
e apresentado na
LDBEN n.° 9394/1996.
Foram selecionadas as
partes relacionadas com
a pesquisa. BRASIL. Lei
de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional
(LDBEN) n° 9394/1996.
(Online). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/leis/19394.h
™

]

Acesso: 28/10/2022

Titulo Il = Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4° - O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

Inciso Il - Educacao infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de
idade; (Redacédo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Inciso X — Vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino
fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a partir do
dia em que completar 4 (quatro) anos de idade; (Incluido pela Lei n.°
11700 de 2008)

Titulo IV — Da Organizacao da Educacao Nacional

Art. 8° - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de
ensino.

Inciso IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo 0s
curriculos e seus conteados minimos, de modo a assegurar formacao
bésica comum;

Art. 11 - Os Municipios incumbir-se-&o de:

Inciso V - oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros
niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutencao e desenvolvimento do ensino.

Titulo V — Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino
Capitulo

| — Da composicao dos Niveis Escolares

Art. 21- A educacao escolar compde-se de:

Inciso | - educacdo basica, formada pela educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

Capitulo Il - Da Educacé&o Basica Sec¢éo | — Das Disposicdes
Gerais

Art. 26 - Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos. (Redac¢éo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Secéo Il - Da Educacéo Infantil

Art. 29 - A educacéo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.(Redagdo dada
pela Lei n.° 12796, de 2013).
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Art. 30 - A educacdao infantil serd oferecida em:

Inciso | - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade;

Inciso Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade. (Redacéo dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

Art. 31 - A educacdo infantil serd organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

| -avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento
das criancas, sem 0 objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental;

Il — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida
por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il — atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para
o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educacédo pré-escolar,
exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de
horas;

V — expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (Redacgéo dada pela Lei
n.° 12796, de 2013).

Capitulo V — Da Educacéo Especial

Art. 58 - Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Redacdo
dada pela Lei n.° 12796, de 2013).

§ 3° - A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo
infantil. (Redacao dada pela Lei n.° 13632, de 2018).

Capitulo V — A (Incluido pela Lei n.° 14191, de 2021) — Da Educacéo
Bilingue de Surdos

Art. 60 - Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacé@o escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagéo bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacao ou
com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de
educacdo bilingue de surdos.(Incluido pela Lei n.° 14191, de 2021).

§ 2° - A oferta de educacéo bilingue de surdos ter4 inicio ao zero ano,
na educacdao infantil, e se estenderd ao longo da vida. (Incluido pela Lei
n.° 14191, de 2021).

Titulo VI — Dos Profissionais da Educacéao

Art. 61 - Consideram-se profissionais da educacé@o escolar basica os
gue, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em
cursos reconhecidos, séo: (Redagdo dada pela Lei n.° 12014, de 2009).
Inciso | - professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacgédo infantil e nos ensinos fundamental e médio;
(Redagédo dada pela Lei n.° 13415, de 2017).

Quadro elaborado pela autora com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDBEN) n.° 9394/1996.
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O quadro 3 apresenta como os principais documentos legais que norteiam a
educacéao brasileira abordam o tema pesquisado. Para tanto utilizamos a seguinte
palavras chaves: crianc¢a, familia, infancia educacéo (educacéo infantil).

Quadro 2. Crianca, Familia, Infancia e Educacéao Infantil presentes no Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)"

Crianca Titulo | - Das Disposi¢c8es Preliminares

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao
Nota: neste item | adolescente.

foram destacados | Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
como o termo crianga | anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito
€ apresentado no | anos de idade.

Estatuto da Crianga e | (...)

do Adolescente
(ECA). Foram [ Art. 3° A criangca e o adolescente gozam de todos os direitos
selecionadas as | fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo
partes  relacionadas | integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por outros
com a pesquisa. meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes
de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criancas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacao
familiar, idade, sexo, racga, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia,
condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicdo
econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra condi¢édo
que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.
(incluido pela Lei n® 13.257, de 2016)

()

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais.

Art. 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-840 em conta os fins sociais a
que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres
individuais e coletivos, e a condi¢do peculiar da crian¢a e do adolescente
como pessoas em desenvolvimento.

Titulo Il Dos Direitos Fundamentais

Capitulo | Do Direito a Vida e & Saude

Art. 7° A crianga e o adolescente tém direito a protecéo a vida e a saude,
mediante a efetivagdo de politicas sociais publicas que permitam o
nascimento (...)

Capitulo Il Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e &
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e
como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na

19 BRASIL. Lei n.° 8069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. (Online). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm Acesso: 29/10/2022.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
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Constituicdo e nas leis.

Capitulo Ill Do Direito a Convivéncia Familiar e Comunitéria

Secdo | - Disposi¢bes Gerais

Art. 19. E direito da crianca e do adolescente ser criado e educado no
seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,
assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente que
garanta seu desenvolvimento integral. (Redac&o dada pela Lei n° 13.257,

de 2016)

Secdo Il - Da Familia Natural

Art. 25 ...

Paragrafo Unico. Entende-se por familia extensa ou ampliada aquela que
se estende para além da unidade pais e filhos ou da unidade do casal,
formada por parentes préximos com os quais a crianga ou adolescente
convive e mantém vinculos de afinidade e afetividade. (Incluido pela Lei
n° 12.010, de 2009) Vigéncia

Secdo Il - Da Familia Substituta
Subsecdo | -

Subsecéo Il - Da Guarda

Art. 33. A guarda obriga a prestacdo de assisténcia material, moral e
educacional a crian¢a ou adolescente, conferindo a seu detentor o direito
de opor-se a terceiros, inclusive aos pais. (Vide Lei n® 12.010, de 2009)

Vigéncia

Subsecéo IV - Da Adocéo
Art. 39. A adocdo de crianca e de adolescente reger-se-a segundo o
disposto nesta Lei.

(..)

Capitulo IV Do Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer
Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito & educagéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

(.)

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:

(..)

IV — Atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco
anos de idade; (Redacéo dada pela Lei n°® 13.306, de 2016)

(..)

Titulo Ill Da Prevencéao

Capitulo | Disposi¢cdes Gerais

Art. 70. E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaga ou violag&o
dos direitos da crian¢a e do adolescente.

Art. 70-A. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverdo atuar de forma articulada na elaboragdo de politicas publicas e
na execucdo de acdes destinadas a coibir o uso de castigo fisico ou de
tratamento cruel ou degradante e difundir formas n&o violentas de
educacdo de criancas e de adolescentes, tendo como principais acgodes:
(Incluido pela Lei n°® 13.010, de 2014)

()



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art25
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art25
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art2
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Capitulo Il Da Prevencao Especial
Secdo | Da informacdo, Cultura, Lazer, Esportes, Diversdes e
Espetéaculos

(.)

Parte Especial

Titulo | Da Politica de Atendimento

Capitulo | Disposi¢cdes Gerais

Art. 86. A politica de atendimento dos direitos da crianca e do
adolescente far-se-a através de um conjunto articulado de acdes
governamentais e ndo-governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios.

(.

Art. 88 ...
(.)

Il - criag8o de conselhos municipais, estaduais e nacional dos direitos da
crianca e do adolescente, orgaos deliberativos e controladores das agGes
em todos os niveis, assegurada a participacdo popular paritaria por meio
de organizacdes representativas, segundo leis federal, estaduais e
municipais;

(.)

Capitulo Il Das Entidades de Atendimento
Secdo | Disposi¢cdes Gerais

Secdo Il Da Fiscalizacdo das Entidades

(.)

Titulo Il Das Medidas de Protecéo
Capitulo | Disposi¢cdes Gerais

(.)

Capitulo I
(...)

Titulo 1l Da Préatica de Ato Infracional
Capitulo | Disposi¢cdes Gerais

Titulo IV

Titulo V Do Conselho Tutelar

Capitulo | Disposi¢cdes Gerais

Art. 131. O Conselho Tutelar é érgdo permanente e autbnomo, nao
jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento dos
direitos da crianca e do adolescente, definidos nesta Lei.

(...)

Capitulo Il Das Atribuicdes do Conselho
(...)

Titulo VI Do Acesso a Justica

(-.)

Capitulo Il Da Justi¢ca da Infancia e da Juventude

Capitulo Ill Dos Procedimentos
Secéo |
Disposi¢des Gerais
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(...)

Art. 153...

Paragrafo Unico. O disposto neste artigo ndo se aplica para o fim de
afastamento da crianga ou do adolescente de sua familia de origem e em
outros procedimentos necessariamente contenciosos. (Incluido pela Lei n°®
12.010, de 2009) Vigéncia

.)

Secdao Il Da Perda e da Suspensao do Ratrie-Peder-Poder Familiar
(Expressao substituida pela Lei n°® 12.010, de 2009) Vigéncia

Secéo IV
Da Colocagdo em Familia Substituta

(.)

Familia
Nota: neste item
foram destacados

como o termo crianga
€ apresentado no
Estatuto da Crianga e

do Adolescente
(ECA). Foram
selecionadas as
partes  relacionadas

com a pesquisa

Capitulo Il Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade

(.

Capitulo Ill Do Direito a Convivéncia Familiar e Comunitaria
Secdao |
Disposi¢cdes Gerais

(.)

Secdo Il Da Familia Natural

Art. 25. Entende-se por familia natural a comunidade formada pelos pais
ou qualqguer deles e seus descendentes.

Paragrafo Unico. Entende-se por familia extensa ou ampliada aquela que
se estende para além da unidade pais e filhos ou da unidade do casal,
formada por parentes préximos com o0s quais a crian¢ca ou adolescente
convive e mantém vinculos de afinidade e afetividade. (Incluido pela Lei
n° 12.010, de 2009) Vigéncia

()

Secdo Il Da Familia Substituta

Subsecéo | Disposi¢cdes Gerais

Art. 28. A colocagcdo em familia substituta far-se-4& mediante guarda,
tutela ou adogédo, independentemente da situagéo juridica da crianga ou
adolescente, nos termos desta Lei.

(.)

Subsecéo Il Da Guarda

Art. 33. A guarda obriga a prestacdo de assisténcia material, moral e
educacional a crianga ou adolescente, conferindo a seu detentor o direito
de opor-se a terceiros, inclusive aos pais. (Vide Lei n® 12.010, de 2009)
Vigéncia

(...)

Subsecéo IV Da Adocéo
Art. 39. A adocdo de crianca e de adolescente reger-se-4 segundo o
disposto nesta Lei.

(.)

Parte Especial

Titulo | Da Politica de Atendimento

Capitulo | Disposi¢cdes Gerais

Art. 86. A politica de atendimento dos direitos da crianca e do
adolescente far-se-a4 através de um conjunto articulado de acdes
governamentais e ndo-governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art7

40

Federal e dos municipios.

(.)

Capitulo Il Das Entidades de Atendimento

Secdo | Disposi¢cdes Gerais

Art. 90. As entidades de atendimento sdo responsaveis pela manutencao
das préprias unidades, assim como pelo planejamento e execucdo de
programas de protecdo e soécio-educativos destinados a criancas e
adolescentes, em regime de: (Vide)

(.)

Titulo Il Das Medidas de Protecédo

Capitulo | Disposicdes Gerais

Art. 98. As medidas de protecdo a crianca e ao adolescente sao
aplicaveis sempre que os direitos reconhecidos nesta Lei forem
ameacados ou violados:

| - por acdo ou omisséo da sociedade ou do Estado;

Il - por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsavel;

Il - em razéo de sua conduta.

Capitulo Il Das Medidas Especificas de Protecao

(..

Capitulo Il Das Atribuicdes do Conselho
Art. 136. Séo atribuicdes do Conselho Tutelar:

(..)

Secdo Il Da Perda e da Suspensdo do Ratrie-Peder-Poder Familiar
(Expresséo substituida pela Lei n° 12.010, de 2009) Vigéncia

Art. 155. O procedimento para a perda ou a suspensado do patric-poder
poder familiar tera inicio por provocacao do Ministério Publico ou de quem
tenha legitimo interesse. (Expressdo substituida pela Lei n® 12.010, de
2009) Vigéncia

(...)

Secdo IV Da Colocacdo em Familia Substituta
Art. 165. S0 requisitos para a concessé@o de pedidos de colocagdo em
familia substituta:

Infancia

Titulo 1l Dos Direitos Fundamentais
Capitulo I Do Direito a Vida e a Saude

(..)

Capitulo Il Do Direito a Convivéncia Familiar e Comunitaria

Secdo | Disposi¢cdes Gerais

Art. 19. E direito da crianca e do adolescente ser criado e educado no
seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,
assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente que
garanta seu desenvolvimento integral. (Redacdo dada pela Lei n® 13.257,

de 2016)
()

Secéo Il Da Familia Substituta

Subsecéo | Disposi¢cdes Gerais

Art. 28. A colocacdo em familia substituta far-se-a mediante guarda, tutela
ou adocdo, independentemente da situacdo juridica da crianca ou
adolescente, nos termos desta Lei.

(.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12594.htm#art86
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12010.htm#art7
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art25
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Capitulo Il Das Entidades de Atendimento

Secéo | Disposi¢cdes Gerais

Art. 90. As entidades de atendimento sdo responsaveis pela manutencao
das préprias unidades, assim como pelo planejamento e execucdo de
programas de protecdo e soécio-educativos destinados a criancas e
adolescentes, em regime de: (Vide)

(.)

Educacdo Infantil N&o aparece citado no corpo do texto a expressédo “educacédo infantil”,
mas o direito a educacao, a creche a pré-escola estéo presentes no texto.

Nota: neste item
foram destacados
como o termo crianga
€ apresentado no
Estatuto da Crianga e

do Adolescente
(ECA). Foram
selecionadas as

partes  relacionadas
com a pesquisa.

Quadro elaborado pela autora com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Na década de 1990 como podemos observar esse importante documento que
€ o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei N.° 8069, de 13 de julho de
1990 “Dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias”, promulgado na gestdo do entdo presidente Fernando Collor. Sem
davida um marco nas concepcfes de direito e protecdo da crianca e do
adolescente. No quadro 3 buscamos destacar as partes do documento que
especificam os termos pesquisados, ou seja, crianca, familia, infancia e educacéo
infantil (BRASIL, 1990).

Considerando o termo criancga, ele é tratado ao longo de todo documento.
Com destaque no “Titulo | — Das Disposi¢cdes Preliminares” e no seu Artigo 1°
elucida que o proposito da lei “dispde sobre a protegdo integral a crianca e ao
adolescente”. Cabe destacar os artigos 1°, 2°,3° e seu Paragrafo Unico, os artigos 5°
e 6° (BRASIL, 1990).

No titulo Il que trata “Dos Direitos Fundamentais” em seu capitulo | aborda o

direito a vida e a saude. No artigo 7° ha uma referéncia para a importancia da
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efetivacdo de politicas sociais publicas. No artigo 15 vamos observar a criangca e o
adolescente como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais. O Capitulo Il “Do
Direito a Convivéncia Familiar e Comunitaria” vai abordar o direito da crianga ser
criada e educada com sua familia. O documento também traz os conceitos de
familia substituta e da existéncia de programas de acolhimento familiar, institucional
e 0 apadrinhamento. Outros conceitos trabalhados e apresentados sao os conceitos
de familia natural, familia substituta, guarda, tutela ou adocdo (BRASIL, 1990)

O capitulo IV vai tratar do direito a educacao, a cultura, ao esporte e ao lazer
e serd neste capitulo que serdo abordados o papel e o dever do Estado. Um
destaque é a referéncia para a importancia da creche e da pré-escola para as
criangas de zero a cinco anos de idade. Vamos encontrar no documento uma
preocupacado com a prevencao e o cuidado com a crianca e o adolescente. HA um
destaque para a relevancia dos conselhos municipais, estaduais e nacional na
garantia dos direitos das criancas e adolescentes. Observamos que se trata de um
documento bastante rico e detalhado em todos os pontos que abordam a crianca e
0 adolescente e é, portanto, de extrema relevancia para a compreensdo da
realidade de exclusdo e desigualdade que muitas vezes estdo presentes na
realidade da vida de muitas criancas e precisam contar com apoio e protecao
(BRASIL, 1990).

Quando olhamos para o conceito de familia vamos observar que ele é
cuidadosamente tratado e como jA mencionado neste texto vamos entrar nos
conceitos de familia natural, familia substituta, guarda e adocédo. Geralmente
guando olhamos para o0 objeto deste trabalho a importancia da familia na vida e no
desenvolvimento da crianca, ndo paramos para atentar a dificil realidade de
inimeras criancas que sao alvos de violéncias e muitas vezes ndo possuem esse
apoio ou até mesmo essa estrutura de “familia” como imaginamos. Essas criancas
também chegam nas escolas e precisam de uma atencdo a mais e serem
consideradas em suas particularidades e nas limitacbes que irdo encontrar. Aqui se
extrapola o apoio esperado da familia, pois muitas vezes essa crianca ndo possuli
uma ou foi necessario separa-la por indmeros motivos de violéncia ou abandono.

Ao colocarmos a lente para o conceito de infancia, vamos encontra-lo quando
o ECA trata dos direitos fundamentais, do direito a vida e a saude. Como nos

conceitos acima vai relacionar com os conceitos de familia e suas particularidades.
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N&o iremos encontrar o termo educacgdo infantil, mas vamos encontrar, como ja
citado, a importancia do direito a educacéo, a creche e a pré-escola.

Embora o ECA seja de 1990 assim como a Constituicdo Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9394/1996 o Estatuto
da Crianca e do Adolescente também foi sendo atualizado ao longo do tempo.
Assim ocorreram inclusdes, mudancas na redacédo e alteracdes endossadas por
Leis que foram sendo aprovadas e que trouxeram mudancas no texto original
aprovado na década de 1990.

De acordo com as tabelas analisadas, a Constituicdo Federal (1988) foi a
primeira a olhar de fato para as criangas, enxergando-as como sujeitos de direito,
dialogando sobre propostas de creches e pré-escolas, pensando ainda uma forma
de protecéo integral da crianca, como aponta o art. 227

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e 0
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a

dignidade, ao respeito, a liberdade a convivéncia familiar e comunitéria

[..]7

Desta forma, ficaria como responsabilidade da Familia, Estado e Sociedade
assegurar esses direitos aos pequenos. Como foi abordado anteriormente, o Estado
se via desobrigado, durante um tempo, a prestar servicos a essa faixa etaria, mas,
gracas a documentacdo legal, passa a ter maior comprometimento e uma
concepcao de Educacédo mais ampliada, que ndo fosse apenas restrita a demandas
dos trabalhadores.

Em relacdo ao ECA (1990), o estatuto reconhece a crian¢a na infancia e o
adolescente como pessoas de direitos e que podem gozar de todos os demais
direitos fundamentais a pessoa humana: direito a vida, a saude, a alimentacao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunidade (BRASIL, 2008, p. 14). No documento o conceito
de crianca apresenta esses individuos como se fossem do zero aos doze anos
incompletos.

A LDBEN (1996), apesar de nao tratar diretamente sobre o termo “infancia”,
como é possivel perceber através do quadro, trata com relevancia o que diz respeito
as criancas, visto que define e regulariza o sistema de educacdo brasileiro com

base nos principios presentes na Constituicdo, através das politicas educacionais
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para a Educacao Infantil considera a concepcédo de crianga valorizada pela
Constituicao Federal e pelo Estatuto da Crianca e Adolescente ressaltando o direito
ao ingresso escolar com propostas voltadas especificamente a cada faixa etéria,
reconhecendo e respeitando a particularidade da crianca.

Entretanto, é notério que apds a promulgacdo de artigos apresentados pela
LDBEN (1996), como:

“Art. 29. A educagao infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013) Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Art. 30. A
educacdo infantil sera oferecida em: | - creches, ou entidades equivalentes,
para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criancas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.” (Redagdo dada pela Lei n°
12.(BRASIL,1996)

A situacdo mudou um pouco de contexto e as criancas passaram a ir para
creche ainda mais cedo, muitas vezes passando um periodo mais longo longe de
seus familiares, como aponta Maldonado, (1997, p. 11). “Por falta de um contato
mais proximo e afetuoso, surgem as condutas cadticas e desordenadas, que se
refletem em casa e quase sempre, também na escola em termos de indisciplina e
de baixo rendimento escolar”. Logo, o que se percebe é que algumas familias nao
correspondem a demanda de cuidados necessaria em relacdo a crianca nesse
sentido, enquanto outras buscam, como refletem NObrega, Araujo, Oliveira e
Guedes (2019), fazer com que o circulo familiar seja fortalecido, abrindo um espaco
para a comunicacao entre todos, permitindo que as criancas tenham, um certo grau
de independéncia que pode ser aumentada aos poucos até eles chegarem a idade
adulta.

No geral, foi possivel perceber que os termos propostos dialogam entre si por
meio dos documentos legais e deixam nitido que se faz necessario a participacao
da familia e do Estado para a colaboracédo e protecdo dos direitos da infancia. E,
nesse sentido, também é preciso que haja o apoio das familias em concomitancia a
escola, como aponta REIS (2007, p. 6) “A escola nunca educara sozinha, de modo
gue a responsabilidade educacional da familia jamais cessara. Uma vez escolhida a
escola, a relacdo com ela apenas comeca. E preciso o didlogo entre escola, pais e

filhos”. Segundo Reis (2007), a busca de prezar pelo bom desenvolvimento das
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criancas ndo ocorre apenas por parte da escola, sendo assim, a familia tem grande

parte no processo.
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CAPITULO 4. A IMPORTANCIA DO INCENTIVO DOS PAIS/RESPONSAVEIS NA
APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS

Como foi possivel acompanhar ao decorrer da construgdo dos capitulos
anteriores, a importancia da familia no processo de reconhecimento do sentimento
da infancia foi de suma importancia, tanto que passou a se fazer presente em
documentos legais e a ser um tema debatido por diversos pensadores. Assim,
durante o capitulo em questédo, a ideia € que se possa apresentar, por meio de
reflexdes, como a relacdo dos pais e responsaveis com as criancas pode fazer uma
grande diferenca no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo e social dos
pequenos.

Estudos apontam que antes mesmo de seu nascimento, no Utero da mée, o
bebé ja esta aprendendo. A audicao € o primeiro sentido a se desenvolver. Assim, a
partir da 242 semana de gestacdo, 0 mesmo ja consegue escutar. Dessa forma, ao
conversar com o bebé que ainda estad na barriga, h4d um favorecimento em seu
desenvolvimento emocional e neuronal. Logo, € no ambito familiar que a crianca
participa de seu primeiro grupo social, que a faz perceber a existéncia do outro, a
experimentar diferentes nocdes afetivas e de socializacao.

“O contexto familiar € considerado o lugar privilegiado para a promogé&o da
educacdo infantil. E o primeiro ambiente do qual o individuo participa,
aprendendo regras e modos de se relacionar. Embora a escola, os
companheiros e a midia exercam grande influéncia em sua formacéo, os

valores morais e padrbes de conduta s&do adquiridos, essencialmente no
convivio familiar.” (COSTA, 2008; GOMIDE, 2008)

Portanto, sendo a familia assim a primeira educadora da crianca, responsavel
pelos primeiros passos dado por ela, segundo Szymanski (2003 p.22) “é na familia
que a crianga encontra os primeiros “outros” e, por meio deles, aprende os modos
de existir — seu mundo adquire significado e ela comeca a constituir-se como
sujeito”. Assim, antes mesmo de ter seu primeiro contato com a escola, a crianga ja
vivenciou diversas experiéncias que formam sua bagagem de vida até entdo, tendo
varios aprendizados que serdo U(teis para o seu desenvolvimento. Logo, €
necessario que a familia e a escola formem um elo que colabore para um bom
desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca. Diante do exposto, segundo Tiba
(1996, p.140),
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“O ambiente escolar deve ser de uma instituicdo que complete o ambiente
familiar do educando, os quais devem ser agradaveis e geradores de afeto.
Os pais e a escola devem ter principios muito proximos para o beneficio do
filho/aluno.” (TIBA, 1996, p.140)

Escola e familia precisam estar em sintonia e dialogo para que ocorra o
desenvolvimento da crianca da melhor forma possivel. Assim, seria de extrema
importancia que o0s responsaveis estivessem mais envolvidos e presentes no
cotidiano das criancas, buscassem participar das reunides de pais, verificassem o
gue esta sendo enviado pelos professores na agenda das criancgas, qual 0 assunto
esta sendo tratado nas aulas, quais atividades foram realizadas e quais ainda serao
feitas, estivessem dispostos a participar de festividades e momentos de lazer
propostos pela escola. A participacdo na vida das criancas vai além de um dever
para com elas e para com a instituicdo escolar, mas também promove o incentivo
para que as criangas se sintam acolhidas e incentivadas pelos familiares, ou seja,
ocorre a possibilidade de uma abertura para que o0 conhecimento seja algo
prazeroso.

E de conhecimento que muitas vezes a falta de tempo, devido a uma rotina
atribulada, acarreta o cansaco, a impaciéncia e leva 0s responsaveis a hao terem
um contato tdo proximo com os pequenos. Além disso, por vezes, acreditam que 0s
profissionais de educagao tém mais conhecimento pedagdgico, mais “jeito” para
lidar com as especificidades das criangas. Entretanto, essa nédo é a melhor forma de
encarar a situacdo, pois a escola e os educadores nado substituem a importancia
representada pela familia. E é valido mencionar que o trabalho realizado na escola é
algo que necessita de continuidade, como se fosse um trabalho em equipe. Assim,
interessante que o pensamento de que “é s6 na escola que se aprende” seja algo
rompido, visto que, por exemplo, se a crianca esta passando pelo processo de
alfabetizacdo, sera muito mais efetivo se ao chegar da escola a crianca possa
também ter um momento de leitura com seu responsavel, onde possa conversar
sobre a estoria que |Ihe foi contada, ao olhar as figuras e ver sentido no que esta
sendo abordado, como mostram Domingos, Mesquita, Sergio et al (2021, p. 670)

“O simples fato de uma crianga folhear um livro ou revista, observar suas
figuras, sentir a textura das folhas, selecionar exemplares por tamanho ou
por quaisquer itens que chamem sua atencao indica interesse pelo universo
da leitura, que pode e deve ser incentivado pelos pais desde pequenos,

lendo para eles, permitindo o manuseio de livros, revistas, jornais e
principalmente mostrando que eles gostam de ler, este com certeza € o
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maior incentivo a leitura que uma crianga pode obter” (DOMINGOS;
MESQUITA; SERGIO et al. , 2021, p. 670)

Muito se fala, por parte da escola, que as familias precisam estar mais
presentes na vida escolar dos filhos, que precisam ensinar alguns limites as
criangas, que ha coisas que nao se ensina na escola, mas sim que vem de casa,
que encontram dificuldades em relagdo a transferir valores morais e éticos aos
menores. E, do outro lado, as familias apresentam insatisfacdo as cobrancas que
sdo apresentadas pela escola, para que eles sejam mais presentes, além de, muitas
vezes, questionarem o motivo pelo qual as criancas estdo vendo alguns tipos de
conteudo, realizando determinadas atividades e ndo outras. De acordo com Paro

(2000, p. 68), citado por Silva, Aguiar, Xavier, Oliveira e Novasco (2005, p. 45)

“Parece haver, por um lado, uma incapacidade de compreensao por parte
dos pais, daquilo que é transmitido na escola; por outro lado, uma falta de
habilidade dos professores para promoverem essa comunicacdo” (PARO,
2000, p. 68)

Percebe-se entdo que, na maioria das vezes, ha mais conflitos entre os dois
ambitos do que um diadlogo que possa ser mantido em busca de fortalecer o laco
entre ambos. Alguns autores, como Kobarg, Sachetti e Vieira (2006), indicam que
muito se pode entender sobre esses comportamentos por parte dos responsaveis a
partir do conhecimento de suas trajetdrias escolares, pelas crencgas e na cultura que
estdo inseridos.

“Essas ideias e crencas influenciam no modo como os genitores
interpretam o comportamento infantil e, consequentemente, nas estratégias
educativas que irdo utilizar. Condicbes de vida (desemprego, pobreza,
divorcio), variaveis familiares (nimero de irméos, extensao da familia, tipo
de configuracdo), rede de apoio social, caracteristicas de temperamento e
personalidade, abuso de substéncias quimicas, presenca de doencas
psiquiatricas e/ou fisicas e a experiéncia com 0s proprios genitores
paternos influenciam na maneira como os pais utilizam as estratégias

educativas para orientar seus filhos.” (KOBARG & VIEIRA, 2008; Reppold
et al. 2002; PACHECO & HUTZ, 2009).

Isso ocorre, pois, segundo Kobarg e Vieira (2008), as crencas sobre 0s
cuidados parentais e desenvolvimento infantil seria o nivel de escolaridade parental.
De acordo com Braz, Dessen e Silva (2005), Kobarg et al (2006) e Kobarg e Vieira
(2008), foi realizada uma pesquisa que identificou como as maes com escolaridade

superior, nas zonas urbanas, valorizavam mais o estimulo da prole e também se
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voltavam mais aos cuidados basicos, além de ver importancia no ato de
socializagao, no brincar e no desbravar o ambiente. Enquanto as mées das zonas
rurais prezavam pela disciplina, se voltando mais para normas e regras que
deveriam ser seguidas.

Tendo entendido a ideia apresentada, é importante ressaltar que, segundo
Weber et al. (2006), nem sempre o modelo aprendido é seguido. Ou seja, ha

pessoas que conseguem quebrar o padrédo que vinha sendo construido,

“As mudangas de atitude em relagédo a educagao podem ocorrer em fungao
de alteracdes culturais. Os modelos tradicionais de educacédo (controlador,
assimétrico e autoritario) podem ser substituidos por um modelo dito
“moderno”, centrado na crianga, valorizando a comunicagdo e a
independéncia dos individuos. O apoio dos parceiros e a procura por
conhecimentos cientificos e orientacGes de profissionais também podem
ser fatores que permitem o rompimento com padrbes inadequados de
educacgédo aprendidos na familia de origem.” (BEM e WAGNER, 2006;
OLIVEIRA, et al., 2002).

Logo, pais com habilidades sociais bem desenvolvidas tendem a ter praticas
educativas positivas, como a monitoria positiva e o comportamento moral, que sao
essenciais para o desenvolvimento da empatia (HOFFMAN, 1975; WEBER et al.
2004). Ademais, o uso do reforco positivo, a paciéncia ao se ensinar sobre
resolucdo de problemas, a disponibilidade ao ouvir a crianca, ao supervisionar as
tarefas, a incentivar na busca pelo aprendizado, séo fatores que contribuem para
uma boa relacdo entre pais/responsaveis e as criancas. Esses comportamentos
tendem a aumentar a autoestima e diminuem a possibilidade do aparecimento de
comportamentos antissociais (CECCONELLO et al., 2003; Gomide et al. 2005).

De acordo com estudos a respeito do que abordava a médica em educacao,
Francoise Dolto,criadora das famosas Maison Verte (Casa Verde, 1979), a presenca
dos pais/responsaveis seria de extrema importancia na mudanca de ciclo que as
criancas de até 3 anos se encontrariam ao sairem de suas casas, ou seja, do
primeiro nucleo de socializacdo, e irem para a creche. Por isso, pensou em um
espaco onde o0s responsaveis pudessem estar com 0s pequenos, podendo
aproveitar para socializar suas experiéncias com outras familias e entrar em contato
com profissionais da psicandlise caso tivessem alguma questdo. Além de que, para
as criangas seria uma experiéncia inigualavel, uma vez que poderiam estar

interagindo com seus pares e adquirindo autonomia.
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“As Maison Vertes recebem criancas de zero a trés anos com seus pais. Ali,
séo convidados a permanecerem durante o dia em uma grande sala onde
h& sofas e brinquedos espalhados pelos tapetes. As criancas ficam soltas,
e podem ir até o cantinho da agua, ou aos espac¢os reservados aos
maiores, de trés anos. Os trés psicanalistas ficam por perto, sentam-se
junto com eles, e conversam. Seu trabalho € o de acompanhar as criangas
e seus pais. Um dos psicanalistas, que fica mais a distancia, deve ser,
segundo Dolto, uma espécie de esponja para a angustia. Durante os
incidentes cotidianos na Maison Verte, sua fungao é “desdramatizar” as
situagbes de tensdo. Em resumo, a equipe devera ajudar os pais a
sustentar os filhos na descoberta dos outros e do mundo.”
(KUPFER, 20086, p. 573)
Assim, a relagcao proposta por Dolto ao que diz respeito aos pais, as criangas
e um modelo de ambiente que lembra o ambito escolar (no caso, as Casas Verdes)
pode trazer a reflexdo sobre uma vertente que poderia ser acolhida ao pensarmos
em uma boa relacdo entre as trés esferas (crianca, familia e escola). Seria
interessante que as familias pudessem se sentir parte do ambiente escolar; que as
criancas pudessem ter acréscimo em relacdo a autoconfianga ao se sentirem
importantes aos verem que seus familiares estdo fazendo parte de sua vida escolar;
e que a escola pudesse ser um local que estivesse disposto a ter um Projeto Politico
Pedagogico que fosse constituido por meio de uma gestdo democratica, ou seja,
pensado com participacdo das familias, as incluindo no entendimento da
importancia do documento, pois, compreendendo as colocacfes expostas sera

possivel, também, pensar no quao importante é a participacdo e relacdo dos

pais/responsaveis no desenvolvimento das criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa foi possivel construir e desconstruir ideias que estavam
sendo relacionadas a respeito da importancia do incentivo dos pais/responsaveis na
aprendizagem das criangas. Ter entendido a importancia do aparecimento do
sentimento de infancia propiciou o entendimento a respeito de todos os outros
assuntos levantados durante os demais capitulos, fazendo com que um grande
dialogo pudesse ser construido ao decorrer da monografia e reflexdes pudessem
ser apresentadas.

Diante disso, esse trabalho teve como objetivo procurar tratar sobre o
contexto historico do surgimento do sentimento da infancia na Europa Ocidental, no
final do século XVII e inicio do século XVIII, e na sociedade brasileira, ao decorrer
de periodos como: Brasil Colonia (1500-1822) e Brasil Império (1822-1889),
chegando no inicio do Brasil Republica (1889); Salientar a importancia do
surgimento das creches, explicitando como se da o educar e a assisténcia nesse
meio e como sdo encarados pela sociedade; Dialogar com documentos legais,
como: Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996) e Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), destacando como estes
apresentam os conceitos de: Crianca, Infancia, Familia e Educacao Infantil, por
meio de tabelas. Apontar, por fim, a potente importancia que o incentivo dos pais e
responsaveis durante a aprendizagem das criancas, com dialogo com autores como
Moisés Kuhlmann Jr. e Francoise Dolto.

Ter refletido sobre o aparecimento do sentimento de infancia e a
possibilidade de relaciona-lo com o contexto sdcio-histérico brasileiro propiciou que
0 entendimento a respeito do papel da escola em relacdo a familia e a crianca fosse
possivel, assim como a importancia do papel dos pais/responsaveis estarem
presentes no processo de construcdo de aprendizagem por parte das criancas.
Visto que, no decorrer da historia, tanto brasileira como também da Europa
Ocidental, a imagem que se tinha das criancas era distorcida, pois ndo as
enxergavam como seres que demandavam de cuidados diferenciados em relagéo
ao contexto vivido pelos adultos. Além disso, a relacdo que se tinha devido as
divisbes sociais eram pautadas em ideias errbneas e preconceituosas, que

dificultavam o acesso de parte da populacéo infantil, dando destaque aos filhos de
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escravos e as criancas marginalizadas, de terem acesso a ambientes escolares. Por
isso, o entendimento do sentimento de infancia foi um marco, assim como o
ingresso das mulheres no mercado de trabalho, pois foi através de fatos como estes
que foi possivel a implementacao de leis, como as que foram abordadas durante a
pesquisa, que assegurassem direitos que contemplem as criancas e que faca com
gue a sociedade e seus responsaveis possam estar cientes de seus deveres para
com 0S pequenos.

A pesquisa em questdo buscou contribuir para a area de Educacédo no que
tange auxiliar os educadores e familiares no processo de entendimento sobre como
0S pais e responsaveis podem contribuir positivamente na vida social e cognitiva
dos filhos, visto que a auséncia dos mesmos pode acarretar diversos problemas a
crianca no que diz respeito ao desenvolvimento integral da mesma, por exemplo,
uma vez que ela precisa da contribuicdo dos responsaveis para a formacao de
pontos, como: carater, personalidade, intelectualidade e afetividade.

Por fim, seria interessante que, em pesquisas futuras a respeito da tematica,
pudessem ser testadas e apresentadas formas praticas sobre como melhorar a
relacéo entre escola e familia, em busca de, consequentemente, melhorar também
a relacdo das criancas com os pais/responsaveis e com o aprendizado adquirido na
escola. Além disso, buscar explorar meios de realizar a confeccdo de um Projeto
Politico Pedagodgico possivel de ser realizado, para que nem 0s pais € nem 0S
educadores acabem se frustrando a respeito do cuidado com o desenvolvimento
social e cognitivo das criancas e em relacdo a parceria que ambos podem firmar
para que os aspectos citados sejam trabalhados da melhor forma possivel em prol
do bem estar dos pequenos, visto que esse € um topico que causa, por vezes,

desentendimento entre as ambas as partes.
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