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APRESENTACAO

Uma nuvem ndo sabe por que se move em tal dire¢do e em
tal velocidade,
sente um impulso...é para este lugar que devo ir agora. Mas
0 céu sabe os motivos e desenhos por tras de todas as
nuvens, e vocé também sabera, quando se erguer o suficiente
para ver além dos horizontes. (BACH, 1977, p.99).

Meu objetivo principal neste memorial é relacionar minha vivéncia enquanto crianca e
aluna na relagcdo escola-comunidade, com minha pratica de hoje enquanto educadora de
creche, professora de ensino fundamental e aluna da Unicamp, no curso PROESF. O que
mudou em minha postura? Na minha pratica? No meu olhar? Na minha forma de pensar?
Como vejo a educacao institucionalizada de hoje?

Relato nestes escritos um pouco do que foi minha vida fracionada nos diversos setores
da sociedade que nédo escolhi viver, mas a qual fui inserida. Tenciono ndo emocionar
ninguém, mas talvez quanto muito sensibilizar o leitor aos acontecimentos que movimentam o
Universo humano e fisico, numa dialética inevitavel por ser natural a tal relacdo. Mostro um
pouco de minha vida,- que chamo de infancia pela faixa etaria-, a qual me encontrava, a
relacdo com a institui¢do escolar,familia, formacéo e o sonho da tdo esperada profisséo, a qual
me referendaria como homem na sociedade numa dialética com a natureza. O homem se
materializa enquanto ser na transformacao da natureza, na sua relagdo com o trabalho.

Nos capitulos que apresento mais adiante, debato com minhas memérias e com minha
prépria consciéncia a questdo da emocdo, da afetividade e principalmente da realidade que

chamo de “viver”. Ndo estou sendo subjetiva, apenas quero que o leitor tenha sua propria



interpretacdo diante das referéncias vivas e imaginarias de qualquer escritor no auge de sua
obra.

Avaliem, relacionem com seus historicos desde o ato da respiracdo até onde estdo
agora, talvez no topo, talvez na linearidade ou, -espero que ndo-, no fim. Sé tenho certeza de
uma Unica certeza, vou precisar contar com um dialogo, - mesmo & distancia através de suas
obras-, de alguns autores, pesquisadores e doutores da area, 0s quais me ajudaram a estar aqui
escrevendo essas linhas que me reportam ao meu passado e de todo um povo na mesma
situacdo, alunos, professores, familias, politicos e simpatizantes da causa: EDUCAR, ou seja,

VOCE.
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INTRODUCAO

Mais do que um desafio, iniciar este trabalho traz uma sensacdo de exposi¢do sem
preliminares preparatérias que todo artista sofre antes de apresentar sua Arte ao publico.

Ainda bem que séo preliminares, pois a maior sensacdo € a de que ndo quero fazer, mas ai
vem a vaidade de que é claro que vou conseguir e depois, desafio € desafio, entdo ainda ndo sei
mesmo que caminhos percorrer.

Mas como tudo que € novo precisa ser descoberto, estou na trajetoria certa. Preciso
desbravar muitas sensacdes ainda acuadas e escondidas e outras que se manifestam confusas.
Pode parecer simples, é s6 escrever, mas um Memorial envolve emocdes e contradices
individuais, pura idiossincrasia. E ai vem o0 medo ou o prazer de expor publicamente conflitos de
quedas e levantes pelos quais tive que passar e enfrentar, para que minha visdo pudesse ser
ampliada em relacdo a mim mesma, as coisas e ao outro.

Essa dialética se faz necessaria para que haja um movimento do que ja sabia, do que
precisarei aprender e também “desaprender”, abrindo assim um novo caminho para novos
saberes, sempre. Se realmente pretendo valorizar as diferencas, tenho que entrar num mundo de
conflitos, nadar contra a maré e sair do outro lado com minhas proprias convic¢ées, mesmo que
tenha que agir conforme determinacGes convencionais, pois ver diferente ndo significa agir
diferente. Segundo Madalena Freire, ndo fomos educados para olhar pensando o mundo, a
realidade, nds mesmos; ficamos cegos, paralisados nos estereotipos produzidos por nés mesmos.

Meu contato com o curso Proesf, na minha formacéo profissional e realizacdo pessoal, me
abriu horizontes para seguir como pesquisadora, buscar alternativas para as mudancas que meus
anseios como profissional necessitam para continuar na trilha do educar e formar, mas na minha

pratica atual como professora e responsavel pela area da Educacdo, interfere como uma
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problematica no cotidiano escolar. Fica a questdo, 0 que o Sistema pode ou quer ajudar nas
mudangas desse cotidiano? Cito a importancia do trabalho coletivo para romper o quadro do
individualismo, agregando todos os segmentos que envolvem a formagdo de professores e
conseqiientemente a formacao das criangas na escola.

Temos que ter um mesmo objetivo, com diferentes olhares, opinides, formas de pensar
diversificadas, mas sempre com o olhar em que tipo de educacdo me empenho para oferecer e
que tipo de cidadao quero formar. Respeitar o individual de cada um num contexto de sociedade,
de coletividade.

Se a educacdo esté ligada no contexto social, tenho que estar atrelada num compromisso
politico como centro das discussdes de formacdo, a formacdo politica, pois a educacdo esta
inserida na politica social. As teorias pedagdgicas ndo sdo apenas um fundamento tedrico, mas
um material para reflexdo no trabalho do professor, mediante sua pratica. As finalidades
educativas norteiam as teorias pedagogicas, que se transformam num meio utilizado pelo
professor para ajuda-lo a entender a realidade e nas decisdes que tem que tomar, e posso afirmar
que o curso do Proesf atendeu muito bem aos meus anseios e necessidades intelectuais.

A concepcdo positivista direciona as politicas educacionais para o individualismo, indica
a escolha de cada individuo, responsabilizando-o por seu fracasso ou sucesso, passando assim a
responsabilidade das acfes e atitudes a consciéncia desse individuo, como se ndo existisse
interferéncias externas, os fatores das relagdes sociais, que desencadeiam 0s seguimentos da
sociedade e do homem na sua individualidade e particularidade.

Portanto, eu como professora, tenho que estar atenta as teorias, conhecer varios autores,
saber escolher os referenciais que norteardo minha pesquisa e meu trabalho em sala de aula,
assim como, me ater a todas as situacdes e agdes sociais, sem recortes. Na sala de aula as

variaveis sdo as pessoas e eu como professora, pesquiso de perto a crianca, sempre considerando
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seu proprio referencial e individualidade, envolvida com meu objeto de estudo. Na pratica, a
teoria é para situar a historia, teoria essa que passa por todo o processo da formacao do professor.

Meu compromisso como professora deve definir meu papel social e nortear meu trabalho,
langando-me num objetivo coletivo, onde o curso do Proesf tem a fungdo de inserir diversas
ramificacOes do ensino, orientando-me nas relagdes humanas e burocréticas e no curriculo escolar
do Municipio onde trabalho, em conjunto com a realidade politica atual do pais.

Minhas ddvidas em relacdo a escola do futuro ficam a mercé do descrédito da
continuidade deste sistema de sociedade no qual convivo em todos os segmentos sociais, seja a
familia, religido, politico, amigos, profissional e escolar. Entdo surge uma questéo absoluta: onde
poderei aplicar tantas teorias na minha pratica, com tanta resisténcia encontrada nas pessoas que
lidam com educacdo? E ai uma outra: De que futuro estamos falando?

Minha prética como professora esté relacionada com meus valores éticos-politicos, minha
postura é que fara a diferenca. O professor tem que ter claro que escola a politica do sistema
capitalista quer? De que transformacdo estamos falando? Da sociedade, ou do homem para se
adequar a essa, na qual esta inserido?

Se a escola publica foi criada para tutelar varios individuos ao mesmo tempo, é 6bvio que
tornou-se probleméatica a medida que seu publico foi aumentando. Digo isto, pois, ndo
respeitando as particularidades e limites individuais, a escola estereotipou um modelo de ensino
onde todos tém que aprender a mesma coisa, da mesma forma e obter os mesmos resultados,
digo, a mediocridade do conhecimento. Se a evolugdo da aprendizagem, da linguagem como
meio de comunicacdo se fez com a convivéncia social nas comunidades, é porque o homem
cresce nas suas relacfes de trabalho conforme sua necessidade de sobrevivéncia, sendo que, as
diferengas sdo caracteristicas que o leva as trocas de experiéncias e a sua propria forma de

aprender e obter resultados.
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Na escola ndo pode ser diferente. O aluno pode comecar seu conhecimento por descricao,
ou seja, por reconhecimento do uso social das coisas, mas € na sua pratica de convivéncia que
esse conhecimento muda de conotacdo, conforme sua utilizagdo, significado. Meu trabalho se
constitui também em ajudar a construir,- com uma participacdo efetiva nas decisdes que
direcionam as politicas educacionais, participando efetivamente dos Féruns de debates sobre a
Educacdo no Municipio como membro do Conselho de Educacdo do Municipio de Americana,
nas Plenarias que debatem e formulam o Plano de Governo para as politicas publicas destinadas a
Educacdo, levantando sugestdes para mudancas necessarias, discutidas anteriormente com a
base,- profissionais da educacdo-, e investigacOes posteriores da aplicacdo do Plano aprovado-,
uma escola que acolha a crianca e desenvolva seu potencial através da transmissao de conteddos
que cause a construcdo do conhecimento sem fazé-la perder sua identidade, preparando-a para as
contradi¢des e conflitos do cotidiano. Utopia? Sé se atinge concretamente os sonhos através da

utopia.

1-MINHAS MEMORIAS: VIDA E ESCOLA

Tentarei ser fiel as minhas memdrias, embora sabemos que veracidade mesmo, nem eu
mesma terei certeza que havera. Pois a Histdria é o proprio tempo, e 0 tempo é uma variavel,
mutavel conforme 0 momento de quem conta, de quem realmente vivenciou os fatos e de quem a
esta ouvindo, lendo ou simplesmente assistindo. No entanto: “...a vida s6 tem graca se for

reinventada”.( Cecilia Meireles ).
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1.1- Minha Vida

N&o pretendo ser piegas, mesmo porque 0 que contarei aqui mostra a realidade de muita
gente em nosso pais, mas esse relato € minha infancia. Tenho quatro irmdos, sendo trés irmas e
um irmdo. Sou a segunda na ordem de nascimento, com apenas meu pai trabalhando como
torneiro mecanico e uma mae frustrada por néo realizar seus sonhos por causa dos filhos — era o
que ela sempre dizia -, portanto ja rejeitada no lar.

Néo frequentei a Pré-Escola, pois naguela época sé havia escolas de educacdo infantil
particulares, préximas da minha casa. Estou falando numa época e é bom me localizar no tempo,
nasci em 1963, no dia 06 de Agosto. Tenho uma irmad mais velha trés anos e meio, que foi a
escola antes de mim, e isto para mim era muito bom, pois tinha material com escritas para que eu
pudesse manusear. Minha familia, como a maioria das familias de baixa renda, ndo tinha o habito
de comprar livros, portanto os Gnicos eram os de minha irma.

Desde muito pequena, gostava de cantar. Lembro-me de um amigo de meu pai que me
ensinava musicas do Roberto Carlos e eu as decorava e cantava. E esse meu interesse por masicas
me levou a vasculhar o mundo das letras, e aprendi a ler sozinha. Ndo me lembro como, nem com
que idade exatamente, sO sei que levava muitas broncas de minha irma por mexer em seu material
escolar, mas eu continuei mexendo, até aprender.

Comecei a viajar no mundo das musicas e buscar novas letras, mas meu pai e minha mae
ndo entendiam esse meu desejo e eu tinha que me virar sozinha. Por ser muito pequena,o jeito era
ouvi-las com atencdo e decora-las, depois escrevé-las no papel, que também era escasso,
aproveitava até o papel que vinha embrulhado o pdo. Mas depois os adultos gostavam de me
ouvir cantar, era um divertimento para eles, uma crianca tdo pequena, uns seis anos, saber tantas

musicas. Mas eles ndo sabiam que eu gostava de escrever, de ler, de conhecer o mundo da escrita,
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ndo sabiam nem que eu sabia ler, meu pai ndo tinha tempo para isso, era muito trabalho para dar
conta do sustento e minha méae sempre com 0S menores para cuidar.

E o contexto social interferindo na individualidade dos individuos, é a camada social que
é excluida do lazer, da cultura, da educacdo, que trabalha para enriquecer o patrdo, mas que ndo
pode dar um padréo de vida adequado, conforme a Constituicdo Brasileira reza. E minha infancia
ndo fugiu destes padrbes. Passei pela infancia sem ser notada, pois coisa de crianca era
considerada besteira, pode ficar para depois, mas o depois nunca chega e raramente era ouvida.

Mas segundo as conveniéncias de minha mée, ora eu era crianga, para participar de
conversas entre adultos ou para decidir alguma coisa sozinha, até mesmo em alguns
questionamentos que envolviam meus sentimentos, mas em outros momentos eu ja era bem
grandinha, por exemplo, para ajudar nos servi¢os da casa ou ndo pedir doce quando saiamos de
casa.

E como se nos, as criancas, ndo fizéssemos parte do mundo humano, éramos objetos de
espera, fontes do futuro, ou brinquedos e bichinhos de estimacdo, quando faziamos alguma graca,

que Aries dizia ser o sentimento da paparicagéo.

[...]JContudo, um sentimento superficial da crian¢a — a que chamei ‘paparicacdo’ — era reservado
a criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto ela era uma coisinha engracadinha. As pessoas se divertiam
com a crianga pequena como com um animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas
vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso, pois uma outra crianca
logo a substituiria. A crianca ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato. (ARIES, 1978, p-10).

Mesmo diante de tantas resisténcias, eu era uma crianca, e brincava viajando no mundo da
fantasia, onde meus desejos eram possiveis, e fui descobrindo as possibilidades que esse mundo
poderia me trazer se eu me atrevesse a entrar nele, e foi assim que aprendi a ler, para fazer parte
do mundo da escrita e da leitura, que para mim, -naquele momento-, era a grande descoberta, a

chance de ser gente como os adultos.

17



Que nada, eu continuava ignorada por eles, mas agora com a possibilidade de conhecer
mais de perto seus sentimentos, que ndo eram diferentes dos meus. Aos sete anos e meio me veio

uma nova oportunidade, a escola, um mundo fora de casa, da familia.

1.2— A Escola em minha vida

Lembro-me bem do primeiro dia de aula, eu era pura ansiedade. Nunca havia pisado em
uma escola, ficava imaginando milhdes de coisas, mas 0 que mais me deixava ansiosa era saber
como seria a professora, pois ela era a figura representativa da escola. Ndo conhecia as
hierarquias institucionais, quando se falava em escola o0 que importava era a professora. Foi
minha irmd mais velha que me conduziu até o portdo da escola, entrei sozinha, as pernas bambas
de medo, receio, mas enfim, a sala de aula e a tdo esperada professora, minha primeira
professora.

Como ja mencionei, eu ja sabia ler e escrever, a professora estava sempre me perguntando
se eu era repetente, de outra escola. Lembro-me que uma professora da 22 série, D. Conceicéo,
me levava para sua sala onde eu fazia toda a licdo desta série, mas apenas como ouvinte, eu tinha
gue permanecer na 1% série, ndo podia pular etapa seriada do curriculo escolar, e isto ndo
dependia das professoras e sim da burocracia do Sistema.

Bom, nem tudo correu como esperado. Quando na primeira série escolar, ano de 1971,
meu pai perdeu o emprego e tivemos que sair da cidade, fomos para Pindamonhangaba, onde
meu pai arrumou outro servico. Mas s6 ficamos um més, e eu ndo cheguei a freqlentar escola Ia,
voltamos para Sdo Paulo, cidade onde moravamos, pois meu pai foi chamado para retornar ao
antigo emprego. Ocorreu que minha mae queria que eu repetisse a tal primeira série, porque

ficamos fora da cidade e ela ndo queria se explicar com a escola. Entdo minha professora
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interferiu, foi até a minha casa e conversou com minha mae, disse-lhe que com os conhecimentos
que eu ja tinha, jamais deveria perder o ano e repeti-lo. Foi o primeiro contato de minha familia
com a escola.

Aprendi com minha primeira professora, D. Inaid, que ndo devemos repetir momentos de
aprendizagens e sim seguir adiante, buscar o que estd a frente. Em algum momento, o que se
perdeu se repetird e surgird assim a oportunidade que se pensou perdida. Tal atitude, se
comparada com estudos sobre o novo tempo de aprender, pode-se denominar de “Progresséo
Continuada” lembrando nosso mestre Paulo Freire.

Mais adiante, ja na segunda série, s6 me lembro que a professora, Dna. Venca Olga, me
colocou de castigo, numa aula, com a carteira virada para tréas, de frente com uma colega, pois eu
me virava para conversar com ela. Ndo podiamos nos comunicar entre os pares, apenas com a
professora, mantendo assim uma relagdo de respeito unilateral em sala de aula. Fiquei varias
vezes sem recreio, e por consequéncia sem comer, -pois ndo levava lanche e dependia da
merenda que sO era servida no recreio-, porque a classe tinha feito muito barulho e “ninguém
sairia”, era o que ela dizia, mas nunca percebeu que eu e alguns colegas ficavamos com fome.
Aprendi que ndo devia conversar com meus colegas na sala de aula, isso demonstraria
indisciplina, mau comportamento, e que é no siléncio que absorvemos os contetidos ensinados.

Segundo Durkheim,

O essencial para Durkheim na escola eram os objetivos e 0s ideais do sistema educacional,
os valores e sua transmissdo a moral e a pedagogia. Interessava-se muito pela instituicdo, um pouco pelos
professores,quase nada pelos estudantes, a ndo ser como pedagos de cera virgens a serem modelados.
(BAUDELOT,1991, p.32).

N&o me lembro de papai e mamae na minha “vida” escolar, sé de minha irma mais velha,
a Edna, que me conduzia de casa até o portdo da Escola, pois somente eu podia entrar. A Escola

era uma instituicdo isolada da familia e eu, como ndo era duas ou mais pessoas, tinha que
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aprender a me separar por dentro e dividir os pedacos pelos espacos sociais a serem ocupados por
mim. Acho que foi quando desenvolvi meu desejo de ser atriz, podia representar com mais énfase
todos os personagens exigidos por cada situacdo vivida. Hoje, sou uma atriz, o teatro faz parte de
minha vida, e represento a vida no palco. “...estamos sempre representando, nunca somos 0s
mesmos em espacos e situagdes diferentes...” (Sueli Guidolin) .

J& na terceira série, fiz no final do ano letivo uma prova de recuperacdo, porque durante
esse ano tive sarampo, doenca que me afastou da sala de aula por 40 dias e, mesmo tendo
acompanhado os contetidos dados e tendo boas notas, tive que, -em uma prova oral-, recuperar 0s
dias em casa. Ai, aprendi que a escola s6 conta na vida da gente, os dias e horas que estamos
presentes dentro da sala de aula e o contetdo que tem que ser cumprido, determinado pelos

“profissionais da educagéo”. Fora da escola, os conhecimentos adquiridos ndo séo relevantes.

A necessidade de mecanismos artificiais de avaliacdo foi motivada pelo fato de a vida ter ficado do
lado de fora da escola. Com isso, ficaram la também os ‘motivadores naturais’ para a aprendizagem, obrigando a
escola a lancar méo de ‘motivadores artificiais’, tendo que desenvolver um sistema de avaliagdo com notas [...].
(FREITAS, 2002 ,p. 80).

Final do primeiro Ciclo da minha Educacdo Basica, (esse termo é recente, a época da qual
me refiro era 42 série do ensino primario), aprendi que ndo se deve ter preconceitos, que temos
que conhecer para depois julgar, e entdo temer ou gostar. Ja vou explicar, é que havia na escola
uma professora temida por todos, Dna. Maria Antonia. Ninguém queria ser seu(a) aluno(a) na
quarta série. Quando descobri que dos seus 35 alunos(as) eu era uma delas perdi a vontade de ir a
escola e me senti acuada e com medo no primeiro dia de aula. Ndo vou desenvolver uma histéria
de nosso tdo temido relacionamento no citado ano letivo, mas essa foi a professora mais
importante em minha vida escolar. Com toda sua firmeza, foi ela quem me encorajou a enfrentar

todas as situacdes de minha vida, escolar e fora da escola. Foi quando aprendi que eu era uma so,

! Aluna do PROESF — Turma H, 6° semestre — Pélo de Americana. Profé de EMEI, na rede municipal de
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na escola e no meio social que vivia, que a escola podia me orientar para os problemas sociais e
ndo era sO aprender a ler e contar, e que minha participacdo na sociedade dependia da
convivéncia e acdo por todas as instituicdes, formais e ndo formais, que fizessem parte do meio e
contexto em que me encontrava.

Entdo foi mais dificil enfrentar as proximas etapas escolares, porque eu havia aprendido
algo com alguém especial que ndo percebia ser aplicado na vida real. Nesse meio tempo, fiquei
um ano fora da escola, ndo me lembro porque. De 1975 a 1979 fiz o antigo ginasio. Na mesma
escola, -“E.M.P.G. Dr. Jodo Naoki Sumita”, no Jardim Vila Formosa em Sdo Paulo-, fiquei até a
62 série e vou destacar meu Professor de Lingua Portuguesa da 52 série, que me despertou 0 gosto
pela leitura. Pediu-nos para lermos “Cem Noites Tapuias”. Durante as aulas, reservava um tempo
para comentarmos coletivamente sobre a leitura que estdvamos fazendo. Quando terminamos a
leitura do livro, cada aluno, individualmente, realizou a reescrita da obra, que terminou na
producdo de um novo livro, 0 nosso, que so6 sinto ter ficado com ele, ndo poder ter meu 1° livro
guardado comigo.

As 7% e 8 séries fiz em outra escola, a noite, “E.E.P.G. Caramuru”, pois fui trabalhar
durante o dia. Senti uma grande diferenga, era uma escola com a maioria dos alunos adulto, mais
velho, trabalhador , assim como agora eu também era. Ndo tenho muitas recordacdes relevantes,
apenas a Professora de matematica que odiava quem nao sabia sua disciplina, e dessa eu escapei,
pois sempre me entendi com a temida matematica. A professora era dura mesmo, chamava de
retardatarios os que ndo acertavam 0s exercicios propostos.

Enfim, em 1979, ano da anistia dos exilados politicos, me formei, com o sonho de iniciar

o0 colegial, 0 2° Grau, mas vieram as dificuldades. Precisei trocar de emprego, fui trabalhar no

ensino da cidade de Americana.
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Mappin, centro de Sdo Paulo, com 0nibus lotados, transito, atrasos, e ndo chegava a tempo no
colégio, desisti apds trés meses de estudo.

Reiniciei em 1981, casei, mudei de bairro e novamente desisti, ap6s um semestre
concluido. Sé retornei em 1984, no Colégio “E.E.S.G. José Marques da Cruz”, Sdo Paulo. Fiquei
gravida, mas continuei, conclui o 1° ano e no préximo desisti novamente. SO retomei, no Curso
Supletivo particular no Colégio “Camilo Castelo Branco”, em 1987, quando, no 2° semestre,
realizei um Provao do Estado que equivalia ao curso do 2° Grau, e eliminei todas as disciplinas.
Optei pelo Diploma do Provéo do Estado, pois assim ndo precisava mais pagar o Colégio, assistia
as aulas s6 como ouvinte.

Foram longos anos entre o Ginasio e Colegial, e nada mudou na préatica. As teorias
sempre lindas, vislumbrantes, de deixar qualquer candidato ao Magistério apaixonado. Mas eu
havia aprendido, la atrés, a ndo desistir, a lutar pelo que eu acreditava, e acreditar que entre o0s
milhdes de “Profissionais da Educacdo”, existe um grande quadro de pessoas que também
acredita nas mudangas sociais, ndo s6 através da educagdo, mas com sua enorme e importante

participacdo ativa, como acreditavam 0s pioneiros reconstrucionistas.

Eles ndo atribuiram a escola a tarefa de reconstrugdo da sociedade num sentido total, mas
acreditaram que a escola poderia esbocar algumas das perspectivas que poderiam influenciar o comportamento
face os problemas sociais. Compreenderam muito bem que as atitudes e crencas ndo se sustentariam a ndo ser
apoiadas pela mudanca real na estrutura da sociedade.” (MACNEIL, p.5)

Ai vem outro sonho, a Faculdade. Prestei Fuvest, para Jornalismo por dois anos seguidos,
mas ndo passei. Em 1991 resolvi fazer um semestre de cursinho no Etapa, prestei Jornalismo na
USP, Histdria na UNICAMP e Geografia na UNESP, mas sem sucesso. Continuei minha vida,

trabalhando como recepcionista em um Colégio particular, depois vendedora numa loja no
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Shopping Interlagos, quando eu e meu marido resolvemos mudar para o interior, S&o Paulo
estava muito violenta.

J& conheciamos a cidade antes de fazermos nossa opcdo, e chegamos em Americana em
agosto de 1993. Cidade nova, pessoas estranhas, senti a necessidade de uma integragdo com a
nova comunidade onde agora ia viver e fui em busca de emprego. Passei seis meses procurando
emprego, j& com algumas relagGes sociais, e numa conversa com uma das primeiras amizades
construidas, a VVania, que tinha acabado de se formar na 82 série e ia prestar o vestibulinho para o
curso do Magistério no ano seguinte. Tudo comegou com ela, me convenceu a voltar estudar,
assim ampliaria minhas relagdes, sem saber como essa decisdo ia mudar toda minha vida
profissional.

Foi assim que iniciei o curso do Magistério, ndo tinha 0 menor desejo de ser professora de
crianca pequena, talvez de adolescente quando prestei Historia e Geografia. Mas enfim, 1994, 1°
ano do curso, me separei de meu marido, me apaixonei e me casei de novo. Fiquei gravida no
final do ano e no 2° comecei a pegar gosto pelo curso. Este ano foi muito importante e decisivo
pra minha carreira. Formamos um grupo de trabalho que se tornou de amigas. Eramos sete,
Leticia, Lumena, Mariana, Paula, Patricia e Fernanda e eu durante 0s quatro anos juntas, em
todos os momentos, e foi assim que superei a licenca gestante e retornei com a pequena Giovanna
que muitas vezes ia na aula comigo por conta da amamentacdo. N&o posso deixar de citar a ajuda
indispensavel de minha filha mais velha, Marina Rosa, que tinha dez anos, mas me ajudava muito
nos cuidados com a irméd e com a casa, e com uma vizinha de fundo do quintal, a Nelci, que
muitas noites cuidou das duas pra mim, para que eu pudesse ir a escola.

Nesta época do Magistério, a vida vai se relacionando com a escola, pois muitas vezes
contei com a compreensao de varios professores que entendiam minha auséncia ou a presenca de

minha filha lactante na sala de aula. Final de 1995, houve concurso publico em Americana para a
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funcdo de Auxiliar de Desenvolvimento Infantil, ADI, para Creche Municipal, fizemos a prova, a
Leticia e eu, e passamos. Marco de 1996 comecamos a atuar na creche e assim comeca a jungdo
da praética e teoria. Ao iniciar a préatica efetiva com as criancas, fundamentei melhor o curso do
Magistério, os 3° e 4° anos foram mais significativos e percebi que me tornei uma professora e
ndo podia mais parar, daqui pra frente eu também tinha a responsabilidade na formagao de varios
individuos pequenos e conseqiientemente tinha que buscar a minha.

Formei-me em 1997 e por falta de recurso financeiro minha formacéo se estendeu através
dos cursos oferecidos pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Americana, e alguns através
do Teatro, a partir de 1999, quando ingressei no grupo Teatral Macama Arte e Cultura, da cidade,
onde atuo como atriz até hoje. O sonho da formacdo universitéria ia se distanciando cada vez
mais, pois me separei do entdo 2° marido no ano de 2000, passando assim, de mée para pai
também, assumindo o sustento da casa.

Continuei minha formacao nos cursos ja citados e com leituras que buscava, me apegando
na utopia de estar pronta para a oportunidade de um vestibular, do ingresso numa Universidade
Publica, formacéo tdo desejada que, em 2002 chega através de uma parceria entre 0 Municipio de
Americana com a Unicamp, em cumprimento a uma exigéncia da Nova LDB de 1996, sendo para
mim a realizagdo, a materializagdo de um sonho, o PROESF, mas esse tema vou desenvolver

num capitulo mais adiante. Pretendo no préximo relatar minha atuagéo profissional.
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2- PROFISSAO: MAGISTERIO

2.1- O Inicio

Em nenhum momento da minha adolescéncia e até os 29 anos estava no meu projeto
profissional o Magistério. N&o vou repetir neste capitulo como se deu a decisdo pela formacéo,
pois ja citei no anterior. No ano de 1995 a Prefeitura Municipal de Americana selecionou e
contratou em carater temporario de seis meses, ADI para cobrir defasagens em vérias creches
municipais. L& estava eu, gravida de 4 meses, escolhendo uma das creches onde havia vaga para
trabalhar. Essa ndo foi uma experiéncia que despertou em mim a paix@o pela profissdo, mesmo
porque eu ainda ndo via assim, era s6 um trabalho. Era inicio do ano, eu entrava no 2° ano do
curso do Magistério na minha formagao, ndo tinha a menor nocao do que era uma creche.

Como a maioria da populagdo, minha visdo era de que a creche realizava um trabalho
assistencialista, ou seja, cuidar de criangas cujas maes estdo trabalhando. Nestes seis meses ndo
mudou muito essa concepgdo, mesmo porque a maioria das ADIs também pensavam assim.
Apenas descobri que havia uma intengdo educacional, que ndo era sO cuidar, que as criangas
precisavam mais do que higiene e alimentacdo dentro da instituicdo e percebi que ndo estava
preparada para tal funcdo, que ndo bastava so gostar de criangas, que isso era um principio, o lado
afetivo era importante, mas insuficiente e ndo sabia onde nem o que buscar.

N&o deu tempo para reformulagdes, passaram-se 0s seis meses, 0 contrato venceu e me
desvinculou da creche. Entrei em trabalho de parto no dia 11 de julho e fiquei de licenca da
escola, realizando trabalhos em domicilio. No final do ano a Prefeitura abriu concurso publico
para ADI e |& estava eu novamente, ainda pouco preparada, mas decidida a tentar mais uma vez.
Classifiquei-me no concurso e em marco de 1996, cursando 0 3° ano do Magistério, iniciei na
creche. Continuava sem pardmetro de trabalho e ai resolvi buscar. As aulas do curso do
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Magistério ndo mencionavam as creches, para criangas menores de 3 anos, mas as disciplinas
dispunham sobre o ensinar no Ensino Fundamental e Pré-Escola. Ninguém apontava a creche
como instituicdo que faz parte da Educagéo Infantil.?

Foi na prética, no dia a dia que fui descobrindo o qué as criangas precisavam em suas
permanéncias na creche e que meu papel enquanto educadora era o de atender a esses anseios.
Trabalhei um ano sob pressdo, em uma creche no bairro Mathiensen, onde surgiram meus
primeiros conflitos com os profissionais diretos,- os professores-, e 0s burocraticos, por
divergéncias no olhar direcionado as Politicas Educacionais e Sociais. A minha falta de
experiéncia ndo permitia fazer uma separacdo entre familia-crianca-creche e muito menos uma
integracdo, conforme as necessidades.

Ap6s um ano, em 1997, solicitei transferéncia para o Parque Das NacGes, onde resido,
facilitando meu trajeto até o trabalho, pois minha filha pequena ja frequentava a creche. Obtive
na nova creche orientagfes da Coordenadora da Unidade, Inés, que destaco sua importancia para
0 seguimento do meu trabalho como educadora de creche. Meu olhar ja comecava a mudar,
vieram os cursos da Secretaria da Educacéo, as palestras, oficinas e as reunides pedagogicas que
proporcionavam momentos de debates, reflexdes e trocas de experiéncias que me ajudaram a
efetivar meu trabalho como educadora e ndo apenas uma baba responsavel por cuidar e alimentar
criangas.

Mas era dificil lidar com a educacdo numa Unidade que atendia criancas de 4 meses a 3
anos e meio. O que ensinar? Como? Como lidar com a realidade, o dia a dia da crianga que ndo
verbaliza suas experiéncias sociais? E assim segui, entre erros e acertos, descobrindo aos poucos

0 que fazer com as criangas que formavam um grupo, tdo heterogéneo e com necessidades téo

% Apesar das creches passarem a fazer parte da Educacdo apenas em 1996, com a promulgacéo da
Nova LDB, Lei 9.394/96, no Municipio de Americana passam a fazer parte da Educacao em 1990, saindo
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similares. Em reuniGes e discussfes entre os pares, o grupo de educadoras resolveu desenvolver
um Projeto que julgassemos ser um facilitador do nosso trabalho na Unidade, o Projeto
Integracéo®, que consistia em reunir uma vez por semana todos os grupos da creche, desde o
Bercério | (4 meses a 1 ano ) até o Maternal 1l ( 3 anos e meio ), em atividades diversificadas que
envolviam todos os profissionais da Unidade.

Encontramos muita dificuldade para realizar este Projeto, pois havia muita resisténcia por
parte de algumas educadoras e do pessoal de apoio, que era de suma importancia para que o
Projeto se concretizasse, pois dependiamos da cozinha, nas atividades de culinaria, das serventes,
nos passeios pelo bairro e nas brincadeiras na rua e nos banhos de mangueira e piscina. Ana
Ludcia Goulart de Faria® manifesta, é necesséario o envolvimento e comprometimento de todos os
profissionais da Instituicdo educacional para o sucesso dos trabalhos desenvolvidos com os atores
da Educacéo.

ApoOs trés anos experienciando as atividades do Projeto e as relages atitudinais dos
envolvidos,-criancas e educadores-, em 2001 o Projeto havia atendido os objetivos propostos e ja
podia ser apresentado aos outros colegas e foi exposto durante o evento Relato de Vivéncias,
uma atividade realizada pela Secretaria de Educagcdo que envolve uma integracdo entre as
Unidades de Educacdo Infantil para a troca de experiéncias entre os profissionais. Dai pra frente
0 Projeto ndo parou mais, entre outras dificuldades, como a troca de pares, mantivemos as

atividades vivas, e a busca de novas idéias e adesdes para outros projetos.

assim da Promocéo Social.
® O Projeto se encontra na integra nas paginas do Anexo Il (p.73).
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2.2- Teoria e Prética.

A esperanca do tdo longinquo sonho aponta em 2002, quando a Prefeitura de Americana
fecha um convénio com a Unicamp com o objetivo de formar as(os) professoras(es) da Rede que
ainda ndo possuiam a Graduacdo em Pedagogia, (LDB,1996). Mas ainda era apenas uma
esperanca, pois houve muita resisténcia em abrir vagas deste curso para a participacdo das ADIs
de creche que possuiam a formacdo do Magistério. Apesar da (Nova) LDB de 1996, estabelecer
que as creches passam a partir desta data a fazer parte da Educacdo, o intuito era formar as
professoras de EMEI e Ensino Fundamental e percebi que ainda somos vistas como profissionais
assistencialistas, que as criancas de 0 a 3 anos ainda estdo na marginalidade das preocupacdes
educacionais e inclusas apenas nas politicas assistencialistas.

Mas lembram quando cito no Gltimo pardgrafo da Apresentacdo deste trabalho, sobre
pessoas que além de conscientizadas sdo comprometidas com a causa? Elas se fizeram presentes
e se engajaram conosco em nossa defesa, e lutaram ao nosso lado pelo direito de participar do
vestibular que selecionaria a primeira turma do Proesf. Posso citar com muito orgulho e prazer o
conceituado nome da Professora e Doutora Ana Lucia Goulart de Faria, uma das organizadoras
do curso e defensora do ingresso das ADIs na formacdo oferecida pela Unicamp.

Més de agosto, ano 2002, estava eu realizando um sonho, ndo s6 meu como de milhdes de
jovens e adultos da sociedade brasileira, ingressar na Faculdade, ser estudante universitario, ser
um profissional com formacéo académica, estar pronto, diplomado nas habilidades e capacidades
exigidas pelo mercado de trabalho, como se, estar pronto, fosse possivel ou fosse o Gnico objetivo

da escola, desconsiderando a experiéncia como fonte importante de aquisi¢cdo do saber estando

* Ana Lucia Goulart de Faria, pedagoga, professora doutora da Faculdade de Educacdo da Unicamp.
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assim capacitado para as exigéncias do mercado de trabalho. Queiroz (2003) refere sobre esse
tema afirmando:

[...]Ja atual fase pos-taylorista exige diferentes habilidades e capacidades e espera-se que, pela
educacdo, consigam-se moldar os novos perfis dos trabalhadores para adaptarem-se as novas exigéncias dos
modelos de producdo (QUEIROZ ,2003, p. 128).

A escola deve ter a funcdo de capacitar para 0 mercado, mas para mim, é algo além disso,
tem a ver com aquisicdo do conhecimento, a oportunidade de vivenciar momentos de contato
com o mundo da Historia da Educagdo, com os verdadeiros defensores da vida e do homem desde
seu nascimento, ou seja, as criangas. Vigotsky explicita bem a importancia do ser crianca,
produtor de cultura, desta crianga como sujeito integrante da sociedade hoje e ndo preparagéo

para 0 amanha, quando diz:

Outra contribuicdo emerge ainda das analises de Vigotsky: a crianca ndo é um adulto incompleto, ndo é
um pedaco inacabado de uma seqiiéncia de etapas. Ela é sujeito social e histérico hoje, desenvolvendo-se sim, mas
alguém real, cidada, pessoa, gente. (KRAMER, 1992, p.113-4 apud FARIA, 200, p.51).

No primeiro semestre, através dos classicos em letramento: Ana Luiza Smolka, Sirio
Possenti e Sergio Leite, aprendi como se aprende. A mégica da descoberta da comunicacao
escrita, do contato com as probabilidades formuladas pelas criancas que mergulham no mundo do
aprender a ler e escrever. Também me comuniquei, interagi através do contato com as criancas de
diferentes origens, com as diversas culturas que compdem nosso imenso Brasil e que esta
presente nas pequenas comunidades e nas salas de aula, o Multiculturalismo. Nesse sentido, Faria

(2002) destaca que:

[...] todo ser humano produz cultura, faz histdria. Portanto, o povo e a elite, as criangas e o0s adultos, o0s
negros, os indios e 0s portugueses, italianos etc. produzem e consomem cultura, influenciando-se e construindo, na
diversidade, a identidade nacional. (FARIA, 2002, p.48-49).

A tecnologia também se fez presente durante o curso Proesf influenciando minha prética,

e passei a ter varios olhares diante das producdes cinematogréficas, dos meios de comunicacéo, a
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interpretar a linguagem midiatica e utilizad-la na pratica com as criancas atraves de videos e
debates, atividade ainda questionada como parte do planejamento do curriculo escolar. Passei a
ver a televisdo e o cinema como aliados no desenvolvimento cognitivo das criangas, visto que a
midia faz parte da vida delas, principalmente a televisdo, mas agora com um senso mais critico,
proporcionando assim momentos de observacdo e comparacdo entre 0os variados programas
televisivos, de videos assistidos pelas criancas na creche.

A Historia da Colonizacdo do Brasil acompanhou o estudo do inicio da Educacdo, sua
origem e finalidades principais para com 0s povos ja existentes neste pais. Quando nas aulas de
Historia conheci o Manifesto dos Pioneiros, percebi que, historicamente, as discussdes sobre
Educacdo no Brasil sdo recentes, mas para nos professores e profissionais da area, na atualidade,
se torna uma discussdo antiga, pois o0 tempo tem suas variagdes conforme o momento e a
referéncia. Na disciplina “Teoria Pedag6gica e Producao em Historia”, essa intervencdo do tempo
na Historia ficou mais clara. Os estudos realizados durante essas aulas me trouxeram clareza na
relacdo do tempo e espaco em nosso cotidiano social e, € claro, escolar.

Pude vivenciar na pratica essa variacdo do tempo com as crian¢as, ou seja, quando o
momento e 0 espaco em que estdo lhes sdo agradaveis, o tempo se torna pequeno e elas ndo
guerem mudar, mas se uma atividade proposta ndo corresponde a seus desejos, ficam inquietas e
logo querem mudancas e com os adultos ndo é diferente, apenas suportamos certas permanéncias
a variadas situagdes por obrigacdes e necessidades sociais.

Conforme foram passando os semestres, o conteldo tedrico do curso ia se entrelacando
com minha prética na creche. Fui percebendo que tinha que respeitar as limitagdes naturais das
criangas intrinsecas na faixa etaria a qual se encontram, mas que o conhecimento deve ser
oferecido a todos de formas diferentes, e como Vigotsky, penso que o ser humano nasce e s6 se

desenvolve plenamente na relagdo com um outro individuo da mesma espécie, quando conceitua
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a zona de desenvolvimento proximal, na interacdo com o meio social em que esta inserido. “[...] 0
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as
criangas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam”. (VIGOTSKY, 1998, p.115).

Assim, o letramento da crianca de creche se da através do ludico, do brincar com o outro,
do contar historias, da leitura pelo professor, de momentos do contato com os livros, com a
escrita, proporcionados pelo professor, numa proposta que envolva e integre a relacéo
pensamento e linguagem. Lembrando que a Arte estd contida em nossa vida escolar como forma
de aprendizado e ndo estd apenas vinculada ao lazer e brincadeiras. Segundo Vigotsky, a crianga
quando imita uma situacdo do mundo adulto tem a oportunidade de vivenciar conflitos de sua
vida, de suas relagdes e maior chance de compreendé-los, fato que influencia e aumenta sua
capacidade de compreenséo e desenvolvimento intelectual.

No decorrer do curso fui pontuando as divergéncias e convergéncias desta relacdo teoria e
pratica e percebi que havia muitas possibilidades de aplicacdo de atividades que até entdo eram
limitadas para os profissionais de creche como contetido do planejamento e planos de aula, na
realizacdo do trabalho educativo com as criancas de 0 a 3 anos, e que agora dependia da minha
postura diante do meu trabalho, de como eu via as criangas pequenas no contexto do mundo.
Passei entdo a observa-las mais e retirar delas subsidios norteadores de minhas a¢des educativas.

Tinha agora referéncia para continuar minha fungdo de ensinar; mas ensinar como?
Proporcionando momentos e situacfes para suas criagdes, suas producgdes, e através de uma
avaliacdo processual, lancar desafios que as levem a construcdo de suas identidades culturais, em
direcdo da autonomia necesséria para a formacao do cidadéo critico e participativo, no meio em
que vive, consciente de direitos e deveres e que, respeite a natureza, fazendo parte assim da
construcdo da Historia, na relacdo dialética com o trabalho e a transformacdo da natureza, no

intuito de alcancar uma sociedade justa e igualitaria para todos.
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2.3- A Trans-Formacao: enlace da teoria e pratica

Iniciava agora cada ano com mais paixdo pelo meu trabalho, como se cada dia descobrisse
um elemento novo instrumentalizador de minha atuacdo profissional. Comecei o0 ano de 2004
com o grupo Maternal I° langando um desafio para a Unidade, trabalharmos o Projeto Identidade
e Cultura, que foi pesquisado, estudado e estruturado teoricamente durante minhas férias.

Tomei a decisédo de relatar este Projeto por se tratar de um trabalho relevante em defesa da
minha relacdo com a pratica e os conhecimentos tedricos adquiridos através do Proesf, no
percurso da materializacdo desta idéia. O que desencadeou o desejo de realizar o Projeto
Identidade e Cultura na Creche foi uma obra que li durante as férias, onde enfatiza bem a questéo
da cultura como identidade de cada pessoa, e a importancia do envolvimento da crianca na
descoberta do conhecimento de si propria. A obra é da professora doutora Ana Lucia Goulart de
Faria, -ja citada anteriormente-, intitulada “Educacdo Pré-Escolar e Cultura”, onde mostra 0s
Parques Infantis na concepcéo de Mario de Andrade.®

Tentei envolver a Unidade no Projeto, mas sem sucesso iniciei-o com meu grupo. N&o
vou descrevé-lo aqui, pois se encontra na integra nos anexos deste Memorial, pretendo mostrar o
momento da concretizacdo teoria e pratica. A principio o objetivo do projeto era que as criancas
se conhecessem através de atividades envolvendo a historia de suas familias e suas origens, ou
seja, suas identidades. Entdo veio a intervencdo na disciplina de Sexualidade, quando a AP’

Jucara nos solicitou,-como instrumento para sua avaliacdo-, que realizdssemos um projeto com

®> No Municipio de Americana, as creches sdo formadas por grupos onde as criancas sao agrupadas por
faixa etaria. O maternal | compreende crian¢as de 2 anos e 6 meses a 3 anos e € composto por um
namero maximo de 20 criancas.

® Atuou como Diretor do Departamento de Cultura da Prefeitura de S&o Paulo de 1935 a 1938. Artista,

intelectual, administrador e educador, precursor dos primeiros Parques Infantis para criancas de 3 a 12
anos. Escritor de vérias obras, entre elas Macunaima.
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nossa sala de aula ou grupo com o qual lecionamos, envolvendo o tema sexualidade na infancia e
adolescéncia. O tema deveria ser introduzido espontaneamente partindo de uma situagéo ou relato
das préprias criancas. O desenvolvimento do Projeto Sexualidade intercala-se ao ja elaborado
Projeto Identidade e Cultura, j& estava um nas entranhas do outro, perfazendo agora um Unico
Projeto, e a solicitacdo da disciplina so veio trazer mais clareza e embasamento para a estrutura
de tal empreendimento.

Foi realmente um trabalho muito rico e prazeroso para minha formagéo e informagéo, na
quebra de paradigmas como: s6 se falar em sexualidade se relacionando a sexo e esteredtipos que
me conduziam a certas limitacGes de como ensinar e para quem, e me faziam acreditar que alguns
assuntos ou temas s6 se debatem ou iniciam a partir de uma faixa etaria estipulada como
adequada, pois os esclarecimentos tedricos me forneceram meios para desenvolver estratégias,
transformar esses aspectos em vez de aceita-los como imutaveis. Pude embasar meu pensamento
de que a crianca tem direito ao conhecimento e contato com a cultura que a envolve desde seu
nascimento, e cabe ao adulto proporcionar situagdes em espacos adequados, respeitando sempre 0
limite de seu desenvolvimento, para que adquira com seus pares, nogdes de convivéncia e
conhecimento de mundo e ocupe seu espaco na sociedade como produtora de cultura, e ao
professor cabe também transformar a realidade com componentes politicos e éticos do seu
trabalho a fim de desenvolver uma sensibilidade aberta ao pluralismo. Fazendo parte ativa da
historia na construcdo de seu carater, a crianca passara a respeitar sua identidade e cultura como
origem de seu espaco no Universo, assim como a do outro, no cumprimento de seu papel social

juntamente com o quadro docente, de transformacéo da funcéo da escola na sociedade.

" AP: Assistente Pedagégico(a) orientado(a) pelo(a) professor(a) doutor(a) da Faculdade de Educacao da
Unicamp de cada disciplina do Proesf, que ministrou as aulas nos Pélos onde o curso se realizou.
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A escola, a nosso ver, e seus profissionais tém um papel muito importante nesse esfor¢o de
mudanca, pois cabe, como bem esclarece Gramsci, permitir, aos filhos de determinadas classes sociais, acesso ao
saber, que lhes é devido e necessario, para que se desencadeie a mudanca esperada. (LUDKE; MEDIANO, 1992,
p.128).

3 -PROESF

3.1- O Curso pelo Curso

Este capitulo a meu ver me incumbe de uma tarefa muito dificil, descrever um Projeto
como o Proesf, idealizado por uma equipe de competéncia formadora, com objetivos unificados,
destinados a um grupo de profissionais também formadores, ou seja, professores em exercicio,
aos cuidados da minha ética, ou seja, eu e 0 curso. Vou me reportar as visitas ilustres dos
organizadores do Proesf e seus convidados, suas exposicOes e debates no P6lo de Americana para
falar um pouco sobre o curso. Nossa turma foi pioneira na experiéncia de um curso
profissionalizante na area da Educacdo, para professores em exercicio, ou seja, tinha uma
peculiaridade, uma restricdo para participar do processo seletivo, ser professor e estar no
exercicio da funcéo.

Tal novidade trouxe boas experiéncias para os profissionais envolvidos, e a cada dia
surgiam também problemas estruturais e técnicos, de relagdes humanas e materiais, requerendo
uma atencédo especial dos mesmos na busca de solucgdes que ndo afetassem o desenvolvimento do
curso e seu objetivo. Lidar com o novo ndo é facil, requer mudangas e consequentemente
adaptacdes que nem sempre a estrutura responsavel se encontra habilitada para uma adequacéo
ideal, mas é assim que surge o crescimento profissional e estrutural dos envolvidos, -humanos e
fisicos-, para o sucesso do empreendimento.

Enfrentamos problemas como a falta de funcionérios suficientes para suprir as exigéncias

burocraticas do curso em funcdo do contingente atendido, recursos insuficientes como a
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informatica, maquina de xerox, transporte, estacionamento, quadra, sala de videos e outros. Mas
essas dificuldades foram debatidas ao longo do curso e conseguimos enfrenté-las de modo a nédo
prejudicarem o objetivo principal de todos, a formacdo dos docentes para 0 Magistério, entdo
decidi aproveitar ao maximo as aulas, os contetdos apresentados pelos Aps, a aprendizagem, e
conceder a mim mesma o prazer do contato com o mundo literario-cientifico, a descoberta de

novos saberes.

3.2- O Proesf na viséo da aluna-professora

3.2.1- O Grupo

No primeiro semestre montamos grupos de trabalho a fim de podermos mostrar o que
assimilamos de cada disciplina e através de projetos solicitados a influéncia em nossa pratica.
Uma breve ficha técnica do grupo, o nome UniAmérica, componentes iniciais: Marta, Neide,
Neusa, Raquel Castelaneli, Sueli Duran e Sueli Guidolin, com a firme proposta de desenvolver
com o melhor empenho e desenvoltura as montagens académicas objetivadas pelas disciplinas e
seus respectivos APs e Coordenadores do curso. Realizamos pecas teatrais, seminarios,
entrevistas, filmagens, shows, escritas, pesquisas entre solucos e risos, com a dificuldade que o
homem enfrenta na relacdo social dentro da comunidade a qual esta inserido. Resolviamos 0s
conflitos e visualizavamos o foco para ndo perdermos os objetivos principais, os de cumprir
nossas tarefas, as pesquisas e retornar o conhecimento adquirido, através das nossas producdes.
Mas como estamos longe da perfeicdo, na passagem do 3° para 0 4° semestre aconteceu a saida de
duas componentes, Neusa e Sueli Duran, e agora dizemos “éramos seis”.

Assim continuamos, com quatro componentes, e com mais afinidades. No 5° semestre ja
refletiamos com o olhar da outra, as idéias se cruzavam numa sintonia que ndo exigia mais o

esforco diante do enfrentamento perigoso e temeroso da relacdo com o outro. J& haviamos
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aprendido a conhecer e respeitar a diversidade de opiniGes e reacdes pessoais intrinsecas na
individualidade que é inerente ao homem.

Acontecimentos hilariantes nos colocaram muitas vezes em situagcdes onde a estratégia e a
improvisagdo eram as Unicas armas disponiveis para uma saida de mestre, o brincar abrindo
espacos para 0 pensar, nos colocando no patamar da sabedoria para resolugdes rapidas diante do
inesperado, das inusitadas surpresas como: o video que nao funcionava na apresentacdo de
Seminarios, assuntos que fugiam do tema a ser debatido nos encontros para realizacdo das
producdes, espaco projetado para uma realizagcdo expositiva para a turma sendo utilizado por

outra no mesmo horério e a informatica que nunca funcionava quando mais era solicitada.

3.2.2- As Aulas

Todas as disciplinas tém coisas a serem lembradas, ou melhor, jamais esquecidas, por
diversos motivos: 0 que ndo deu certo, certo demais, surpresas, excesso de zelo, falta, dramas que
se transformaram em comédias e o inverso também, enfim, fatos que fizeram parte do dia a dia de
cada aluno do curso e que tiveram reacOes e marcas diferentes em meu comportamento e
avaliacdo. No 1° semestre, nas aulas de “Teoria Pedagdgica e Producdo em Lingua Portuguesa”,
sempre muito sérias, os quadrinhos do Chico Bento apresentados em transparéncias pela AP
Cristina, me faziam rir muito, e ndo posso deixar de citar que o Ultimo dia eu assisti a aula sem
intervir. Tinha sofrido uma cirurgia na prega vocal e fiquei uma semana sem poder falar, me
comunicava através de frases escritas e acabei divertindo a classe inteira, pois todos conheciam
minha apatia ao siléncio e o pouco controle que tinha na comunicagdo oral. Com uma bibliografia
riquissima, Smolka, Paulo Freire, Bagno, Tomas Tadeu, Ferreiro, Teberosky, Sergio Leite,
Possenti, Soares, Vigotsky, Piaget, Walon, consegui pontuar bem a diferenca entre alfabetizacao

e letramento, atingindo a compreensédo do analfabeto funcional e o analfabetismo.
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Na aula de “Teoria Pedagogica e Producdo em Historia”, realizamos um seminario com o
tema Golpe de 64. Fizemos um teatro, mobilizei toda a familia e amigos na producdo do
espetaculo, filha e genro na técnica de som, um amigo narrador e a filha pequena em cena. Eu
como atriz de teatro tinha tudo como uma simples apresentacdo, mas depois soube que para o
restante do grupo era “pagar mico”. O grupo de Informética nos fez realizar uma producédo
cinematogréfica onde éramos as protagonistas. Além destes, o Multiculturalismo apresentou
varias culturas e costumes e também me fez adquirir alguns quilos com os pratos tipicos trazidos
na apresentacao dos trabalhos.

Aprendi que na matematica, pode-se valorizar a imensiddo espacial como forma para
desenvolver o pensamento l6gico, envolvendo as criangas e 0 professor num processo prazeroso
do aprender a fazer calculos, excluindo o famoso “problema”. As disciplinas de “Sociologia” e
“Filosofia”, contribuiram para estruturar minha linha ideolégica do pensar a sociedade e o
homem, a relagdo com a natureza, trabalho e educacdo. A dialética marxista veio confirmar
minha teoria da relagdo do homem com o trabalho a fim de se firmar no meio social e provar sua
existéncia, que o homem ndo devia viver em funcdo do trabalho, mas causar a mudanca
necessaria para uma reciproca verdadeira, e mais ainda esclarecer o verdadeiro papel da
Educacdo nessa relacdo homem-sociedade. Marx, em suas obras, deixa claro a importancia da
transformacédo da natureza pelo homem através de sua realizacdo profissional e da valorizacdo do

contato do produtor com o produto final, ou seja, o valor do trabalho humano sobre os objetos.

O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho Util, é indispensavel a existéncia do homem,
quaisquer que sejam as formas de sociedade, é necessidade natural e eterna de efetivar o intercAmbio material entre
0 homem e a natureza, e, portanto, de manter a vida humana. (MARX, 1975a, p. 50).

A “Pesquisa Educacional” intercala todas as disciplinas quando mostra as diferencas

existentes entre as diversas formas de pesquisas, a de opinido, a cientifica, identificando a
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refutabilidade diante da verdade, enfatizando o referencial como ponto chave para o inicio de
uma pesquisa de qualquer objeto de estudo. Lembro-me, quando na disciplina “Teoria
Pedagogica e Produgdo em Arte”, com a AP Marilise, visitamos o Saldo do Humor na cidade de
Piracicaba, uma exposicao artistica muito rica, com variados seguimentos da Arte Visual, percebi
que pode se contar fatos histéricos através da imagem na categoria humoristica, 0 que me
facilitou interpretar as diferentes formas de linguagem que o ser humano dispde no intuito da
comunicacdo com o mundo, desde seu nascimento. Ao me reportar ao tempo pude notar que
situacGes similares podem representar diferentes significados, depende de onde e quando
acontecem, pois 0 tempo é uma variavel em relacéo aos acontecimentos.

A disciplina “Pensamento Psicol6gico e Educagdo” marcou meus conhecimentos de que a
influéncia externa pode ser marcante, tanto no sentido positivo quanto negativo, elevando ou
destruindo a imagem da crianca por ela mesma e pode firmar seu carater e disposicdo para
realizacGes materiais, emocionais e consequentemente sua vida. Avaliagdo me compromete no
principio de minha idéia basica de que as mudancas educacionais ficam muito presas a papéis,
discursos de cunho politico, mas ndo chega a pratica escolar. Ndo se obtém resultados por causa
das mudancas, porque na pratica elas ndo sao materializadas, ndo podendo ser avaliadas, pois ndo
foram experienciadas.

Dentro da disciplina “Teoria Pedag6gica e Producdo em Ciéncias”, experienciei o Projeto
Vestuario ampliando meus horizontes de como mostrar ciéncias para criancas pequenas de forma
que elas possam interiorizar e perceber a influéncia da natureza em suas vidas e a interferéncia da
ciéncia na transformacdo material como beneficio social. Foi um trabalho em grupo, e recebemos
da AP Cristina um comentario que nos incentivou a continuar, quando disse que este era
“excelente trabalho de cidadania”. Desse modo estava dentro do mesmo padréo no trabalho de

Geografia, que com os textos da disciplina “Teoria Pedagdgica e Produgdo em Geografia”
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facilitou o desenvolvimento desse tema no meu planejamento e curriculo para Educacédo Infantil,
pois pude fazer relagdo entre o vestuario, a culinaria e os costumes, com os diferentes climas e
mudangas de temperatura nas varias regifes do Brasil, de forma concreta com as criancas,
experienciando com elas que tipo de roupas usava-se nas diversas situagdes que se encontravam.

“Planejamento e Gestdo Escolar” e “Politicas Educacionais” referendaram minha deciséo
de fazer uma Pds-graduacdo direcionada para essas questdes, que muito me incomodam por
estarem diretamente ligadas a todos os setores da sociedade, inclusive, é claro, no setor da
Educacdo, tema que abordarei em minha futura Tese, “Politicas Publicas para Educagdo e
Cultura”. A disciplina de “Educacdo de 0 a 6 anos” e “Pedagogia da Educacdo Infantil” foram o
marco na minha formac&o, pois os contetdos de ambas estdo diretamente ligados a minha préatica
docente, visto que até 2004 eu atuava apenas na creche. Ja havia participado de encontros com a
professora doutora Ana Lucia Goulart de Faria aos sabados na Unicamp, eram um sabado por
més, - eu freqlentei durante trés semestres (2° de 2002 até 2003) -, em encontros onde
debatiamos a questdo da insercdo das creches na Educacdo, as mudangas que esse processo
causou, as familias das criangas de creche, as educadoras. Segundo Faria, professora de creche é
uma profissdo nova, inventada recentemente, diferente do professor de Educacdo Bésica que
atende o ensino fundamental. Enriquecendo ainda mais meu conhecimento sobre a Educagéo
Infantil de 0 a 3 anos, com uma forte influéncia no desenvolvimento dos projetos e planejamento
para a Unidade a qual trabalho e em discussdes entre 0s pares nas reunides pedagdgicas que
acontecem uma vez por més no Municipio no qual atuo.

“Educacdo Nao Formal”, “Curriculo e Escola” e “Educacdo Especial” sdo disciplinas que,
a meu ver, completam Politicas Educacionais trazendo mais dados e informacdes para a
discussdo das Politicas Publicas para Educacdo numa parceria com Planejamento e Gestdo

Escolar. “Teoria Pedag6gica e Producdo de Conhecimento em Educacdo Fisica” mostra que ndo
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se separa corpo e movimento do pensamento e linguagem, pois sdo ambos formas de linguagem.
A linguagem corporal facilita a aquisicdo da linguagem oral e escrita, pois 0 corpo é um
instrumento de comunicacdo entre os pares, mundialmente falando. O idioma muda de um Pais
para outro, mas as partes do corpo sao as mesmas, a linguagem corporal, portanto, € universal. As
quatro disciplinas que mencionei nestas ultimas linhas fazem parte do curriculo desse Gltimo
semestre, ainda estdo em andamento, mas ja me servem como embasamento para discussées

ligadas ao tema educar, tudo no contexto dos Temas Transversais.

3.2.3 — Atividades Culturais

Englobo neste sub tema as Aulas Magnas e as atividades extra classe, como visitas a
teatros, cinema, Auditério da Unicamp, e as atividades realizadas no Anfiteatro do P6lo, como
atividades artisticas.

As Aulas Magnas foram a composicdo tedrica em forma de palestras e debates que
entrelacou com as disciplinas, me dando a chance muitas vezes de debater com autores que havia
lido ou estava estudando, facilitando meu entendimento do contetdo das obras escritas. Tentarei
descrever na ordem, desde o 1° até o 6° semestre, Doutores e Doutoras: Seérgio Leite, Dulce,
Sanfelice, Sergio Amaral, Néri, Marcia, Luis Carlos e Helena de Freitas, Zamboni, lvan, Ulisses
Araujo, Ana Lucia Goulart de Faria, Heloani, Ayoub, Elisabete Pereira, Olga Von Simson, Ana
Torezan, e convidados, mais do que especiais, que estiveram conosco durante o curso.

A maioria das atividades extra classe envolvia trabalhos solicitados pelas disciplinas, que
realizdvamos em teatros, bibliotecas e outros locais. Na disciplina de Artes, realizei junto com o
grupo, meu trabalho final com uma apresentacdo no espaco cultural “Fabrica das Artes”, mantido

pelo grupo teatral Macama Arte e Cultura do qual sou integrante como atriz. O espetaculo
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envolveu setores da Arte como, musica, teatro, danca e artes plasticas, com a participacdo dos
artistas da cidade de Americana que era um dos critérios do trabalho, envolver artistas da cidade
onde mora ou trabalha. Contamos com as seguintes participacdes: musica - Zeca Ckoelho,
Hulkinho, Sandro, Enéas, Jesualdo, Jussié, Dany Asa, Luciana Falasca, Virginia; danca — Neide
Faria, Cleber Avelino, Glaucia Neves e Fabio; teatro — Grupo Teatral Macama, Alunos do Projeto
Arte na Praca, Grupo Muiraquitd; artes plasticas — Edney, Carol.

Estivemos no Saldo do Humor, na cidade de Piracicaba, no teatro municipal de Santa
Béarbara D’Oeste, Teatro Municipal de Americana, Anfiteatro da Secretaria de Educagdo de
Americana, Auditorios da Unicamp. Além da Biblioteca Municipal de Americana, Biblioteca da
Faculdade de Educacdo da Unicamp, em complemento as aulas ministradas na Faculdade. Tais
atividades tiveram como objetivo principal a insercdo do grupo de alunos do Proesf com 0 mundo
artistico, acentuando assim a influéncia da Arte na educacdo, mostrando que, em variadas
situacdes do professor, -principalmente o de Educacdo Bésica-, em sala de aula, ele é um arte-

educador.

4 — MODELOS PEDAGOGICOS

4.1 — Aprender para o Trabalho

Sabe-se que, desde o inicio da Educagdo em nosso pais, copiamos modelos vindos de
fora, visto a introdugédo da educacéo sistematizada no Brasil, veio com o0s portugueses quando da
descoberta dessa dita “Nova Terra”. Ignorando a cultura dos povos ja existentes no continente
americano, 0s europeus introduziram sua cultura, costumes, habitos para esses povos como se
esses fossem tabulas rasas, desprovidos de qualquer civilizagdo, e se fizeram donos do saber,
portanto, capacitados para tal empreendimento.
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Até mesmo a escolha do publico alvo destinado a frequentar as escolas era competéncia
desta elite, os profissionais da educacgdo. A principio, a escola era apenas para os fidalgos, filhos
dos nobres, e depois se estendem aos filhos de fazendeiros, latifundiarios, detentores do poder
através da aquisicdo do dinheiro. indios e escravos apenas eram catequizados, pois precisavam
ser domados, obedientes a seus senhores. Como tudo vem em funcgéo de atender as necessidades
dos poderosos, com a Revolugdo Industrial na Europa, fez-se necessario que camponeses fossem
alfabetizados. Com o desenvolvimento industrial seguido do crescimento urbano houve uma
migracao desses povos rurais para as cidades e a troca da méo de obra escrava pela do assalariado
que, segundo Enguita (1989), o mercado de escravos comeca a ficar escasso e o trabalhador
assalariado comeca a ser vantajoso para o patrdo que ndao tem nenhuma responsabilidade sobre
esses empregados a ndao ser com o salario que tem um custo menor do que manter um escravo.
Com isso a educacdo vai se adequando a esse mercado, as exigéncias da economia mundial e

brasileira.

4.2- Pedagogia Tradicional

Surge no inicio do século XX, para equalizar as oportunidades sociais, para tirar da
marginalidade os que ndo tinham acesso a Instituicdo Escolar. Com a Revolucdo Francesa, a
burguesia toma o poder consolidando a constituicdo de uma sociedade democréatica, com o lema
“lgualdade, Fraternidade e Liberdade” para todos, onde para ser um cidad&o livre era necessaria a
aquisicdo do saber, do conhecimento, pois, ser ignorante era ser marginal. A escola vem atender
essa necessidade burguesa assumindo o papel de conduzir o aluno aos conhecimentos
acumulados pela humanidade, onde o professor é o principal responsavel pela transmissdo dos

contetdos, ficando assim na posi¢édo de centro do processo educativo.
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4.3 — Pedagogia Nova

Na metade do século XX, educadores se pdem a criticar essa concepc¢do de que a escola
tradicional ndo cumpriu seus objetivos, e propdem mudancas, surgindo assim a Escola Nova, pois
nem todo cidaddo teve acesso a ela e nem todos que a frequentaram obtiveram sucesso. Nessa
nova concepcao, nao era o ser ignorante que fazia parte da marginalidade, e sim 0 que ndo tinha
aceitacdo por parte do grupo social no qual vivia. O professor deixa de ser o centro do saber, o
aluno passa a ser o protagonista na relacdo ensino-aprendizagem, onde o0s conteddos
programaticos sdo agora selecionados a partir do interesse do aluno.

Os trabalhos comegcam obedecer a uma ordem social, a troca do saber entre os pares, onde
os alunos passam a fazer seus trabalhos em grupo, deixando para tras o individualismo, -
caracteristica forte na Pedagogia Tradicional -, cumprindo assim um dos objetivos da Nova
Pedagogia, a aceitacdo do individuo pelo outro. Os aspectos afetivos também tomam o lugar da
memorizacdo do passado, a disciplina, a ordem, a diretividade ddo lugar ao interesse, a
espontaneidade, ndo-diretividade e a qualidade. Com um passo muito largo entre as duas
Pedagogias, essa também ndo cumpriu seus objetivos, pois afrouxou demais a disciplina,
negligenciando a transmissdo dos conteudos, prejudicando ainda mais os alunos das classes

populares que tinham como unico acesso ao conhecimento sistematizado, a escola.

4.4 — Pedagogia Tecnicista

Novamente a sociedade caminha para enfrentar, na década de 70, novas mudancas na
Educacao, visto que a anterior ndo cumpriu 0s objetivos a que veio. A incompeténcia passa agora
a ser o foco da Pedagogia Tecnicista, pois sem a competéncia exigida pelo mercado econdmico o

sujeito passa a ser visto como ineficiente, improdutivo. Ndo precisa nem dizer que a marca
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principal dessa nova concepcado é a produtividade, onde o centro ndo é mais nem o professor nem
tdo pouco o aluno, e sim as técnicas. O processo educativo passa a ser objetivo e operacional,
atendendo a logica do mercado atual dentro da economia nacional e mundial. Forma-se assim
individuos obedientes, controléaveis, faceis de lidar, seguindo uma linha behaviorista, valorizando
a experiéncia como sustentacdo para o conhecimento, valorizando a teoria de Skinner, principal

representante da analise experimental do comportamento humano.

No comportamento modelado a ser imitado o mestre instigou seu comportamento, no sentido de
gue provocou sua ocorréncia pela primeira vez. No inicio seu comportamento era inteiramente imitativo, e vocé
dava um passo ap6s o outro. Outros passos foram substituindo o modelo como estimulo discriminativo, e o
comportamento passou a depender cada vez menos do modelo.(SKINNER, 1995, p. 123).

A grande meta desta Pedagogia era transformar os marginalizados em individuos
competentes, produtivos, para atender o mercado de trabalho, mas também néo foi atingida. O
aluno com maior poder aquisitivo ultrapassou a capacidade daqueles que ndo acompanharam o
curso, que se mantiveram na marginalidade, e 0 motivo € muito claro dentro de um sistema
educacional integrado ao capitalismo, poder manter-se na escola e quando se mantinha, em que

condicdes.

4.5 — Teoria Critica

Temos que avancar dentro de uma teoria critica em busca de mudancgas que possam ser
realmente significativas e que atenda o objetivo principal da Educacdo, ndo buscando igualar a
todos, mas respeitando as diferencas e proporcionando os mesmos direitos as diferentes classes
sociais. Teremos assim uma sociedade onde o individuo, na sua relacdo de trabalho, se mantenha
integro no aproveitamento dessa relacdo, podendo se apropriar de sua producao, nao permitindo

que a situacao na qual ele faz parte em um determinado momento escolha por ele onde exercera
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sua fungdo produtiva, ndo permitindo assim que o Sistema decida por ele o que fazer e como

viver.

4.6 — A Escola na minha 6tica

Meu objetivo quando, resumidamente, falei um pouco das diversas Pedagogias e suas
divergéncias, foi a de, intencionalmente levar todas as facgdes da sociedade a refletir sobre o
caminho e a importancia da Educagéo na transformacdo dessa sociedade. Como Marx, ndo posso
conceber a escola e a educacdo, a fungdo da mudanca social numa a¢do isolada, mas atribuir a
funcdo relevante do contexto escolar na formacdo do cidad&o critico, participativo e conhecedor
de sua participacdo e relagdo com o mundo. Com essa bagagem o sujeito podera optar se quer ou
ndo as mudancas, estando sempre ciente de sua opgao, passando de sujeito que faz parte de uma
massa de manobra para um sujeito politico, participativo, com poder de decisdo, podendo assim
ser livre, pois a liberdade vem através do conhecimento, e, segundo Vigotsky, causando na
Historia mudancas qualitativas, na forma e estrutura basicas da economia e politicas do pais, e de
acordo com Marx, sdo as mudancas histdricas na sociedade e na vida material que produzem

mudangas na natureza humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa caminhada, que visa buscar as causas que
determinam a forma de um determinado professor ensinar,
conclui-se que o trabalho em sala de aula é uma atividade
experencial e Unica, um exercicio solitario que cada docente
executa e que apenas parcialmente tem a ver com a teoria
aprendida nos cursos de formacdo de professores. Nessa
perspectiva, 0 ato de ensinar torna-se uma atividade
profundamente artesanal, reconstruida permanentemente
pelo professor a partir de seus conhecimentos tedricos e
metodoldgicos, das influéncias recebidas em sua vida e das
relacGes conjunturais existentes. (KENSKI, 1994, p.107).

Disponho-me agora a relatar o que me fere na questdo da formacdo docente no ambito
governamental sob uma critica permanentemente presente em mim referente a disposicdo e
vontade politica neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista que distancia do ser o0 sonho e a
utopia. Nao concebo a proposta do saber esperado pelas instituicdes educacionais € instrumental,
padronizado sob a ldgica dos parametros burgueses, longe da realidade operaria. Esse sistema
desigual continua operante nas relacdes de ensino aprendizagem sem nenhuma resisténcia,
formando jovens e criangas para o mercado de trabalho numa oOtica capitalista, satisfazendo
desejos empresariais e econdmicos impostos por faccdes do Governo e intervencdes
internacionais, e por conseqiiéncia, influencia na formacdo dos docentes, instrumentos para as
realizacGes esperadas de tais setores da sociedade.

Apenas uma questdo: onde a teoria se encontra com a pratica? Vou tentar fugir do
pessimismo e salientar a realidade sob o prisma dos acontecimentos diarios sem perder 0 suposto
sonho da mudanca que nasce na aquisicdo do conhecimento, se desenvolve nas estruturas
organizadas e se materializa com as lutas sociais. A historia nos mostra isso claramente, em
tantos momentos de mudangas no Pais estavam envolvidas as lutas de classe, Revolugédo

Farroupilha, Guerrilha do Araguaia, Canudos, Diretas Ja, Fora Collor, MST, e tantos outros.
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N&o poderia me rebelar, desequilibrar as idéias e movimentar acfes, se ndo estivesse
envolvida no Proesf, subsidio para minha formacdo de ideologia e idéias, na troca com ilustres
classicos em viagens na Historia da Educacgdo, dos povos, das politicas e dos movimentos da
humanidade que interferem na transformacdo do mundo. Entre a critica e o deslumbramento, ao
longo desses seis semestres, houve mutacdo constante na minha prética e nas acdes educativas
com relagdo ao educando e a hierarquia escolar, e minha postura como professora. Como diria
Freire (1996): Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensfes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me pode tornar
mais seguro no meu proprio desempenho. (FREIRE, 1996, p. 76).

Pude compreender o que depende da minha relagdo professora-aluno-comunidade, o que
posso exigir pela seguranca de errar e acertar, mas ndo desistir, e 0 que preciso da integragdo dos
diversos grupos da sociedade por depender do poder publico, ou seja, 0s movimentos sociais.

Farei agora uma relacdo da pratica docente com o Movimento dos Sem Terra, apenas para
abordar que s6 através da persisténcia e luta alcanca-se os objetivos tencionados. O que posso
relatar do MST é que é um movimento social muito bem organizado, com objetivos e ideologia

claros e unificados entre os pares.

Pode haver baderneiros entre os sem-terra, mas sua luta é legitima e ética. Baderneira é a
resisténcia reaciondria de quem se opde a ferro e a fogo a reforma agraria. A imoralidade e a desordem estdo na
manutencao de uma ‘ordem’ injusta. (FREIRE, 1996, p. 79).

Como classe, nos professores temos que ter claros nossos objetivos relacionados a
educacdo, a relacdo ensino-aprendizagem e, embora com diversidades ideologicas,
compreendermos nosso papel na formacéo intelectual, social-participativa de nossas criancgas, que
durante suas permanéncias na instituicdo escolar, se encontram sob nossa tutela, portanto nossa

responsabilidade. Como o mestre Paulo Freire, acredito que através da clareza na minha pratica,
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passo a conhecé-la e fazer parte de sua esséncia, 0 que me torna mais segura N0 meu proprio
desempenho. Também ndo posso negar nem esconder minha postura, minha opcdo politica diante
dos pares e educandos, mantendo uma posicdo de respeito aos que querem mudar e aos que
querem manter, ndo esquecendo que a acdo reconstrucionista depende do que havia, da
transformacdo interativa através do homem e da avaliacdo do que se tem agora, sempre com um
fio inacabado em direcdo ao futuro, ao novo.

Posso agora afirmar entdo que a instituicdo escolar e suas adjacéncias ndo podem ser
restritas apenas ao educando, ao aluno, como é rotulada a crianga que ingressa na escola, como se
ela pudesse deixar sua vida no portdo e entrar apenas o aluno n° tal da professora Fulana de Tal.
A vida se faz presente onde quer que esteja o individuo, corpo e alma sdo indissollveis, assim
como pensamento e movimento. A escola deve abranger as familias e comunidade ampliando
assim para a crianca a idéia de seu pertencimento ao mundo e seu papel na transformacao e
respeito a natureza.

No entanto, 0o que vejo na minha pratica docente, na rotina da escola € um sistema
fechado, restrito ao ensino do ler, escrever e contar, que ndo considera o contexto social da
crianga, seu limite de aprendizagem e sua bagagem aprendida nos varios setores da sociedade a
qual pertence. Pode-se sentir essa préatica claramente nas avaliacfes que nivelam o que todos
deveriam ter aprendido até uma data estipulada em cumprimento ao curriculo escolar e um
planejamento elaborado antes do contato com a crianga e sua realidade social. Um planejamento
unissono, elaborado através de parametros instituidos pelo Governo Federal influenciado pela
economia mundial, que nivela o territério nacional no &mbito educacional como se desconhecesse
a realidade individual de cada regido e suas peculiaridades. A LDB, Lei n° 9.394/96, quando

estipula a Década da Educagdo até 2007 com o objetivo de formar todo professor em nivel
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universitario, ndo levou em conta os professores leigos, que em muitas regioes ndo possuem nem
sequer o ensino médio, tendo assim que mudar a Lei.

Entrelacando estudos realizados por autores aqui citados e a pratica escolar, descrevo aqui
acOes educativas diferenciadas das teorias destinadas a Nova Educacdo. Atitudes paradoxais dos
profissionais que atuam na escola que aceitam os Ciclos, mas seriam as criangas conforme
objetivos estipulados para atenderem um Curriculo fechado, onde se deseja uma classe
homogénea, desconsiderando as diferencas e individualidades de cada aluno ou crianca. Coloco
tais posturas como sendo a principal causa dos conflitos enfrentados na educacéo, que envolve
instituicdes e respectivos 6rgdos responsaveis, num contexto social caracterizado por um controle
advindo da globalizagdo s6cio-econémico-cultural.

Numa sociedade capitalista economicamente dependente das politicas externas e do
Banco Mundial e com abertura neoliberal, ndo poderia haver reflexo de democracia quando se
fala em educacdo. Portanto sabemos que as mudancas educacionais no Brasil estdo atreladas as
necessidades do setor econdmico mundial. Quando falamos de probleméatica na Educacéo,
devemos nos reportar & Historia, desde a Grécia antiga, a Roma arcaica e ldade Média, as
mudancas ocorridas no século XX com os novos rumos da Pedagogia.

Para tentar compreender e trabalhar com as novidades que chegam e invadem a sala de
aula, precisa-se passar pela hierarquia na educagéo, que comega com o professor, diretor, equipe
pedagdgica até a educacdo globalizada, dependente das decisdes da economia externa, visto que a
educacédo segue necessidades do mercado de trabalho. Mudam conceitos e teorias, mas a relacéo

de dependéncia hierdrquica continua a mesma, a burocracia tecnoldgica continua imperando

8 A FACE OCULTA DA ESCOLA, Mariano Fernandez Enguita. Philippe Ariés-1973.
ESCOLA E DEMOCRACIA, p. 42,43. Demerval Saviani- 1986.
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sobre as idéias, e 0 humano fica sob o comando dos desejos e necessidades materiais. Nesse
sentido, Bruno afirma que:O Brasil ndo faz mais do que seguir as recomendacgdes do Banco
Mundial, que propde que os investimentos em educacao privilegiem, sobretudo, os meios fisicos
e 0s equipamentos, em detrimento do professor. ““(Bruno, p.42, cap.1).

Os grupos dominantes tém objetivos diferentes, mas 0s mesmos interesses no futuro do
homem trabalhador. A escola ainda cumpre o papel de preparar para a dominagdo. Quando penso
na verdadeira funcdo da escola, penso na formacdo plena do cidaddo, que o levaria ao
conhecimento histérico, conduzindo & consciéncia de seu papel na atualidade. E através do saber
qgue o homem forma sua opinido e age diante das situacGes nas quais a sociedade em que vive 0
coloca.

De posse do saber cientifico, 0 homem toma decisdes podendo interferir no seu futuro,
numa dialética de transformacdo da sociedade. Diante desta constatacdo, essa formacgdo so sera
justa se a escola for igualitaria, sem destino certo para as diferentes classes sociais, ou seja, uma
escola de igual oportunidade para todos.

Assim, se falo em transformacdo, onde o saber é adquirido através da escola, tenho entdo
que pensar em mudar a escola que temos, que n3o se ajusta a esses propositos ja citados. E
preciso mudar o sistema para que os dirigentes educacionais transformem a forma autoritaria de
imposic¢des na distribuicdo de trabalhos dentro das unidades, juntamente com a comunidade. [...]
E a transformacdo dessa escola passa necessariamente por sua apropriacdo por parte das
camadas trabalhadoras. E nesse sentido que precisam ser transformados o sistema de
autoridade e a distribuicdo do proprio trabalho no interior da escola. (PARO, 1990, p.10)

Mudam conceitos e teorias, mas a relacdo de dependéncia hierarquica é a mesma, a
burocracia tecnoldgica continua imperando sobre as idéias e 0 humano fica sob o comando dos

desejos e necessidades materiais.
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Melhorar a qualidade da educacdo vai muito além da promog¢do de reformas curriculares, implica,
antes de tudo, criar novas formas de organizacao do trabalho na escola, que ndo apenas se contraponham as formas
contemporéneas de organizacdo e exercicio do poder, mas que constituam alternativas praticas possiveis de se
desenvolverem e de se generalizarem, pautadas néo pelas hierarquias de comando, mas por lagos de solidariedade,
gue consubstanciam formas coletivas de trabalho, instituindo uma légica inovadora na ambito das relagdes sociais.
(Bruno, p.44)

Dizer que ha participacdo comunitaria na escola ndo significa formar Conselhos que so se
renem para tomar ciéncia das decisGes prontas e referendar acbes por parte do Diretor. A
populacdo tem que ter clareza que sua participacdo é mais ampla, desde que tipo de ensino a
escola estd oferecendo, até recursos materiais disponibilizados para o funcionamento da escola.
Consciente de que quer seus filhos, cidaddos preparados para enfrentarem as dificuldades da
sociedade e com poder de decidirem sobre o futuro. Essa comunidade tem que exigir do poder
publico as mudancas necessarias como: participacdo efetiva das familias no Planejamento
Escolar, criacdo de Foruns institucionalizados de debates sobre assuntos que estdo relacionados
ao dia-a-dia da crianca, mas que muitas vezes sao deixados fora da escola, como por exemplo, a
questdo da gravidez na adolescéncia, drogas, violéncia e suas causas, -sem a¢des discriminativas
com alunos envolvidos nessas situacfes-, e também que essas mudangas acontecam com 0
objetivo de inserir o aluno na sociedade em igualdade de condig¢des, independente de sua classe,
raca e género. A sociedade deve exigir uma escola ideal, mas para isso precisa saber que escola é
essa e a que objetivos tem que atender, sendo ndo saberdo pelo que estdo lutando.

Diante de uma hierarquia educacional que decide pelo cidaddo o que ele deve ser e
conhecer, o proprio diretor perde a autonomia. Em 1788, Necker citado em Enguita (1989, p.112),

ja disse claramente:

[...]educéa-los, mas ndo demasiadamente. O bastante para que aprendessem a respeitar a ordem
social, mas ndo tanto que pudessem questiona-la. O suficiente para que conhecessem a justificagdo de seu lugar
nesta vida, mas ndo ao ponto de despertar neles expectativas que Ihes fizessem desejar o que ndo estavam chamados
a desfrutar.
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A fim de ndo interromper este escrito, apenas como uma dendncia, tentarei apresentar
uma alternativa que direcione o trabalho pedagdgico valorizando o processo e seus envolvidos
com o objetivo da elevagdo das relacGes humanas e sua dialética com a materializagao.

A clientela escolar fica alheia aos acontecimentos que envolvem o sistema educacional,
fato que se torna grande empecilho para a luta pela autonomia da escola, para que se torne um
o6rgdo de formagdo do cidaddo em prol de uma convivéncia plena na sociedade, se libertando do
vinculo com o mercado e a economia mundial. O processo de envolvimento da sociedade
trabalhadora intercedendo nas decisGes que provocam as mudancgas na educacao ultrapassaria a
utopia da escola democrética e a transformaria na realizacdo da Gestdo Democratica, com a
verdadeira participacdo de todos os envolvidos na comunidade escolar, alunos, pais, professores,
diretores e o grupo técnico que deveria assessorar essa equipe, sem descaracterizar as

especificidades da hierarquia de fungdes e transmissao do saber.

A gestdo democratica do ensino publico ndo anula, mas convive com certas especificidades hierarquica da
escola. Por principio, o professor detém um conhecimento cujo conteddo, -presume-se-, ndo é dominado pelo
estudante.... A relagéo posta na transmisséo de conhecimento implica a hierarquia de fungdes (mestre/aluno) e isto
ndo quer dizer nem hierarquia entre pessoas e nem quer dizer que o aluno jamais chegue a condigédo de mestre. Pelo
contrério, a relagcdo de conhecimento existente na transmissdo pedagégica tem como fim, ndo a perpetuacdo da
diferenca de saberes, mas a parceria entre os sujeitos. (Cury, p.202)

E preciso reestruturar a escola visando interesses da classe trabalhadora, criar autonomia.
O papel do Diretor tem que ser democratico, dividir responsabilidades no interior da escola para
fortalecé-la. E o conjunto da comunidade escolar que tera forgas para lutar contra a repressdo dos
superiores. Como diz o Professor Demerval Saviani: enquanto o dominado ndo dominar o que o
dominador domina, ndo conseguira sair de seu estado de dominacéo. (SAVIANI, ?, apud FARIA,

2002, p.85).
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A escola ndo pode ser um érgéo isolado, apenas com o objetivo de instruir o cidadao do
saber cientifico, que o prepare para o0 mercado de trabalho, sob dominacéo e interesses escusos da
comunidade que a frequenta.

Me reportando a Historia, posso citar vérias situacdes de lutas onde os trabalhadores e a
classe excluida da sociedade, obtiveram conquistas a seu favor sempre através de grupos
organizados, tais como sindicatos, associacfes de moradores de bairros, igreja, movimentos
estudantis, de mulheres, negros, e outros. No entanto, a sociedade ainda se coloca como
observador das instituicdes educacionais, apenas aceitando as mudancas e seus resultados que
nunca vém ao encontro com as necessidades do povo trabalhador.

E preciso que a comunidade escolar, - e isso, inclui toda a sociedade e ndo apenas quem
esta diretamente dentro da escola-, se organize e exija um espaco de discussdes junto aos 6rgaos
burocraticos decisivos educacionais e na Assembléia Legislativa, onde leis sdo sancionadas e
aprovadas aquém do conhecimento e participacdo da classe operaria, atendendo apenas a classe
dominante e 6rgédos interessados no direcionamento do curriculo escolar, sempre controlando o
que o filho do trabalhador deve saber.’

A insercdo da comunidade nas decisdes que visam o Planejamento Escolar, precisa deixar
de ser utopia, e passar a ser um sonho a ser alcancado e possivel de realizar, para que a escola
passe a ser um dos principais meios de transformacéo da nossa sociedade e faca valer seu papel
social de formacdo do cidaddo participativo e ndo apenas de contribuinte e expectador dos

acontecimentos que envolvem sua vida na sociedade a qual se insere no mundo.

® Verificar Educacdo e Planejamento — A Escola como nucleo da Gestdo — In: Gestdo Democratica da educagéo:

desafios contemporaneos (OLIVEIRA, ?, p.95), ECA — Artigos 15,53.54.58”
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Também ndo pretendo lancar respostas, principalmente a minha mais forte angustia nesta
trajetoria como professora e aluna do Proesf, a questdo chave deste trabalho. Gostaria que o
leitor, junto a comunidade se perguntasse: “Onde a teoria se encontra com a pratica”? Eu,
particularmente, como mera educadora de creche e recente professora de Ensino Fundamental,-
fevereiro/2005-, ndo achei tal encontro. Mas, acredito que educar e muito mais que ensinar, é
acreditar e buscar respostas a tudo que incomoda, e se pdr sempre a disposi¢do das descobertas
que s6 vém acompanhadas de muita luta e perseveranca, condigdes imprescindiveis a funcdo de

educar, cuidar e ensinar.

[...]Mas, se a transformacdo da autoridade no interior da escola for entendida como uma quimera, se a
participacédo efetiva das camadas trabalhadoras nos destinos da educacéo escolar for uma utopia no sentido apenas
de um sonho irrealizavel, e ndo no sentido que demos a palavra no inicio, entdo de nada adianta continuarmos
falando de escola como algo que possa contribuir para a transformacao social e, definitivamente, devemos deixar
cair as méascaras e as ilusdes com partir para outras solugdes, ou entdo cruzar os bragos e esperar passivamente
que os grupos dominantes, por meio de suas “reformas™ e ““acomodacgdes™ de interesses, continuem nos fazendo
engolir solugdes paliativas que os mantém perenemente no poder. (PARO, 1990, p.14).

54



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARIES, P., Histéria Social da Crianca e da Familia. Titulo original: L’Enfant et | aVie
familiale sous I’ Ancien Regime. Traduzido 32 edigéo, publicada em 1975 pela Editions du seuil,
de Paris, Franca, na série Points Histoire, dirigida por Michel Winock. Copyright — 1973 by
Editions du Seuil. Primeira edigéo brasileira: 1978.

BACH, R., llusBes: As aventuras de um Messias Indeciso, - Traducdo de Luzia Machado da
Costa — 142 ed., - Editora Record, 1977.

BAUDELOT, C., A sociologia da educacdo: para qué?, Escuela de Maestros, n® 2, 1983, (
traducdo para o espanhol de Antolin Granados Martinez). Traducdo de Tomaz Tadeu da Silva —
Teoria & Educacéo, 3, 1991.

ENGUITA, M.F. (1989), A face oculta da escola: Educacdo e trabalho no Capitalismo/
Mariano Fernandez Enguita: traducdo Tomaz Tadeu da Silva — Porto Alegre: Artes Médicas,
1989.

FARIA, A. L. G. de, Ideologia no Livro Didatico/ 14. ed. — Séo Paulo: Cortez, 2002. -
( Colecédo Questdes da Nossa Epoca; v.37).

FARIA, A. L. G. de, PALHARES, M. S. (orgs.), Educacédo Infantil POS — LDB: Rumos e
Desafios - 42 ed. rev. e ampl. — Campinas, SP: Autores Associados — FE/Unicamp; Sao Carlos,
SP: Editora da UFSCar; Floriandpolis, SC: Editora da UFSC, 2003. — (Colecdo polémicas do
nosso tempo; 62).

FARIA, A. L. G. de, Educacédo pre-escolar e cultura: para uma pedagogia da educacédo
infantil/ Ana Lucia Goulart de Faria. — 22 ed. — Campinas, SP: Editora da Unicamp; Sao Paulo:
Cortez, 2002. (Colecédo Teses).

FREIRE, P., Pedagogia da Autonomia — Saberes necessarios a pratica educativa/ Paulo
Freire. — S&o Paulo: ed. Paz e Terra S/A. - 1996. (Colecéo Leitura).

FREITAS, L. C. de (2002), Avaliacdo: construindo o campo e a escrita / Luis Carlos de Freitas,
organizador. Floriandpolis: ed. Insular, 2002.

FREITAS, L. C. de, Ciclos de Progressdao Continuada: Vermelho para as politicas publicas.,
EccoS Rev. Cient., UNINOVE, Séao Paulo: (n. 1, v. 4): 2002., P. 79 - 91.

LUDKE, M., MEDIANO, Z., Avaliacéo da escola de 1° grau: Uma analise socioldgica/ Menga
Lidke e Zélia Mediano, coordenadoras, - Campinas, SP: Papirus, 1992. — (Colecdo Magistério,
Formacdo e trabalho pedagogico).

KENSKI, V. M., Memoria e pratica docente. In: Branddo, Carlos Rodrigues (org.). As Faces da
Meméria. Sdo Paulo: CMU/UNICAMP (Série seminarios, n° 2), 1994,

55



MACNEIL, J., Curriculum: A comprehensive Introduction. Curriculo Reconstrucionista
Social. Traducéo de J. C. Santos Filho. Adaptacao de Elisabete M. A. Pereira.

MORIN, E., Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro / Edgar Morin; traducdo de
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya; revisdo técnica de Edgard de Assis Carvalho. — 4.
ed. — Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF : UNESCO, 2001.

OLIVEIRA, D. A. (1997), Gestdo Democrética da educacdo: desafios contemporaneos / Dalila
Andrade Oliveira ( org. ) — Petrdpolis, RJ: Vozes, 1997.

PARO, V. H., Gestdo Democratica da Escola Publica./ Vitor Henrique Paro, série Educagdo
em Acdo: 3% edi¢do — ed. Atica, 1990.

QUEIROZ, M. T. S., Desafios a educacdo num mundo globalizado. Ver. Anpae. Jul/dez. 2002 -
RBPAE, v. 19, n. 1, 2003, P. 120 - 129.

SAVIANI, D., Escola e Democracia: teorias da educacgdo, curvatura da vara, onze teses sobre
educacdao e politica/ Demerval Saviani, - Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1986.
SKINNER, B. F., Questdes recentes na analise comportamental/ Traducdo: Anita Liberalosso
Nori. — 2% ed. — Campinas, SP. — Papirus, 1995.

SILVA, M. A. da (2002), Intervencdo e consentimento: a politica educacional do Banco Mundial,
Campinas, SP: Autores Associados: S&o Paulo: Fapesp, 2002.

VIGOTSKY, L. S., A Formagdo Social da Mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores/ Lev Semenovich Vigotisk: orgs. Michael Cole (et al.): traducdo José
Cipolia Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche. — 62 ed. — Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1998. — (Psicologia e Pedagogia).

56



BIBLIOGRAFIA

AFONSO, A. J., Avaliacdo educacional: regulacdo e emancipacéo: para uma sociologia das
politicas avaliativas contemporaneas/ Almerindo JANELA Afonso. — Sdo Paulo: Cortez, 2000.
P., 53-91.

AMARAL, I. A, Curriculo de Ciéncias: das tendéncias classicas aos movimentos atuais de
renovacdo; In: BARRETO, E. S. S. (org.) Os Curriculos do Ensino Fundamental para as
escolas brasileiras, — Campinas, SP: Autores Associados; Sao Paulo: Fundacdo Carlos Chagas,
1998. (Colecdo formacao de professores).

AYOUB, E., - Ginastica geral e educacgdo fisica escolar / — Campinas, SP: Editora da
Unicamp, 2004.

BAGNO, M.. Preconceito Linguistico: o que é, como se faz. — 22 ed. SP: Loyola, 1999.

BATISTA, P.N., O Consenso de Washington - A visdo Neoliberal dos problemas_latino-
americanos. Consulta Popular — In: Cartilha n® 7 — 3 ed. SP. Secretaria Operativa Consulta
Popular (2001). P. 11 - 61.

DIXON, B., Para que serve a Ciéncia?, Traducdo de Cordélia Canabrava Arruda, com a
colaboracdo de Edna Windsor Andrews. Sdo Paulo, (Biblioteca do espirito moderno. Série 22,
Ciéncias, v. 28).

FERREIRO, E. e TEBEROSKY, A. — Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Medicas, 1986.

FONI, A., A programacdo. In: BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Susanna. Manual de
educacao infantil de 0 a 3 anos. Porto Alegre: Artes Médicas, 92 edicdo, 1998, p. 140-160.

FOUCAULT, M., Microfisica do Poder / organizacao e traducdo de Roberto Machado. Rio de
Janeiro: EdicGes Graal, 1979.

FREITAS, L. C. de, Critica da organizagdo do trabalho pedagdgico e da didatica /
Campinas, SP: Papirus, 1995. — (Colecdo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagogico).

LEITE, S. A. S. (Org.) — Alfabetizacdo e Letramento: Contribuices para as praticas
pedagdgicas. Campinas,SP: Arte Escrita e Komedi, 2001.

MARX, K. A ldeologia Alema, (traducdo Silvio Donizete Chagas). — Sdo Paulo: Centauro,
2002.

SAUL, A. M. Avaliacdo emancipatoria: desafio a teoria e a pratica de avaliacdo e reformulagéo
de curriculo / So Paulo: Cortez: Autores Associados, 1998.

57



SMOLKA, A. L. B., A crianca na fase inicial da escrita: a Alfabetizacio como processo
discursivo / 6% ed. — Sdo Paulo: Cortez; Campinas, SP: Editora da Universidade Estadual de
Campinas, 1993.

, ECA: ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLECENTE, - Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990., Imprensa Oficial — Sdo Paulo — SP.

STEINBERG, Shirley R.; KINCHELOE,(Joe (org) — Cultura Infantii — A Construcéo
corporativa da infancia, traducdo George Eduardo Japiassu Bricio — Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2001.

58



ANEXO 1

COMO PERCEBER SEXUALIDADE NAS CRIANCAS DE 2 A 3 ANOS?

Na realidade ndo achava possivel, isso porque estamos,- mesmo sem perceber-, sempre
atrelando a sexualidade ao sexo ou ao ato sexual. Tudo comegou com um projeto de Identidade e
Cultura que iniciei com o grupo®® que trabalho na creche, baseada na obra “Educacéo Infantil e
Cultura” ( FARIA, 2002), onde o objetivo principal era enfatizar o Folclore Brasileiro e suas
raizes e a identidade e origem de cada crianca. No decorrer das relagdes, percebi que ndo se pode
falar em construcdo da identidade, seja pessoal ou cultural, sem levar em conta a identidade de
género, pois nosso préprio nome é escolhido a partir da distingdo menina/menino.A identidade
do organismo, como tantos outros dados bioldgicos (a cor da pele, o sexo etc) €, pois, recriada
ou reinterpretada em fungdo das necessidades sociais. (ROSEMBERG 1995, p.1466)

Aproveitei as novas bonecas que chegaram na Unidade, que possuem sexo definido, ou
seja, contém os Orgaos genitais (feminino e masculino). Distribui as bonecas entre o grupo e
fiquei aguardando as conversas entre 0s pares. Um menino pegou o boneco branco e disse que
tinha seu nome. Perguntei-lhe por qué e ele me disse que é porgque tem “pipi” e ele também tem.
Uma menina explicou com mais clareza dizendo que meninos tém “pipi” e meninas tém
“periquita” e que eu também tenho “periquita”. Deixei 0 grupo a vontade e percebi que se
dispersaram distraidos com outros brinquedos, apenas alguns se mantiveram brincando com as

(os) bonecas (0s) em brincadeiras corriqueiras.
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Fui percebendo, no decorrer das atividades, que nesta faixa etéria as criancas diferenciam
as questdes de género reproduzindo o que o adulto Ihe ensina. Tenta-se dominar a infancia
através dos saberes cientificos.

Comecei entdo a organizar momentos constantes na rotina, onde pudesse perceber a
presencga da sexualidade nas criancas, fazendo com que experienciem situagdes conflitantes que

constituem as relagdes sociais e sob minha mediacéo problematizadora.

Durante o “Projeto ldentidade e Cultura”, solicitei as familias que enviassem para a

creche fotos das criangas quando bebés e atuais. De posse de todas as fotos, distribui-as no chéo,

10 Grupo: Maternal | — criangas de 02 anos e meio a 03 anos.
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no meio de um circulo formado pelas criancas, onde cada uma fazia o reconhecimento de sua
prépria foto, identificando-se assim. Surgiu entdo uma fala que quando nascemos somos nenéns e
depois somos meninos ou meninas.

Perguntei como sabemos se Somos meninos ou meninas, e surgiram varias hipoteses:

- meninos tém “pipi” e meninas “pererecas”

- meninos usam cuecas e meninas usam calcinhas

- rosa é de menina e azul é de menino.
E assim foi. Questionei o por qué dos relatos e as criangas ndo sabem, dizem *“porque sim”,
mostrando novamente que reproduzem o que a sociedade coloca como verdade.

Continuando com os momentos, achei oportuno contar-lhes a histéria “Pituchinha”,** uma
boneca que foge para pegar doces e é amarrada na caixa pelo soldado que toma conta da loja de
brinquedos. Apds a historia, perguntei ao grupo se quando ganham uma boneca ela ndo vem
amarrada na caixa. Entdo um menino disse que boneca nédo é de menino é de mulher. Em seguida,
uma menina disse a mesma coisa, perguntei porque, € a Unica resposta que tive foi que menino
tem chupeta, nana e bolsa, ou seja, objetos que trazem de casa para a creche, confirmando a tese

de que o adulto direciona o pensamento da crianca.
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[...JComo se conhecéssemos, de antemdo, o resultado desse processo de
individualizacéo e de socializacdo através do qual as criancas converter-se-d0 em pessoas como
no6s mesmos. Por fim, ndo se trata de que — como adultos, como pessoas que ja estamos no
mundo, que ja sabemos como € o mundo e até onde vai ou até onde deveria ir, que ja temos
certos projetos para o mundo-, convertamos a infancia na matéria prima para a realizacdo de
nossos projetos sobre o mundo, de nossas previsdes, N0ssos desejos e nossas expectativas sobre o

futuro. (LARROSA, ?, p.188).

Realizei hoje a atividade do banho, aproveitando que uma menina queria passar creme nos
cabelos para pentea-los. Todos queriam participar, mas sem apoio, pude levar ao banheiro
somente sete criancas, sendo quatro meninas e trés meninos'. Deixei-0s & vontade nos chuveiros,
que sdo juntos, e fiquei observando suas reagGes no banho coletivo. As criangas se tocam
espontaneamente, para brincar e para auxiliar o outro. A sexualidade nesta idade aflora no
contato afetivo ou na reproducdo social. O contato entre elas se manifesta através da acdo de
ajuda, quando se enxugavam, se trocavam e até mesmo passando creme nos cabelos umas das
outras. Ha também uma questdo de vaidade, quando trocam presilhas de cabelo ao se pentearem
no espelho (fato percebido apenas entre as meninas).

Mesmo num contato de acdo afetiva, a crianca descobre o prazer através da relacdo com o
outro e com o préprio corpo, pois como Freud disse, “as criangas sdo pequenos investigadores do

sexo.”

1 Segue em anexo, nas paginas finais, a histdria.
12 Como tinha,- no dia da atividade-, 15 criancas, as outras vieram ao banho em seguida.
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A sexualidade, argumenta Freud, comeca no inicio da vida e &, portanto,

indistinguivel de qualquer outra experiéncia, porque o corpo é tudo. (BRITZMAN, ?, p.96).

Observei hoje um dialogo entre os pares:

-crianca: Xereta (para um menino)

-outra: Nao é xereta, é xereto. Xereta € menina.

Numa atividade de integracdo com o Grupo Maternal 11, as criangas se incomodaram com
a calcinha da professora que aparece nas costas ao se abaixar. A professora diz: “gente, o que é
que tem? Mulher usa calcinha e homem usa cueca.” Um menino diz: “ndo, homem tem “pinto” e
mulher tem “perereca”.

Ao serem questionadas, elas mudam o foco.

-Crianca: Homem joga bola e menina fica em casa.

-Eu : Por que?

-Crianca: Porgue meu pai joga bola.Seguem as brincadeiras.

Num outro dia, contei-lhes a histdria “Protecdo e Saude”, utilizando o livro como recurso.
A histdria mostra figuras do neném dentro da barriga da mae, que nao foi identificada pelo grupo,

todos disseram que esta no colo da mae. Uma outra figura, mostra bebés deitados numa caminha
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e outra mamando n&o seio da mde. Uma menina disse que “tem que cuidar do neném”. QOutra
pagina aparece uma crianca comendo sopinha e outra tomando banho. As criancas disseram que
tem que tomar banho e uma que o0 neném toma banho na bacia. Diante de uma figura de um bebé
sO de fralda, uma crianca diz: “ele ‘t&’ pelado”, e, numa figura de um neném com o nariz
escorrendo, varias criangas disseram: “ele ‘t4” com gripe, tem que limpar o nariz dele”. Em outra,
que aparece uma crianca bem agasalhada, dizem: “ele ‘td” com frio”. Trabalhei com esse livro,
que faz parte da colecédo Direitos e Deveres da crianca — Ed. Brasileitura, porque trata da saude da
crianga, do cuidado com o corpo, por pensar que o cuidar do préprio corpo faz parte da iniciacdo
a sexualidade, portanto foi um momento onde as criancas puderam refletir sobre alimentacéo,
higiene, vestuério, sono e o contato com o adulto na realizagdo de tais cuidados.

Ap0s o debate sobre a histdria, pois minha avaliacdo foi feita a partir dos relatos do grupo,
fomos brincar de casinha e bonecas. Todos brincam, meninos e meninas, cuidam das bonecas,
que chamam de nenéns e fazem comida. Em alguns momentos, observei que 0s meninos
empilham os brinquedos e ficam carregando pela sala, mas as meninas estdo sempre fazendo
café, macarrdo ou simulando alimentar as bonecas. Um menino usou uma panelinha para martelar
uma cadeira.

Vi nesta situacéo, refletir a acdo do cuidar da crianga pelo adulto, representada por cada

crianca com sua boneca e utensilios de casa.
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Contei novamente a histéria da “Pituchinha”, de propdsito, pois queria ver se mudava o
rumo das discussoes.

-Eu: Quando vocés ganham uma boneca, ela vém amarrada na caixa como a Pituchinha?

-Todos: Sim.

-Uma menina: Menino ndo usa boneca.

-Um menino: Usa sim.

-Eu: Por qué?

-A menina: Porque nédo

-O menino: Porque sim.

-Eu: E 0 que 0s meninos usam?

-A menina: Usa bola.

-Um menino: Menina nao joga bola.

-Uma menina: Joga sim, joga com a méao.

-Uma menina: Minha mée joga bola com a méo, eu também.

-Eu: Mas quando n6s jogamos bola no parque, todo mundo ndo joga com o0s pés?

-Algumas crianc¢as: Aqui na creche pode.

-Eu: Mas porque?
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-Todos: Porque sim.

Para finalizar esses poucos relatos e observagdes, conversei com a professora do Grupo
Maternal 11 — criancas de 03 anos e meio-, pois percebi que todos deitam-se na hora do sono, com
um bichinho de pelGcia ou com bonecas, e ela me relatou que cada crianca escolhe seu
brinquedo. Notei que varios meninos escolhem bonecas, como mostra a foto, e que apenas
durante a oralidade das acOes eles refletem e reproduzem o que o adulto diz, pois quando brincam
ou solicitam o brinquedo como forma de apego para dormirem, mostram que ndo fazem objecdes
ou distingbes entre os brinquedos, pelo contrario, escolhnem bonecas quando poderiam ter

escolhido o bichinho de pellicia que ndo tem o uso criticado pela sociedade,mesmo pelos

meninos.

“ A sexualidade ndo segue as regras da cultura, mesmo quando a cultura tenta
domesticar a sexualidade. Podemos insistir que a sexualidade é a propria alteridade.”

(BRITZMAN,?, p.89).

Disse finalizar, se tratando apenas do registro desses relatos, pois vejo esse trabalho como

a abertura para um novo comportamento a ser observado por mim, enquanto educadora de
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creche, pois como ja disse, ndo tinha me atido ainda para tal observacdo, embora sem o reprimir e
ciente da existéncia da sexualidade humana desde o nascimento.

A psicologia explica que o ser humano quando bebé experiencia o prazer na relacéo
objeto-boca (chupeta, seio da mée, dedo etc), que vai se estendendo conforme o aparecimento de
novas descobertas e novos contatos sociais. A educacdo tem o papel fundamental enquanto
mediagdo entre a crianca e momentos que facilitem tal exploracdo.Embora seres sexuais, as
pessoas sdo diferentes, cada uma traz consigo seu significado sobre o sexo. ( SEDGWICK, ,
APUD britzman P. 93).[...]devemos estar dispostas a fazer uma exploracéo, a criar coragem

politica necessaria quando tentamos aproximar o sexo e a educacao. (BRITZMAN,?, p.93)

Vejo minha a¢do como professora de Educacgéo Infantil de creche, diante das situacgdes de
discriminagdo ou reproducédo social, a de favorecer momentos em um ambiente que derrube as
“verdades” da sociedade enquanto destino de meninos e meninas. Proporcionando atividades e
brincadeiras que envolvam o grupo, como o jogo simbdlico, futebol no parque, teatro, danca, o
banho e outras, percebo que as criangas nessa idade ndo tém preconceitos nem carregam tabus
sobre seus corpos, apenas comecam a perceber as diferencas fisicas e o prazer de sentir-se e ao

outro.
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PITUCHINHA

Pituchinha é uma bonequinha, ela estd dormindo na caixa.

Pituchinha mora numa loja de brinquedos.

Pituchinha acorda. Chi... i...esté escuro!...

Pituchinha ndo tem medo do escuro. Ela vai fugir da caixinha.

Ela vai buscar doce. Tudo esta quietinho...quietinho...

As bonecas dormem. Polichinelo dorme.

A gatinha manchada dorme. Tudo esta quietinho...quietinho...

Pituchinha foge da caixinha. Ela quer um doce.

O doce esté da lata amarela. Pituchinha vai buscar o doce.

Ela ndo tem medo do escuro. O soldado dorme.

O soldado é um boneco de pau. Ele faz a guarda da loja.

O soldado tem uma espada. Pituchinha tem medo.

Ela tem medo da espada do soldado.

A espada do soldado é muito grande. O soldado dorme.

Tudo esté quietinho...quietinho... Pituchinha vai devagarinho...devagarinho...
Pé ca... pé la... pé ca... pé la... Pituchinha vai indo... Puft! Ui! Ui! Que foi?
Pituchinha tropecou. Ela tropegou na caixinha de Pompom. Pompom acorda.
Chi... ui... esta escuro!

_ Vocé tem medo do escuro Pompom?

_Né&o! Pompom né&o tem medo do escuro. Ela vai com Pituchinha.

Pompom também gosta de doce. Psiu... va devagarinho Pompom.

Olha que o soldado acorda. Pompom tem medo. Ela tem medo da espada do soldado.
Ela vai devagarinho... devagarinho. Pituchinha vai devagarinho.

Pompom vai devagarinho também. Puft! Ui! Ui! Que foi?

Pituchinha tropecou outra vez. Ela tropecou na caixinha de Polichinelo.
Polichinelo acorda. Chi...Ui... esta escuro! “Vocé tem medo do escuro Polichinelo?”
“Né&o!” Polichinelo ndo tem medo do escuro. Ele vai com Pituchinha.
Polichinelo tambeém gosta de doce. “Psiu, va devagarinho Polichinelo.”

Olha que o soldado acorda. Polichinelo tem medo. Ele tem medo da espada do soldado.
A espada do soldado é muito grande. Pituchinha tem medo do soldado.

Eles vao devagarinho, devagarinho. Eles véo pé ante pé...

Pronto. A lata amarela esta 14 no alto! Pituchinha é pequenininha.
Polichinelo é pequenininho. Pompom € pequinininho. E a lata esta 14 no alto.
Como ha de ser? Polichinelo tem forca. Ele suspendeu Pituchinha.
Pituchinha tem forga. Ela vai suspender Pompom. Pompom vai pegar o doce.
U... P4, U... Pa! Upa! Upa, Pompom! Pompom esta la no alto.

Ela puxou a lata. Z&s! Pompom... porr... ron... pororom! Pon-tem, tem...te-re-drim...
Ui! Ui! “Que foi?” Ui! Ui! A lata caiu. O doce caiu. O soldado acordou.
Pompom pula no ch&o. Pituchinha pula no chdo. Polichinelo corre.

Depressa, Polichinelo! Depressa, Pompom! Depressa, Pituchinha!

Entrem depressa nas caixinhas! Ai vem o soldado! O soldado puxa a espada.
Tudo esta escuro! Ela ndo vé nada. Que foi? Que foi?

O soldado vai a caixinha de Pompom. Ela esta quietinha, quietinha!

O soldado vai a caixinha de Polichinelo. Ele esta quietinho, quietinho!
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O soldado vai a caixinha de Pituchinha. Ela esta quietinha, quietinhal

Pompom dorme. Polichinelo dorme. Pituchinha dorme.

Mas o soldado néo é bobo, ndo! Ele fez assim:

Pegou o barbante e amarrou Pituchinha.

Ele amarrou com forga mesmo! Depois ele amarrou Polichinelo.

Ele amarrou Pompom também.

E desde esse dia, as bonequinhas, coitadinhas, vém sempre amarradas nas caixinhas.

(Autor desconhecido)
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Anexo Il

“INTEGRACAO ENTRE OS GRUPOS”

EDUCADORAS

Aline Milan Falcade

Ana Ldcia de Andrade Rodrigues
Kely de Sousa Braz

Neide Alves Faria

CRECHE MUNICIPAL BITU
Bercario I; Bercario Il; Bercério 111; Maternal I; Maternal I1.

FAIXA ETARIA
de 06 meses a 04 anos.

JUSTIFICATIVA

Na construcdo progressiva de um Projeto Politico Pedagogico coerente, € necessario
gue a equipe educativa esteja totalmente integrada ao trabalho para que este ocorra de
forma gradual e continua, segundo os RCNs (Vol. 1, pg. 72).

Numa concepcéo de aprendizagem em que se considera a interagdo um elemento vital
para o desenvolvimento, o contato entre as criangas de diferentes faixas etarias e com
diferentes capacidades, deve ser planejado, ou seja, devem ser organizados momentos
constantes na rotina que integrem todos o0s grupos da unidade.

"O trabalho em pequenos ou grandes grupos torna-se, nesta
concepcao, uma importante estratégia a ser usada, pois promove 0
aprofundamento das relagdes interpessoais. Possibilita a vivéncia,
pelas criancas, de situacéo de troca e construcdo de
conhecimento, além de fazer com que os alunos experienciem
situacdes conflitantes que constituem as relacdes sociais e sob a
mediagao problematizadora do professor, reflitam sobre elas".
(Retha DeVries)

OBJETIVOS

e Concretizar plenamente uma atmosfera sécio-moral em toda a unidade escolar.

e Promover a integragéo e interacdo da crianga com seus pares, assim como com
todos os adultos que fazem parte da unidade escolar.

e Promover desenvolvimento socio-moral e afetivo através de atividades ladicas e do
contato direto entre as diferentes faixas etarias.

e Estimular o autodesenvolvimento, a auto aprendizagem e a auto regulacéo da
crianca, modificando seu conceito e entrando em interacdo com ele.



e Facilitar e amenizar para a crianga uma eventual mudanca de grupo ou de
educadora, através do contato com o0s outros grupos, de modo que possiveis
mudancas ocorram com tranquilidade.

"A menos que a atmosfera socio-moral de todo o
estabelecimento seja construtivista, as criangas terdo experiéncias
contraditorias. A sala de aula ndo existe em um vacuo social e 0s
contatos com outros fora da sala de aula fazem parte da atmosfera
socio-moral que as criangas vivenciam na escola™. (Retha
DeVries)

AREAS TRABALHADAS

Lingua Portuguesa
Linguagem Matemaética
Linguagem Plastica
Linguagem Musical

DESENVOLVIMENTO
Foi escolhido um dia por semana (Sexta-feira) em que uma ou mais atividades fossem
planejadas de forma a envolver todos os grupos, funcionarios e educadoras da creche.
Foram trabalhados:
1. Desenho e pintura coletivamente;
2. Teatro: diversas modalidades:
e Fantoches
e Sombra
e Apresentacdo de pecas pelas educadoras e funcionérias
¢ Apresentacédo de pecas por convidados
¢ Apresentacdo de pecas pelas criangas
e Teatro dublado com CD de histérias, etc.
3. Culinéria: Diversas receitas:
e Bombons
e Mousses
¢ Biscoitos
e Bolos
e Comidas tipicas (pagoca, mandioca, etc.).
Brincadeiras diversas e jogos cooperativos
Mdsica e danca: Diversas modalidades
Bandinha
7. Passeios pelo bairro
Também faz parte do projeto a integracdo de grupos nos momentos no pargue, quando
dois grupos diferentes se revezam para estar juntos, assim como as trocas de sala no
cronograma da rotina.

SRR



AVALIACAO

Levantamento dos aspectos positivos e negativos (normalmente realizados no inicio
do ano na reuniéo de planejamento).

Aspectos a serem aperfeicoados.

Idéias que venham enriquecer o projeto.

Participacdo e envolvimento da equipe.

OBSERVACOES
DOS RESULTADOS

Passeio ao teatro: criancas mais a vontade e tranquilas.

Passeio nas ruas: possibilidade de trabalhar diversos objetivos.

Socializacdo das criangas com todas as funcionarias da unidade e criancas de outros
grupos e visitantes.

O resultado nos encoraja a continuarmos.

Trabalho coletivo, com a participacgdo ativa de toda a equipe, com envolvimento de
todos, decisdes e elaboracdes dos trabalhos democraticamente.

Mediacdo da coordenadora de forma aberta e democratica.

DAS DIFICULDADES

Resisténcia inicial (medo das educadoras de se exporem)

Resultado gradual (parte de um processo que se estende para todo o ano letivo.
Dificuldades para envolver equipe de apoio, sempre sobrecarregadas de trabalho.
Escassez de recursos (microfone, fantasias, etc.).
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