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Aprender é a Unica
coisa de que a mente
nunca se cansa, nunca
tem medo e nunca se
arrepende.

Leonardo da Vinci



Pertencer é mais do que romper as
barreiras dos rétulos e dos
estigmas produzidos na
representacdo e no imaginario
social; pertencer é mais do que ter
contemplados direitos & cidadania
no ambito juridico-formal.
Pertencer €, pois, estar engajado,
qual sujeito ativo da histdria; é
exercer a condicdo de ator sem ser
alvo da visdo dualista que atribui &
“ diferenca” a condicdo de anjo ou
demonio, para garantir & média a
condicdo de normais.

Pertencer é estar no palco sem ser
heroi ou vildo...

Paulo Ricardo Ross



Meu pai, 0 elo que nos une
Minha mée, a forca que nos encoraja

Meu marido, plenitude do amor.

A vida s6 pode ser
compreendida
olhando-se para trés;
mas sO pode ser vivida
olhando-se para frente.
Soren Kierkegaard
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Apresentacao

Quem determina a finalidade do que se ensina? Quem
determina o que € importante saber? Quem deve saber mais?
Ou: quem deve saber apenas um pouquinho para nao ficar um
semi-analfabeto? Ou se € analfabeto ou se ¢ alfabetizado. N&o
h& semigravidez, semipobreza, semi-escola, semialfabetizado,
semipolitizado...As questdes continuam as mesmas: quem deve
saber, o0 qué, para qué? Ter lugar na escola, ndo é apenas ter
uma carteira, um uniforme, material escolar, merenda ou
professor ( mesmo que tudo isto faga parte da possibilidade de
pertencer a uma escola). A questdo é saber: quem tem lugar na
escola, que lugar tem? Que tipo de relagéo vivencia?[...] E
preciso uma tomada de posicdo mais grave. Mais consciente
com a classe popular [ Padilha, 1999, p.10, apud Gbes, 2004,
p.112]

Dividido em capitulos, abordarei em meu memorial minha trajetéria escolar,
bem como as contribuicbes do PROESF (Programa Especial de Formacdo de
Professores em Exercicio na Regido Metropolitana de Campinas ) na minha pratica
pedagdgica hoje.

Partindo do pressuposto de que as escolas ndo estdo preparadas para 0 processo
inclusivo, procurarei explicitar também a necessidade de ampliar a compreensdo dos
principios que norteiam o processo inclusivo e de analisar os caminhos e as alternativas
que tornem possiveis a participacdo plena das pessoas com deficiéncia na vida social,
bem como proporcionar aos alunos que freqlientam escolas regulares, que vivam na
diversidade.

Mais do que criar condigdes para deficientes, a inclusdo € um desafio que
implica mudar a escola como um todo, no que diz respeito ao curriculo, a avaliacao e,
principalmente, as atitudes.

Assim sendo, a incluséo requer uma reorganizacdo do sistema de ensino, com o
objetivo de fazer com que a escola se torne aberta as diferencas e apta a trabalhar com
todos, sem distincdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais.

Pretendo também abordar em meu memorial o conceito de inclusdo. Todos
falam muito de inclusdo, hoje inclusdo virou modismo, mas qual o verdadeiro
significado de incluir? Farei também uma breve explanacdo sobre o que diz a nossa
Constituicdo, que desde 1988 garante o acesso de todos ao Ensino Fundamental, sendo
gue os alunos com necessidades especiais devem receber atendimento especializado

preferencialmente na escola, mas este ndo substitui o ensino regular.



Abordarei também como o processo inclusivo esta caminhando no Brasil hoje,
haja visto que muitas pessoas continuam acreditando que o melhor é excluir, manter as
escolas especiais, onde receberdo ensino adaptado. Porém a inclusdo vem crescendo a
cada ano e, com ela, o desafio de garantir uma educacdo de qualidade para todos e, é
nisso que precisamos nos conscientizar. Para que a inclusao se torne realidade em cada
sala, a participacdo do professor é essencial. A escola também tem um papel importante
frente a inclusdo e um dos seus papeis é praticar a responsabilidade pelo outro e
estimular as criancas a fazer o mesmo.

Ter um aluno com necessidades especiais em nossas salas de aula nao é facil,
mas é dever do professor e da escola criar meios para recebé-lo. Todos nos: pais,
professores, funcionarios e alunos, devemos desempenhar um papel ativo no processo
inclusivo. O primeiro passo a ser dado € a sensibilizacdo, € olhar a educacdo de um
outro jeito, rompendo com o preconceito que ainda hoje influencia a tendéncia existente
de excluir da escola regular os portadores de deficiéncias, superando assim, as
limitacGes e os obstaculos impostos.

N&o se muda a escola com um passe de magica, mas a implementacdo da escola
de qualidade, que é igualitaria, justa e acolhedora para todos ndo é utopia e sim um
sonho possivel.

A escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas
aprendem a valorizar e a conviver com as diferencgas nas salas
de aulas, serdo adultos bem diferentes de nés, que temos de nos
empenhar tanto para entender e viver a experiéncia da
incluséo!

(Mantoan,2003-p.91)
E por fim, falarei da Educacédo Especial fazendo uma ligacao entre o deficiente e

a educacdo e como esse direito evoluiu até os dias de hoje.
E preciso ter coragem para fazer o que é certo, apesar dos desafios e das
barreiras que surgem no caminho. Sendo assim, conseguir a inclusdo de todos é um
grande desafio. Entretanto, o objetivo de se ter escolas inclusivas onde todos estejam

inseridos € importante demais para nao aceitar esse desafio!
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Capitulo |

MINHA TRAJETORIA

1.1 Memo@rias: ontem e hoje

H& pessoas que nos falam e nem as escutamos;
Ha pessoas que nos ferem e nem cicatrizes deixam;
Mas h& pessoas que simplesmente aparecem em nossa vida e
nos marcam para sempre.
(Cecilia Meireles, S/D)

Sou professora atuante na rede municipal de Sumaré ha nove anos.

Fui alfabetizada através do método tradicional com a cartilha Caminho Suave,
mas tenho poucas lembrancas da minha professora. Nesta época, morava em Santo
André- S.P., alias nasci 14, onde permaneci até os nove anos, quando meus pais
resolveram mudar-se para Sumareé, na casa de meus avos. Entdo, comecei a frequentar a
quarta série em uma nova escola. Tudo era diferente, o prédio, os colegas, o professor,
tive medo. Porém minha professora me recebeu com muito carinho e com um olhar
acolhedor, que até hoje me recordo. Ela era apaixonante e diferente de todas as outras
professoras que tive. E foi por ela que escolhi esta profissdo, pois ela mudou o meu
olhar em relacdo ao magistério, entdo passei a me espelhar nela e a me idealizar como
professora, mas nao uma professora tradicional, que planeja, estabelece e controla todo
0 processo de aprendizagem, cujo principal objetivo é a quantidade de contetdos a
serem passados e ndo a qualidade dos conteudos assimilados, como todas as outras que
tive e sim uma educadora comprometida com seus alunos, que respeite seu processo
evolutivo e que promova situacdes de interacdo entre eles, fazendo-os avancar em seu
processo de construgdo do conhecimento, e que esteja sempre aberta a mudangas e a
novos desafios.

Hoje sei que ndo basta sermos somente bem intencionadas; isso ndo nos permite
avancar, temos que tornar as utopias reais!

Segundo Paulo Freire (S/D), toda acdo tedrica — pedagdgica - educativa tem que
ter conscientizacdo, no entanto, para avangar com seguranga € preciso conhecer e se
aprofundar nos novos métodos de ensino, ou seja, € preciso embasamento tedrico na
proposta pedagdgica e ndo fazer por fazer. E isso, o PROESF vem acrescentando em

minha pratica. Outro motivo que me levou ao magistério foi acreditar que nds
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professores, atraves da educacdo, podemos transformar toda uma sociedade. Como diz
Pablo Gentili (2003).

Educadoras sdo parteiras do futuro!

Devem estar armadas de paciéncia, serenidade, conhecimento e
compreensdo das mudancas do mundo que ndo acontecem fora
das vontades dominantes na sociedade. (p.110)

E foi assim que ingressei no magistério e descobri que ser professor € muito
mais do que profissdo, € missdo, é luta constante e acima de tudo é construcdo e
transformacéo. Essa concepcdo de educacdo me faz mais uma vez recordar de uma fala
de Pablo Gentili (2003).

Educar € criar continuamente, € amanhecer com energias
renovadas, é saber que nada se repete pela simples razédo de
lidarmos com gente...(p.109-110)

Cursei 0 magistério em uma escola estadual no periodo noturno. Aprendi muito,
principalmente, que o professor ndo é e nem pode ser o dono do saber e sim um parceiro
na aprendizagem de seus alunos, ser um bom mediador, se permitir aprender com 0s
conhecimentos trazidos por eles e poder refletir sobre sua pratica, buscando sempre
novos conhecimentos para aprimorar seu trabalho e ajudar seus alunos.

Foi neste momento da minha vida que comecei a participar de muitas discussdes
sobre o papel da escola e a realizar, analisar e avaliar diversas situacdes didaticas, foi
entdo que, tive o primeiro contato com o construtivismo.

Em oposicao a visdo “tradicional” de alfabetizacdo, segundo o qual o professor
estabelece e controla todo o processo de aprendizagem (determinando as etapas
progressivas pelas quais a crianca deve passar), esta o “construtivismo” que considera o
percurso individual que o aluno desenvolve para a aquisi¢do da escrita, 0o que ele ja
sabe, sendo o professor responsavel pelo acompanhamento dos avancos do aluno,
alimentando o processo com situagdes que garantam a progressdo do dominio sobre a
escrita, isto €, informando e fazendo intervencdes a partir de avaliacdes diagnosticas.

E assim, tornei-me professora em 1993 e em 1995 comecei a lecionar. Quantas
expectativas... e vieram as frustracbes. Nem tudo era tdo facil quanto parecia, me

deparei com salas lotadas e heterogéneas; falta de recursos; materiais didaticos e
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paradidaticos escassos; obrigatoriedade em cumprir um curriculo pré-estabelecido e
avaliacOes que visam a seriacao.
Fui me adaptando a essa nova realidade. Cresci muito com meus alunos, mas

faltava algo.
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1.2 PROESF: uma nova perspectiva

O tempo foi passando, cada vez mais sentia a necessidade de uma formagéo que
viesse aprimorar e dar embasamento a minha pratica pedagogica através da teoria. Além
dessa necessidade de aprimoramento, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 20 de
dezembro de 1996, paragrafo | dos profissionais da educagdo, exige uma formacao

superior para os docentes atuarem na educacao basica.

Art. 62- A formacdo de docentes para atuar na educagao
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras série do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal.

Art. 63- Os institutos superiores de educa¢do manterao:

I- cursos formadores de profissionais para a educagao basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacdo de
docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental;

II- programas de formacdo pedagdgica para portadores de
diplomas de educagdo superior que queiram se dedicar a
educacao bésica.

Foi entdo, que tive conhecimento do PROESF ( Programa Especial de Formagao
de Professores em Exercicio da Regido Metropolitana de Campinas).

Para que, professores como eu, fossem adequados a exigéncias da Lei citada
acima, foi firmado um convénio entre a Unicamp e as Secretarias dos Municipios da
Regido Metropolitana de Campinas para a criacdo do Proesf( Programa Especial de
Formac&o de Professores em Exercicio da Regido Metropolitana de Campinas). Porém,
ndo ingressei na primeira turma, pois no Ultimo momento por medo e insegurancga
desisti de fazer o vestibular, mas, com o incentivo, o apoio e até insisténcia de minhas
amigas e companheiras de trabalho, passei a fazer parte da segunda turma em 2003.

Hoje no PROESF, ao estabelecer relacGes entre as teorias apresentadas no

decorrer do curso e relaciona-las com minha pratica em sala de aula, percebi o quanto

14



vinha me tornando aquela professora conteudista que tanto critiquei em minha infancia.
Porém, as leituras, os debates, os seminarios e as aulas ministradas pelas Assistentes
Pedagogicas, contribuiram para que eu mudasse o meu foco, fixando meu olhar
novamente no meu aluno e no que realmente € significativo para ele e ndo mais na
quantidade de contetdos que devo transmitir porque assim o sistema impde. Desta
forma, compreendi que o papel do exercido pelo professor — mediador do conhecimento
e a qualidade da relacdo professor — aluno, é de suma importancia para o aprendizado do
aluno.

Através do PROESF, descobri caminhos alternativos a serem trilhados com
meus alunos, pois, o professor — educador deve estar em constante aprendizado. E esse
aprendizado se da atraves das leituras, dos conflitos gerados entre teoria e prética, das
intervencgdes, das constatacdes e reflexdes criticas da pratica pedagogica docente. Com
tudo isso, hoje sou muito mais segura dos meus conhecimentos e mais preparada na
tomada de decisdes em sala de aula frente aos problemas enfrentados no dia — a — dia,
seja ele de ordem disciplinar ou em intervengdes a serem tomadas principalmente com
aguele aluno que apresenta dificuldades de aprendizagem, seja por defasagem,
dificuldade ou deficiéncia.

Entdo, segura e mais preparada, resolvi escrever sobre Inclusdo, tema este que
sempre me despertou interesse e questionamentos. Porém, s6 vim a ter um
embasamento tedrico sobre o assunto este semestre, na disciplina de Educacao Especial.
Apesar do pouco tempo, estas aulas contribuiram muito para a elaboracéo e finalizacdo
do meu memorial. Dentre elas, gostaria de destacar as oficinas realizadas sobre :
“Deficiente Auditivo” e “Comunicacdo Alternativa” que mostrou a utilizacdo de
pranchas que auxiliam a aprendizagem e a comunicacdo dos deficientes fisicos e
mentais; bem como, a palestra ministrada pelo neuropediatra Marcos Duarte sobre
“Deficiéncia Fisica”; e, ndo poderia deixar de citar o filme: “Vitor, o0 menino selvagem,

pois, contribuiram muito para clarear o que ja havia lido nos textos sugeridos.

15



Capitulo 11

INCLUSAO: A GERACAO DE UM NOVO PARADIGMA

2.1 Incluséo e a educagao para todos

Estar junto é se aglomerar com pessoas que ndo conhecemos.
Incluséo € estar com, € interagir com o outro.
(Mantoan, 2005, p. 26)

Segundo Mantoan (2005), “inclusdo é a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro e assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes de n6s”. Para ela, a educacéo inclusiva acolhe todas as pessoas sem excecoes.

Para Claudia Dutra (2003),

Inclusdo postula uma reestruturacéo do sistema de ensino, com
0 objetivo de fazer com que a escola se torne aberta as
diferencas e competente para trabalhar com todos o0s
educandos, sem distincdo de raga, classe, género ou
caracteristicas pessoais.(p.46)

Portanto, inclusdo é atender a todos na escola, incorporar a diversidade sem
nenhum tipo de distingéo, ou seja, oferecer educacao de qualidade para todos.

Ha alguns anos atras, quando lecionava para uma 12 série, recebi a noticia de
que entraria na minha turma um aluno deficiente. Fiquei apavorada! Ele tinha tracos de
Autismo, que é definido pela Organizacdo Mundial de Salde como um distarbio do
desenvolvimento, sem cura e severamente incapacitante e, Sindrome de Down, mais
corretamente denominado Trissomia do 21, deficiéncia provocada por uma alteracdo
genética (mutagdo) que ocorre durante a formacdo do bebé, no inicio da gestacdo. Era
muito timido e agressivo, porém percebi que sua agressividade nada mais era do que
defesa por se sentir diferente dos demais, ele estava tdo assustado quanto eu diante
desse novo ambiente. Além de freqlentar as aulas do ensino regular, ele fazia
acompanhamento com uma pedagoga e uma psicéloga na APAE.

Com o tempo ele foi se adaptando e superando a timidez, tornando-se mais

sociavel, quebrando assim a barreira que o afastava dos outros colegas, tornando-se
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parte da classe. Acredito que esse era o principal objetivo a ser alcancado: conviver e
superar as diferencas.

Diante desse fato passei a me interessar pelo processo inclusivo e descobri que
inclusdo ndo é tdo simples quanto parece. Muitos professores se sentem inseguros e
despreparados ao lidar com a diferenca, assim como eu também me senti. E € por
acreditar e concordar com o processo inclusivo que resolvi escrever sobre ele.

Segundo Mrech (1998), o processo inclusivo &,

um processo educacional que visa atender ao maximo a
capacidade da crianga portadora de deficiéncia na escola e na
classe regular. Envolve o fornecimento de suporte de servicos
da &rea de educacdo por intermédio dos seus profissionais. A
inclusédo € um processo constante que precisa ser continuamente
revisto. (p.37-39)

A educacéo inclusiva deve ter como ponto de partida o cotidiano: o coletivo, a
escola e a classe comum, onde todos os alunos com necessidades educativas, especiais
ou ndo, precisam aprender, ter acesso ao conhecimento, a cultura e progredir no aspecto
pessoal e social.

Portanto, como diz Mrech (1998), a incluséo deve atender ao estudante portador
de necessidades especiais propiciando a ampliacdo do acesso destes alunos as classes
comuns.

Como exigir que a sociedade acolha e respeite os deficientes se nds professores
temos preconceito em relacdo a eles? Essas mudancas devem acontecer nas nossas salas
de aula, nossos alunos precisam aprender a conviver com essas diferencgas. Hoje sei que
0 crescimento e o desenvolvimento de todas as criangas, apesar de ndo ser uniforme, é

facilitado pela instigante convivéncia com os desiguais.
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2.2 Educacéo Inclusiva

E muito importante que nds professores saibamos para onde caminha a escola e
a sala de aula, para isso devemos definir os principios e acées que norteiam a construcdo
do projeto pedagogico da escola. Devemos estar cientes que o curriculo esta sempre em
mudanca e voltado para os valores da sociedade no momento, com isso precisamos estar
preparados para acompanhar estas mudangas.

Sabemos que uma sociedade democratica estd pautada pela igualdade de
direitos, de oportunidades, e de uma educacdo de qualidade para todos. Neste contexto,
a inclusdo aparece como possibilidade de rompermos com 0s modelos conservadores de
escola e nos comprometermos com a constru¢cdo, mesmo dificil, do redirecionamento
dos nossos objetivos, desejos, principios e de nossas praticas, no sentido de oferecermos
um ensino de qualidade para todos, sem excecoes.

Por isso é necessario ampliar a reflexdo e as praticas de Inclusdo. Segundo
Kassar (2004), apds o Encontro de Salamanca, ocorrido na Espanha em junho de 1994,
onde foi reafirmado o direito a educacdo de cada individuo, conforme a Declaragédo dos
Direitos Humanos, e foi proposta a adocdo de linhas de acdo em educacdo especial,
muito ja foi feito, mas é necessario fazer ainda mais. Tal documento tem como principio

norteador a idéia de que :

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independente de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras. Devem incluir criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populacdo némade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criancas de outros grupos em  desvantagem ou
marginalizados...(ONU,1948, p.17-18, apud Kassar, p.60)

A perspectiva da Inclusdo é contraria as praticas de classificar e categorizar 0s
alunos pelo que eles ndo sabem ou ndo podem fazer, como muito é feito em nossas salas
de aula. A educacéo deve formar o individuo como um todo, desenvolver o pensamento
autdbnomo e 0 senso critico.

Segundo Mantoan (2003), a educacdo escolar deve ser pensada a partir da idéia
de uma formacdo integral do aluno, conforme suas capacidades e talentos, um ensino

participativo, acolhedor e solidario. E para que isso aconteca de forma plena é
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importante que haja o exercicio didrio de cooperacdo, de fraternidade, do
reconhecimento e do valor das diferencas.

Conforme definido anteriormente, na perspectiva da inclusdo as escolas atendem
os alunos com necessidades especiais sem discriminar, rotular, sem trabalhar a parte
com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas, para se planejar, para aprender,
para avaliar. Os alunos realmente fazem parte do todo, ndo basta somente colocar este
aluno no ensino regular para dizer que a escola é inclusiva e depois exclui-lo na sala de
aula por ele ter certas deficiéncias, como vém acontecendo nos dias de hoje, como
afirma Mantoan (2003).

Segundo a Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994),

O termo necessidades educacionais refere-se a todas aquelas
criancas ou jovens cujas necessidades se originam em funcéo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. As escolas tém
de encontrar maneiras de educar com éxito todas as criancgas,
inclusive as que tém deficiéncias graves. (Brasil, 1994, p. 17-18)

Sendo assim, a inclusdo sugere uma escola em movimento, em constante
transformacdo e construcdo de enriquecimento pelas diferencas. Esse movimento
implica mudancas de atitudes, modificacdo e adaptacdo do meio e, em nova organizagao
da estrutura escolar.

A inclusdo esta na “ moda”, até a igreja hoje fala de inclusdo, mas para que isso
se realize de forma absoluta, é necessario a mudanca de foco, que deixa de ser a
deficiéncia e passa a centrar-se no aluno e no éxito do processo ensino aprendizagem,
sendo que o meio deva ser adaptadas as necessidades especificas de cada um. Por isso,
todos, professores, funcionarios, pais e a comunidade de forma geral precisam estar
preparados para a inclusdo e entender seu real significado. “E a escola que tem de
mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela!”(Mantoan, p.8), ou seja, a escola
precisa se adaptar para respeitar e acolher a necessidades de todos os alunos.

Em 2000, lecionava em uma 22 série, tinha um aluno surdo. Seu grau de surdez
era severo, por isso, mesmo com aparelho ele ndo ouvia quase nada; em nenhum
momento deixei de cobrar dele ou “ facilitar” por ele ter essa deficiéncia.

No inicio foi dificil, eu ndo conseguia me comunicar com ele, pois nao sei a
linguagem de sinais (Libras), porém, aos poucos fui aprendendo a me comunicar com

ele e ele comigo, bem como os demais alunos da sala que ora se comunicavam por
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sinais, ora pela linguagem labial. Quando ele entrou na escola, ndo falava praticamente

nada, pois até entdo, seu mundo era s6 de surdos. Depois de trés anos na mesma escola

seu vocabulario aumentou consideravelmente. Para Mantoan (2005), € até positivo que

o professor de uma crianga surda ndo saiba Libras, porque ela tem que entender a lingua

portuguesa escrita, para ela, ter nogdes de Libras facilita a comunicacdo, mas nao é

essencial para a aula.

Todos nds, alunos, professores e funcionarios aprendemos muito com ele e ele
nos provou que a inclusdo quando se tem boa vontade e coragem pode dar certo, mas
percebemos que além desses itens que sdo essenciais, 0s profissionais da Educacao e
especificamente o professor, deve ter conhecimento tedrico e apoio de outros
profissionais para que seja garantido as pessoas com necessidades especiais 0 acesso a
igualdade de oportunidades, respeitando e auxiliando em suas diferencas.

Para Mantoan(2003), a escola resiste até hoje a inclusao, pois € incapaz de atuar
diante da complexidade, da variedade, da diversidade, ou seja, da diferenca existente
entre os seres humanos. Para ela, as tarefas fundamentais para mudar a escola sao:

e Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos;

e Reorganizar pedagogicamente a escola, abrindo espagos para cooperacdo, O
diadlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas por todos que nela atuam;

e Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que nédo
segrega e que reprova a repeténcia;

e Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor para que tenha condic¢des
estimulos para ensinar a turma toda, sem exclusfées ou excecoes.

Sendo assim, para que o0 processo inclusivo surta resultados positivos é
necessario nos unir e trabalharmos com consciéncia e responsabilidade, amparados e
auxiliados por uma politica publica que garanta na pratica os direitos da pessoa com
deficiéncia, bem como condi¢des béasicas de formacdo e aprimoramento dos

profissionais da educacdo, como nos afirma Mantoan (2003),

A escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas
aprenderem a valorizar e a conviver com as diferencas nas
salas de aula, seréo adultos bem diferentes de nos, que temos de
nos empenhar tanto para atender e viver a experiéncia da
incluséo.(Mantoan,p.91)
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Quanto mais a crianga interage espontaneamente com situacdes diferenciadas
mais ela adquire o genuino conhecimento, sendo assim, a inclusdo é benéfica a todos,
pois faz com que as criangas tenham oportunidade de conhecer e conviver com a vida
humana em todas as suas dimensdes e desafios.

Segundo relatorio da ONU, todos se beneficiam com a educacéo inclusiva:

Estudantes com deficiéncia aprendem a gostar da diversidade; adquirem experiéncias
direta com a variedade das capacidades humanas; demonstram crescente
responsabilidade e melhor aprendizagem através do trabalho em grupo, com outros
deficientes ou ndo; ficam melhor preparados para a vida adulta em uma sociedade
diversificada: entendem que sdo diferentes, mas néo inferiores.
Estudantes sem deficiéncia tem acesso a uma gama bem mais ampla de papeis sociais ;
perdem 0 medo e o preconceito em relagéo ao diferente; desenvolvem a cooperagéo e a
tolerancia; adquirem senso de responsabilidade e melhoram o rendimento escolar; sdo
melhores preparados para vida adulta porque desde cedo assimilam que as pessoas, as
familias e os espacos sociais ndo sdo homogéneos e que as diferencas sao
enriquecedoras para o ser humano.

Eliminar o preconceito e promover uma vida digna & pessoa com deficiéncia € o

grande desafio de todos.
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2.3 O que dizem as leis

No Brasil, a Constituicdlo da Republica Federativa de 1988 assumiu,
formalmente, os mesmos principios postos na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) que assegura as pessoas com deficiéncias os mesmos direitos a
liberdade, a uma vida digna, a educacdo fundamental, ao desenvolvimento pessoal e
social e a livre participacdo na vida e na comunidade. (2004, p. 15 e 18 — MEC).

A Constituicdo Federal assegura que a educacdo é direito de todos e dever do
Estado e da Familia e que sera ministrada com base em varios principios, dentre os
quais a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola ( Arts. 205 e
206). Em seu artigo 208, enciso |11 determina que o “ dever do Estado com a educacéo
sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino .

Em marco de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos, em Jomtien, Tailandia, na qual foi proclamada a Declaracdo de Jomtien,
onde os paises relembram que “a educacdo é um direito fundamental de todos, mulheres
e homens, de todas as idades, no mundo inteiro”. Declaram, também, entender que a
educacdo é de fundamental importancia para o desenvolvimento das pessoas e das
sociedades, sendo um elemento que pode “pode contribuir para conquistar um mundo
mais sadio, mais prospero e que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social,
econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperagéo internacional”.

Ao assinar a Declaracdo de Jomtien, o Brasil assumiu o compromisso de
erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no pais.

Segundo Mantoan (2003), até o inicio dos anos 80, existiam no Brasil dois
sistemas de ensino: um para a educacao regular destinado a atender alunos tidos como
“normais”, e outro para a educacéo especial, destinado especificamente a atender alunos
com necessidades educacionais especiais, ou seja, os “deficientes”.

A partir de 1994, durante um congresso na cidade de Salamanca, na Espanha,
surgiu o conceito de unificacdo desses dois sistemas, portanto, educagdo especial e
educacdo regular passaram a ser encaradas como unico sistema. Com isso, alunos com
necessidades educacionais especiais deveriam freqlientar a sala de aula, junto com os

demais alunos do ensino regular.
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A legislacdo atualmente vigente e os documentos oficiais fazem mencéo

explicitas a Declaracdo de Salamanca, na qual se I€é:

Reafirmando o direito de todas as pessoas a educacdo
conforme a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de
1948, e renovando o empenho da comunidade mundial, na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, de 1990, de
garantir esse direito a todos, independentemente de suas
diferencas particulares;

Recordando as diversas declaracfes das Nacdes Unidas, que
culminaram nas Normas Uniformes sobre a lgualdade de
Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia, nas quais 0s
Estados séo instados a garantir que a educacgao de pessoas com
deficiéncia seja parte integrante do sistema educativo [...].

Cremos e proclamamos que:

e todas as criancas, de ambos o0s sexos, tém direito
fundamental & educacdo e que a elas deve ser dada a
oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimentos;

e cada crianca tem caracteristicas , interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sé@o proprios;

e 0s sistemas educativos devem ser projetados e os programas
aplicados de modo que tenham em vista toda a gama dessas
diferentes caracteristicas e necessidades;

e as escolas comuns, com essa orientacdo integradora
representam o meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras,
construir uma sociedade integradora e dar educagao para
todos; além disso proporcionam uma educacdo efetiva a
maioria das criancas e melhoram a eficiéncia e, certamente,
a relacdo custo — beneficio de todo sistema educativo.
(Brasil, 1994, p. 9-10)

A legislacdo mais recente sobre o assunto é a Convencdo de Guatemala. O
documento, promulgado no Brasil por decreto de 2001, reafirma que as pessoas com
deficiéncias tém os mesmos direitos e liberdades que as demais, proibindo qualquer tipo
de diferenciacéo, exclusédo ou restricdo baseada na deficiéncia das pessoas. Sendo assim,

manté-las fora do ensino regular € considerado excluséo - e crime.
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A inclusdo dos alunos com necessidades especiais passou a ser vista como a
melhor maneira de democratizar as oportunidades educacionais.

O numero de estudantes com algum tipo de necessidade especial cresce a cada
ano na rede regular de ensino. Gées (2004), aponta que em 1998, havia apenas 43,9 mil
matriculados nas redes publica e privada. Em 2003, eram 144,1 mil e, no ano passado,
chegaram a 184,7 mil — um crescimento anual recorde de 28,1%. Os dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) ndo deixam
duvidas de que o movimento de inclusdo no Brasil é irreversivel. O debate constante, a
divulgacdo de experiéncias bem-sucedidas e a conscientizagdo crescente sobre o que
dizem as leis tém se refletido positivamente nas estatisticas educacionais. O nimero de
matriculas dessas criancas em escolas e classes especiais caiu: passou de 87%, em 1998,
para 65,6 em 2004. Apesar do avango, a maioria continua sem ter seus direitos
garantidos. “Entendida a lei, a discussdo deve ser sobre a qualidade de educacdo para
todos e ndo s6 para criancas com deficiéncia. A inclusdo faz parte de um grande
movimento pela melhoria do ensino”, afirma Claudia Dutra Pereira, secretaria de
Educacdo Especial do Ministério da Educacgdo (2005). O primeiro passo para que isso
aconteca é olhar a educacéo de um outro jeito( Nova Escola, p.42, maio, 2005).

Na educacdo inclusiva ndo devemos esperar que a pessoa com deficiéncia se
adapte a escola, mas que esta se transforme para que possa possibilitar a insercdo
daquela.

Diante de um cenério educacional problematico, como é nos dias atuais,
precisamos incluir gradualmente novos elementos atendem e valorizem a diversidade,
construindo assim, um processo educacional onde alunos com necessidades
educacionais especiais possam se sentir parte importante integrante desse sistema de

ensino.
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2.4 O papel da escola no processo inclusivo

Segundo Laplane (2004), a educagdo moderna define seus objetivos em termos
de competéncias a serem atingidos pelos alunos, entdo a melhor escola é aquela que
oferece um leque variado de competéncias e habilidades requeridas por um mercado de
trabalho cada vez mais exigente cada vez mais competitiva.

Para ela a escola é uma instituicdo bastante rigida, que tem dificuldade para
receber, aceitar e trabalhar com a diferenca, portanto, qualquer crianca que se afaste dos
padrdes exigidos, tanto por um desempenho inferior como por um desempenho
superior, devera enfrentar problemas no seu caminho.

Um dos motivos apresentados por Laplane é a necessidade da escola produzir
resultados, ou seja, promover o maior nimero de alunos possivel. Portanto, a
convivéncia entre alunos diferentes (idades, géneros, niveis de instrucdo, modos de
aprender, que apresentam algum tipo de deficiéncia ou que s&o mais curiosos ou ativos
que a maioria) dificulta o processo de ensino e contribui para a ndo realizacdo dos
objetivos da escola.

Por isso, as escolas ainda hoje sdo contra a inclusdo, pois “essas crian¢as” com
necessidades especiais atrapalham o desenvolvimento e bloqueiam o processo dos
demais alunos tidos como normais.

E claro que hoje ja sabemos que todos temos a ganhar com a inclusio e que a
crianca aprende e se desenvolve mais quando em contato com a diversidade. Em 1980,
as idéias de Vygotsky ja destacavam a importancia da linguagem e do outro no
desenvolvimento e na aprendizagem, sendo que o professor possuia um lugar
fundamental no processo de ensino - aprendizagem.

Na teoria prospectiva de Vygotsky (1999), o individuo ndo possui funcbes
internas que garantem sozinhas seu desenvolvimento. O simples contato com objetos
por si s6 ndo possibilita o desenvolvimento, mas sim as relagdes sociais, nas
intervencdes das pessoas, principalmente na linguagem, que o desenvolvimento
ocorre.(p.368)

No entanto, ha dez anos atrds, Sanfelice (1989) ja alertava no texto “Escola
publica e gratuita para todos, inclusive para os deficientes mentais” que “ndo é
possivel, no principio de pedagogia formal, tratar igualmente toda a multiplicidade de
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substantivas diferencas que as distintas clientelas incorporam por razdes historicas,
culturais, sociais ou mesmo fisico — mentais”(p.33).

Por isso, devemos estar cientes que dar oportunidades iguais nem sempre
significa dispensar 0 mesmo tratamento. A escola deve ter como objetivo possibilitar o
mesmo acesso, 0 que ndo significa oferecer os mesmos meios e caminhos a serem
percorridos.

As escolas devem estar preparadas para receber os alunos com necessidades
educacionais especiais, portanto, € comum encontrarmos em nossas escolas, alunos
deficientes freqientando o ensino regular, sem que a escola tenha passado por um
processo de adequacdo de procedimentos didaticos, adaptacdo de materiais, construcédo
de rampas para deficientes fisicos, entre outros requisitos basicos.

Para que a inclusdo aconteca efetivamente é necessario alterar o direcionamento
do curriculo e das metodologias e estabelecer apoio efetivo ao professor, sem isso, as
escolas ndo respondem ao compromisso com o desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais.

O primeiro passo a ser dado em dire¢do a escola inclusiva é sensibilizar e treinar
todos funcionéarios da escola: professores, orientadores e todo o pessoal que nela
trabalham. E muito importante também sensibilizar os pais, sobretudo os nio -
deficientes. Todos, escola e comunidade, devem desempenhar um papel ativo no
processo de inclusdo, pois o projeto pedagdgico para diversidade se constitui em um
grande desafio para o sistema educativo como um todo e deve pensar a aprendizagem
ndo apenas na dimensdo individual, mas de forma coletiva, manifesta nas formas de
interacdo entre pessoas, escola, familia e comunidade.

Para Claudia Werneck (1997), quanto mais a crianca interage espontaneamente
com situacdes diferenciadas mas ela adquire o raro conhecimento e entdo, fica facil
entender porque a segregacdo nao € prejudicial apenas ao aluno com deficiéncia. A
segregacdo prejudica a todos, porque impede que as criancas das escolas regulares
tenham oportunidades de conhecer a vida humana com todas as suas dimensdes e
desafios.

Para que a escola seja verdadeiramente inclusiva € preciso que ela tenha um bom
projeto pedagogico, que deve comecar pela reflexdo. De acordo com Mantoan (2005),
um bom projeto deve valorizar a cultura, a histéria e as experiéncias anteriores da

turma, segundo ela, as praticas pedagOgicas também deve ser revistas. Os alunos,
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deficientes ou ndo, precisam de liberdade para aprender do seu modo, de acordo com o
seu tempo e suas condices.

Além de um bom projeto pedagdgico e de adaptagdes fisicas, a escola precisa
também oferecer atendimento educacional especializado paralelamente as aulas
regulares, de preferéncia no mesmo local.

Para que a inclusdo produza bons resultados, € importante para o aluno com
deficiéncia que ele tenha contato com o diferente, mas também é importante que ele
tenha contato com seu igual. Por isso, € interessante que em uma sala de aula, ou até
mesmo na escola, ndo tenha apenas um aluno com necessidades especiais, para que a
crianca considerada “diferente” ndo se sinta tdo sozinha nesse ambiente estranho a ela.

Todavia, como diz Bueno, com relacdo a inclusdo de alunos deficientes no

ensino regular, ndo se pode deixar de considerar,

que a perspectiva de incluséo exige, por um lado, modificagdes
profundas nos sistemas de ensino; que estas modificacdes [...]
demandam ousadia, por um lado e prudéncia por outro; - que
uma politica efetiva de educacdo inclusiva deve ser gradativa,
continua, sistematica e planejada, na perspectiva de oferecer as
criancas deficientes educagdo de qualidade; e que a
gradatividade e a prudéncia ndo podem servir para o adiamento
““ad eternum’” para a incluséo [...] devem servir de base para a
superacgdo de toda e qualquer dificuldade que se interponha a
construcao de uma escola Unica e democratica (2001, p. 27).

Diante destas colocacfes e da nossa realidade, acredito que estamos ainda
engatinhando para que a inclusdo aconteca de forma efetiva. Por outro lado, a
sementinha da incluséo ja foi plantada e aos poucos ela esta crescendo e se fortificando

€m Nnosso meio.
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2.5 O professor e a educacao inclusiva

Nas escolas, inclusivas pela forca da lei, ndo ha preparacdo
antes, para o exercicio das relacbes do depois. O proprio
exercicio das relagdes de ensino tem preparado as professoras
para receber e acolher “alteridade deficiente™.

(Fontana, apud Goes, p.163, 2004).

Na citacdo feita acima fica claro que nos professores ndo recebemos nenhum
tipo de preparacdo para trabalhar com esses alunos portadores de necessidades
educacionais especiais, termo este que foi substituido pela autora por “ alteridade
deficiente” para camuflar a hegemonia existente no termo “ necessidades especiais”.
Nessa atuagdo, sem aviso prévio, as professoras a0 mesmo tempo ensinam e tornam-se
aprendizes, entdo como sentir-se segura e pronta para incluséo?

Por isso essas inovagOes abalam a identidade profissional do professor,
tornando-o inseguro e fechado como ostra que apesar de seu enorme potencial, continua
bloqueando qualquer tentativa de descoberta e mudanca. Sendo assim, é muito
importante que ele explore seus conhecimentos, valores e crengas sobre a diversidade,
buscando sempre que necessario novos métodos de ensino e novos conhecimentos para
embasar e apoiar sua pratica pedagogica.

Mais do que se acomodar e resistir a inclusdo, o professor, ora por ingenuidade,
ora por inocéncia politica perante ao que lhe esta sendo atribuido, tem deixado escapar o
encontro face a face com esse “ outro enquanto outro”( Larrosa & Perez de Lara, 1998),
isso tem afetado significativamento sua vida, seus saberes e fazeres docentes, fazendo
mergulhar incertezas, tornando, muitas vezes, a concretizacdo da inclusdo um drama.
Por isso, 0 professor se esquiva, rejeitando tudo que ameaga romper com seu esquema
pratico de trabalho, no qual se sente seguro e preparado.

No entanto, nés professores precisamos estar atentos para nao reproduzir o
preconceito em relacdo ao “diferente”, seja ele deficiente ou ndo, pois a sociedade tem
um padrdo pré-estabelecido que é continuamente reforcado pela midia, de que o
“diferente” deve ser tratado também de forma diferente, separado dos demais, seja qual
for sua “diferenca”. Para que isso ndo acontega, precisamos mudar nossos conceitos e
valores para sO assim formar uma nova geracdo, mais aberta e menos preconceituosa

para com o diferente.
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NOs professores desempenhamos um papel muito importante no processo
inclusivo, por isso devemos frequentemente reavaliar nossa pratica pedagdgica,
delineando sempre que necessario, novos caminhos, novos jeitos de ensinar, novas
perspectivas em busca de melhores maneiras possiveis de promover uma aprendizagem
ativa para todos os alunos.

Educar eficientemente todos os alunos requer que nos educadores usemos varias
abordagens de ensino, entre elas utilizando-se de atividades diagnosticas para formar
grupos produtivos, partindo do que a crianga sabe, valorizando seus conhecimentos
prévios, trabalhando com atividades significativas para elas, ou como sugere Paulo
Freire (1980), através de “temas geradores” que fazem parte da vivéncia do aluno,
sendo o professor mediador entre o sujeito e 0 objetivo do conhecimento, propondo
atividades concretas, envolvendo afetivamente a crianca, desenvolvendo o dialogo na
classe.

Para Hernandez (1998), a aprendizagem deve acontecer atraves do “paradigma
rizomatico”, que representa para ele, uma educacdo significativa, que pensa no aluno,
passa 0 saber para outro sem barreira, trabalha o aluno ativo e valoriza a educacgdo néo
fragmentada, ou seja, o saber entrelacado (a interdisciplinaridade). Para isso, devemos
ser mais flexiveis, ou seja, ir além, mudando sempre que necessario, atuando através das
disciplinas de maneira diagnostica para resolver os problemas de aprendizagem dos
alunos.

Segundo Ferreira (1994), para o educador atuar numa unidade escolar, hoje, é
preciso que ele possua uma significativa capacidade para entender a instituicdo, sua
posicdo no sistema, sua insercdo nas dimensdes culturais dos alunos, suas
idiossincrasias, suas relagdes internas e, fundamentalmente, que saibamos olhar para o
aluno como se constituindo nestas relagdes. Para ela, as concepgdes mecanicistas,
lineares, claramente hierarquizadas de ensino e curriculo, processos pedagdgicos
centrados no professor, assim como concepgdes homogeneizantes de alunos, aliadas a
concepcodes patologizantes de qualquer dificuldade ou fracasso escolar, ndo contribuem
para a insercdo escolar dos alunos com deficiéncia.

Segundo Mantoan (2003), nos professores do ensino regular ndo estamos
preparados para 0 processo ensino- aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais, entdo, encontramos no diagnostico clinico uma forma de
justificar o encaminhamento para a educacéo especial, onde supostamente esses alunos

receberdo a atencéo de que necessitam.
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Segundo Rosita Edler de Carvalho (2004), a formacéo dos professores de forma
geral, precisa ser repensada, seja em nivel de segundo grau, seja em nivel superior, para
que possamos encontrar solucdes plausiveis com a urgente necessidade de melhorarmos
as respostas educativas de nossas escolas, para todos.

Como nos diz Saviani :

uma aguda consciéncia da realidade em que ira atuar, uma
fundamentacao teorica que permita uma acdo coerente, alem de
uma satisfatoria instrumentalizacdo técnica que lhe possibilite
uma acao eficaz (...) Sua concretizacdo implica abrangéncia nos
niveis atitudinal, critico - contextual, cognitivo e instrumental
(Saviane, citado por Mazzotta, 1993,p.40 )

E preciso elevar e estimular a capacidade critica e reflexiva dos professores, de
modo que percebam que a escola, como instituicdo social, esta inserida em contextos de
desigualdades e injusticas que precisam ser modificados. O professor precisa estar
instrumentado a promover a educacdo com o sentido de formacdo e ndo meramente
apenas como transmissao de conhecimentos.

E importante também para os professores que estio recebendo em suas salas de
aula de ensino regular alunos com necessidades educativas especiais em suas turmas, a
formacdo em servico, de modo a assumirem a perspectiva da educacdo para todos ao
longo de toda a vida, conjugando-se qualidade com equidade.

Nos professores precisamos unir nossas forgas, discutir nossas idéias, buscando
alternativas que nos permitam entrar em um novo século com perspectivas mais
otimistas em relacdo as respostas educativas de uma escola para todos, pois temos boas

razdes e um longo caminho a ser percorrido!
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Capitulo 111

Educacao Especial

3.1 O portador de deficiéncia e a educagao

A LDB/96 (Leis Diretrizes e Bases) entende a Educacdo Especial como uma
“(...) modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (Art58).

Embasada na LDB/96, Claudia Dutra, secretaria de Educacdo Especial do MEC,
reforca que todas as criangas gque estdo nas escolas especiais tém o direito constitucional
de entrar no ensino regular, em turmas condizentes com sua idade (2004, p.7, Saberes e
Préticas da Inclusdo 1).

Historicamente, a educacdo de pessoas com deficiéncias nasceu de forma
solitaria, segregada e excludente, como € apontado nos textos de Bianchetti (1995) e
Mazzotta (2001) autores estudados por mim na disciplina de Educacdo Especial. Ela
surgiu com carater assistencialista e terapéutico pela preocupacdo de religiosos e
filantropos na Europa.

No Brasil, segundo Mazzotta (2001), a educacdo especial teve inicio no século
XIX com a organizagdo de servigcos para atendimento a cegos, surdos, deficientes
mentais e deficientes fisicos. Ja a inclusdo da “educacédo de deficientes”, da “ educacdo
dos excepcionais” ou da “educacao especial” na politica educacional brasileira vem a
ocorrer somente no final dos anos cinqiienta e inicio da década de sessenta do século
XX (p.27).

Foi tradicionalmente criada para atender criancas e adolescentes com deficiéncia
mental, visual, auditiva, fisica e motor, alem daqueles que apresentam condutas tipicas
de sindromes e quadros psicologicos, neuroldgicos e psiquiatricos, bem como aqueles
que apresentam altas habilidades e superdotacao.

A década de 70 teve como marco a criacdo do Centro Nacional de Educacédo
Especial (CENESP) que tinha como objetivo definir as metas governamentais
especificas para ela, promovendo assim, uma acdo politica mais efetiva, com o intuito
de organizar o que se vinha realizando precariamente na sociedade: escolas, instituigdes
para o ensino especializado e formacdo para o trabalho (integrado ou ndo ao ensino

regular).
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Muitas pessoas ainda entendem a Educagdo Especial como uma modalidade de
ensino que substitui o ensino regular, voltada Unica e exclusivamente para a crianga com
necessidades especiais, ou seja, uma crianga com Sindrome de Down, por exemplo,
passaria a infancia e a adolescéncia em uma escola especializada, convivendo apenas
com seus pares, recebendo conteddos escolares adaptados e terapias.

Hoje, a partir dos estudos realizados na disciplina de Educacdo Especial, no
PROESF, posso afirmar que a Educacdo Especial é entendida como modalidade de
ensino que tem como objetivo quebrar as barreiras que impedem a crianga de exercer a
sua cidadania. O atendimento educacional especializado é apenas um complemento da
escolarizacdo, e ndo substituto.

Como nos diz Carvalho (2004):

Especiais devem ser consideradas as alternativas educativas
gue a escola precisa organizar, para que qualquer aluno tenha
sucesso; especiais sdo 0s procedimentos de ensino; especiais
sdo as estratégias que a pratica pedagdgica deve assumir para
remover barreiras para aprendizagem.(p.17)

Carvalho indica caminhos para a compreensdo em relagdo ao especial, ou seja,
pensar no especial da educacdo € mais sensato do que atribuir esta caracteristica de
“especial” ao aluno. Portanto a escola deve trabalhar a desvantagem que o aluno tem e
ndo simplesmente enfatizar sua deficiéncia.

O documento Diretrizes Nacionais para a Educacdo do Ministério da Educagéo
(SEESP) em 2001, nos alerta que, com a adogdo do conceito de *“necessidades
educacionais especiais firma-se o compromisso com uma nova abordagem que tem
como horizonte a Inclusdo” ( Brasil, 2001, p.53)

O conceito “educando com necessidades educacionais especiais” abarca hoje, pelo
art. 5° da resolucdo n. 02/2001, os alunos que durante o processo educacional

apresentarem:

I- dificuldade acentuadas de aprendizagem ou limitagcdes no
processo de desenvolvimento que dificultem no processo de
desenvolvimento das atividade curriculares, compreendidas em
dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;
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b) aquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitacdes ou
deficiéncias;

II-criancas com dificuldades de comunicagdes e sinalizacdo
diferenciada dos demais alunos, demandando a utilizacdo de
diferentes formas de linguagens;

Ill-altas habilidades / superdotacdo e grande facilidade de
aprendizagem.

Sendo assim, nessa nova proposta, que tem como objetivo a incluséo, a Educacéo
Especial passa a atender a uma gama bem maior de casos. Nao estdo envolvidos nelas
apenas os estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem relacionadas as
condigdes, disfungdes, limitacGes e deficiéncias, mas também criangas com dislexia,
problemas de atencdo ou emocionais, de memdria e também os devidos a fatores
socioeconémicos.

Apesar de sabermos que é “ direito de todos” serem percebidos com igualdade de
valor, precisamos tomar o cuidado e identificarmos um modo mais seguro de assegurar
que esses direitos teoricamente atendidos ndo continuem a ser violados na prética. 1sso
implica o reconhecimento e o atendimento as suas necessidades, no caso, as
educacionais especiais, que por sinal hoje ainda estamos longe de alcangar este objetivo
plenamente, ou seja, oferecer a todos acesso, ingresso e permanéncia nas escolas, pois
como afirma Laplane (2004), a fraqueza do discurso de que a inclusdo representa uma

melhor solugdo para alunos, professores, pais e sociedade:

reside no fato de que em certo momento o discurso contradiz a
realidade educacional brasileira, caracterizada por classes
superlotadas, instalacgdes fisicas insuficientes, quadros docentes
cuja formacao deixa a desejar. (p.18)

No entanto, sé as leis ndo bastam para assegurar a educacdo como “direito de
todos”, as pessoas precisam mudar sua atitude frente a deficiéncia, encontrar outros
caminhos para assegurar a todos o direito & educacdo. Por isso, devemos nos
conscientizar de que as limitagGes impostas pela deficiéncia ndo devem ser vistas como
impedimentos, pois esta visdo prejudica o desenvolvimento individual que depende do

convivio e da interagdo com o outro.
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3.2 A evolucgdo de um direito

Todo aluno, independente das dificuldades advindas de sua
deficiéncia, podera, a seu modo e em seu tempo, beneficiar-se
de programas educacionais, desde que lhe sejam dadas
oportunidades adequadas para que possa desenvolver o seu
potencial de aprendizagem e, consequentemente, integrar-se.
(Mazzotta, 1987 )

Nos, como seres humanos, encontramo-nos em constante evolucdo e sede de
saber. Neste sentido, tornamos sujeitos historicos de buscas, de inquietacGes, de
suposicdes, superando os desafios nos diferentes sentidos da construgbes do
conhecimento. E é sob esta ética que procurarei apresentar como se deu a evolucdo
historica da conceituacdo da deficiéncia, relacionando-a aos valores sociais, morais,
filosoficos, éticos e religiosas de cada época. Para compreendermos melhor a situacao
atual do deficiente hoje, faz-se necessario um resgate histérico evolutivo de como essas
pessoas foram tratadas.

Buscarei apoio em Bianchetti (1995) para sintetizar essa época.

Segundo o autor, na antigliidade somente a nobreza tinha valor, 0s outros eram
considerados como sub humanos. Nessa época se cultuava a beleza e a perfeicdo da
sociedade, entdo surge alguns paradigmas. Um dos paradigmas € o espartano, no qual se
valorizava a perfeicdo do corpo, entdo, se ao nascer, a crianga apresentasse algum tipo
de deficiéncia era abandonada ou exposta. Outro paradigma € o ateniense, no qual a
dicotomia deixa de ser corpo/mente e passa a ser corpo/alma, entdo, o deficiente deixa
de ser morto ao nascer e a deficiéncia passa a ser vista, pelos moralistas
cristdo/catélicos, como pecado, portanto sdo confinados em conventos e asilos.

Na idade média, acreditava-se que o comportamento “diferente” era
consequéncia de forcas sobrenaturais, sugerindo a crenca de uma origem demoniaca das
doengas, mais especialmente, a mental, entdo os deficientes eram submetidos ao
exorcismo e/ou a fogueira da inquisicdo que eliminou milhares de pessoas com
deficiéncia mental, acusadas de heresias.

No século XVI, com o inicio da Revolugdo Burguesa, surgiram novas ideias, a
deficiéncia é vista como problema médico e ndo mais teoldgico e passa a ser tratada
através da alquimia e de magias. Surge também as institucionalizagdes em conventos e

hospicios.
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No seéculo XVII e XVIII, com a Revolugdo das ciéncias e surgimento das
ciéncias positivistas, passa-se a ter a concep¢do de que 0s homens nao sdo
necessariamente iguais e que é preciso respeitar essas diferencas, comeca-se a acreditar
na educabilidade do deficiente. Com o objetivo de oferecer tratamento médico e aliviar
a carga da familia e da sociedade os deficientes eram mandados para asilos e hospitais.

O século XIX, foi tempo de grandes descobertas no campo da medicina, biologia
e da salde, entdo, passou-se a estudar os deficientes em busca de respostas para seus
problemas. Com isso comegou 0 que chamamos de segregacgéo institucional, ou seja, 0
deficiente era tratado como um doente, em alguma instituicdo. Excluidos da familia e da
sociedade, os portadores de deficiéncias eram internados em asilos religiosos ou
filantropicos, muitas vezes passando ali toda a sua vida.

Em contra partida, foram surgindo algumas escolas especiais e centros de
reabilitacdes, pois a sociedade comecava a enxergar que os deficientes poderiam ser
produtivos se recebessem treinamento adequado.

Segundo Mazzotta (2001), o atendimento escolar especial aos portadores de
deficiéncia teve inicio no Brasil, na década de cingienta do século XIX, mais
precisamente em 12 de outubro de 1854, quando Dom Pedro Il fundou na cidade do Rio
de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos.

Ja no século XX, aos poucos, pais e pedagogos deram inicio a instituicGes de
ensino especializado como a Sociedade Pestalozzi, a AACD (Associacdo de Assisténcia
a Crianca Defeituosa) e a APAE (Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional), a
questdo da deficiéncia foi saindo do campo da saude, para 0 campo da educacéo, afinal
deficiente ndo é doente e tem direito a educacéo.

A necessidade de uma politica de educacao especial foi se delineando nos anos
70, quando o MEC (Ministério da Educagdo e Cultura ) assume que a clientela da
educacéo especial é a que “ requer cuidados especiais no lar, na escola e na sociedade”.

Segundo Kassar (1995), em 1986, a expressdao “alunos excepcionais” foi
substituida por “ alunos portadores de necessidades especiais”, sendo referida na Lei de
Diretrizes e Bases/96, conforme ja citei.

Em 1990, finalmente o Brasil participou da Conferéncia Mundial Sobre
Educacdo Para Todos na cidade de Jomtiem, na Tailandia: estavam lancadas as
sementes da politica de educacdo inclusiva.

Mazzotta (2001), nos mostra que a década de 90, ainda a luz dos direitos

humanos, pdde-se constatar que a diversidade enriquece e humaniza a sociedade quando
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reconhecida, respeitada e atendida em suas peculiaridades. E é nesse contexto que
comeca a ser delineada a idéia da necessidade da construcdo de espagos sociais
inclusivos, ou seja, espacos organizados para atender ao conjunto de caracteristicas e
necessidades de todos os cidaddos, inclusive, segundo Mazzotta, aqueles que
apresentarem necessidades educacionais especiais.

A prética da inclusdo social se baseia em principios diferentes do convencional:
aceitacdo das diferencas individuais, valorizacdo de cada pessoa, convivéncia dentro da
diversidade humana, aprendizagem por meio da cooperagéo.

Segundo Stainback (1999),

As salas de aula inclusivas partem de uma filosofia segundo a
qual todas as criancas podem aprender e fazer parte da vida
escolar e comunitéria. A diversidade é valorizada; acredita-se
que tal diversidade fortaleca a turma e ofereca a todos 0s seus
membros maiores oportunidades para a aprendizagem. (p.11)

Sendo assim, a incluséo significa a modificacdo da sociedade como pré-requisito
para a pessoas com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e exercer sua
cidadania. Ent&o, é preciso preparar a escola para incluir nela o aluno especial, e ndo o
contrério.

Educar criangas em segregadas salas de educacao especial significa negar-lhes o
acesso a formas ricas e estimulantes de socializacdo e aprendizagem que somente
acontecem na sala de aula de ensino regular devido a diversidade presente neste

ambiente.
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Considerac0es Finais

Todos os estudos explicitados neste trabalho e debatidos no curso do PROESF,
nos mostram que a incluséo € possivel e que através dela, os individuos identificados
com necessidades especiais tem maiores chances de estabelecer significativos lacos de
amizade, de desenvolverem-se fisico e cognitivamente e de serem membros ativos na
construcdo do seu conhecimento. Portanto, para que a inclusdo aconteca de forma
efetiva ela deve acontecer em todos 0s ambitos sociais. Todos nos devemos participar
do processo inclusivo: pais, professores, escola e comunidade, ou seja, toda a sociedade
deve se conscientizar da importancia e da necessidade do processo inclusivo em todas
as dimensdes e especialmente na educacdo, através do envolvimento de todas as
autoridades e profissionais desta area.

Todo o sistema educacional e seus profissionais devem ter conhecimento das
caracteristicas do processo inclusivo, suas possibilidades e suas dificuldades. Entretanto
é muito importante também que haja trocas de experiéncias entre as diversas escolas ou
instituicbes que estejam engajadas no processo inclusivo, bem como a formacéo de
grupos de estudos para obter uma visdo mais ampla de todo o processo e de suas
estratégias educacionais adequadas a cada realidade.

Uma escola inclusiva exige preparo e envolvimento de seus profissionais,
projetos educacionais mais completos, capacidade de adaptacdo do curriculo as
necessidades especificas dos alunos e maior provisdo de recursos educacionais. N6s ndo
podemos nos dar o luxo de criar curriculos e programas educacionais que somente
privilegiam apenas uma parcela da sociedade, seja em termos econd6micos ou em termos
de habilidades fisicas e cognitivas, mas sim, de criar curriculos e programas que
proporcionem uma educacéo de qualidade para todos.

NOs professores, desempenhamos um papel fundamental no processo inclusivo,
porém precisamos estar preparados e confiantes em nosso trabalho, por isso, deve nos
ser dado instrumentos necessarios para que possamos ver a todos os alunos, deficientes
ou ndo, com um potencial ilimitado de aprender. E foi nesse sentido que o PROESF me
auxiliou, ampliando meus conhecimentos através dos textos lidos e debatidos nas aulas ,
dando-me um embasamento tedrico que até entdo ndo tinha, tornando-me mais segura e

objetiva na tomada de decisoes.
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Entretanto, além professores preparados, a escola precisa de apoio legal, que sera
o respaldo para esta linha de atuacdo, concretizando-se atraves de acdes realizadas por
meio de formulagdes legais. Pressup8e que a escola regular se adapte para responder as
necessidades de TODOS os alunos, adequando curriculos, materiais e equipamentos em
sala de aula, promovendo mudancas nos ambientes fisicos e sociais, revendo o papel do
professor e reestruturando as atividades propostas. Porém, a inclusdo é muito mais que
isto e deve ser abordada em todas suas perspectivas, ndo somente com as que tem

relagcdo com o sistema educacional, mas com a sociedade como um todo.
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