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Se nao temos asas,
temos palavras,

para arrumar o caos

em camadas de azul

e desejos.

Se a forga da gravidade,
entdo a ciranda, a danca,
acordes feitos

com pedacos de vida,
para apagar o chao.

Se o tempo explode
dentro do corpo,

entdo os fios da memoaria
para misturar sal

e acucair,

medo e coragem.

Roseana Murray
(2020, p. 16).
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RESUMO

A aquisi¢cao da lingua tem um papel importante na constituicdo da subjetividade dos
sujeitos, porém para que haja um desenvolvimento saudavel é necessario o
estabelecimento de interrelacbes com a linguagem por meio da mediacdo de um
outro. As criangas surdas filhas de pais ouvintes ndo acessam a lingua oral de modo
pleno, e precisam de um outro adulto, que esta fora do ambiente familiar para adquirir
a lingua de sinais. O papel que a lingua de sinais desempenha na vida dos surdos
esta relacionado a sua subjetividade, ndo somente a sua constituicdo enquanto
sujeitos, mas a um posicionamento diante da defesa de sua prépria lingua e de sua
existéncia. Assim sendo, esse estudo visa analisar as singularidades da constituicéo
subjetiva da crianga surda filha de pais ouvintes a partir das identificacées dentro e
fora do ambiente familiar por meio das memoarias destes adultos sobre suas infancias
nos anos escolares em que tiveram contato com professores surdos sinalizantes. O
referencial tedrico para o desenvolvimento da pesquisa é a psicanalise. Para isso,
esta pesquisa orienta-se a partir da abordagem qualitativa com metodologia de estudo
de caso desenvolvida por meio de entrevistas a adultos surdos que utilizam a Libras
como meio de comunicagado e adquiriram esta lingua em contato com professores
bilingues (surdos e ouvintes). As analises apontam as fragilidades que a privagao
linguistica, devido ao ndo compartilhamento da lingua dos pais traz as vidas destas
criangas e jovens. Apontam também a importancia da identificagdo das criangas e
jovens surdos com os professores para o desenvolvimento de sua subjetividade, por
favorecer a aquisi¢ao da lingua e por introduzi-los na Lei.

Palavras-chave: I|dentificagdo; Professores surdos; Lingua de Sinais Brasileira,
Subjetivagao



ABSTRACT

The language acquisition has an important role for the subjective constitution of
people, however, to achieve a healthy development, it is necessary to establish
interrelationships with the language through the mediation with others. The deaf
children of hearing parents do not fully access the oral language and they need another
adult, out of their familiar environment to acquire the sign language. The role that the
sign language will play in the lives of deaf people is directly related to their subjectivity,
not only in their constitution as subjects, but in a positioning in the face of the defense
of their own language and their existence. Therefore, this research intends to analyze
the singularities of the subjective constitution of those deaf children, child of hearing
parents, from the identifications inside and outside their family environment through
the memories of these adults about their childhoods in the school years in which they
had contact with deaf teachers using the sign language. The theoretical reference for
the development of this study is the use of the psychoanalysis. To achieve that, this
research has a qualitative approach with the study of cases methodology developed
through interviews to deaf adults that use the sign language called Libras as their way
of communication and that have acquired this language through contact with bilingual
teachers (deaf and hearing). The research pointed to the fragilities that the linguistic
privation, due to the absence of sharing the same language of the parents, bring to the
live of these children and young adults. It was also observed the importance of the
identification with the deaf teaches to promote the development of their
subjectivity,once this will favor their language acquisition and introduce them into the
Law.

Keywords: Identifications; Deaf teachers; Brazilian Sign Language; Subjectivation.
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INTRODUGAO

Minha histéria comeca em Sao Paulo, capital. Sou a filha mais velha de
meus pais, possuo ainda dois irm&os mais novos do que eu. Nessa cidade cresci,
aprendi as primeiras palavras e me apaixonei por elas de muitas formas, faladas, lidas
e escritas. Assim como diz a poeta Roseana, as palavras nos dao asas e nos
permitem “arrumar o caos em camadas de azul e desejos”, e com isso fui entrando no
mundo das palavras e despertando a curiosidade e o desejo de conhecimento.

Lembro-me que antes de ler gostava de ouvir histérias de todo o tipo, livros,
contos e gibis. Guardo doces memorias das tardes nas quais minha mée reunia meus
irmaos e eu para ler as historias em quadrinhos. Era quando nos sentavamos em seu
colo ou muito préximos para ver quadro a quadro os personagens e suas falas.

Estes momentos incentivaram a minha curiosidade pela leitura, e entao,
logo aprendi a ler, gostava das palavras escritas e sentia, parafraseando mais uma
vez a poeta, que elas me davam asas, permitindo-me conhecer e acessar 0 novo € o
desconhecido.

De certo, essas doces memoérias me traziam a certeza de que esse era o
mundo em que queria estar: o mundo dos livros, da descoberta do desconhecido e
que, ao passar dos anos, me conduziram ao vestibular.

Desejava permanecer junto aos livros e ao conhecimento, e assim me veio
a escolha pelo curso de pedagogia como resposta a esse desejo.

Entretanto, a concorréncia dos vestibulares na capital me fez buscar outras
cidades para cursar a faculdade. Lembro-me, como se fosse hoje, que o foco nas
provas nao me permitiu nem mesmo me assustar com as mudancas que essa escolha
implicaria.

Passei no vestibular... que alegria!!ll! Era a mais nova estudante de
pedagogia da UNICAMP; contudo era necessario mudar de cidade para entrar nesse
universo e, assim, em um misto de “medo e coragem”, foi que me mudei para
Campinas para comegar meu curso.

Era fascinante tantos mundos dentro de um s6 lugar, pessoas de todos os
cantos, novos livros para ler e aprender, para aprender a aprender, para ensinar e

para apreciar.
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Dessa forma, entrei em contato com novas palavras, palavras que
ajudavam a “arrumar o caos” das novas descobertas “em camadas de azul”, ou seja,
transformar o caos proporcionado por estas experiéncias em conhecimento e desejos
de estar em contato com novas vivéncias.

Assim, dentre todos esses aprendizados tive contato a primeira vez com a
lingua de sinais: uma comunicagao que ia além das palavras escritas, lidas ou mesmo
faladas, dialogos que utilizavam as maos para sinalizar as palavras.

E foi assim que em uma disciplina de psicologia da graduacdo de
pedagogia fui apresentada a cultura da comunidade surda e a comunicagao
sinalizada.

Nestas aulas, apds estudarmos as principais teorias da psicologia da
educacéo, seguimos a proposta de apresentar um trabalho que envolvesse o que
havia sido estudado com a escola e, assim, por sugestao de uma integrante do grupo,
escolhemos o tema da surdez. Até aqui nunca havia conhecido um surdo! e meu
conhecimento de sua lingua, cultura e comunidade se restringia ao alfabeto manual.

Esse trabalho me despertou o interesse pela lingua, historia e pelo surdo,
me motivando a inscrigao na disciplina eletiva de Libras, que foi oferecida no semestre
seguinte, para aprofundar meus conhecimentos destas palavras que utilizavam as
maos para aparecer.

As aulas dessa disciplina foram divididas em tedricas e praticas, pois assim
conseguiamos aprofundar o conhecimento da historia de luta do povo surdo e ensinar
0 vocabulario basico para os primeiros contatos com um possivel aluno surdo.

Enquanto a professora surda nos aproximava das palavras sinalizadas, os
primeiros sinais foram tomando forma e se transformando em frases que reunidas
foram compondo uma historia infantil que culminou no trabalho final: a apresentagéo
das historias escolhidas em Libras.

Foram essas vivéncias com a lingua de sinais e o contato com essa
professora que despertaram em mim o desejo de fazer parte do mundo da lingua de
sinais. Entretanto, naquele momento, sem contato com surdo, a vontade de ir além

desse conhecimento basico ficou adormecida.

! O termo surdo neste estudo ndo sera grafado com o “s” maitsculo uma vez que objetivo deste trabalho
ndo é abordar questdes politicas e filosoficas acerca do surdo como minoria com identidade e lingua
proprias. Cabe apontar que a populagdo que aqui € descrita como surdo compreende pessoas com
deficiéncia auditiva neurossensorial bilateral de graus severo a profundo, usuarias de Libras.
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Com a concluséo da graduacéo e a ida para a sala de aula, um misto de
“sal e agucar, medo e coragem” me preocupava com a chegada de um aluno surdo.

Assim, ao me deparar com um concurso para professor bilingue, vi que,
para além das especificagbes para o cargo, havia ali uma oportunidade de me
aprofundar nesse aprendizado de palavras faladas que se transformavam em sinais.

Iniciei um curso de lingua de sinais e nele retomava aqueles primeiros
sinais que havia aprendido anos atras, e que me colocavam em contato com uma
nova maneira de “arrumar o caos em camadas de azul”.

Na busca pela comunicagao efetiva por meio dos sinais, por meio de uma
amiga que ja havia feito uma disciplina e conhecia alguns trabalhos que ela
desenvolvia com alunos surdos, conheci a minha hoje orientadora professora Dr.?
Lilian Cristine Ribeiro Nascimento.

Depois desse dia conheci os projetos em escolas desenvolvidos por ela,
comecei a fazer parte de um deles e assim iniciei o contato com os alunos surdos.
Nesse projeto as atividades desenvolvidas envolviam a utilizagdo de tablets para
mediacao do aprendizado com alunos da educagédo de jovens e adultos, surdos e
ouvintes.

Em consonancia com a matéria ensinada, buscavamos jogos para explorar
visualmente o conteudo, e com isso foram seis meses de muito aprendizado uma vez
que pude me aproximar e utilizar de fato a lingua de sinais para a comunicagao.

No ano seguinte segui participando do projeto em outra escola, e com uma
faixa etaria diferente, criangcas do primeiro ao quinto ano muitas vezes em aquisicao
da lingua de sinais, convivendo de perto com as dificuldades que a aquisigao tardia
da lingua carrega.

A escola para estes alunos era o primeiro contato com uma lingua
sensorialmente acessivel, o espaco onde tinham a possibilidade de acessar o mundo
das palavras e organizar “o0 caos em camadas de azul” e sentir que mesmo nao tendo
“asas” poderiam algar voos.

Neste percurso tive contato com diferentes professores surdos, cada um a
sua propria maneira me mostrava a importancia desse contato, que se ja era
permeado de riqueza de detalhes para nds adultos, imagine para os pequenos alunos

surdos que chegavam as escolas.
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Ao mesmo tempo que acompanhava o projeto, tinha as minhas proprias
aulas, com turmas de alunos regulares as quais me formavam professora, provocando
novos questionamentos, “apagando o chao” e me fazendo reinventar praticas de
ensino, produzindo avangos em seus aprendizados.

O dia a dia da sala de aula me ajudava a desvendar o processo de ensino
da escrita das palavras para os ouvintes, estratégias para que, respeitando a
individualidade de cada um, os levassem a se encantar com as palavras como
igualmente aconteceu comigo.

Esse meu encanto pelas palavras me encorajava a novas buscas,
aprendizados e conhecimentos. Por isso, simultaneamente ao projeto nas escolas,
participei como monitora de um curso que tinha como objetivo ensinar portugués para
surdos adultos na UNICAMP, coordenado pela minha orientadora, o qual acontecia
aos sabados pela manha na Faculdade de Educacao.

Resolvi assim fazer parte da monitoria das atividades desenvolvidas em
algumas aulas e foi uma experiéncia que muito acrescentou em minha pratica, tanto
na minha sala de aula naquele momento, como nos projetos e em minha atuagao
atual.

As aulas eram planejadas e desenvolvidas incentivando os alunos a discutir
diferentes temas e, entdo, a produzir tipos de texto distintos na lingua portuguesa.

Porém, ainda que o foco do curso fosse aprofundar os conhecimentos em
portugués, partindo da utilizagdo da lingua de sinais, muitas vezes os proprios alunos
iam a frente da sala para explicar o que estavam entendendo.

Percebia que estes momentos de aprendizado eram muito ricos, pois 0s
alunos traziam uma infinidade de detalhes visuais para complementar explicacdes ou
mesmo para explicar o que havia entendido a um questionamento feito.

Os sinais produzidos por eles em suas explicacbes eram compostos de
elementos que, como “a danca, e acordes feitos com pedacgos de vida”, expressava
com caracteristicas préprias de sua lingua, a sua compreensao do tema estudado a
partir de seus pontos de vista, de seus “pedacos de vida”.

Como era importante essa troca, esse aprendizado mediado por um outro
que compartilha essa mesma lingua, era nestes momentos que percebiamos as
caracteristicas proprias da lingua e estratégias de utilizagdo dela que sao

proporcionadas somente pelas vivéncias diarias estabelecidas com a lingua de sinais.
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Todas estas experiéncias com os projetos e contato com a comunidade
surda me faziam querer voltar a universidade, aprofundar meus estudos. Assim,
conciliando as aulas regulares e estas vivéncias com os surdos, me inscrevi no
processo seletivo do mestrado.

Senti uma alegria imensa ao ingressar no programa de pos-graduagao, pois
fazer parte do grupo do mestrado profissional foi muito importante para desenvolver
minha pratica e para me desenvolver, uma vez que um grupo tao heterogéneo, com
colegas que traziam suas experiéncias e paixdes pelo ensino, muito me acrescentou
em minha prépria sala de aula.

A nomeagdo no cargo de professora bilingue me proporcionou
aproximagado com outros desafios, os quais me direcionavam a novas indagagdes
sobre meu papel como professora, sobre os caminhos a seguir para estudar e
aprimorar a minha pratica, bem como acerca das relagbes que os alunos surdos
estabeleciam com os educadores surdos que compartilhavam momentos de ensino e
aprendizado com eles.

Tais mudangas e inquietagdes nos conduziram a “reorganizar a rota”,
alterando o projeto e os rumos da pesquisa tanto para a nova pratica como para os
desafios que esta proporcionava.

Diante destas experiéncias, os sinais ganhavam espaco entre as palavras,
buscando aprofundar os estudos neste mundo de palavras sinalizadas na perspectiva
da psicanalise. Minha proposta com esta pesquisa é investigar como o contato da
crianga surda com o educador surdo € o educador ouvinte bilingue colabora na
constituicdo da subjetividade e na compreensao do que é ser surdo.

A pesquisa parte da premissa de que a aquisicdo da lingua tem um papel
importante na constituicdo da subjetividade, pois € por meio dela que significamos o
mundo, e que para que esse processo aconteca € necessario o estabelecimento de
inter-relagées com a linguagem mediada pelo outro.

Cabe destacar que com os surdos esse processo nhao € diferente,
entretanto quando nascem em familias de pais ouvintes estes sujeitos entram
tardiamente no mundo da lingua.

As criancas surdas filhas de pais ouvintes ndo adquirem de modo
espontaneo a lingua de seus progenitores, devido a privagao sensorial. Mesmo que

se estabelega uma interacao pela visao, a lingua dos pais € inacessivel aos filhos. Os
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bebés ouvintes, mesmo ndo compreendendo a lingua oral, ouvem as palavras dos
pais e vao estabelecendo sentidos para elas pela interagéo verbal, e assim adquirem
a lingua oral de modo espontaneo. No caso de bebés surdos, essa interagao verbal
nao ocorre e a aquisi¢ado da lingua de sinais fica, na maioria das vezes, delegada a
escola, em uma idade muito superior a das criancas ouvintes.

InUmeras sdao as consequéncias da nao utilizagdo de uma lingua
satisfatoria na interagdo. Além de prejudicar a prépria comunicagao, a constituicao
psiquica de sujeitos surdos também pode ocorrer de modo peculiar. Virole (1996 apud
SOLE, 2005, p. 42) afirma que “a maior parte das criangas surdas vive no primeiro
ano dificuldades psicoafetivas importantes”. Segundo o autor, a auséncia de
linguagem promove nas criangas surdas dificuldades para lidar com os afetos (uma
vez que nem sempre sabe nomea-los) e para lidar com tensdes psiquicas da primeira
infancia (VIROLE apud SOLE, p. 41).

O espaco escolar pode ser para o surdo o primeiro lugar de contato com a
lingua de sinais e por isso as interagées que ele construira nesse ambiente auxiliardo
o sujeito a, como afirmam Dallan e Mascia (2016), construir sua subjetividade, e
reinventar outras visbes de si mesmo, pois é na linguagem e por meio dela que o
sujeito se constitui.

Além de ser na lingua e pela lingua que o sujeito se constitui, Nascimento
(2019) aponta uma peculiaridade em relagcdo a Lingua de Sinais. Para os sujeitos
surdos, além de ser parte constitutiva do sujeito, a lingua de sinais se transforma
também na defesa da prépria existéncia, de seu reconhecimento e do conhecimento
da lingua na sociedade. Essa defesa da prépria existéncia e “a sobrevivéncia da lingua
de sinais esta atrelada ao processo de controle e subjetivagdo dos surdos, sobretudo
nos espacgos educacionais” (NASCIMENTO, 2019, p. 83).

Pela lingua o conhecimento da cultura € compartilhado e os espagos
educacionais tém participagdo importante nesse processo, como apresentado por
Gesser (2009, p. 38): “a origem da Libras esta intimamente ligada ao processo de
escolarizagdo dos surdos, e mesmo que nas instancias educacionais a lingua legitima
dos surdos tenha sido banida em muitos momentos, os surdos sempre a utilizaram
entre si”.

A autora destaca que apesar das proibigdes de uso da lingua de sinais na

sociedade como um todo e principalmente nos ambientes escolares, foram estes
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ultimos os ambientes que disseminaram o uso e favoreceram a sobrevivéncia da
Libras, uma vez em contato com pares sinalizantes (filhos de surdos, adultos surdos)
o conhecimento dessa lingua foi sendo compartilhado as escondidas, nos intervalos
e nos internatos e foram estabelecendo a comunicacao, conhecimento, aquisicdo de
cultura e subjetivagéo para cada surdo que aprendesse 0s sinais.

Com isso, observa-se que o papel que a lingua de sinais desempenha na
vida dos surdos esta relacionado a sua subjetividade, ndo somente a sua constituigao
enquanto sujeitos, mas a um posicionamento diante da defesa de sua prépria lingua
e de sua existéncia.

Para entender como a lingua de sinais e as relagdes interpessoais
participam da constituicao da subjetividade, este estudo tem como fundamento tedrico
a psicanalise. Buscar-se-a entender como a subjetividade da crianga surda se
constitui nas suas relagdes interpessoais, mediada pela linguagem, levando em
consideragao os ambientes: familiar e escolar.

Segundo a psicanalise, a constituicdo subjetiva de um sujeito se forma em
suas relagdes. E pelo outro que nos tornamos humanos. Em Psicologia das massas
e analise do eu, Freud descreve a identificagdo como “a mais antiga manifestagao de
uma ligagao afetiva a uma outra pessoa” (FREUD, 2011, p. 46).

Sendo assim, a identificagcdo tem um papel importante na constituicao
subjetiva da crianca. Pela identificacdo que se estabelece a relagdo do proprio eu
como semelhante ao “modelo” daquilo que quer ser. Nas relagdes interpessoais e
pelas identificagdes, a crianga insere-se no campo simbdlico, o que abre caminho para
0 acesso a cultura e a lei.

Para Lacan (1995) o adulto que exerce a fungao paterna inscreve a crianga
no simbdlico, contudo, para que isso ocorra € necessario “o sujeito ter condigbes de
acesso ao mundo da linguagem” (FERREIRA, 2012, p. 33).

Com as criangas ouvintes essas condigdes de acesso a linguagem sao
atendidas com maior facilidade, uma vez que elas vao acessando diferentes
elementos da linguagem e se relacionando com a lingua de seus pais com a qual
estdo em contato o tempo todo. Contudo, como estabelecer essa comunicagao com
o mundo ouvinte sendo surdo? Como alcangar o conhecimento da lingua de seus pais

quando esta nao é sensorialmente acessivel?
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Essas barreiras de acesso a lingua sensorialmente acessivel no
ambiente familiar dos pais ouvintes de criangas surdas, muitas vezes, impedem a
aquisicao de uma lingua para a comunicagao, o que pode se estender até a entrada
dessa crianga na escola.

Assim, levando em consideragéo que as criangas surdas adquirem a lingua
de sinais, na maioria das vezes, no ambiente escolar, esta pesquisa tem como objetivo
geral analisar as singularidades da constituicao subjetiva da crianga surda filha de pais
ouvintes a partir das identificagdes dentro e fora do ambiente familiar.

A partir desta problematica, defino como objetivos desta pesquisa:

e Descrever as memorias de jovens surdos sobre suas identificagbes com
seus professores bilingues (surdos ou ouvintes).

e Analisar as memorias de jovens surdos sobre suas relagdes familiares.

e Compreender o modo singular como as identificagcbes permeadas pela
lingua de sinais atuam na subjetividade da pessoa surda.

Buscando atender a esses objetivos, esta dissertacéo esta dividida em seis
capitulos. No capitulo 1, intitulado “Misturando sal e agucar: Familia e subjetividade”,
sera abordada a influéncia que a familia desempenha no momento de aquisi¢ao da
linguagem, bem como os processos psiquicos que envolvem a aquisigéo linguistica e
sua inser¢éo no mundo da linguagem, destacando as similitudes e as particularidades
dessa vivéncia em criangas surdas, apontando como estes estdo intimamente
relacionados com o estabelecimento da subjetividade a partir do viés da psicanalise.
Para tanto sera apresentado como o bebé vai aprendendo a se relacionar ao mundo
da linguagem, se constituindo como sujeito e tomando consciéncia de si mesmo.

O capitulo 2, apresentado como “Mesclando medo e coragem: Escola
bilingue e subjetividade”, expbe-se algumas dificuldades que a crianga surda filha de
pais ouvintes perpassa no ambiente familiar devido ao uso de gestos, mimicas e
vocalizagdes até que tenha acesso a escola ou classe bilingue e comece a conhecer
a lingua de sinais, ressaltando ainda a relevancia da escola bilingue e do uso dessa
lingua para as criangas surdas.

As discussbes apresentadas refletem ainda sobre o papel do educador
surdo para a aquisi¢éo da lingua de sinais nas escolas e salas bilingues, trazendo

reflexdo a documentos que trazem conquistas da comunidade surda em relagéo a
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formacao e a importancia desse professor no ensino de surdos para garantir a oferta
da educacéo bilingue.

Ainda neste capitulo, destacamos que além do professor surdo, os
professores ouvintes bilingues podem ser também os responsaveis pela introdugéo
da crianga a lingua de sinais ou, até mesmo, ser fonte de identificagdo para a
constituigdo subjetiva das criangas surdas, pela possibilidade de estabelecerem uma
interlocugédo em uma lingua acessivel a crianga.

O capitulo 3, denominado “Acordes feitos com pedacos de vida:
Experiéncias de acesso a lingua de sinais”, apresentara alguns trechos das vivéncias
de um grupo de adultos surdos sobre suas memarias do ambiente escolar que nao
compartilhava do modelo de educagao bilingue, e por isso ndo proporcionou a
interacdo com professores bilingues, fossem surdos ou ouvintes, tampouco
intérpretes para mediar as relagdes da lingua com o conhecimento e o ensino.

O material encontrado reuniu relatos biograficos de pessoas surdas em
exemplares ora escritos por pessoas surdas, ora por ouvintes, que entrevistaram os
surdos reunindo suas memoarias, bem como analises feitas por ouvintes de narrativas
de pessoas surdas sobre experiéncias de uma realidade vivida pelos surdos em um
momento histérico anterior as conquistas do uso da lingua de sinais nos ambientes
escolares.

Suas narrativas autobiograficas destacam seus sentimentos em relagéo
aos integrantes de suas familias e a impossibilidade de uma comunicagéao efetiva com
eles devido a falta de uma lingua que seja sensorialmente acessivel e que possa ser
integralmente compartilhada.

O capitulo 4, nomeado “Arrumando o caos em camadas de azul:
Metodologia de pesquisa” discorre sobre os percursos de fundamentagdo desta
pesquisa, no que se refere a coleta e analise dos dados, apresentando o problema de
pesquisa e a metodologia que sustentou todo o estudo.

O capitulo 5, sob o titulo “Fios das memdérias de uma infancia: Analise dos
dados” reune trechos das memorias relatadas pelos participantes nas entrevistas, nas
quais as consideragdes sobre a aquisi¢gao da lingua de sinais nas criangas surdas que
sdo filhas de pais ouvintes e as implicacbes desse aprendizado, dentro e fora do
ambiente familiar, nas identificagdes e na subjetividade da crianga surda estao

agrupadas sob quatro perspectivas.
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As quatro categorias compreendem os seguintes temas: Memorias de
antes da aquisicao de Libras, Comunicacdo no ambiente familiar - Antes da aquisicao
da Lingua de sinais e depois da aquisigdo da Libras, Comunicagdo no ambiente
escolar: Antes e depois da aquisi¢ao da Libras e Identificagdes e processos subijetivos,
que se subdividem em: Afinidade pela Lingua, Identificagdes e transferéncias com o
professor e Identificacdes das pessoas surdas com seus pares surdos.

O ultimo capitulo, que esta intitulado como “Apagando o ch&o para construir
memorias: Consideracdes finais” é reservado a algumas consideragdes propostas por
este trabalho, destacando as reflexdes despertadas com a analise dos trechos das

entrevistas e sua interlocu¢gdo com a bibliografia escolhida.
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CAPITULO 1: Misturando sal e aguicar: Familia e subjetividade

Neste capitulo discuto de que modo a aquisi¢cao de linguagem se relaciona
com o estabelecimento da subjetividade a partir do viés da psicanalise.

Desde j4, é valido ressaltar a importancia da linguagem para a constituicao
do eu, pois € por meio dela que significamos 0 mundo. Dito de outro modo, 0 mundo
é significado pela linguagem, a qual permeia a vida de qualquer bebé bem antes do
nascimento. Esse novo ser, desde os primeiros meses de gestagdo, torna-se
significado por meio da linguagem de sua futura familia.

Assim, a familia desempenha um papel importante nesse momento, uma
vez que todos ao redor desse novo ser dao a ele um significado simbdlico e imaginario,
mesmo enquanto o bebé esta no ventre de sua mae. As pessoas que o rodeiam vao
significando-o ao falar sobre ele, imaginando como ele sera, planejando seu futuro.

Todo esse processo € formulado e instituido pela linguagem. Desse modo,
esse pequeno ser que ainda nem chegou ao mundo vai sendo inserido em um
ambiente que é todo permeado por linguagem. Este ambiente linguistico compreende
todos os mecanismos que permitem a comunicagao, tendo entre eles o mais
importante e unico, exclusivamente humano, a lingua.

A atividade humana envolve outros aspectos que nao sao linguisticos como
as emogodes, as manifestagdes pulsionais, os movimentos, os instintos. Embora haja
no bebé ao nascer todos esses aspectos fora da linguagem, muito rapidamente o
campo simbolico € constituido e todas as agbes passam a ser significadas pela
linguagem e pela lingua. Por exemplo: O bebé chora instintivamente e o adulto o
acolhe e alimenta. Aquilo que era apenas do campo instintivo vai adquirindo
significado e o choro passa a ser compreendido como forma de chamar o adulto.

Dessa forma, o bebé que chega ao mundo aprendendo a se relacionar e
interagir por meio da linguagem, a medida em que as agdes e emog¢des dos pais vao
estabelecendo uma relagéo de significagao a todos os gestos e expressdes desse
bebé, seus choros e sorrisos. O tempo todo vao falando e significando cada expresséo
ou agao, conversando com esse bebé e inserindo-o no mundo linguistico. O bebé
esta, portanto, envolvido pela linguagem (expressoes, afetos, emogdes, sorrisos, atos)

e pela lingua (idioma que os pais falam).
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E tanto pela linguagem, como pela lingua, que os pais se inter-relacionam
e interagem com esse bebé. Esse processo de interagdo é importante para o
desenvolvimento psiquico dele.

Inicialmente, todas as interagdes que esse pequeno ser tem sao
estabelecidas por meio das emocgdes, pois sdo estas que sinalizam o que se passa
ao seu redor e é dessa forma que “ele percebe afetos, expressoes, tonus, e traduz
isso como algo amavel ou ameacador, agradavel ou desagradavel” (LACERDA E
NASCIMENTO, 2016, p. 64).

Estas emocgdes sao acompanhadas e significadas por meio de palavras, as
quais sao proferidas pelo adulto que cuida, que o alimenta, que o acalma e que
satisfaz suas pulsoes.

Diante desse contato constante com as emocdes e as palavras que as
acompanham, esse bebé vai aprendendo, se desenvolvendo e se inserindo no mundo
da linguagem. Sera essa caracteristica de compreender a linguagem e utilizar-se dela
que ajudara essa crianga a se desenvolver, a se construir como sujeito e tomar
consciéncia de si mesmo.

Porém, aqui levanta-se uma questao importante para a psicanalise: em que
momento do desenvolvimento que essa crianga passa a ter essa consciéncia? Em
que ocasido a crianga torna-se sujeito? Quando o “eu” aparece? O que acontece para
que ela tome consciéncia de si?

A fim de responder estas questdes sobre a elaboracao do eu, Freud, pai da
psicanalise, debrucga-se sobre o tema e busca compreender como essa crianga passa
a se construir e o que acontece para que o “eu” se desenvolva.

Assim, os estudos da psicanalise partem da elaboracio freudiana sobre a
constituicdo do eu, que se da principalmente em torno do primeiro ano de vida da
crianga. Netto (2017, p. 78) descreveu que nesse periodo “o0 bebé constitui o proprio
corpo como objeto de amor. Ama-se a si mesmo. Fica encantado com suas proprias
maos, seus pezinhos, seus dedinhos”. Enquanto ndo organiza suas pulsbes e se
encanta com o seu préprio corpo tem a sensagao de ser um continuum ou extensao
da méae. Contudo, logo essa sensagédo de completude da lugar a falta ou a dor, nos
momentos que ele ndo consegue imediatamente o que deseja — o seio da méae. Nos
momentos em que a satisfagdo alcangada pelo seio da mae é postergada por minutos,

quando a mae demora a acolher a crianga, ela percebe que esta em busca de algo
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fora dela, passando assim, a ter seu proprio desejo. Nao ha ainda uma constituicdo
egéica, nesse periodo em que predomina o “autoerotismo”. E mais adiante, quando
vai percebendo um outro separado de si, que surge o reconhecimento de sua
existéncia. De modo especular, pelo olhar do outro que a crianca vai se constituindo
como sujeito.

A essa importante constatacdo do bebé como ser separado, dissociado da
mae, da lugar a um outro momento psiquico que Freud denominou narcisismo, isso
porque, apesar dessa descoberta, nessa fase permanece o amor a si proprio. Esse
amor voltado a si é reflexo do que Freud (2004) denominou de “Sua majestade, o
bebé”, periodo que todos que o rodeiam, admiram o que ele faz e cada nova acgao,
comportamento e realizagao que a crianga venha a apresentar. Nessa fase, a crianca
€ o centro das atencoes, tudo que ela faz é admiravel, nesse ponto “o eu se constitui
e torna-se ele proprio, alvo de investimento libidinal” (LEWKOVITCH; GRINBERG,
2016, p. 1191).

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que a crianga desenvolve sua
energia psiquica e comega a expressar seu proprios desejos e vontades, os quais
advém a principio das expectativas e projetos que os pais designam a eles.

Em outras palavras, “o bebé, tendo a ele atribuida toda a perfeigcao, é aquilo
que os pais fazem dele, e tem para si reivindicados os direitos aos quais os pais
tiveram que renunciar” (LEWKOVITCH; GRINBERG, 2016, p. 1192).

Assim sendo, salientamos que esse investimento emocional nas agdes
dessa crianga, colocando-a na posi¢ao da “majestade”, propiciara o desenvolvimento
de si como sujeito de desejo.

Esse é o marco que diferencia os humanos na evolucéo dos animais, estes
permanecerao movidos pelos seus instintos por toda a vida, diferentemente dos seres
humanos que perpassam as pulsdes de autoconservacio e avangam para as pulsdes
de desejo.

Acima de tudo a libido sera direcionada pelos desejos dos pais, de suas
préprias expectativas ndo atendidas, de seus sonhos e projetos. Lewkovitch e
Grinberg (2016, p. 1193) destacam que destas expectativas depositadas nos bebés
“a partir de um referencial simbdlico, o sujeito construira sua imagem, aquilo que

devera ser — segundo sua fantasia — para ser amado, para corresponder a alteridade”.
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Podemos compreender, com base nas autoras Lewkovitch e Grimberg
(2016, p. 1193) que a libido dessa crianga, ou seja, seus desejos e vontades, nesses
primeiros anos de vida estao intimamente relacionados ao que ela compreendeu das
projecdes que foram direcionadas a ela e que ela imagina ser importante para ser
amada por seus pais. Embora a criangca ndo possa compreender conscientemente os
desejos dos pais, ela tem fantasia sobre eles. Um bebé responde com um sorriso, por
exemplo, quando o adulto brinca com ele. Com mais idade, quando ja se senta, a
crianga pode estabelecer um jogo interativo de movimentos com um brinquedo com o
adulto, atirando-o ao ch&o para que o adulto pegue.

Entretanto, para tornar-se um ser de desejo, precisa haver um salto no
desenvolvimento, o qual & proporcionado por um novo ato psiquico, ato esse que vem
do outro, ou seja, de fora dele.

Todavia os estudos de Freud nao se aprofundaram sobre como se dava
essa transicao do periodo autoerotismo para o do narcisismo, sabia-se que quando
esse bebé reconhecia sua imagem isso demonstrava que ja havia o ego e que,
portanto, essa mudanca se dava “através de um novo ato psiquico”, pois entendia que
0 ego se constitui numa relagao especular com o outro, da mae com o bebé.

Foi Jacques Lacan quem colaborou com a conceituagdao do como se dava
a mudancga do periodo do autoerotismo para o do narcisismo, e até mesmo em que
momento esse bebé conseguia reconhecer sua imagem e constituir o ego.

Desse modo, denomina-se esse periodo que pode acontecer dos seis
meses a um ano € meio de idade de “estadio do espelho”. Nele evidenciam-se trés
comportamentos importantes vivenciados pela crianga na descoberta do eu.

Inicialmente e em comparagdo com os animais, os bebés “consideram a
imagem no espelho como sendo outro animal ou crianga real”, contudo, com o tempo,
percebem que o que veem nao é real “ndo tem cheiro, ndo tem as trés dimensdes, é
s6 imagem” e entéo, ja proximo aos 18 meses, a crianga, diferentemente do animal,
percebe “que aquela imagem é a sua prépria imagem” (NETTO, 2017, p. 86).
Consequentemente entdo, a partir desse momento ele toma consciéncia de que a
imagem refletida é de seu proprio corpo e que este é separado do de sua mae.

Diante desse espelho (que € uma metafora), a crianga, ao observar sua

imagem ou mesmo sua mée e outras pessoas de sua familia, constata que também é
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um corpo inteiro que se distingue do outro e que se tornara um ser semelhante ao
crescer, se constituindo como humano.

Passando pela fase do espelho, na qual a crianga se reconhece como um
ser unico e assim se diferencia dos outros, o campo simbodlico comega a se
desenvolver e faz surgir o sujeito com capacidade de acessar as coisas por meio da
linguagem. Sera essa ordem simbolica que permitira ao homem se diferenciar do
animal, inserindo-o na cultura e na lei.

A lei é introduzida pela fungao paterna, essa figura, representada tanto pelo
pai como pela mae, que coloca a crianga na ordem da cultura, da moral, das regras
sociais.

Sera essa interdicdo que a funcdo paterna impde na relacdo da mae para
com a crianga que é uma exigéncia cultural, nomeada castragado na psicanalise, que
colaborara para o desenvolvimento da linguagem. E por meio da castragdo, ou
interdicao da posigao da crianga que quer manter-se como objeto de desejo Unico da
mae, que a fungao paterna faz seu efeito.

A castracao se inicia no desmame, esse periodo “é o limite entre a fungcao
materna dos cuidados, e o inicio do afastamento da mae, como fungao paterna. Nao
€ necessario que os pais explicitem verbalmente a interdigao” (NETTO, 2017, p. 113).

Com isso, a crianga vai compreendendo que ndo tem a mae com
exclusividade e que precisa dividi-la com os outros. Esse processo é importante para
esse bebé, pois por ele vai se construindo sujeito desejante. Esse momento psiquico
pelo qual a crianga passa é o Complexo de Edipo.

Esse periodo, que geralmente ocorre entre os trés e quatro anos de idade
é estabelecido no seio familiar e sera ele que promovera avangos no desenvolvimento
psiquico humano.

Cabe destacar que para Freud, citado por Netto (2017, p. 99), a utilizagcéo
do termo Complexo “significa presenca de muitos fatores, ao mesmo tempo”.

Assim, para a constituicdo subjetiva da crianga, ela vivenciara todos os
fatores dessa fase ao mesmo tempo, o que significa que ela reconhecera que sua
mae possui desejos para além dela, e que ela ndo pode ser sua posse unica e
exclusiva, conclusdo esta que ocorre por meio da castracdo que é efetuada pela

funcao paterna.



26

Com efeito, o desejo inconsciente dessa crianga, que sera interditado pela
funcdo paterna, causa essa hostilidade na crianga para com a outra figura familiar,
pois a seus olhos, esse outro a impede de que seu genitor amado continue a satisfazer
seus desejos.

A mée ou a figura que exercia a fungdo materna até entdo e acolhia os
desejos de seu bebé, levando a crianga a acreditar ser o seu unico objeto de desejo,
sera interposta pelo pai ou pela funcao paterna, sendo este a representacao da lei e
da cultura social que interditara a crianga nesse desejo incestuoso.

Em outras palavras:

O Edipo é a experiéncia vivida por uma crianga de cerca de quatro anos que,
absorvida por um desejo sexual incontrolavel, tem de aprender a limitar seu
impulso e ajusta-lo aos limites de seu corpo imaturo, aos limites de sua
consciéncia nascente, aos limites de seu medo e, finalmente, aos limites de
uma Lei tacita que lhe ordena que pare de tomar seus pais por objetos
sexuais (NASIO, 2007, p. 12).

Podemos ressaltar que esse aprendizado, que se estabelece por meio das
origens familiares, serve para controlar os desejos incestuosos, levando esse novo
ser a conseguir viver em sociedade.

O conceito de familia em psicanalise se refere a uma estrutura de funcdes
simbdlicas, sendo assim, mesmo que a sociedade mude e as familias se reorganizem,
como ja acontece nos dias de hoje, as fungdes parentais (tanto do pai como da mae,
como do adulto cuidador) de impor a Lei e inserir o flho em sociedade, bem como as
tarefas de acalentar, cuidar e alimentar, permanecem.

Logo, a figura paterna por meio da castragdo mostrara a crianga que ela
nao é o unico objeto de desejo de sua mae e que esta tem desejos para além dela.
Além disso, esse desejo incestuoso de posse exclusiva da mée sera interditado.

A definicdo de incesto e de castracao em psicanalise se refere as estruturas

psiquicas. O trecho que segue explicita estas distingdes:

O incesto é uma simbiose da crianga com a mae. E ndo é uma perversio, é
uma necessidade temporaria. Atingida a maturagao, que ndo € o mesmo que
maturidade, essa dependéncia precisa terminar. E uma exigéncia cultural,
chamada de proibicdo do incesto. A crianga tem que adquirir sua
independéncia. Na psicanalise, esta proibicdo leva o nome de castragdo que
longe de ter uma conotagao veterinaria, € uma operagao simbdlica, efeito da
Lei (NETTO, 2017, p. 100).



27

Sendo assim, incesto ndo significa, como no mito de Edipo, que o filho se
casara de fato com sua mae, e nem que a castragdo seja uma cirurgia. Ambos os
conceitos sdo operagdes simbdlicas vividas por todos os sujeitos, que levam a
independéncia e ao desenvolvimento linguistico.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia da passagem da crianga pelo
Complexo de Edipo para acessar as estruturas simbdlicas e para o desenvolvimento
da linguagem, o que so € possivel quando a relagao incestuosa da crianga com sua
mae é interrompida com a castracao.

Entao, para que a castracao ocorra € preciso de uma sustentagao, ou seja,
uma base para permitir esse desenvolvimento. Essa base é constituida pela fungao
materna e pela fungédo paterna, formando o tridngulo edipico.

Essa escolha pela figura do tridngulo € uma metafora “que melhor exprime
a estrutura edipica em jogo no desenvolvimento humano” (CHECCHINATO, 2007, p.
93).

Quando essa figura triangular esta equilibrada, os pais promovem um
ambiente saudavel para seu filho se desenvolver, tanto na linguagem quanto como
sujeito em sua subjetividade. De acordo com Checchinato (2007, p. 95) “sé a
castragao liberta. Sé ela produz subjetividade”.

A liberdade para se tornar um sujeito de desejos sobre o0s quais a crianga
construira a sua subjetividade, sé se torna possivel devido a aquisigéo da linguagem
e de uma lingua.

Cabe destacar que outros pesquisadores fundamentados nas descobertas
de Freud se debrugaram sobre esse periodo tdo importante para a psicanalise que é
o complexo de Edipo e acrescentam grandes contribuicdes. Um exemplo é o pediatra
e psicanalista Donald Winnicott.

Winnicott aprofundou seus estudos na relagdo que o bebé estabelece com
a mae, no periodo que de acordo com Freud poderia ser chamado de pré-edipico.

Seus estudos investigam a teoria do amadurecimento vivenciado pelos
seres humanos, que se inicia com o estagio de dependéncia absoluta, perpassando
para a dependéncia relativa, indo rumo a independéncia e culminando no estagio da

independéncia relativa.
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No periodo da dependéncia absoluta “o bebé ndo tem consciéncia da sua
dependéncia dos cuidados maternos e nem tampouco, de que suas necessidades sao
satisfeitas por agdes de outrem (que nao ele mesmo)” (WINNICOTT, 1960, p. 45).

Para Winnicott (1960) o bebé em seu desenvolvimento vivencia essa etapa
de dependéncia absoluta, a qual abrange o que ele caracteriza como o momento mais
importante de suas vidas e que ele denomina de primeira mamada tedrica. Cabe
destacar que esse nome nao se refere exclusivamente a primeira vez que o bebé
busca o seio da mde, mas ao conjunto das primeiras experiéncias concretas de
amamentagao que acontecem nesses primeiros meses de vida. O préprio autor
destaca trés tarefas que fazem parte do amadurecimento pessoal vivenciado por cada

um de nos:

1) a partir do estado de nao-integragao, a realizagao das experiéncias de
integracao no espago-tempo, ou seja, a temporalizagéo e espacializagdo do
bebé (integracdo); 2) o alojamento gradual da psique no corpo
(personalizagao); 3) o inicio das relagdes objetais, que culminara, mais tarde,
na criagdo e no reconhecimento da existéncia independente de objetos e de
um mundo externo (realizagéao) (DIAS, 2003, p. 166).

Cabe destacar que essas tarefas de integracdo, personalizagdo e
realizacdo que podem ocorrer nos trés ou quatro primeiros meses de vida estarao
presentes, mesmo que um pouco mais complexas, também nos outros estagios do
amadurecimento.

Gradualmente, em um processo de amadurecimento o bebé modifica sua
relacdo com o ambiente, percebendo e tomando consciéncia da dependéncia que tem
dos cuidados da mae, periodo esse que é denominado de estagio da dependéncia
relativa e que compreende os estagios da desilusédo, da transacionalidade, do uso do
objeto, do EU SOU e o estagio do concernimento. Todos esses colaborarao para
chegar a integragéo do eu.

Winnicott, ao descrever esses estagios, ressalta que a passagem do bebé
por cada um deles nao é linear, embora ndo se possa “negligenciar o fato de que
algumas conquistas — e isto se refere sobretudo as primitivas — sé podem ser
alcancadas depois de outras, que sdo seu pré-requisito, sua condicdo de
possibilidade” (DIAS, 2003, p. 101).
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Assim, se a crianga atingiu o amadurecimento, chegando a integracao do
eu, tornando-se inteira ao passar pelas conquistas primitivas, conseguira a partir da
elaboragao de seu mundo interno, que envolve fantasias e sentimentos intensos, ver-
se terceira na relagao triangular, chegando entdo ao estagio edipico.

Essa breve descricdo do processo de amadurecimento a partir das
colaboracbes de Winnicott procura trazer a este estudo questdes referentes ao
desenvolvimento do bebé que colaborardo para o desenvolvimento saudavel desse
Nnovo ser.

Como podemos observar, o bebé percorre um longo caminho até alcangar
o estagio edipico, sendo assim, até chegar a este momento muitas sédo as conquistas
que ele adquire, conquistas que comeg¢am nos primeiros dias de vida com as
comunicacoes silenciosas que vai estabelecendo com sua mae.

Essa mae, que para lhe ser suficientemente boa precisa atender-lhe as
necessidades expressas nestes siléncios, oferecendo exatamente o que é necessario
no momento, ao proporcionar o acolhimento dessas pequenas necessidades,
comunica ao bebé que ele pode criar seu préprio mundo, comunicacao esta que se
desenvolve a partir da sintonia profunda estabelecida com o bebé.

Winnicott afirma ainda que: “o modo como a mae olha quando se dirige a
crianga, o tom e o som da voz, tudo isto € comunicado muito antes que se compreenda
o discurso" (WINNICOTT, 1968, p. 115).

A partir dessa relagao de olhar para a mae e a correspondéncia a esse
olhar advindo da mae que vai estabelecendo a identidade do bebé, se ver “refletido
nos olhos da mae” permite que esse pequeno ser va reconhecendo sua existéncia.
Entretanto, quando esse olhar nédo reflete a sua existéncia, acarreta algumas
consequéncias a onipoténcia do bebé, as quais interferirao na criacado de seu mundo
e de si mesmo.

Essa falha no estabelecimento da “relacdo” com o bebé muitas vezes
acontece no contato desse bebé surdo com a mée ouvinte. Uma vez descoberta a
surdez, a mae pode se perder da crianga, pois acredita que, devido a dificuldade de
ser ouvida por seu bebé, ndo conseguira atender as necessidades de seu filho, e nem
se tornar uma mée suficientemente boa, ou seja, ndo conseguira prover a crianga dos

cuidados basicos que sdo necessarios para o amadurecimento.
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Esse bebé tera dificuldades no amadurecimento e, consequentemente, na
aquisicao de linguagem. Dessa forma, como se dara a aquisigdo de linguagem pelo
bebé surdo, mediante a impossibilidade de ouvir o mundo? Como se da a inter-relagao
com o outro, visto que a maioria das familias € ouvinte?

As relacdes afetivas ndo ocorrem exclusivamente pela linguagem, ha
também o toque, o aconchego, o olhar, as expressdes faciais e corporais, o carinho,
o cuidado. Tudo isso coloca o bebé em um lugar de acolhimento, importante para sua
constituicdo psiquica. No entanto, nas praticas interativas com os bebés, a voz da
mae, do pai, do cuidador sempre esta presente. As pessoas falam com o bebé
enquanto interagem. A voz da méae aclama o bebé. As palavras vao adquirindo sentido
e 0 bebé acessa a lingua dos pais. No bebé surdo filho de pais surdos, a lingua de
sinais também acompanha as interagdes e o bebé surdo vai adquirir essa lingua com
as quais vai nomear ndo s as pessoas e objetos, mas também os sentimentos, as
experiéncias.

Ha poucos estudos fundamentados na psicanalise que buscam explicar as
singularidades da constituicdo psiquica da criangca surda em familias ouvintes. Solé
(2005) atende a adultos surdos na clinica psicanalitica e afirma que ha caracteristicas
singulares “decorrentes nao s6 da representacdo sociofamiliar da surdez, mas
sequelas deixadas pela perda auditiva e pelos anos que estes sujeitos ficaram sem
lingua” (p. 94). Segundo Bisol e Sperb, “o interesse de psicanalistas pela questao da
surdez tem introduzido, mais recentemente, uma perspectiva cujo foco das
preocupacgdes esta na constituicdo subjetiva do surdo ou, dito de outro modo, em
considerar o lugar que a surdez ocupa na estruturacao da personalidade (2010, p. 7).

N&o ha, portanto, uma diferenga em termos de patologias psiquicas quando
comparados surdos e ouvintes, mas ha um modo singular de sua constituicdo psiquica
na auséncia de uma lingua satisfatéria para o compartilhamento com os pais.

Para Bisol e Sperb:

A crianga surda ndo consegue ocupar o lugar que seus pais (se os pais forem
ouvintes) imaginavam que ela ocuparia. O primeiro momento critico da vida
de uma criancga surda sera, entao, o do estabelecimento das relagdes afetivas
precoces, quando a depressdo comum ao recebimento do diagndéstico da
surdez, manifesta ou mascarada, altera as trocas conscientes e inconscientes
entre a méae e a crianga (BISOL e SPERB, 2010, p. 10).

Nao é, portanto, apenas a falta de uma lingua compartilhada que esta

em jogo, mas também o estabelecimento de relagdes afetivas entre mée e bebé. Da
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mesma forma, Virole e Ibad-Ramos acreditam que a relagdo primaria mae ouvinte-
bebé surdo é comprometida pela frustracdo da figura do bebé idealizado, no que
chamam de depresséo pos-diagndstico: “A crianga e sua mae nao podem avangar
juntas em uma sinergia de trocas inconscientes. Isso pode ocorrer devido a perda do
sentimento natural de mae tomadas pelas representacdes reeducativas da surdez ou
pelo excesso restaurador, dito de outro modo, 0 que ocorre € uma agressao
inconsciente contra a crianga” (VIROLE e IBAD-RAMOS, 2003, p. 7).

Na relacdo com os pais, as atitudes das criangas buscam sempre um
reconhecimento, por isso, tomam atitudes de acordo com o que acreditam que seus

pais desejam, para receber deles o amor.

Durante a primeira infancia, nossos cuidadores primarios sdo de imensa
importancia para nos, pois nossa vida esta intimamente ligada a deles. N6s
Ihes fazemos pedidos; eles, por sua vez, pedem que nos comportemos de
certas maneiras, e nao de outras, e que aprendamos muitas coisas: a
falar sua lingua (usando palavras, expressdes e gramatica nao criadas por
nos) e a regular nossas necessidades de alimentagao, calor, excregéo etc.
de acordo com os horarios deles. Essas pessoas sdo nossa fonte primaria
de atencéo e afeigéo, e é frequente tentarmos conquistar sua aprovagéo e
seu amor, conformando-nos a seus desejos. Quanto melhor satisfizermos
suas demandas, maior sera a probabilidade de obtermos sua aprovagao.
Quanto mais completamente satisfizermos seus anseios, mais amor
tenderemos a obter deles (FINK, 2018, p. 58, negritos meus).

Nas palavras de Fink, destacadas na citacao, os pais demandam ao filho a
aprendizagem de sua lingua. De fato, isso ocorre precocemente com as criangas
ouvintes, que de modo geral atendem a essa demanda, interagindo com os pais na
lingua deles. Bem cedo, a crianga sorri quando o adulto canta para ela, compreende
as repreensoes do adulto e chora quando este Ihe frustra em sua intengéo de pegar
um objeto perigoso, por exemplo. Ja com um ano de idade, atende a ordens e fala as
primeiras palavras na lingua dos pais. Desse modo, a crianga satisfaz a demanda dos
pais. Ja a crianga surda, nio.

Em primeiro lugar, a frustragdo de nao ver atendida a demanda de que o
filho aprenda sua lingua causa forte impacto na idealizagao que os pais tém da crianga
e, com certeza, determina aspectos de sua estruturagdo egodica. A crianga nao
consegue interpretar a demanda dos pais, a introdugao da lei é fragilizada, néo se
estabelece uma sensagao de seguranga nem para a crianga (que nao compreende o
que desejam dela, ou ndo pode dar — falar a lingua oral), nem para os pais (que nao

sabem como agir em relagcao ao bebé que nao ouve).
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Também a estruturagéo do superego, a partir da castragao e da introdugao
da fungdo paterna, é fragilizada. As regras morais e sociais, transmitidas pelas
fungdes parentais através da lingua, podem ser totalmente incompreendidas. Ordens
como: “ndo coloca a mao na tomada, porque é perigoso”; “ndo bata no seu irmao”;
“coma tudo para vocé ficar forte” etc. sdo em geral substituidas pelo gesto de “nao”,
por outros gestos e expressdes que a crianga nem sempre entende.

Atualmente, com a valorizagédo das linguas de sinais pela midia, pelos
profissionais da saude e da educacao, mais familias ouvintes tém se interessado em
aprender Libras para se comunicar com seus filhos. Porém, aprender uma lingua é
um processo demorado, o que promove uma perda significativa de tempo na aquisigao
linguistica do bebé surdo. Destaco que ha também familias que optam exclusivamente
pelo oralizacdo de seus filhos surdos por indicacido de profissionais da saude, o que
pode gerar ainda maior atraso linguistico. O processo de aquisigdo da lingua oral é
mediado, nestes casos, pelo fonoaudidlogo. De qualquer forma, pais ouvintes de
criangas surdas nunca estabelecem uma relagao dialdgica natural com seus filhos.
Quando optam pela abordagem oralista, estdo orientados pelo fonoaudidlogo e as
interagdes sao mais parecidas com um treino de fala. Quando optam pela abordagem
bilingue, precisam aprender a lingua de sinais para se comunicarem com seus filhos.
Desse modo, a questdo nao se resolve quando os pais se dispdem a aprender a

Lingua de Sinais para se comunicar como seus filhos, como aponta Silva:

Consideramos que para surdos profundos, filhos de pais ouvintes, a lingua
de sinais sera, na melhor das hipéteses, aprendida tardiamente e se dara
basicamente através da intermediagdo de algum terceiro (em relagéo a
familia), terapeuta ou escola. Diferentemente da lingua oral para sujeitos
ouvintes, em que a aprendizagem da lingua oral ndo é percebida como tarefa
para os sujeitos, pois acontece por identificagdo (SILVA, 2007, sem
paginagao, negritos meus).

No caso do bebé surdo filho de pais ouvintes, na falta de uma lingua
satisfatéria para a significagao das experiéncias, ele tera que interagir pelo olhar, pelo
tato e pelo cheiro. O bebé vai significar o mundo por aquilo que conseguira perceber
nas expressodes de seus pais. Mas a falta de uma lingua satisfatéria cria singularidades
na constituicdo psiquica dessa crianca.

Se nao é possivel a aquisicdo de uma lingua exclusivamente por

identificacdo com os pais, se ndo € o ambiente familiar que proporciona a ascensao
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ao simbdlico pela crianga, isso certamente se da com a entrada da crianga na escola
ou classe bilingue.

E claro que ha certa identificagdo da crianca surda com os pais ouvintes,
dos quais ela introjeta tragos e expressdes, mas quando se encontra com adultos que
coloquem significagbes com uma lingua acessivel, como os professores que usam
lingua de sinais, novas identificacdes se constituem. A crianga podera se ver no lugar
do outro que se comunica com uma lingua gestual, o que permite dar significado a
coisas que antes eram incompreensiveis (como o passar do tempo, os graus de
parentesco, as auséncias de pessoas, 0s sentimentos, entre tantas situacdes que se
pode expressar em palavras).

Bisol e Sperb afirmam que, na adolescéncia, muitos sujeitos surdos
encontram na comunidade surda as identificagdes que possibilitam a constituicdo de
uma autoimagem positiva:

O periodo inicial no desenvolvimento da crianga, no qual estdo em cena os
pais ouvintes e suas criangas surdas, € importante, especialmente na
condigdo de que as criangas possam compartilhar as historias familiares e
construir significados para suas trajetérias de vida. Por outro lado, a
comunidade surda oferece, no convivio com os pares, um meio importante

de acolhimento e de suporte para uma construcao identitaria positiva do surdo
na adolescéncia. (BISOL e SPERB, 2010, p. 11).

Para a crianga surda, a entrada na escola bilingue e o contato com
adultos que falam uma lingua gestual (professores surdos ou professores ouvintes
bilingues) serve como um momento de passagem para a compreensdao do mundo,

como destacamos no préximo capitulo.
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CAPITULO 2: Mesclando medo e coragem: Escola bilingue e subjetividade

Segundo Solé (2005), a surdez congénita e o ndo compartilhamento de
uma lingua no ambiente familiar tem consequéncias na subjetivagdo das criangas.

Sobre os jovens e adultos que atende na clinica psicanalitica, Solé observa:

A surdez €, no minimo, problematizadora da constituicdo do Eu. Esses
sujeitos surdos, filhos de pais ouvintes, ficaram durante toda a primeira
infancia sem o auxilio da lingua materna para a inser¢ao no simbdlico e para
a constituicdo de uma identificacdo simbdlica, sendo necessario outras vias
para que isso ocorresse. O diagnostico da surdez e a representagao que seus
pais tém da surdez favoreceu o risco do excesso e da violéncia secundaria,
colocando esses sujeitos, na melhor das hipéteses, em uma adolescéncia
prolongada ou, na pior das hipteses, em uma infancia prolongada (SOLE,
2005, p. 22).

A experiéncia de muitos surdos se assemelha a esta descrita pela
psicanalista Solé. Sdo criangas que ficam um periodo de sua vida sem acesso a uma
lingua. E claro que ha comunicacdo no ambiente familiar, mas esta é constituida de
gestos, mimicas, vocalizagdes nem sempre compreendidas pela crianga e restritas a
situagdes concretas e imediatas. Ao adentrar a escola, porém, e ter acesso a lingua
de sinais (no caso de uma escola ou classe bilingue), uma nova realidade se abre
para a crianca surda. E entdo que a constituicdo do ego se estabelece mais
fortemente, pois interagdo por uma lingua pode ocorrer. E entdo que é possivel
entender muitas regras sociais € o superego, finalmente, pode se construir com
solidez. Nesse momento, um mundo promissor se abre para a crianga por causa do
compartilhamento de uma lingua.

Muitos pesquisadores tém afirmado a relevancia da escola bilingue e da
lingua de sinais para as criancas surdas (LACERDA e NASCIMENTO (2016), SACKS
(2010), FERNANDES (2006), LODI (2012), MARTINS (2010) ...). Uma escola que
tenha a lingua de sinais como lingua de instrugao favorece a aquisi¢ao linguistica dos
alunos surdos e constituicdo de conhecimentos académicos. A lingua de sinais é
apontada também como importante para que os alunos adquiram a lingua portuguesa
escrita como segunda lingua (FERNANDES, 2006; MARTINS e NASCIMENTO,
2017).

Nascimento afirma que:



35

Uma educacgao bilingue é aquela que utiliza a Lingua de Sinais como primeira
na educacgao dos surdos, sendo que adultos surdos devem fazer parte do
corpo docente da escola, para somente apds a aquisicéo desta lingua expor
a crianga ao ensino sistematico da lingua majoritaria do seu pais, podendo
ser na modalidade oral e/ou escrita. Nesse processo, percebe-se o surdo nao
como um deficiente, mas como membro de uma comunidade linguistica
minoritaria e que tem sua cultura e identidade préprias baseadas numa lingua
gestual e visual (NASCIMENTO, 2004, p. 127).

Ha abundancia de pesquisas que discorrem sobre a lingua de sinais, a
escola bilingue e sua significancia no desenvolvimento das pessoas surdas. No
entanto, quando se trata da constituicdo psiquica, ou da importancia para a lingua de
sinais na constituicdo subjetiva saudavel, os trabalhos sdao mais escassos,
principalmente aqueles com fundamentagcdo na psicanalise. “A surdez sempre foi
objeto de estudo da educagdo, da medicina, da fonoaudiologia, da linguistica, da
psicologia, mas somente nos ultimos 10 anos tem sido interesse de alguns
psicanalistas e com poucos artigos escritos” (SOLE, 2005, p. 29).

Alguns autores, utilizando a sociologia como fundamento tedrico,
asseveram o papel da lingua de sinais e da escola bilingue como constituinte da
identidade surda (PERLIN, 1998, MOURA, 2000, SANTANA e BERGAMO, 2005).

A maioria dos estudos tem como base a ideia de que a identidade surda esta
relacionada a uma questao de uso da lingua. Portanto, o uso ou n&o da lingua
de sinais seria aquilo que definiria basicamente a identidade do sujeito,
identidade que so seria adquirida em contato com outro surdo. O que ocorre,
na verdade, € que, em contato com outro surdo que também use a lingua de
sinais surgem novas possibilidades interativas, de compreenséo, de dialogo,
de aprendizagem, que nao s&o possiveis apenas por meio da linguagem oral
(SANTANA e BERGAMO, 2005, p. 567).

Essa discusséo, que se insere no modelo cultural da surdez, teve origem
nas investigacoes dos Estudos Culturais, no qual autores como Stuart Hall e Tomaz
Tadeu da Silva, investigam o “conceito de diferenga enquanto reflexo direto da politica
de identidade” (PATROCINIO, 2017, p.144). Nesse modelo, por meio da area voltada
e nomeada de Estudos Surdos, pesquisadores se aprofundam em conceitos como
identidade, cultura, poder e linguagem.

Nessa perspectiva, a comunidade surda é comparada a minorias étnicas e
linguisticas, o que resulta no distanciamento da visdo de “deficiéncia” e aproximagao

da definigado da surdez positivamente como distingao/diferenca.
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Diferenga aqui apresentada de acordo com os estudos de Silva (2000, p.
84) como “parte ativa da formacgado da identidade”, nessa perspectiva pode-se dizer
que formamos nossa identidade na diferenga com o outro, e que sera esse contato
com o outro que produzira o reconhecimento da singularidade de cada um.

Portanto, “a identidade e a diferencga se traduzem, assim, em declaragdes
sobre quem pertence e sobre quem nao pertence, sobre quem esta incluido e quem
estd excluido. Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer
distingbes entre o que fica dentro e o que fica fora” (SILVA, 2000, p. 82).

Em vista disso, o contato do surdo com o ouvinte marcara a diferenca social
e linguistica. Ao ter consciéncia dessa diferenga ele buscara com mais frequéncia a
convivéncia com outros surdos, pois entre os pares ira sentir parte de um grupo,
fortalecendo assim a cultura e identidade surda.

Tais estudos sobre a identidade surda sao bastante valorizados dentro do
campo dos Estudos Surdos, com as quais converso e dialogo teoricamente, mas os
caminhos que trilho nesta pesquisa mudam de campo conceitual e epistemoldgico. Ao
optar pela psicanalise, busco refletir sobre as particularidades na constituicao
subjetiva das pessoas surdas e 0 modo como a escola bilingue e a lingua de sinais
participam desse processo. Sobre essas particularidades, sabemos que uma das
diferencas fundamentais é a de que séo os professores bilingues (surdos e ouvintes)
€ nao os pais que introduzem a crianga no simbdlico. Que consequéncias isso pode
trazer a sua constituicdo psiquica? E como fica a relagdo da criangca com seus
progenitores nessa forma de constituigao tao singular?

Para iniciar essa reflexado, trago, a discussao sobre o papel do professor
surdo na educacdo das criangas surdas. Inicio com as discussbes na ética politica
para depois chegar a perspectiva da subjetividade, com as contribuicbes da

psicanalise.

2.1. Reflexdes sobre o papel do educador surdo

A presenga do educador surdo em salas ou em escolas bilingues € uma
reivindicagdo constante pela comunidade surda, isso porque o contato deste com os
alunos proporciona o ensino da lingua de sinais e da identidade surda, bem como de
caracteristicas essenciais na formagao dos alunos surdos, facilitando o processo de

constituigdo subjetiva da crianga surda.
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Sao resultado dessas lutas alguns documentos que apoiam a presenga do
educador surdo em sala de aula, destacando seu papel essencial para a formacao e
identificacdo dos alunos surdos.

Trago aqui um breve histérico para ilustrar esse percurso das conquistas
legais sobre a participagdo destes nos espagos escolares. Inicio apresentando o
documento da FENEIS?, elaborado pela propria comunidade surda, seguido da Lei de
Libras 10.436/2002 e do decreto 5.626 de 2005, que regulamenta a disciplina
curricular de Libras, a formagao do professor, do instrutor e do intérprete de Libras.

As principais propostas sobre a formagao de professores surdos ganharam
forga no Pré-congresso ao V Congresso Latino-Americano de Educagéao Bilingue que
ocorreu em abril de 1999, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFGRS.

Neste, um grupo de lideres surdos apresentou um documento intitulado: “A
educacgdo que nos surdos queremos”, com apontamentos e direcionamentos para as
politicas e praticas educacionais, para a comunidade, cultura e identidade e para a
formacao de surdos.

A apresentagdo desse documento no congresso colaborou com a
elaboragcdo e implantagdo de politicas publicas para surdos, tais como a lei n°
10.436/2002, que reconhece a Libras® como forma de comunicagdo e expressdo e o
decreto 5.626/2005 que regulamenta a lei e insere a Libras como disciplina curricular
nos cursos de formagédo de professores, bem como define as exigéncias para a
formacgao tanto do professor como do instrutor de Libras.

Em linhas gerais, o documento detalha como deve ser a formagao destes
educadores, partindo do oferecimento de cursos profissionalizantes e cursos
especificos para instrutores e monitores, sendo que esses professores terdo como
responsabilidade proporcionar “a reflexdo sobre a representacao de sua identidade
surda, uma vez que ele é, fundamentalmente um modelo de identidade surda"
(FENEIS, 1999, s/p).

No subitem reservado a sugerir como deve ser a escola de surdos é

retomada a importancia desse “encontro com o semelhante para produgéo inicial da

2 Federacao Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos

3 De acordo com Gesser (2009) a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) tem suas origens na lingua
francesa de sinais. [...] Pode-se dizer que as linguas de sinais sdo autdnomas e n&o se originaram nem
dependem das linguas orais para existirem. [...] a Libras também varia no territério brasileiro,
apresentando regionalismos, variedades e "sotaques”, de norte a sul.
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identidade surda” bem como a necessidade de que nestes espacgos “seja incentivado,
mostrado e estimulado o uso das linguas de sinais pelo surdo, indo ao encontro de
seu direito de ser e de usar a comunicagao visual para estruturar uma lingua de sinais
coerente” (FENEIS, 1999, s/p, grifo nosso).

Aqui encontramos detalhadamente as fungbes desse educador, seja por
ser representante da comunidade, ou de adulto semelhante e saudavel e até mesmo
como modelo de lingua de sinais, estas atribuicées colaborardo na formagéo desse
aluno como surdo, mostrando que existem outros iguais a ele e que este pode se
comunicar pela lingua de sinais.

Acrescenta ainda as determinagbes desse documento a relevancia de
estar em contato com os pares para a aquisicao de identidade, salientando que “a
presenca de professor surdo e o contato com a comunidade surda possibilitam ao
surdo adquirir sua identidade” (FENEIS, 1999, s/p).

Podemos encontrar em diferentes itens das recomendagdes da FENEIS a
necessidade da presenca do professor surdo na “educagcdo que nds surdos
queremos”, pois a partir do exposto nos itens acima observa-se que o papel desse
profissional esta além do ensinar.

O documento apresenta o educador surdo como aquele que promovera o
estimulo ao uso da lingua de sinais, bem como permitira a constituicdo do ser surdo
e da identidade surda.

As consideragdbes do documento exposto no Pré-congresso ao V
Congresso Latino-Americano de Educacgao Bilingue fundamentaram a formulagéo e o
teor da lei 10.436/2002 e do decreto 5.626/2005.

A conquista proporcionada pelo reconhecimento da Libras pela Lei
10436/2002 como “meio legal de comunicagdo e expressao” viabilizou a livre
utilizagdo dos sinais nos espagos escolares, legitimando assim as inter-relagbes
nessa lingua.

Trés anos mais tarde, no decreto 5.626/2005, reservou-se um capitulo ao
detalhamento das exigéncias legais para a formacgéao, tanto do professor como do
instrutor de Libras, priorizando a participacdo de surdos nos cursos preparatérios a
docéncia, bem como na condugao dessas aulas, seja no ensino infantil, anos iniciais

e finais, como também no ensino médio e superior.
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Essa particularidade para participacao dos educadores surdos, inicialmente
nos cursos de educacgao especial, pedagogia, fonoaudiologia e com extensao gradual
as licenciaturas, objetiva incentivar nao somente a formagéo docente como também a
atuacao dos surdos no ensino de Libras em todos os segmentos educacionais.

A Leida Brasileira da Inclusao (LBI), n°® 13.146/2015, em consonancia com
os direitos legais conquistados nos documentos anteriores, reitera que para a
organizagdo do sistema educacional das escolas e classes bilingues ou escolas
inclusivas devem priorizar o ensino de Libras como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda lingua.

Assim podemos entender que, para garantir a oferta de educacgao bilingue
nestas condigcdes, haveria necessidade de ter professores surdos como membros da
comunidade escolar, caracteristica que faz parte das consideracbes sobre esse
profissional descritas no decreto 5.626/2005.

Estas conquistas promoveram melhorias no ensino bilingue para os surdos,
destacando o papel do professor surdo e a necessidade da presenca e participacao
deste em sala de aula, e também colaborado com o contato que a crianga surda
nascida em familia ouvinte tera para o conhecimento da lingua de sinais e de
experiéncias culturais surdas.

O texto abordara também a questédo da formagao do professor surdo e da
relacdo de curriculo para a criacdo de identidade e empoderamento desses
individuos, bem como a importancia da presenca deste em sala de aula como modelo
para os discentes. Alguns pesquisadores se debrugcaram sobre o tema, tais como
Hollosi (2019), Rocha (2017), Castro Junior (2015), Bastos (2013), Andreis-Witkoski
(2012), Lodi et al. (2012), Bisol e Sperb (2010), Gomes (2010), Martins (2010), de
Paula (2009), Silveira (2008), Reis (2007), Gesueli (2006), Quadros (2003) e Moura
(2000).

A professora surda Ménica Martins (2010, p. 51) apresenta em seu trabalho
a relevancia na valorizagao da formagao do professor surdo e conclui que “a vivéncia
da surdez e uma lingua comum com seus alunos surdos (...) podera propiciar um
ambiente social rico em linguagem”.

Além disso, outro fator que beneficia a aprendizagem dos alunos surdos
nessa relagao se refere ao uso de estratégias pedagogicas, determinadas pela autora

como “singularidade linguistica, pelas identidades que marcam a surdez, pelas
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estratégias peculiares mediadas através das experiéncias visuais, pela presenca da
lingua portuguesa como uma lingua que ndo sera estranha e sim convidada”
(MARTINS, 2010, p. 52).

A autora ressalta ainda que as estratégias pedagogicas utilizadas pelos
professores surdos propiciam uma interagdo mais acentuada com o aluno surdo, pois
o despertam para o aprendizado tanto da lingua de sinais como da lingua portuguesa.

Essa inter-relagao de proximidade e afinidade com os alunos permite que
estes se identifiquem com o docente e vejam a sua atuagéo, comunicagao, modos de
ser e de agir como “um modelo de adulto surdo que serve como referéncia para muitas
atitudes sociais, isto se justifica porque existem criangas surdas que nao possuem
uma boa comunicagéo em seus lares, na familia, na vizinhanga” (MARTINS, 2010, p.
53).

Assim sendo, salientamos que a presenga do educador surdo na escola é
de extrema importancia, uma vez que, como destaca Martins (2010), esse docente
torna-se modelo e referéncia para os alunos surdos que tém poucas chances de estar
em contato com um adulto surdo em outros espacos.

Nesse sentido, seu relato enfatiza os beneficios dessa relagao:

Em nossa experiéncia como professora surda percebemos que ha uma
grande identificacao e afinidade entre professor surdo e alunos surdos, o que
contribui para uma relagdo que tende a ser bastante dinamica, na qual se
percebem situacdes de conflito, de didlogo, de imitacédo, de cooperacgéo, de
confronto de ideias, de mal-entendidos, sendo bastante dialética (MARTINS,
2010, p. 53).

Sua percepgao como professora surda evidencia a influéncia que as trocas
de experiéncias e vivéncias entre o docente surdo e seus discentes tém para o
aprendizado e para o desenvolvimento, tanto do aluno e de sua identidade como da
lingua de sinais e da lingua portuguesa.

Para Martins (2010), o professor surdo, conhecedor profundo das
possibilidades linguisticas e metalinguisticas da lingua de sinais, viabiliza na relagao
dialégica os usos e conhecimentos da Libras, potencializando as elaboragbes
conceituais bem como a constituicao da subjetividade destes alunos.

Tao importante quanto a relagao entre professor e aluno em sala de aula é
um curriculo pensado pelos surdos, ressalta Silveira, isso porque um programa
elaborado por eles auxilia a equipe escolar no conhecimento dos direitos, da histéria

e da comunidade surda, e também na implantagdo de praticas que estimulem o
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contato com o professor surdo e o ensino da lingua de sinais. Este por sua
vez representa o “empoderamento dos alunos surdos” (SILVEIRA, 2008, p. 16).

Nesse sentido, um curriculo pensado pelos proprios surdos aprofundara as
singularidades linguisticas e metodoldgicas que estdo envolvidas no ensino e
aprendizagem do aluno surdo, exatamente como podemos observar na colocagao
trazida por uma das entrevistadas de Andreis - Witkoski (2012, p. 94) o “curriculo surdo
precisa contemplar histéria do surdo, identidade, cultura, lingua tudo dentro do
curriculo, igual o ouvinte, precisa ter dentro o que é do surdo”.

Contemplando as especificidades metodolégicas que esse aluno precisa
para se desenvolver e para promover a constituicdo de subjetividade, o curriculo
pensado por professores surdos colaborara ndo s6 na compreensao da surdez como
também com o aprendizado de lingua de sinais, promovendo o empoderamento
destes nos diferentes espagos sociais.

Esse empoderamento decorrente da utilizagdo da lingua de sinais utilizada
pelos professores surdos carregam novas formas de ver e praticar a docéncia em
Libras, uma vez que traz, nessa relagcdo, a aproximagao do mestre e do aluno nos
tracos identitarios que se estabelecem das experiéncias vividas na cultura surda.

Dessa forma, a formacgéao identitaria positiva do aluno destaca-se nessa
intima relagdo de convivéncia com outros surdos, principalmente com o professor
surdo, como podemos observar no trecho “se professor mostra identidade surda, o
surdo percebe igualdade entre eles, entre si e a troca, cria identificagdo com o contato,
a uniao é importante” (ANDREIS-WITKOSKI, 2012, p. 101).

Nesse sentido, a fala em destaque aponta da perspectiva de um adulto
surdo a importancia do contato com o professor surdo para a formacao da identidade
e para uma identificacido positiva de ser surdo. Reitera-se os beneficios dessa inter-
relacado principalmente quando a familia e todos ao redor dessa crianga se restringem
a comunicagao oral, uma vez que a falta de contato com outros surdos muitas vezes
‘0 induz a imaginar-se ‘unico’ (...), deixando de perspectivar uma relagao de futuro”.
(ANDREIS-WITKOSKI, 2017, p. 896).

Esse sentimento de sofrimento atenua-se quando essa crianca entra em
contato com outros surdos, passando a entender-se como pessoa surda, com novas

e diferentes perspectivas de futuro. O professor surdo muitas vezes sera esse primeiro
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contato com esse aluno surdo, tornando-se o mediador para o uso da lingua de sinais
e para conhecimento da identidade e de suas experiéncias na cultura surda.

A partir dessa reflexao podemos dizer que, para além dessas experiéncias
culturais surdas*, o professor surdo sinalizante mostra, exemplifica e vivencia a lingua
de sinais, estimulando o interesse dos alunos por meio da contacao de histérias, de
piadas e poesias que foram feitas por surdos e apresentam caracteristicas proprias
da comunidade surda.

Nesse sentido, a pesquisadora e professora surda Rocha (2017, p. 118)
acrescenta ainda que essas novas formas de ensinar demonstram a importancia
desse docente como referéncia para esses discentes, uma vez que a “interagao
dialdgica dos alunos surdos com o professor surdo (...) permite atitudes responsivas
ativas e contribuiria para a ampliacido do repertério de informacdes necessarias a
compreensao da turma”.

Desse modo, o docente surdo incentiva ndo somente o aprendizado da
lingua, como também “as reflexées sobre os fendbmenos linguistico-discursivos” desta,
pois enquanto ensina “a prépria lingua de sinais pode ser refletida e analisada pelos
processos metalinguisticos” (ROCHA, 2017, p. 119).

Em outras palavras, esse docente surdo, ao ensinar o conteudo, pode
abordar questdes linguisticas da Libras, explorando ambos concomitantemente e
colaborando com a compreensao tanto do tema como de particularidades da lingua
de sinais.

Sendo assim, o papel do professor surdo € apresentado por Rocha (2017,
p. 119) como significativo na interlocucao tanto da “aquisicédo e desenvolvimento da
lingua de sinais, bem como na consolidagao de conceitos pelos alunos”.

Sua pesquisa demonstra que a atuacao desse profissional é imprescindivel
para o conhecimento dos aspectos linguisticos da Libras, para atitudes responsivas

pelos alunos e para o desenvolvimento da dialogicidade.

4 Adotaremos, aqui, em substituic&o ao termo cultura surda, a express&o experiéncias culturais surdas,
nos apoiando em Bastos (2013, p. 19), pois para a autora quando nos referimos a cultura surda
estamos, na verdade, ressaltando as experiéncias culturais vividas pelos surdos, sendo “aquelas agbes
consideradas importantes para o sujeito”, ou ainda “aquelas que forem significativas para esses sujeitos
e referem-se, sob a légica deles préprios, ao seu repertério cultural”.
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Em suma, é esse docente, por meio de sua inter-relacido com a Libras e o
conteudo, que apresentara modos de se expressar por meio de sinais, a cultura e a
comunidade surda.

Isso ocorre pois, como Hollosi (2019, p. 28) ressalta, “quanto mais acesso
a lingua o ser humano tiver, e quanto mais ele puder negociar os sentidos de sua
construgdo linguistica com o0s seus pares, maior serd a sua possibilidade de
desenvolvimento cognitivo”.

Assim, é nessa inter-relagao linguistica constante com o adulto surdo que
o aluno surdo vai se construindo linguisticamente, acessando o conhecimento para
além dos sinais e das matérias escolares, possibilitando o desenvolvimento e
aprimorando-se linguistica e afetivamente.

Logo, a fungéo do professor surdo, como apontado por Hollosi (2019, p. 89)
€ a “de adaptar ao aluno Surdo a identidade por meios dos aspectos sociolinguisticos
viventes na semelhanga entre os sujeitos, que comunicam a mesma forma de
perceber o mundo”.

Esse papel de mediador cultural e linguistico contribui na constituicao
subjetiva do aluno, uma vez que é nessa inter-relagdo com o professor e na afetividade
constituida nessa relagdo que o aluno surdo vai se desenvolvendo na lingua e pela
lingua de sinais, tanto cultural como psiquicamente. A presencga do professor surdo
acentua essa aproximagao com a visédo positiva da surdez, uma vez que proporciona
que os alunos “reconhegam a sua imagem, e identifiquem-se com ela e tornem-se
conscientes de sua nova constituicao de ser diferente dos outros” (REIS, 2007, p. 94).

Do mesmo modo, a presenga desse profissional surdo se destaca no
aspecto pedagogico, uma vez que proporciona estratégias didaticas com
caracteristicas linguisticas préprias, que se constroem mediante o relacionamento
com os pares devido ao conhecimento que ele detém.

Essas caracteristicas linguisticas proprias que integram os
relacionamentos, as aulas e/ou as mediagdes se enriquecem, pois “0 pensamento &
moldado pela lingua na qual é formulado” (DE PAULA, 2009, p. 414).

Como apresenta de Paula, no trecho acima, o fato de nao haver tradugao
e o pensamento ser formulado na mesma lingua do interlocutor surdo contribui para o
ensino e para o aprendizado dos discentes que estiverem em contato com esse

profissional, inclusive porque existe uma identificacdo intrinseca entre este e os
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discentes, pois sdo individuos que compartiham a mesma afinidade cultural e
contexto.

Os saberes linguisticos que esses professores possuem englobam nao
somente a utilizagao e legitimagéo da lingua, mas também vivéncias relacionadas ao
movimento surdo, a literatura surda, bem como a histéria desse grupo e conquistas
por eles alcancadas.

Com isso, aponta-se cada vez com mais relevancia a participacdo de um
professor surdo nos meios escolares, pois fora do ambiente escolar o aluno surdo que
nasceu em familia ouvinte tem poucas oportunidades de ter contato e usar
significativamente a lingua de sinais, bem como destaca Gesueli (2006, p. 282), ao
dizer que “as possibilidades de aquisi¢do da lingua de sinais estarédo restritas ao
contato com a comunidade surda”.

Comunidade essa que se forma a partir do compartilhamento da lingua,
pois € por meio dela que os sujeitos conseguem dialogar e compartilhar padrdes
culturais e de interpretagdo, além de expressar suas identidades e subjetividade,
permitindo a constituicao destes como surdos.

Historicamente é possivel observar como a formagao das comunidades
colaborou com o compartilhamento da lingua de sinais, modificando a perspectiva
imposta por anos aos surdos de seres incompletos e incapazes para seres
comunicantes, como ilustra o trecho “a medida que se foram juntando com outros
surdos quer nas escolas especiais quer nas associagdes de surdos, comegaram a
aperceber-se que também eles podiam comunicar, nao através da fala, mas através
dos gestos” (GOMES, 2010, p. 49).

Nesses espacos compartilhados, nos quais os surdos podem se comunicar
por meio da lingua de sinais, a interagcdo acontece de forma natural por meio da
visualidade. Dessa forma, a valorizagéo da diferencga linguistica marca as experiéncias
culturais e a identidade que se constroi dessas relacoes.

O conceito de diferenga linguistica e de pertencimento a uma cultura e uma
lingua que é compartilhada com outros que nao se veem marcados pela perda surge
por volta de 1970 e denomina-se modelo cultural de surdez, ou modelo
socioantropolégico. Esse modelo considera que a singularidade dos surdos esta no

campo linguistico, uma vez que se inter-relaciona com o mundo de maneira visual,
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constroi valores, crencas, se expressa, se representa e produz relagdes sociais
distintas da maioria ouvinte.

Assim, a comunidade surda proporciona contato e convivio com valores
que marcam a percepg¢ao e autoidentificagdo como surdo, bem como o sentimento de
inclusdo deste em um grupo, fatores estes que o fazem compreender melhor a si
mesmo, desenvolvendo sua identidade por meio da identificacdo com seus pares.

As autoras Bisol e Sperb (2010, p. 11) salientam ainda que “a comunidade
surda oferece, no convivio com os pares, um meio importante de acolhimento e de
suporte para uma construgao identitaria positiva do surdo”.

Esse acolhimento e suporte se tornam possiveis exatamente pelo
compartilhamento e utilizagdo da lingua de sinais, que acontece nesse convivio com
a comunidade surda.

Isso porque “a comunicagao dentro da comunidade de Surdos é garantida
e facil, ndo existe vergonha em ser Surdo, o Surdo se sente confortavel e confiante.
E o lugar onde o Surdo encontra pelo menos parcialmente, uma resposta para a
interacao insuficiente no mundo ouvinte” (MOURA, 2000, p. 70 e 71).

Nesse sentido, o papel dessa comunidade vai além desse contato com
essa lingua que lhe é acessivel, coloca o surdo entre iguais e, assim, em meio a outros
surdos sua diferengca € anulada, e isso desperta-lhe sentimentos de conforto e
confianga em ser surdo, fazendo-o se sentir incluido e completo.

Dessa forma, a lingua torna-se o elemento de identificagdo entre esses
sujeitos, pois como aponta Castro Junior (2015, p. 16), ela “¢ um artefato cultural
carregado de significagdo social sendo assim uma das especificidades mais
importantes da manifestagao e producéo da cultura surda”.

Diante disso, demonstra-se a relevancia desses alunos terem contato e
serem ensinados pelo professor surdo, pois sera esse o profissional, com seu
conhecimento aprofundado da comunidade surda, que permitira a imerséo na cultura
e na lingua “por possuirem dominio das diferentes linguagens constitutivas da Libras,
podendo, desse modo, interferir, por meio dela, nos padrbes culturais e de
interpretacao fundadas nas relagées com a linguagem” (LODI et al., 2012, p. 2).

Os autores Lodi, Rosa e Almeida apresentam no excerto acima que a

contribuicao dos profissionais surdos vai além do simples contato com a lingua, uma
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vez que eles propiciam aos alunos saberes especificos da Libras e caracteristicas
préprias do modo de ver o mundo que se constroem por meio da visualidade.

Isso porque a Libras se configura por um sistema linguistico visual-motor,
que se constitui pela experiéncia visual, ou seja, tem como fundamento estimulos
visuais para apresentar, representar e entender o mundo, e por isso mesmo é
considerada um artefato cultural da manifestacdo e da producao de experiéncias
culturais surdas.

Essas experiéncias consideram os valores, as visdes de mundo e os estilos
de vida préprios que se estabelecem por meio das relagdes interpessoais vivenciadas
tanto com os surdos como com ouvintes. Exatamente por compartilharem de
experiéncias culturais significativas que se formam e se transformam em grupos.

Sobre a definicdo das experiéncias culturais surdas, a autora acrescenta
ainda que todos os humanos formam padrées culturais, porém estes “ndo sao

homogéneos e nem independentes”. Sendo assim:

as particularidades culturais do coletivo surdo organizam-se nas relagdes que
esse grupo estabelece com surdos e com ouvintes, porque o repertorio
cultural de todo e qualquer grupo € irrigado pelas relagdes sociais que
acontecem em contextos mais amplos e especificos e esta sempre
“contaminado” pelo encontro com a alteridade (BASTOS, 2013, p. 49).

Dessa forma, a problematizacao na utilizacido da expressao experiéncias
culturais surdas se fez necessaria, pois o termo cultura tem sido utilizado para
diferentes aspectos da condigdo humana, se distanciando do que de fato queremos
destacar quando utilizamos esse conceito.

Assim, de acordo com a autora, neste estudo sera observado como o
compartilhamento das experiéncias culturais surdas, mediado pela utilizagao da lingua
de sinais, influencia na identificagao dos alunos surdos.

Entretanto, a fim de aprofundarmos as discussdes nesse sentido, traremos
alguns autores que apresentam a expressao cultura surda como analoga ao termo
experiéncias culturais surdas, ressaltando a importancia desse contato com o outro
surdo para a constituicdo da sua identidade.

Conforme apresentado por Reis (2007, p. 91) “a cultura surda permite fazer
emergir a identidade; permite vincular valores para se construir, ou seja, adquirir

lingua de sinais; permite identificar os valores surdos”.
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Em funcdo disso e dialogando com as experiéncias culturais
compartilhadas por esses sujeitos, pode-se dizer que estas propiciam o contato com
os valores e visdes de mundo préprios, que quando potencializado pelo uso da lingua
de sinais oportuniza a percepc¢ao das concepgodes e perspectivas a partir do olhar dos
surdos.

E importante ressaltar que, quando estas experiéncias culturais
compartilhadas estdo compostas por uma ordem de base visual, “tem caracteristicas
que podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Ela se manifesta mediante a coletividade
que se constitui a partir dos proprios surdos” (QUADROS, 2003, p.86).

Assim, podemos compreender que a utilizagdo da lingua de sinais permite
o compartilhamento das experiéncias culturais surdas, possibilitando que eles se
constituam socialmente por meio da lingua de sinais.

Considerando a lingua como sistema de significados que ao serem
partilhados constituem os sujeitos, representam e os empoderam, ela permite a seus
usuarios que compartilhem as suas interpretacbées de mundo semelhantemente aos
outros integrantes da mesma cultura.

Nesse sentido, o professor surdo, individuo adulto que partilha desses
significados e dos modos de vida dessa coletividade, torna-se modelo para os
discentes, pois € uma referéncia para a identificagdo dos alunos no conhecimento e
na utilizagdo da lingua, sendo o sujeito que partilha de elementos préprios da lingua
e que podem ser inteligiveis aos ouvintes.

Essas caracteristicas de identificacdo acontecem semelhantemente com
os alunos e o professor ouvinte, pois na lingua oral ha expressées idiomaticas, figuras
de linguagem que sdo compartilhadas em sala de aula a fim de ensinar e fazer-se
modelo das particularidades de utilizagao e/ou sentido da lingua portuguesa para os
discentes.

Para além das questdes linguisticas e de inser¢gao das criangas surdas nas
experiéncias culturais, o professor surdo tem papel fundamental na constituicdo da
subjetividade dessas criangas. Isso ocorre porque, ao perceber-se como igual ao seu
professor, surdo como ela, a crianga surda tera mais chances de realizar processos
de identificacdo com esse adulto.

Nessa primeira parte do capitulo, trouxe autores que anunciavam que o

contato com o professor surdo facilita a aquisicdo da lingua, que apontaram como o
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uso da visualidade é importante para o aprendizado da lingua de sinais e que
destacavam como a relagao dialégica entre professor e aluno surdo proporciona o
contato com caracteristicas linguisticas préprias da Libras. Porém, quero trazer agora
a influéncia que esse professor estabelece com o aluno surdo na constituicao

subjetiva a partir da 6tica da psicanalise.

2.2. A constituicao subjetiva da crianca surda: o outro no aprendizado da
lingua de sinais

A partir daqui apresentarei as colaboracbes da psicanalise para a
compreensao acerca da constituicdo subjetiva dos alunos surdos mediados pela inter-
relacao da lingua de sinais com adultos falantes dessa lingua: os professores ouvintes
bilingues e o educador surdo.

Reafirmo a extrema importancia do professor surdo, ja asseverada no item
anterior, porém muitas vezes, na auséncia desse profissional nas escolas, os
professores ouvintes bilingues sao os responsaveis pela introdu¢cdo da crianga a
lingua de sinais, mesmo estando inserido na comunidade surda falta a este
profissional a riqueza de elementos visuais que o surdo desenvolve no uso da lingua,
por isso, pela vivéncia e pelas experiéncias do professor surdo este ultimo apresenta
a crianca surda, na negociagao de sentidos, elementos Unicos e muito importantes
para o processo de identificacao.

Nessa perspectiva, quando o aluno adquire a lingua, o modo de sinalizar e
de representar o mundo, procurando se colocar em uma situagao idéntica a esses
professores (surdos e ouvintes), ele esta se identificando, se constituindo e se
apropriando da sua subjetividade. Esse processo de apropriacdo da subjetividade se
desenvolve nessa relagédo do outro mediada pela linguagem, pois segundo a
psicanalise, “é pela linguagem, pelo discurso, que o inconsciente pode advir’
(TOREZAN; AGUIAR, 2011, p. 535).

Sendo assim, o sujeito precisa da linguagem para se constituir. E a partir
da linguagem que o individuo “é instituido (ou construido)”. A afirmacéo de Rodinesco
e Plon tem como fundamento a teoria de Lacan que define que “o inconsciente é

constituido como uma linguagem” (LACAN, 1985, p.66).
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Para a psicanalise é o inconsciente que rege o processo de identificagao e,
portanto, € no que esta recalcado nele que se encontram elementos carregados de
significado do sujeito nos quais este instituira a sua subjetividade.

O processo de constituigdo subjetiva se formula no inconsciente. Mendes
(2018) aponta que, para Freud, € no que esta recalcado nele que se constitui o sujeito.

Para que o inconsciente possa se apresentar € preciso que o sujeito se
utilize de uma lingua, um idioma no qual ele possa, como define Luz (2013, p. 33)
“aparecer”, termo que se caracteriza por “assumir-se entre Outros como alguém que
€ a singularizacao de toda a humanidade”.

O termo “aparecer”, apresentado por Luz (2013), nomeia o que aqui esta
definido por subjetividade, como a constituicdo do sujeito que tem a existéncia
reconhecida. Isso s6 acontece devido a aquisi¢do da linguagem e do uso do discurso.

Dessa forma, para tornar-se sujeito € necessario o conhecimento da lingua,
pois € preciso comunicar-se por ela, elaborar seus pensamentos, aprender por meio
dela e utiliza-la para construir-se e para se desenvolver subjetivamente.

Sendo assim, uma vez que o docente insere o aluno no mundo linguistico,
permite a ele entender e compreender o mundo, desenvolvendo a sua subijetividade
por meio da identificagdo com o outro.

E nesse processo de identificagdo e nessa projecdo na figura desse adulto
surdo, na procura de se tornar um individuo semelhante, imitando sua sinalizac&o ou
os tragos linguisticos proprios da Libras, que o aluno vai se constituindo.

Analogamente, Reis (2007, p. 93), ao se referir aos processos
identificatorios promovidos pela interacdo com os professores surdos, aponta que isso
acontece pois estes “apresentam representacgdes da identificacdo e reconhecimentos
do olhar e da cultura surda, porque conhecem a histdria dos surdos e sabem, através
do seu jeito ensinar, levar outros surdos a identificar a prépria cultura”.

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que a experiéncia do professor
surdo carrega suas vivéncias de ser surdo em uma sociedade majoritariamente
ouvinte.

Muitos surdos passam grande parte de sua infancia sem conhecer um
adulto surdo. Desse modo, a identificacdo se faz apenas com os adultos ouvintes, que
nunca experimentaram as angustias de nao ouvir, de ndo se comunicar oralmente, de

nao entender os acontecimentos ao seu redor, de ficar excluidos das conversas
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familiares ou dos colegas da escola, e tantos outros sofrimentos que vivenciam os
surdos.

Esse sofrimento é retratado por Emmanuelle Laborit em sua biografia
intitulada “O véo da gaivota”, na qual conta que por ser surda de nascenga, ter sido
criada em uma familia de ouvintes e ter aquisicao linguistica tardia, suas memérias
nao se organizam cronologicamente, por isso, por esse “atraso”, ela relata: “Nunca
consegui colocar datas neste periodo de zero a sete anos. Nem colocar em ordem
aquilo que fazia” (LABORIT, 1994, p. 15).

Essa auséncia de comunicagao Ihe causava muita angustia, inclusive por
se ver diferente, relatando os medos que nasciam da inexisténcia de uma lingua que
permitisse ser como os outros e, dessa forma, a autora retoma as percepcdes que
tinha nessa quase uma década de uma comunicagao basica, fundamentada em

gestos:

N&o podia me comunicar como os outros, portanto ndo podia ser como os
outros, as pessoas adultas escutavam. Logo, iria “acabar’. E, em certos
momentos, quando ndo conseguia me comunicar, dizer tudo o que tinha
vontade de pedir, de entender, ou quando nao havia resposta, ai entdo
pensava na morte. Tinha medo. Sei agora porque: nunca tinha visto adultos
surdos (LABORIT, 1994, p. 32).

Suas palavras hoje conseguem exprimir o conflto de sentimentos e
emocoes que vivenciava em sua infancia, seus pensamentos de morte rondavam-na
frequentemente e acreditava que, por nao conseguir falar e ser como seus modelos
adultos, sua mae e seu pai, nao cresceria ou até mesmo morreria sem opgao de ter
um futuro.

A falta de comunicagdo causava esses sentimentos conflitantes, tanto que
em uma outra frase de seu texto exprime algumas outras emogdes experienciadas
nesse periodo: “Naquela idade sentia-me um pouco como uma estrangeira em minha
familia. Nao tinha cumplicidade com alguém semelhante a mim. Ndo podia me
identificar” (LABORIT, 1994, p. 56).

A auséncia da lingua, e também de um adulto para se espelhar, isolava-a,
colocava-a em um mundo distante, a ponto de se sentir como uma estrangeira que
longe de seu pais ndo conseguia se expressar, observando as situagoes e as pessoas

sem entender o que estava acontecendo.
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Nesse excerto ela manifesta ainda que essa inexisténcia de contato com
adultos surdos a distanciava das pessoas, impossibilitando a relagéo dialégica e para
além disso, a sua proépria identificagao.

Sua vida muda completamente quando, aos sete anos, conhece um adulto
surdo e esse contato lhe proporciona uma revelagao imprevista, como podemos
constatar em sua narrativa. “Eu, que me acreditava unica e destinada a morrer crianga,
como costumam imaginar que aconteceria as criangas surdas, acabava de descobrir
que existia um futuro possivel” (LABORIT, 1994, p.49).

Assim, a partir desse contato foi descobrindo que se tornaria adulta e que

poderia se comunicar, constatagdo que exprime com muita alegria:

A partir dos sete anos tornei-me falante e luminosa. A linguagem de sinais
era minha luz, meu sol, ndo pararia mais de me exprimir, aquilo saia, saia,
como uma grande abertura em diregdo a luz. Ndo conseguia mais parar de
falar com as pessoas. Tornei-me: O sol que vem do coragéo. (LABORIT,
1994, p. 75).

Sua descoberta da lingua de sinais e seu contato com o adulto surdo lhe
proporcionaram novas interacoes, possibilitando sua comunicagao, sua existéncia e
expressao, evidenciando a necessidade de contato com alguém semelhante para se
espelhar.

Isso porque para se constituir é preciso do outro, pois € nesse olhar para o
outro que o “eu” se organiza. Assim, a identificagdo € um processo de constituicdo do
sujeito que o compde e o institui na relagao de interdependéncia com outros a partir
do que eu projeto dele, ou seja, do meu entendimento sobre quem o “outro” €, ou do
que imito dele ou ainda do que eu me aproprio de sua personalidade.

Nesse sentido, Netto (2017, p. 89), fundamentado em Lacan, afirma o papel
do outro na constituicao da subjetividade: “esse outro, nosso semelhante, o pequeno
outro, aparece como um espelho para refletir uma imagem nossa que nao era
conhecida antes”.

Podemos compreender, com base em Luz (2013, p. 36) que “a propria
fundacao da subjetividade, de um mundo interior complexo, simbolico e Unico, se da
por essa relagao ética, pela existéncia de alguém no qual sou responsavel, pela
experiéncia de contato sensivel com seu rosto”.

Nesse sentido, ressaltamos que para a constituicdo da subjetividade é

necessario esse contato com o outro, um outro com quem eu me identifique, que
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permita a mim me reconhecer, pois € por meio da “experiéncia da alteridade” que
descubro o outro e a mim mesmo simultaneamente.

Assim, entendemos que o contato do aluno surdo com o professor também
surdo colabora com a constituicao de subjetividade destes sujeitos, visto que para me
constituir eu preciso de outro e é “a percepgao de mim por um outro que ampara a
minha existéncia” (LUZ, 2013, p. 37).

Sendo assim, nesse processo de alteridade, esse aluno tem a oportunidade
de entrar em contato consigo mesmo a partir deste olhar do outro, do professor, que
assim como ele é surdo. Nessa relagao, percebe-se amparado em sua existéncia e
se constituindo como ser unico.

Com isso, esse convivio compartilhado com o outro, que utiliza a lingua de
sinais para se comunicar, se posicionar, para constituir sua subjetividade e que por
meio dela se reconhece como membro de uma minoria linguistica que se relaciona
visualmente, torna-se figura essencial para que o aluno se reconhega como surdo e
constitua a sua subjetividade de maneira saudavel.

Portanto, esse contato com o outro mediado pela lingua de sinais promove
o0 ensino desta a partir de caracteristicas unicas, que sao transmitidas de forma
singular pelos sujeitos, uma vez que por meio de um idioma “manifestamos, um certo
modo de nos comunicar, colaborando com o processo de subjetivagdo que leva a
constituicdo do si-mesmo” (LUZ, 2013, p. 41).

Dessa forma, o professor bilingue (surdo ou ouvinte) viabiliza o acesso a
um idioma, aprofundando caracteristicas linguisticas préprias da Libras que propiciam
ao discente estabelecer, por meio da identificacdo com este, o seu préprio modo de
se comunicar, de constituir sua subjetividade e de constituir-se.

No entanto, cabe destacar que o contato professor-aluno surdo nao é a
Unica condicdo que se faz necessaria para que nesse processo aconteca a
identificacéo, “é preciso que alguém esteja entre Outros de um modo especial” (LUZ,
2013, p. 41).

Para que esse outro, aqui reconhecido como o professor, se destaque de
modo especial, é preciso que este desperte em seu aluno o desejo de ser como ele,

ou seja, se comunicar e se apresentar ao mundo se utilizando da lingua de sinais.
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Essa inter-relacdo com um outro, sujeito adulto, que se comunica a partir
da lingua de sinais valoriza 0 seu uso e ressalta a importancia de sua utilizagéo na
comunicacao.

Considerando a particularidade comunicativa essencial, tanto para o
desenvolvimento integral como para a estruturacdo da personalidade e
desenvolvimento de uma autoimagem saudavel, esse aluno surdo, a exemplo de seu
professor, se utiliza da visualidade para se expressar e se comunicar e, com isso, tem
a possibilidade de se reconhecer e se sentir um ser Unico e completo. Isso porque o

contato com outros surdos permite ao sujeito:

esquecer completamente a surdez, que é anulada e ndo pode ser usada
como instrumento de discriminagdo contra ele. Somente nesta situagio
relaxada, em que o Surdo néao precisa se esforgar para compreender o que é
falado, as regras sociais (tdo comandadas pela audicdo e de dificil
compreensao para quem nao ouve) apreendidas (e entendidas) sem esforco
e principalmente em que ele ndo precisa se sentir excluido ou diferente,
tentando parecer igual a todos e ndo conseguindo, que ele podera se sentir
realmente humano e completo, ndo lhe faltando um pedago que ele busca
desesperadamente completar (MOURA, 2000, p. 71).

Diante disso, o aluno tem a oportunidade, nesse contato com o professor,
de conhecer esse grupo e com isso identificar-se como individuo completo e
pertencente a essa comunidade, que nao se restringe ao ouvido e que pode se
comunicar e se relacionar com seus iguais por meio de sinais, se distanciando da
discriminagao e se aproximando da identificacdo pelo pertencimento.

Sendo assim, o professor como sujeito pertencente a essa comunidade®
representa a autoimagem positiva da surdez, que ndo se fundamenta na falta, seja da
audicdo, seja da lingua para se comunicar, expor seus pensamentos e de constituir-
se como sujeito, mas sim na diferenca linguistica.

Afirmar-se diferente é confirmar aquilo que ndo sou e concomitantemente
0 que o outro é, sendo assim, a marcacgao da diferenga pela afirmacao da identidade
colabora com a exclusao ou inclusdo em um grupo. A surdez como diferenga
considera “que o sujeito surdo passa a ser representado e lido como revelador de
outras formas de interagdo com o mundo” (PATROCINIO, 2017, p.151). Essa diferente
interacdo com o mundo, que se da devido a caracteristica visuo-gestual da lingua de

sinais que servira de alicerce para a conceitualizagdo da surdez como diferenca.

5> Comunidade surda: Grupo que envolve pessoas surdas e ouvintes usudrias da Libras.
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Portanto, o presente trabalho se fundamenta na perspectiva da psicanalise
para descrever as relagdes do profissional surdo no processo de constituigdo subjetiva
da crianga surda, a qual, como aponta Bisol e Sperp (2010, p. 9), esta amparada “na
constituicdo subjetiva do surdo”, ou seja, “em considerar o lugar que a surdez ocupa
na estruturacido da personalidade”.

Desse modo, a pesquisa esta voltada a singularidade desses sujeitos que
produzem sintomas diante das situagdes que ndo conseguem resolver, investigando
as implicagdes da surdez na constituicdo do “eu”. Ainda de acordo com Bisol e Sperb
(2010, p. 10), para os psicanalistas “a alteragdo de uma modalidade sensorial acarreta
mudancas qualitativas na construgao do eu”.

Em fungéo disso, aqui nos deteremos a investigar a importancia do contato
do professor surdo na constituicdo subjetiva da crianga surda sob a dética da
psicanalise, atentando-se a lingua de sinais como mediador necessario para as inter-
relagdes e para o processo de identificagcéo.

Em Psicologia das massas e analise do eu, Freud descreve a identificacéo
como “a mais antiga manifestacdo de uma ligagdo afetiva a uma outra pessoa”
(FREUD, 2011, p. 46).

Sendo assim, por meio desse vinculo afetivo primario que se estabelece
nesse contato com o outro, permeado pelo afeto que se viabiliza o processo de
identificagdo, o qual inicialmente acontece no relacionamento com os pais (primeiras
ligagOes afetivas) e toma-os como modelo.

Em outras palavras, essa manifestacdo de ligagao afetiva desperta no
sujeito o “mecanismo da identificagdo, que se baseia na possibilidade ou no desejo
de colocar-se na mesma situagao do outro” (NASCIMENTO, 2007, p. 68).

Com efeito, esse laco emocional que estabelece nessa inter-relagao
desperta o desejo de se colocar no lugar do outro, estabelecendo-o como um modelo
de sujeito com que eu me identifico e, por isso mesmo, quero ser como ele.

Freud apresenta trés fontes que produzem a identificagcdo, as quais sao

resumidas da seguinte forma:

primeiro, a identificacdo € a mais primordial forma de ligagao afetiva a um
objeto; segundo, por via regressiva ela se torna o substituto para uma ligagéo
objetal libidinosa, como que através da introje¢do do objeto no Eu; terceiro,
ela pode surgir a qualquer nova percepgao de algo em comum com uma
pessoa que nao - é objeto dos instintos sexuais. Quanto mais significativo
esse algo em comum, mais bem-sucedida devera ser essa identificagédo
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parcial, correspondendo assim ao inicio de uma nova ligagéo (FREUD, 2011,
p. 49-50).

Em outras palavras, o primeiro tipo de identificagao é aquele que precede
o Complexo de Edipo, momento em que a crianca se identifica com os pais (ou adultos
cuidadores), e acredita ser o unico objeto de desejo deles.

Enquanto o segundo tipo provém de uma “formagdo neurdtica de
sintomas”, nesse caso o sujeito imita um sintoma da pessoa amada, propiciando uma
identificacao parcial de apenas algum trago da pessoa-objeto.

E o terceiro tipo € no qual a identificacédo se fundamenta no desejo de se
colocar no lugar do outro, sendo “aquele que liga membros de uma coletividade, das
massas, com o seu condutor’, no qual “cada membro da coletividade vé o lider ou
condutor como ideal do eu, o que torna possivel o vinculo entre eles” (NASCIMENTO,
2007, p. 69).

Relatos sobre as experiéncias da infancia no ambiente familiar e escolar
serao apresentadas no préximo capitulo a fim de evidenciar os modos como alguns

adultos surdos narram as singularidades de suas vivéncias identificatorias.
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CAPITULO 3: Acordes feitos com pedacos de vida: Experiéncias de acesso a
lingua de sinais

Apresento agora algumas vivéncias de um grupo de adultos que viveram
uma educagao que nao era bilingue, que nao tiveram professores surdos, nem
professores ouvintes bilingues e por vezes nem intérpretes a fim de ilustrar algumas
barreiras de comunicagéao sofrida por eles, antes de ter contato com a lingua de sinais.

As experiéncias desses surdos, que viveram no periodo da comunicagao
total e inicio do bilinguismo, destacam seus sentimentos em relacédo aos integrantes
de suas familias e a impossibilidade de uma comunicagao efetiva com eles.

Os relatos trazidos por autores surdos sao narrativas autobiograficas
retiradas de livros, dissertagbes e teses®. Nestes relatos, surdos adultos apontam as
dificuldades por ndo conseguir se comunicar, o que fazia com que se sentissem
sozinhos, angustiados, envergonhados, nervosos, tristes e até mesmo estrangeiros
dentro de seus proprios lares. Alguns desses sentimentos sdo assim expressos nas
narrativas: “a soliddo e o muro do siléncio, eu me virava, ndo sei como. [...] sentia-me
um pouco como uma estrangeira em minha familia.” (LABORIT, 1994, p. 56); “eu
ficava vendo minha familia conversando entre si mexendo a boca, eu olhava aquilo
tudo e ndo entendia nada.”; “Nao ouvia, ndo entendia e sentia muita vergonha [...]
Cresceu sem atengdo completa dos pais, sem amigos, era uma vida triste!
(NAKASADO, 2003, p. 134)”. As barreiras comunicativas muitas vezes se findam com
a entrada dessas criangas em uma escola que acolha a sua surdez, como no relato
de uma menina apontado por Solomon (2013, p.48): “Para muitas, a escola é o fim de
uma terrivel soliddo”.

Esses sentimentos gerados nas criangas surdas abordadas pelos excertos
analisados acima as distanciam dos seus familiares, criando barreiras ndo somente
no convivio com a familia, mas também em seu proprio desenvolvimento comunicativo

e linguistico.

® As narrativas foram retiradas dos livros: “O Véo da Gaivota” de Emmanuelle Laborit (1994); “Maos
Fazendo Histéria”, organizado por Sabine Vergamini (2003), “O Despertar do Siléncio” de Shirley
Vilhalva (2004), “Longe da arvore: pais, filhos e a busca da identidade” escrito por Andrew Solomon
(2013), da dissertagao de Tarcisio Leite intitulada — “O ensino de segunda lingua com foco no professor:
Historia oral de professores surdos de Lingua de Sinais Brasileira” (2004), bem como a dissertagdo
“Educadores Surdos: Reflexdes sobre a formagéo e a pratica docente” da pesquisadora surda Daniele
Rocha (2017).
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Dessa forma, as barreiras de acesso com a lingua daquele lar impedem
que ocorra a identificagdo, aqui apresentada como “uma forma de lago afetivo com o
outro e como tal acontece por meio incorporagao de algo que estava no outro e que
que agora constitui o proprio sujeito”. (MENDES, 2018, p. 74).

Sem uma lingua acessivel que permita interagdes comunicativas, esse
enlace afetivo que passaria a constituir o proprio sujeito nessa inter-relagéo da lugar
ao sentimento de solidao e intensifica o distanciamento.

Nesse sentido, quando o processo de constituigdo da subjetividade, que
acontece na identificagdo com o outro, ndo acontece na lingua natural dos pais, estes
convocam um terceiro a cumprir esse papel, bem como aponta Mendes (2018, p. 106)
“a familia acaba por abrir m&o do processo de identificagdo social’.

Em funcao disso, a pessoa surda encontra espaco para a identificacdo com
alguém de fora do circulo familiar, um outro que compartiihe uma lingua
sensorialmente acessivel. Em muitos casos o educador, figura que compartilha a
mesma lingua, torna-se um referencial nesse processo. Essa inter-relagdo, com
alguém que partilha uma lingua que |Ihe é acessivel, permite identificagbes no
ambiente escolar com adultos significativos. Desse modo “a lingua de sinais, como
ponto de inicio, concorre para ter o seu novo posicionamento de identificagdo para
construir uma identidade”. (REIS, 2007, p. 91).

Vale ressaltar que sera a lingua de sinais que trara esse sujeito a “seu novo
lugar”, no qual partilhara sentimentos de pertencimento com um outro grupo social, no
qual se proporcionara o estabelecimento de novos vinculos afetivos que ressaltarao
no outro, tragos que irdo incorporar em seu proprio ser.

Em outras palavras:

a identificagdo é um elemento fundamental na constituigdo do sujeito. Para
esse processo de constituicdo da subjetividade € necessaria uma
identificagdo com um Outro. Ou seja, o0 mesmo se dara pela relagdo que
estabelecemos por meio dos tracos. Nesse sentido, pode-se entender que a
identificacdo se dara a partir de nosso enlagamento pelo outro. E uma marca
desse outro nos individuos. (MENDES, 2018, p. 87).

Embora haja habilidades que nés seres humanos desenvolvemos
sozinhos, como as habilidades motoras, para a aquisi¢cdo da linguagem precisamos
de um outro, que nos insira nesse mundo comunicativo. Por meio desse contato com

0 outro € que o sujeito passa a se conhecer e perceber a sua imagem e sua lingua,
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além de se desenvolver linguistica e subjetivamente. Assim, sera esse outro quem ira
colaborar para o surgimento do psiquismo.

No caso da crianga surda, a auséncia de uma lingua suficiente para a
comunicagao dentro da familia faz com as identificagbes sejam deslocadas para o
espaco escolar, onde a lingua de sinais, agora compartilhada, permite uma efetiva
troca afetiva, interativa, linguistica e constitutiva de subjetividade.

Caso a crianga nao tenha esse “outro”, que Ihe proporcionara o contato
com a linguagem, ela se sentira sozinha, angustiada e triste como nos relatos
apresentados.

Além disso, a dificuldade de acesso a linguagem impede o
desenvolvimento das inter-relacdbes com o mundo, mantendo os surdos dependentes,
mesmo em idade adulta, da mediacéo de familia, e afastados do convivio social com
outros parentes, amigos e colegas (SOLE, 2005).

A insuficiéncia de uma lingua compartilhada estabelece desentendimentos
e distanciamentos, tanto entre os pares, colegas ouvintes, como entre os professores
que nao conhecem a Libras.

Quando o sujeito Surdo é levado a conviver apenas com uma comunidade
ouvinte, sem contato com outros Surdos, sua surdez tende a ser ocultada e
depreciada. O estigma de deficiente agrava-se a cada dificuldade que essa
pessoa ira encontrar para se igualar com o ouvinte. E importante que o Surdo

se mantenha integrado em sua comunidade, se relacione com seus pares,
sem se isolar da comunidade majoritaria. (DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 11).

Diante disso, podemos inferir que as experiéncias fracassadas de interacao
com os ouvintes alimentam uma autoimagem depreciada, fazendo surgir sentimentos
como o de Fabiane: “Sentia-se muito envergonhada e diferente mesmo” (SA, 2003, p.
42); e de Shirley: “Comecei a ficar muito ansiosa, preocupada com isso” (VILHALVA,
2004, p. 116).

Tais angustias tdo recorrentes, provocam uma representacéo de si proprios
inferior a dos ouvintes, gerando ansiedade e vergonha diante de sua diferenga e
impossibilidade de interagédo com os outros, aqueles mesmos outros que colaboram
na fundagao do sujeito por meio da lingua, como apresentado por Longo (2006, p. 52):
“a lingua que vai fornecer o instrumento de um discurso, no qual a personalidade do
sujeito se libera e se cria para, ent&o, atingir o outro”.

Assim, sem esse instrumento de comunicagdo, uma lingua partilhada e

acessivel aos alunos surdos, os momentos de interagdo, aprendizado e de
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constituigdo do eu se tornam um desafio. Sem poder interagir e se comunicar com os
outros, as interrelagbes partilhadas com o ouvinte através da lingua oral se reduzem
a falta, uma falta que s6 pode ser recuperada com a utilizagao da lingua e do contato
com o outro.

Isto quer dizer que:

Na falta de acesso a um idioma, seja por motivos sensoriais ou sociais,
alguém fica com sua capacidade narrativa muito empobrecida, sua a¢géo no
mundo reduzida. Ele pode ser diminuido como falante e encontrara
dificuldades de se realizar criativamente como nomeador de si, do ndo ser e
do mundo. Sem compreenséo linguistica, a plena criagdo de si e de mundo
fica severamente prejudicada. Por Ihe faltar algo imprescindivel, sua aparigao
sofrera impedimento sistematico (LUZ, 2013, p. 51).

Em consonancia dessa caréncia na interagdo emergem frustragdes, uma
vez que a auséncia de outro que compartilhe uma lingua atrasa o desenvolvimento da
subjetividade, fazendo com que o eu ndo “aparega”.

Mendes (2018, p. 47), salienta que “ao adquirir uma lingua estruturada, o
Surdo pode criar concepgdes e oportunidades, participando ativamente do convivio
em seu meio”.

Essa sensacao de ndo pertencimento € atenuada quando a crianca surda
convive com outros surdos e professores (surdos e ouvintes) que compartilham dessa
lingua (LACERDA e NASCIMENTO, 2016).

Em funcdo disso, para que um sujeito aprenda a linguagem € necessario
um segundo elemento, ou seja, um outro que tenha conhecimento da lingua e que
nessa relagao estabelega comunicagao, falando sobre algo ou alguém.

Mediante o exposto acima, evidencia-se a importancia de acesso a lingua
para fazer o sujeito ‘aparecer’, saindo da exclusao e do isolamento que a caréncia de
uma lingua compartilhada e sensorialmente acessivel proporciona, para estar em
contato com um outro que lhe permitira se conhecer e desenvolver sua subjetividade.

Portanto, os espagos escolares, por serem na maioria das vezes o primeiro
lugar de acesso a essa lingua sensorialmente acessivel, sdo também onde as
identificagbes ocorrem, proporcionando assim o desenvolvimento subjetivo desse
sujeito.

Todavia, o acesso tardio dessas criangas a escola posterga os primeiros

contatos com um outro sujeito semelhante a eles. Isso causa solidao e intensifica os
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sentimentos de angustia de viver sozinho, sem ter com quem se identificar e o encanto
de conhecer um mundo novo, a partir de uma lingua sensorialmente acessivel.

O sentimento de angustia, por ndo ter com quem se identificar, pode ser
observado em um trecho do relato de Laborit (1994, p. 49) no qual a propria autora
sugere que os pais de criangas surdas devem colocar seus filhos em contato com os
adultos surdos o quanto antes, pois dessa forma “Ela se construira longe daquela
solidao angustiante de ser tunica no mundo, sem ideias construtivas e sem futuro”.

Quando essa angustia — que é gerada dos momentos traumaticos de
colocar essa crianca em isolamento, acreditando ser a Unica no mundo — sem ideias
e sem futuro é superada pelo contato com a lingua e com outros surdos “o
desenvolvimento da crianga surda se faz mais rapidamente e bem melhor”
exatamente como apontado por Laborit (1994, p. 49).

Emmanuelle reforga que as criangas surdas ‘tém necessidade dessa
identificagdo com os adultos, uma necessidade crucial” (LABORIT, 1994, p.49), isso
porque, para constituir nossa identidade e a nossa subjetividade, faz-se necessario
estar em contato com outros que compartiihem de uma mesma lingua.

Nessa perspectiva, Neves e Miranda (2017, p. 998) salientam que:

quando uma crianga esta inserida em um meio que lhe é proporcionado
acesso a sua linguagem natural verbal em qualquer idioma na modalidade
oral, escrita ou gestual de acordo com sua necessidade, ela tem a
possibilidade de se apropriar da sua realidade, estabelecer relagdes,
favorecendo seu desenvolvimento intelectual, emocional e social (NEVES;
MIRANDA, 2017, p. 998).

Podemos ressaltar que o contato com adultos que conhegam a lingua
possibilita a apropriacdo da sua realidade estabelecendo por meio das interrelagdes
seu desenvolvimento. Diante desse contexto, destaca-se a presenca do educador
proficiente em Libras nos espacos escolares. Como adulto usuario de uma lingua que
€ sensorialmente acessivel a essa crianga, pode proporcionar o acesso a lingua
natural para esse aluno, e mais do que isso, pode promover processos identificatérios
nessa crianga, essenciais para a constituicao do “Eu”.

Para o aluno, esse contato com o professor que conhece e com quem se
comunica por meio dos sinais possibilita ndo somente o acesso a lingua, mas também
o conhecimento da comunidade surda, proporcionando “identificagéo politica e social
com essa comunidade” (GESUELI, 2006, p. 288).
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Dessa forma, a inter-relacdo que estes estabelecem pela convivéncia
aproxima o aluno de outros, que assim como ele sao surdos e se comunicam por meio
dos sinais, suscitando a sensagao de pertencimento a um grupo e afastando esse
estudante dos sentimentos de isolamento, exclusdo e angustia causados pela
dificuldade de comunicacao.

Logo, esse contato com outros surdos proporcionara o entrelagamento dos
“dois mundos” como destaca Emmanuelle, bem como favorecera a constituicdo da
identidade destes por meio da identificacao.

Chemama (1995, p. 65) define identificagdo como “um mecanismo que
tende a tomar o proprio eu semelhante ao outro tomado como modelo”. Acrescenta
ainda que para Freud o processo de identificacédo é representado com a expressao “o
eu coépia”.

Nesse sentido, ressaltamos que esse contato e estabelecimento de
relagcbes com a comunidade surda apresentara diferentes modelos de sujeito surdo e
de uso da lingua de sinais, fazendo com que essa crianga assuma para si, nesse
processo de identificacdo, tracos desse seu modelo, produzindo “o eu cépia”, ou o
“Ideal de eu” como denominou Freud (1974).

Destaca-se ainda que, por meio dessas interrelagdes estabelecidas pela
lingua de sinais, os alunos acessam simultaneamente “os universos cultural, social e
individual dos quais essa lingua fala” (LONGO, 2016, p. 14).

Logo, esse aprendizado linguistico significa a entrada em um universo de
significados refletidos pela lingua, ou seja, o que essa aquisicao permite esta para
além do acesso a comunicagdo, pois € um conhecimento de uma cultura, da
sociedade e de individuo que a lingua traz consigo.

Nesse sentido o educador surdo ou ouvinte bilingue propiciara além do
aprendizado linguistico a aproximag&o com experiéncias culturais surdas, bem como
o conhecimento da comunidade surda e algumas caracteristicas proprias dessa
comunidade. Isso é enfatizado quando observamos o trecho “quando eu perguntava
algo a instrutora surda, ela citava varios exemplos e ainda acrescentava outros,
préprios da comunidade surda [...] E através desta interagdo com outros que a crianga
constroi significados e valores”. (ROCHA, 2017, p. 14).

Com isso podemos compreender, com base em Rocha (2017), que a

interacdo com o educador bilingue “constroi significados e valores”, ou seja, devido a
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dificuldade de comunicagdo com a familia a crianga podera ver na figura do professor
o representante da funcao paterna.

Nesse sentido, seria este também o responsavel por inserir a Lei,
introduzindo a crianga no campo simbodlico e na lei social, uma vez que o
compartiihamento da lingua faz com que esse aluno aprenda a sinalizar,
compreendendo melhor os valores da sociedade em que esta inserido.

Sendo assim, esse contato e inter-relagdo mediada pela lingua de sinais
promove nao somente o seu aprendizado, como também permite a socializagéo e o
desenvolvimento da saude mental da crianca, favorecendo a constituicao do
superego.

Laplanche e Pontalis (1998, p. 498) ilustram como se origina a formagao
do superego para Freud: “A formagédo do superego € correlativa de declinio do
complexo de Edipo: a crianga, renunciando a satisfacdo dos seus desejos edipianos
marcados de interdi¢gao, transforma o seu investimento nos pais em identificagdo com
0s pais, interioriza a interdi¢cao”.

Visto que a aquisicéo linguistica faz com que a crianga passe da interdicao
para a identificacdo, e quem promove esse contato com a lingua de sinais € o
educador, podera ser ele que se tornara para a crianga aquele com a fungao paterna
que a inserira na cultura.

Como a maioria dos pais ouvintes ndo conhece a lingua de sinais, eles tém
dificuldade de ensinar as leis e as regras para seus filhos surdos. Além disso, tentam
protegé-los do mundo, ndo permitindo que sejam autébnomos (SOLE, 2005). Sendo
assim, muitas vezes nao conseguem promover a interdicdo necessaria para que a

crianga se renda a castragao.

Criangas surdas filhas de pais ouvintes ndo compartilham uma mesma lingua
com seus pais, 0 que em muito dificulta uma interlocugao efetiva, que assim
se limita a poucos gestos representativos, geralmente de carater icOnico e
contextual, que reduzem enormemente as trocas simbdlicas com o meio
social, tdo necessarias ao desenvolvimento da linguagem e a boa saude da
comunicacao. (ARAUJO; LACERDA, 2010, p. 700).

Devido a essas barreiras comunicativas, o pai, que para Freud (1996) é
“aquele que deve estar no discurso da mae. E aquele que transmite a cultura. E o
sujeito que faz com que a crianga renuncie a gozar-se através da mae”, é impedido

de promover a castragao.
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Assim, como para se instituir € preciso passar para o simbodlico por meio da
linguagem, representando um objeto que ndo esta presente, pela palavra, a fungao
paterna nao se completa até que essa crianga tenha contato com algum Outro que a
insira no universo da linguagem.

Dessa perspectiva, o processo educacional da crianga surda é de extrema
relevancia, “uma vez que é no contexto escolar que a pessoa surda encontra a
possibilidade de construir seu espaco, a partir das interagdes com outros surdos e
com professores especializados” (DE PAULA, 2009, p. 413).

Esse contato com professores ouvintes bilingues e professores surdos para
desenvolver a identificagdo retoma a importancia do compartilhamento da lingua com
outros, uma vez que “somos seres sociais e, por isso, precisamos identificar-nos com
uma comunidade social especifica e, com ela, interagir de modo pleno” (CROMACK,
2004, p. 69).

Para interagir de modo pleno a crianga surda precisa dessa identificagao
com os adultos surdos e/ou com os adultos proficientes em lingua de sinais, uma vez
que esse contato proporciona conclusdes de pertencimento a uma comunidade, se
afastando da angustia de ser o unico e estar distante de todos a sua volta.

Esse contato com outros que assim como ele utilizam os sinais para se
comunicar geralmente acontece nos espagos escolares, uma vez que 0s pais
permitam o aprendizado dos sinais. Assim, nas escolas os alunos surdos terdo a
oportunidade de conhecer outros individuos que partilhem da mesma diferencga.

Esse compartilhamento de diferengas abre caminho para a identificagao de
tracos da personalidade desse educador para a constituicdo subjetiva desse sujeito.
Assim, por meio da transferéncia, esse aluno assume caracteristicas linguisticas que
conheceu através do educador surdo para seu repertorio, utilizando-as com tragos
linguisticos de quem a ensinou.

Para a psicanalise transferéncias sao:

Reedi¢des dos impulsos e fantasias despertadas e tornadas conscientes
durante o desenvolvimento da andlise e que trazem como singularidade
caracteristica a substituicdo de uma pessoa anterior pela pessoa do médico.
Ou, para dizé-lo de outro modo: toda uma série de acontecimentos psiquicos
ganha vida novamente, agora ndo mais como passado, mas como relagao
atual com a pessoa do médico (FREUD, 1988, p. 998).
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Dessa forma, esse processo acontece ndo somente com a pessoa do
meédico como também com a figura do professor. Nessas situagdes o aluno transfere
suas experiéncias vividas com os pais para o professor €, nesse deslocamento, suas
vivéncias adquirem novos significados.

No campo da psicanalise, Kumpfer (1989, p. 91) caracteriza o principio da
transferéncia como o desejo inconsciente de buscar “aferrar-se a "formas" (o resto
diurno, o analista, o professor) para esvazia-las e colocar ao sentido que lhe interessa.
Transferir &€ entdo atribuir um sentido especial aquela figura determinada pelo desejo”.

Dessa perspectiva, observa-se o papel do educador na relagdo com seu
aluno, na qual o ultimo “investe” desejo de ter um trago préprio ou construido dessa
figura que lhe insere o desejo de saber, no caso dos alunos surdos, também exerce a
funcdo de viabilizar o ingresso no campo linguistico e na comunidade surda.

Na relagcao de transferéncia desenvolvida entre professor-aluno, Santos

(2009, p. 35) apresenta como ocorre esse processo:

a transferéncia se instala por meio de um intercambio entre inconscientes: o
inconsciente do professor e o do aluno. Em definitivo, o fenbmeno se constroi
a partir de um trago do professor — que pode ser um trago proprio ou
construido — mas que, para o aluno, é simbolo de um desejo inconsciente.

A partir dessa reflexdo podemos dizer que, para os alunos surdos, um trago
marcante que se constitui nesse “intercambio de inconscientes” com o professor € a
lingua, uma vez que ela permitira a esse aluno se constituir e influenciara diretamente
o desenvolvimento subjetivo.

Podemos compreender, com base em Freud (1974, p. 164), que o processo
de transferéncia que se efetiva na escola coloca o professor como alvo de
transferéncia por parte dos alunos, uma vez que nesse ambiente os docentes passam
a ser “nossos pais substitutos. (...) Transferimos para eles o respeito e as expectativas
ligadas ao pai onisciente de nossa infancia e depois comegamos a trata-los como
tratavamos nossos pais em casa”.

Ao se referir aos professores como “pais substitutos” Freud destaca as
transferéncias que todos os individuos podem atribuir a essa figura que esta fora do
ambiente familiar, mas que também tem a funcado de ensinar, preparando os alunos

para o conhecimento cientifico de mundo.
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Contudo, para os alunos surdos esses “pais substitutos” podem assumir
um significado amplo, no sentido de ser aqueles primeiros adultos com os quais
possam compartilhar uma lingua estruturada e sensorialmente acessivel, promovendo

identificacdo e desenvolvimento subjetivo.
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CAPITULO 4: Arrumando o caos em camadas de azul: Metodologia de
pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa é analisar as singularidades da constituicao
subjetiva da crianga surda filha de pais ouvintes a partir das identificagdes dentro e
fora do ambiente familiar.

Foi utilizada a pesquisa qualitativa com a metodologia do tipo de estudo de
caso. O procedimento utilizado para a coleta de dados foi a realizagao de entrevistas
semiestruturadas, com roteiro de perguntas abertas, as quais tinham o objetivo de
investigar as relagdes que os participantes estabeleceram com os educadores que
Ihes permitiam o contato com a lingua de sinais nas experiéncias escolares de sua
infancia, além das interacées com as pessoas de sua familia.

A entrevista foi utilizada como instrumento de pesquisa, pois esta “é uma
técnica muito eficiente para a obtencdo de dados em profundidade acerca do
comportamento humano”, uma vez que “oferece flexibilidade muito maior, posto que
o0 entrevistador pode esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se mais
facilmente as pessoas e as circunstancias em que se desenvolve a entrevista’, e
“possibilita captar a expresséo corporal do entrevistado, bem como a tonalidade de
voz e énfase nas respostas” (GIL, 2008, p. 110).

Existem ainda diferentes niveis de estruturacao para essa técnica de coleta
de dados na investigagdo, e neste trabalho optamos por adotar entrevistas

semiestruturadas, pois nestas é possivel combinar:

perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um conjunto de
questdes previamente definidas, mas ele o faz em um contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar atento
para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussao para o assunto que
o interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes que néo
ficaram claras ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o
informante tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele (BONI;
QUARESMA, 2005, p. 75).

O investigador nessas entrevistas proporciona, através das respostas
abertas, maior liberdade para as manifestagdes individuais que “podem fazer surgir
questdes inesperadas ao entrevistador que poderéo ser de grande utilidade em sua
pesquisa”. (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).
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O critério de escolha para o modelo de entrevistas semiestruturadas esteve
pautado nas possibilidades que estas propiciam, uma vez que viabilizam a obtencao
das informagdes necessarias para a pesquisa, sendo as questdes direcionadas pelo
seu objetivo.

As entrevistas foram realizadas por video chamadas, pela plataforma Meet,
previamente agendadas com os participantes. A coleta de dados foi realizada em
Libras pela prépria pesquisadora. Os participantes da pesquisa sao 5 surdos adultos
que também se utilizam da lingua de sinais, filhos de pais ouvintes, que frequentaram

ambientes escolares de ensino regular, inclusivo ou bilingues quando criangas.

4.1 Tipo de estudo

As investigacdes desta pesquisa se estabelecem a partir de estudos de
caso, pautados na abordagem psicanalitica para fundamentar as analises dos relatos
das experiéncias vividas pelos surdos antes e depois da aquisigdo da lingua de sinais,
destacando o papel do educador e da familia nesse processo.

Vale ressaltar que, para analise dos dados, a leitura é dirigida pela escuta,

que é definida como:

o dispositivo com o qual o pesquisador identifica, no texto transcrito das
entrevistas e questionarios respondidos por seus colaboradores (sujeitos
participantes de pesquisa), contribuigdes singulares e diferenciadas daquelas
que a literatura fornece, procurando identificar significantes cujo sentido
assumem o carater de uma contribuicdo para o problema de pesquisa
norteador da investigagdo (IRIBARRY, 2003, p. 129).

Assim, os trechos retirados das entrevistas foram analisados sob a
perspectiva da psicanalise, buscando os elementos do relato do entrevistado que
evidenciem aspectos de sua constituicdo subjetiva, com destaque as identificagcdes
com adultos significativos na sua infancia.

A problematizacdo das analises aqui propostas esteve voltada as
singularidades da constituicdo subjetiva da crianga surda filha de pais ouvintes e no
modo em que ocorrem as identificagdes dentro e fora do ambiente familiar, o que foi
observado a partir das investigagdes e reflexdes suscitadas em entrevistas individuais

com os participantes.
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Dessa forma, a analise a qual esse trabalho se propde se valeu da
metodologia de estudos de caso para investigar os excertos selecionados das
entrevistas realizadas. Os trechos foram subdivididos em categorias e foram
agrupados a partir de temas recorrentes.

A escolha desse procedimento como recurso para delineamento da
pesquisa se orientou na definicdo de Gil (2008, p. 57-58), que o caracteriza como “o
estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu
conhecimento amplo e detalhado”.

Dessa perspectiva, os excertos destacados para a analise serviram para a
reflexdo das experiéncias desses sujeitos a partir de suas “razdes narrativas”, no que
se refere ao seu contato com a lingua de sinais mediado pelo professor bilingue
ouvinte e pelo professor surdo.

Nesse sentido, investigagdes se aprofundaram nas respostas fornecidas
pelos entrevistados, tendo como foco o estudo de relatos de adultos surdos sobre as
suas relacbes e identificagcbes com os seus professores surdos ou ouvintes na
infancia, destacando de que forma esse contato influenciou o seu aprendizado, seu
conhecimento da lingua, e como a identificagdo com esses adultos participou da

constituicdo de sua subijetividade.

4.2 Amostra e Base de Dados

A base de analise deste trabalho se constitui de entrevistas com adultos
surdos que narram suas histérias de aquisigao linguistica desde suas infancias,
destacando suas vivéncias em familia, sua chegada a escola e o encontro com a
lingua de sinais.

Para o roteiro norteador da entrevista foram elaboradas questdes abertas
que possibilitariam ao participante discorrer sobre o assunto abordado. As perguntas
foram inspiradas nas questdes formuladas por Guy Mcilroy (2008) para seu estudo
intitulado: A narrative exploration of educational experiences on deaf identity (Uma
exploracado narrativa de experiéncias educacionais em identidade surda — traducéao
livre), no qual o autor explora como a identidade das pessoas surdas € moldada pelas
experiéncias educacionais a partir da perspectiva dos surdos. Essa pesquisa gerou o
artigo Development of Deaf Identity: An Ethnographic Study (Desenvolvimento da

Identidade Surda: Um estudo Etnografico — traducéo livre) em parceria com a autora
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Claudine Storbeck, no qual eles divulgam, com detalhes, os resultados de sua
pesquisa sobre a identidade surda.

Dessa forma, o roteiro final das questdes apresentadas aos participantes
foi composto por dez questdes norteadoras que direcionavam as discussdes sobre as
experiéncias vivenciadas por eles antes e depois da aquisicdo da Libras, no que se
refere as interacbes com seus familiares, bem como com os professores e amigos,
investigando o formato da escola que frequentaram e como era a sua comunicagao
nesses espacos, tanto no inicio da vida escolar como nos dias de hoje.

As entrevistas foram realizadas em Libras, de modo virtual, via Google
Meet e registradas para posterior andlise. Os videos desses momentos foram
autorizados pelos participantes pelo termo de consentimento, o qual foi previamente
elaborado e enviado para o comité de ética, 6rgdo responsavel pelo assentimento
desta pesquisa, sob o numero: CAAE 38288220.5.0000.8142 e preenchido pelos
participantes.

A escolha de cada um dos entrevistados seguiu o seguinte critério: ser
adulto surdo, ter concluido o ensino fundamental em contato com professor bilingue
(surdo ou ouvinte), usuario de Libras e da lingua portuguesa escrita.

Os contatos deram-se de duas maneiras: Quatro foram indicados por
intermédio do professor Doutor Marcio Hollosi, (membro da banca de qualificagao).
Estes sdo surdos que ja haviam trabalhado com ele. Outros cinco sao ex-alunos de
uma escola polo bilingue de Campinas. Destes, trés do primeiro grupo e dois do
segundo grupo retornaram os contatos, totalizando assim cinco entrevistados.

Assim, os integrantes do primeiro grupo receberam o convite para participar
desta pesquisa por um aplicativo de mensagens, em dois formatos: texto em
portugués e video em Libras. Com o segundo grupo o convite acorreu por meio de
uma rede social, também na modalidade escrita e em formato de video.

Destes cinco entrevistados, trés sdo homens e duas sdao mulheres, com
idades entre 22 e 36 anos, quatro deles nasceram surdos e um adquiriu a surdez aos
oito meses de vida. Aprenderam Libras antes dos dez anos, com idades entre um e
sete anos e tiveram contato com o professor surdo entre seis e dezessete anos.
Preservaremos a identidade dos participantes, nos referindo a eles pelas iniciais de
seus nomes. A coleta de dados foi realizada no inicio do ano de 2021, de modo que

os registros referentes a cada participante se referem a esse ano.
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Todos os participantes sao surdos pré-linguisticos, sendo quatro
congénitos — ou seja, a surdez os acompanha antes ou a partir de seu nascimento —
se comunicam por meio de lingua de sinais, sao filhos de pais ouvintes que nao
conheciam a lingua de sinais e que a aprenderam posteriormente ao mesmo tempo
que seus filhos.

A caracterizagao dos participantes esta ilustrada no quadro abaixo:

Quadro 1: Descrigao dos participantes da pesquisa

Idade com Com quem Primeiro
o~ que aprendeu professor
Identificacdo Idade Idade com
¢ . aprendeu LIBRAS surdo
que ficou .
Libras
surdo
Artur’ 29 anos Nasceu 5 anos Professor 5 anos
surdo
surdo
Edson* 23 anos Nasceu 3 anos Professor 17 anos
OQuvinte na
surdo
escola para
surdos
Mateus* 23 anos Nasceu 7 anos Professor 9 anos
Ouvinte da
surdo
sala
inclusiva
Sofia* 22 anos 8 meses 1 ano Professor 6 anos
ouvinte na
escola
especial
Tatiana* 36 anos Nasceu 5 anos Professor 12 anos
ouvinte na
surdo
escola para
surdos

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 1 apresenta os principais aspectos dos participantes da pesquisa
no que se refere a idade, periodo em que ficou surdo, que aprendeu Libras e que teve
contato com o primeiro professor surdo. Serdo consideradas essas variaveis no

momento de analise deste estudo.

7 0s nomes dos participantes foram alterados para garantir o sigilo a identidade.
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CAPITULO 5: Fios das memoérias de uma infancia: Analise dos dados

5.1 Memérias de antes da aquisi¢cao de Libras

Nos relatos dos participantes desta pesquisa sobre as memodrias que
possuem de antes da aquisicao de Libras é possivel observar as implicacées que a
falta de lingua traz as suas vidas. De modo geral eles encontram o vazio, o siléncio, a

tristeza e a sensacao de morte, como apresentado a seguir:

Edson: Na verdade, antes de aprender Libras a minha vida era silenciosa, eu ndo
entendia nada, ndo sabia nada, ndo entendia meus sentimentos, s6 observava. Todo
dia ficava olhando as coisas em siléncio. Minha cabega queria conversar, queria
entender, queria se comunicar, mas como fazer isso? Eu sentia um vazio.

Edson: (...) se néo tivesse a Libras, nés surdos morreriamos.
Mateus: Muito antes era triste...

Artur: Eu lembro pouco, minhas lembrangas sdo um pouco confusas. (...) eu entrei
na escola sem saber nada.

Tatiana: Demorei a entender o significado da Libras, eu sé brincava, normal...
brincava, do jeito que eu adorava brincar, (...) ndo percebia o que significava sinalizar.
Minha familia conversava, eu olhava aquilo e s6 brincava, abragava, beijava.

Artur: antes de mudar para o quinto ano eu era tratado como ouvinte e entéo a
comunicacao era muito ruim, nao tinha intérprete, por isso era muito dificil. Para mim
tinha muitas barreiras de comunica¢cdo com os ouvintes destas escolas.

Artur: Do primeiro até o quarto ano, era sempre a mesma professora. Ela me
acompanhou até eu sair da escola, eu chorei muito quando me formei e tive que mudar
de escola, foi muito triste.

O acesso tardio a uma lingua desperta na memodria de um vazio de
sentidos. Essa lacuna que impede de acessar as lembrancgas, Freud denomina de
‘Amnésia infantil”. A “Amnésia infantil” € comum a todos seres humanos. Todos nos
pouco nos recordamos de nossa primeira infancia, antes da aquisicdo da lingua.
Nossos pais e outras pessoas que conviveram conosco nos narram fatos da nossa
infancia, que permitem que criemos uma memoria daquilo que vivemos quando bebés.

Fotos e videos compdem as imagens dessa narrativa, as quais ilusoriamente formam
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uma memoria como se fosse nossa propria recordacao. Aquilo que narram sobre mim
é apropriado como minhas meméarias.

Entretanto, o que difere no caso das criangas que nao compartilham a
mesma lingua que seus pais € o reforco dessas memorias por outras pessoas da
familia, ou seja, os pais e irmaos, por ndo saberem ou por ter um conhecimento basico
da lingua de sinais, ndo podem recontar esses momentos e, por isso, as memaorias
desse periodo de vida que sao criadas do relato de outros ndo podem ser acessadas.

Essa privagao linguistica é prejudicial ao desenvolvimento humano. Sacks
(2010, p. 12) se refere a falta de linguagem em um ser humano como “uma das
calamidades mais terriveis, porque € apenas por meio da lingua que entramos
plenamente em nosso estado e cultura humanos, que nos comunicamos livremente
com nossos semelhantes, adquirimos e compartilhamos informacdes”.

Somente com o uso da lingua e por meio de interagdes linguisticas
conseguimos nos distanciar desse vazio que, além de gerar angustia e insatisfacao,
estabelece barreiras.

A falta de comunicagdo gera um sofrimento, como a morte em vida. Luz
(2013, p. 50) se refere a estas barreiras como “morte de si na vida” e ressalta que sem
as interagdes comunicativas “esquecemos que ha alguém a nossa frente, um ser que
tem algo unico a falar, uma pessoa que pode renovar o mundo e que anseia pelo seu
proprio acontecimento criativo entre Outros”.

No caso de a crianca surda ser filha de ouvintes, o acesso a um idioma nao
acontecera naturalmente. Por isso, € preciso que haja outros interlocutores que
interajam com a crianga surda, permitindo o acesso a um idioma visual. O contato com
o outro que nomeia o mundo, dando palavras para representar a realidade visual e a
realidade interna, afasta os sentimentos de tristeza, de solidao, o vazio e a sensacéo
de morte.

Quando as interagdes ndo sao mediadas por uma lingua acessivel, causam
desconforto. As memorias sao desconexas e a comunicagao, quando acontece, gera
duvidas na compreenséo, que impedem a fluidez do dialogo, como apresentado nos
seguintes trechos: Artur: “minhas lembrangas s&do um pouco confusas”; “comunicagdo
era muito ruim, néo tinha intérprete, por isso era muito dificil”.

Estar em contato com outros que proporcionem uma comunicagao

acessivel potencializa a constituigdo da subjetividade. Por outro lado, a auséncia
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desse outro restringe essas possibilidades, causando isolamento e uma tristeza
profunda que é retratada nos trechos: Edson: ...queria conversar, queria entender,
queria me comunicar, mas como fazer isso? Eu sentia um vazio. Mateus: Muito antes
era triste. Artur: quando me formei e tive que mudar de escola, foi muito triste.

As barreiras comunicativas decorrentes da nao utilizagdo de uma lingua
acessivel acarretam privagbes nas interagdbes com outros, “(...) sem o Outro
eticamente responsavel, sem os cuidadores dedicados, sem o contato com plural,
dificulta-se o acontecimento da singularidade” (LUZ, 2013, p. 44).

Como entender e como se comunicar quando se esta isolado, quando a
comunicagao € impedida e inacessivel? Como atravessar essa barreira?

Nessas interrelacdes € necessario um interlocutor que conhecga e que se
comunique em um idioma acessivel. E a partir desse contato com outros que se
estabelecera uma ponte comunicativa para que essa crianga consiga sair do

isolamento, do vazio e do siléncio.

5.2 Comunicagado no ambiente familiar

5.2.1 Antes da aquisicao da Lingua de sinais

A aquisi¢ao da lingua de sinais € um “divisor de aguas” na vida das criangas
surdas, visto que desperta muitas mudancgas, tanto nas relagbes com o outro como
nas inter-relacbes com o mundo. As experiéncias destacadas abaixo apontam

algumas destas interagdes das criangas surdas filhas com seus pais ouvintes.

Edson: ... na familia nés criavamos o0s sinais, ndo era os proprios da Libras. Por
exemplo, esse é o sinal de agua em Libras, certo? Antes faziamos assim (mao
fechada com polegar apontando para a boca), outro exemplo o sinal de comer em
Libras é assim, antes de saber Libras faziamos assim (méao fechada em frente a boca),
o sinal de mae também que é assim, antes utilizavamos assim (mdo aberta dando
dois tapinhas na bochecha), escolhemos esse sinal para mamde por causa da
vibragdo da voz dela, eu colocava minha méo ao lado da boca dela e sentia a vibragéo.
Minha mée foi me ensinando alguns sinais para conseguirmos nos comunicar.

Tatiana: também ensinou sinais caseiros. Na rua também aprendi a me comunicar
diferente do que em casa, eram dois espacos diferentes, dividia meu cérebro em dois.

Tatiana: Nao sabia que essa é sua mée, essa é sua tia, é surda... nada.
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Como a familia utiliza-se da lingua portuguesa para se comunicar € nao
conhece ou conhece pouco a Libras, a comunicagdo com as criangas surdas se
estabelece por meio de apontamentos e criacdo de sinais para estabelecer a
comunicagao basica em casa. Assim a crianga aprende gestos que atendem quase
exclusivamente a comunicacéo de execucao de atividade no momento presente com
seus familiares.

Dessa forma as criangas assim como relatado nos trechos: Edson: “na
familia nés criavamos o0s sinais, ndo era os proprios da Libras”; Tatiana: “na rua
também aprendi a me comunicar diferente do que em casa, eram dois espagos
diferentes, dividia meu cérebro em dois” vivenciam linguagens distintas nos diferentes
espacos. Em casa, as relacbes sdo mediadas pelos sinais criados para essa
comunicacado com os familiares, principalmente mediando o relacionamento com as
maes; e na escola as interrelagdes ocorreram por meio da lingua de sinais, ensinada
pelos professores da escola, seja surdo ou ouvinte, mas que utiliza a Libras nas
mediacdes.

A comunicagdo com as mées €, de acordo com Winnicott (1968), o que
proporciona 0 amadurecimento do bebé. Por meio dessa comunicagdo, que
inicialmente acontece de maneira silenciosa, é que ela vai oferecendo e mostrando o
mundo para aquele pequeno ser. Nesse periodo de vida, a mae vai reconhecendo as
necessidades do bebé pelos diferentes choros e/ou manifestacbes de satisfagao e
insatisfacao vivenciadas pela crianca.

Essa ligagdo da mae com o bebé se modifica conforme vai ocorrendo o
amadurecimento deste ultimo, contudo essa comunicagao silenciosa que se
desenvolve nesse periodo acompanhara este bebé por um longo tempo,
principalmente no que se refere a crianga surda. Pela falta de acesso a lingua de
sinais, as interagdes vao se estabelecendo por meio de gestos ou de “sinais caseiros”.

Nesse sentido, essa sinalizagdo, de modo geral, perpassa os familiares de
pessoas surdas e € combinada e determinada para um contexto, de forma a suprir a
necessidade emergencial nessa “crise comunicativa”. A partir de sinais criados no
contexto familiar, pais ouvintes e filhos surdos criam uma “comunicag¢ao” prépria, pois
nao conhecem a lingua de sinais e a crianga ndo conhece a lingua oral. A
pesquisadora Adriano (2010, p. 34), destaca que “os sinais emergidos nessa situagao

sdo extremamente restritos em seu repertério vocabular e podem comunicar fatos
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somente no momento de sua ocorréncia, tornando dificil relatar acontecimentos
passados e/ou assuntos que envolvam niveis de abstragao”.

Isso quer dizer que, por falta de uma lingua comum, as familias ouvintes
com filhos surdos estabelecem uma comunicacéo especifica para atividades basicas
em casa. Assim, essas criangas “‘conversam’ com suas maes e, as vezes, também
com outras pessoas da familia em um sistema proprio de ‘gestos™ (DALCIN, 2005, p.
20).

Assim, surge dessa emergéncia comunicativa familiar e da necessidade de
interagdo com outras pessoas € com o mundo essa “lingua caseira ou mesmo lingua
familiar’, uma lingua que “emerge ou que surge conforme as necessidades de
comunicagao” (VILHALVA, 2012, p. 70).

Dessa forma, para Vilhalva (2012), a lingua vai evoluindo dos “sinais
familiares” para os “sinais emergentes”, sendo assim, “[...] a lingua emergente se
encontra no rumo do desenvolvimento e seus sinais sdo criados conforme a
necessidade individual” (VILHALVA, 2012, p. 70).

Embora essas interacbes ocorram de maneira precaria, o resultado desses
acordos especificos por meio dessa comunicagao é benéfico para a integragao e para
o0 amadurecimento saudavel da crianga surda. Adriano (2010, p. 34) enfatiza que “ao
utilizar-se dos sinais caseiros a familia possibilita ao surdo se constituir enquanto
sujeito psiquico e sustentar sua relacdo com seus familiares”.

Entretanto, essa comunicagdo esta longe das possibilidades que uma
lingua estruturada oferece. Goldfeld (2002, p. 62) aborda essa questdo, apontando

que:

a quantidade e a qualidade de informagdes e assuntos abordados sao muito
inferiores aqueles que os individuos ouvintes, em sua maioria, recebem e
trocam. Os surdos, nestas condigdes, s6 conseguem expressar e
compreender assuntos do aqui e agora. Para falar sobre situagdes passadas,
lugares diferentes e, principalmente, sobre assuntos abstratos sdo quase
impossiveis — se realmente n&o o for (GOLDFELD, 2002, p. 62).

A comunicacdo que se estabelece no seio familiar por meio dos “sinais
caseiros” leva essas criangas a aprender comunicacgdes distintas para cada espaco,
como apontado por Tatiana: “dividia meu cérebro em dois”. Embora essa linguagem
seja incompleta e ndo contemple caracteristicas de uma lingua estruturada, seu uso

deve auxiliar o acesso a lingua de sinais quando este acontecer.
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Entretanto, a crianga precisa ser exposta a lingua que Ihe é acessivel para
seguir seu amadurecimento rumo a independéncia. Dias (2003), pesquisadora de
Winnicott enfatiza que para “o individuo chegar a sentir-se vivo e poder apropriar-se
de suas potencialidades herdadas ou congénitas, todos os estados do ser precisam
ser experienciados; caso contrario, esses estados permanecem nao-integrados na
personalidade” (DIAS, 2003, p. 122).

Dessa forma, para o amadurecimento saudavel, todos os bebés passam
pelos estagios tanto da dependéncia absoluta como da dependéncia relativa. No
estagio da dependéncia relativa ocorre o inicio dos periodos mentais que abarcam o
uso do objeto e o estagio do “Eu Sou”, periodo este em que a crianga vai conquistando
seu desenvolvimento emocional e a consciéncia de si.

Falhas ambientais em qualquer etapa do amadurecimento podem levar a
nao-integracao, termo que, como apontado por Dias (2003, p. 196) “é o estado natural
de extrema imaturidade do bebé e significa falta de reunido num si-mesmo, falta de
integracdo no espaco e no tempo, falta de integragéo psicossomatica, enfim, falta de
inteireza (wholeness)”.

A falta de uma lingua plena faz com que o bebé tenha que se integrar por
outras vias, como por exemplo pela observagdo do movimento da boca, pelo cheiro,
pelo toque e até mesmo pelas emogdes. Assim a crianga surda pode ir crescendo sem
entender quem é, com quem se relaciona e quantos e quais sao os integrantes de sua
familia, como podemos observar no trecho: Tatiana: “N&o sabia que essa é sua mée,
essa é sua tia, € surda... nada”.

Nesse sentido, como Solé discorre em seu trabalho: “segundo pesquisas
realizadas por Lepot-Clerebaut (1996), a integragao e a sincronia corporal em bebés
surdos devera ser obtida via olhar, tato, cheiro e oralidade, e essas vias sdo uma
tarefa cognitivamente mais complexa e demorada, exigindo mais esforco do bebé
surdo” (SOLE, 2005, p. 100).

Para conseguir nomear a si € ao mundo, para se integrar, seguir o
amadurecimento saudavel e passar para as fases seguintes do desenvolvimento, o
bebé surdo precisa realizar mais esforgo. Dessa forma, a integragédo sé acontecera de
fato com a aquisigdo de uma lingua. No caso dos participantes desta pesquisa, isso

s6 ocorreu com a aquisi¢ao da lingua de sinais.
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5.2.2 Depois da aquisicdo da Libras

Ao serem interrogados sobre como ocorria a comunicagao com a familia,
os participantes da pesquisa apresentaram respostas semelhantes: em geral, a mée

€ a primeira e, por vezes, a Unica pessoa da familia a aprender Libras.

Edson: Eu fui comecgar a entender os sinais aos dois anos e fui aprendendo assim até
os quatro anos. Nessa fase eu ja conseguia me comunicar, mas s6 com a minha
mae, meu pai ndo entendia nada, ele s6 perguntava para minha mée e ela
perguntava para mim e assim era a resposta eu falava para ela que passava para meu

pai.

Mateus: Eu nasci aqui em uma familia maravilhosa, agrade¢co minha méae, pois ela
era especialmente preocupada comigo. Meu pai era diferente, ele é tradicional,
acreditava por ver outros surdos gesticulando que eu era igual, mas minha mae
nao, ela lutou, apoiando o filho surdo, até hoje, ela fica feliz que eu tenha uma
profiss&o.

Sofia: Nao é a familia toda que sabe Libras, a tnica pessoa que sabe é minha méae.

Nos excertos destacados, os surdos entrevistados narram a recorréncia da
nao comunicagdo em Libras com seu pai. Esta parece ser uma experiéncia muito
comum na vida das pessoas surdas. Marzzola (2010) afirma que em sua experiéncia
de 20 anos atuando como psicanalista com familias de criangas surdas, “via nos pais
homens uma certa tendéncia a nao conferir significacdo as manifestagbes de
necessidades, deixando-as cair no vazio. Ficava como que impedidos de circular
como interlocutores para o filho, delegando a esposa tal incumbéncia” (MARZOLLA,
2010, p. 31).

Para a psicanalise, a funcéo paterna pode ser compreendida como aquela
que interdita do lago fusional mae-bebé, impedindo que a crianga permaneca alienada
ao desejo da mae e possa se constituir como um “Eu” autdnomo. As experiéncias aqui
narradas dao noticia de um funcionamento fragilizado da fungao paterna, uma vez que
a comunicagao (e podemos deduzir, a regulagdo das pulsdes e a introdugado da Lei)
nao ocorrem de modo satisfatério. O abalo Narcisico € tdo intenso que muitos pais
delegam totalmente o cuidado da crianga a méae. Esses pais sao incapazes de exercer

a interdicao por se sentirem abalados em seu narcisismo.
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Ao discorrer sobre as dificuldades vivenciadas pela familia de uma crianga
surda, Castro (1999) assevera que conseguir estabelecer limites constitui-se
em grande problema experienciado pelos pais, porque ndo existe um dialogo
efetivo para que isto se concretize” (NEGRELLI e MARCON, 2006, p. 102).

Por outro lado, segundo Marzolla (2010), as mées criam uma barreira a
presenca dos pais nas relagdes, impedindo sua participacédo. Elas mantém o lago
fusional por mais tempo e a entrada do pai na relagao triangular fica comprometida.
Muitas maes acabam se tornando intérpretes de seus filhos até mesmo na relagao
deste com seu pai, como relatou o entrevistado Edson: “ele s6 perguntava para minha
mae e ela perguntava para mim e assim era a resposta: eu falava para ela, que
passava para meu pai”.

Ha ainda em relagdo a familia relatos que demostram como €& que se
estabelecem as relagdes com todos os outros integrantes dentro de um lar ouvinte,
apontando as dificuldades de interagdo e o afastamento entre esses filhos surdos a

seus pais e irméaos ouvintes, como € possivel observar no quadro a seguir:

Mateus: Néo, porque eu afastei da familia, tinha varios problemas, muita represséo.
Meu pai ndo me deixava sair, ele dizia que eu tinha que esperar os dezoito anos para
ter a liberdade, mas eu ficava sem entender o porqué. Meus irmaos aos 14 podiam
sair e se divertir e comigo era diferente, eles achavam que s6 porque eu era surdo
ndo podia ter minha independéncia.

Tatiana: agora eu me casei, fiquei mais distante da familia, eles ndo vém me visitar
na minha casa, tomar café. S6 que eu que vou visita-los, quando vou almocgar la, como
e sO. Entao eu prefiro os surdos aos ouvintes, porque eles, a comunidade surda vem
na minha casa, eu vou na comunidade surda. Nesse sentido sim, eu tenho mais
afinidade com a comunidade surda do que com a familia porque eles frequentam a
minha casa mais do que minha familia, isso hoje. Isso mudou. Por que a familia nunca
vem me visitar? E estranho.

Tatiana: Da minha casa a casa da minha mée sé&o cinco minutos a pé. Eles ndo vém
me visitar. Os tnicos que vem aqui S&0 meus pais, perguntam se esta tudo bem e so,
meu irmédo nunca veio na minha casa, para almogar, por iSso que nestes casos eu
prefiro os surdos aos ouvintes. Porém se o ouvinte sabe Libras e participa da
comunidade surda temos contato normalmente.

A aquisi¢ao da lingua de sinais pelas familias ocorre de diferentes maneiras
e, como apontam as respostas dos participantes, se restringem principalmente a mae.
Mesmo assim essa comunicagdo nao acontece de maneira fluida, uma vez que a

familia ndo possui conhecimento aprofundado da lingua de sinais. As interlocugbes




79

sdo restritas a temas especificos ou mesmo utilizada somente para regras e
orientacdes.

Isso implica, como destacado por Andreis-Witkoski (2017, p. 891) “a
permanéncia apenas fisica, no contexto familiar, onde permanecem excluidos de
qualquer troca significativa por ndo haver o compartilhamento de uma lingua comum
entre estes e a familia”.

Devido a essas barreiras que encontram no ambiente familiar, quando as
criangas surdas entram em contato com outras pessoas que também se comunicam
por meio da Libras e passam a conhecer esse novo grupo no qual a comunicagao é
natural com inter-relagées de maior fluéncia, ha uma aproximacgéao desse “novo grupo”
e um afastamento da familia, como podemos observar com o trecho: “Eles ndo vém
me visitar. Os tnicos que vem aqui SE0 meus pais, perguntam se esta tudo bem e so,
meu irmao nunca veio na minha casa, para almocgar”, “agora eu me casei, fiquei mais
distante da familia, eles ndo vém me visitar na minha casa, tomar café. S6 que eu que
vou visita-los, quando vou almocgar la, como e so”.

As conversas se restringem a saber se esta tudo bem e as interagbes sao
resumidas ao estar junto. Isso pouco a pouco vai distanciando-os da familia, causando
uma exclusao comunicativa, e os faz ir se aproximando daqueles que partilham uma
mesma lingua.

Em alguns lares esse afastamento é tanto que causa estranhamento na
fluidez das conversas, na aproximacao e no distanciamento dos membros da familia.
Sigmund Freud (1990, p. 139) reserva em um de seus artigos a exploragdo do
“estranho” e dentre algumas de suas consideragdes apresenta que “o estranho é
aquela categoria do assustador que remete ao que € conhecido, de velho, e ha muito
familiar’. Consequentemente “o estranho provém de algo familiar que foi recalcado.
(FREUD, 1990, p. 156).

O sentimento de estranheza descrito por um dos participantes quando se
refere a distancia fisica que a familia tem em sua vida atualmente revela essa distancia
comunicativa, que aparentemente surgiu na fase adulta, porém ja existia e até mesmo
era conhecida. No entanto esse distanciamento se evidencia quando a convivéncia
deixa de ser diaria. A partir desse momento, a aproximacdo de outros que

compartilham a mesma lingua é natural.
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A falta de inter-relagdes mediadas pela mesma lingua promove conflitos de
compreensao e na convivéncia, uma vez que nao € possivel estabelecer um didlogo
aprofundado ou até mesmo esclarecedor. Essa situacdo acaba deixando, muitas
vezes, os filhos surdos “sem entender o porqué” de regras, decisbes e atitudes
tomadas pelos familiares, como disse o participante Mateus.

Essa barreira linguistica provoca inseguranga nos familiares por isso,
muitas vezes estes procuram impedir ou postergar a independéncia de seus filhos
como aparece no excerto: Mateus: “ele dizia que eu tinha que esperar os dezoito
anos para ter a liberdade, (...) eles achavam que s6 porque eu era surdo ndo podia
ter minha independéncia”.

Como é possivel observar, o ndo compartihamento de uma lingua
acessivel ao surdo em seu nucleo familiar faz com que haja barreiras na comunicagéo,
0 que nao acontece quando interagem com aqueles que se comunicam pela lingua
de sinais. A surdez e a diferenga linguistica decorrente dessa outra modalidade de
comunicacao podem comprometer a identificacdo dos pais com o bebé surdo. A ferida
narcisica, por ter gerado um bebé diferente do idealizado, pode comprometer as
relagdes afetivas.

Essa dificuldade dos familiares em se reconhecer na crianga traz
consequéncias ao processo de subjetivacdo. Dessa forma, “a crianga surda nao
consegue ocupar o lugar que seus pais (se os pais forem ouvintes) imaginavam que
ela ocuparia” (BISOL e SPERB, 2010, p. 10).

Por outro lado, com o desenvolvimento da crianga e o aprendizado da
lingua de sinais, que é ensinada por alguém que esta fora da familia, na maioria das
vezes ao final da primeira infancia, a comunicacdo e o acesso ao campo simbdlico
tornam-se possiveis.

E como destaca Andreis-Witkoski (2017, p. 886) a lingua de sinais “é capaz
de suprir todas as necessidades comunicacionais e fomentar o mesmo
desenvolvimento que ocorre com as criangas ouvintes, em decorréncia de terem
acesso a uma lingua”.

Dessa forma, o acesso a comunicagdo em Libras traz o sentimento de
pertencimento a um novo grupo, no qual todos sejam sinalizantes. Por causa dessa
lingua que lhe é acessivel e natural, muitos surdos desenvolvem “mais afinidade com

a comunidade surda do que com a familia” (participante Tatiana).
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5.3 Comunicagao no ambiente escolar

Este item trata das comunicagdes da crianga no ambiente escolar, antes e

depois da aquisi¢ao da Libras.

5.3.1 Antes da aquisicao da Libras

A chegada da crianga ao ambiente escolar a coloca em contato com o
desconhecido. No que se refere ao surdo, € um momento em que passara a se
relacionar com outras pessoas, tanto aqueles que conhecem a lingua de sinais como
aqueles que nao a conhecem. Neste capitulo serdo apresentadas as memorias dos
participantes sobre suas experiéncias escolares antes e depois da aquisicao da Libras

no ambiente escolar.

Edson: Eles me deixavam de lado, me davam passatempos, pintura, desenho. Eu
amo desenhar porque nessa época eu sempre estava desenhando. Na verdade, os
professores ouvintes ndo sabiam Libras, nem um pouquinho. Eles s6 cuidavam de
mim, me davam comida, me tratavam como cachorro, s6 me alimentavam, me
deixavam brincar e faziam carinho em mim, mas depois isso passou.

Mateus: mas quando era pequeno e estava na creche eu estudava com ouvintes, eu
era o unico surdo na escola, era uma escola inclusiva.

Mateus: Quando eu estudava na sala inclusiva, que é junto com ouvinte, de toda a
sala mais ou menos trés ou quatro deles eram meus amigos, me acompanhavam,
brincavam, comiam junto no intervalo, conversavam, faziam atividade junto em grupo.

Tatiana: mais ou menos aos trés anos minha mée tentou pagar escola particular para
mim, porque ela trabalhava. Entédo ela me colocou nessa escola, mas percebeu que
nessa escola eu ficava excluida, sozinha e me perguntava o que significava escola, e
eu ndo sabia responder, s brincava.

Mateus: eu néo tinha muito contato com a maioria das criangas.

Sofia: a outra escola que era a tarde era uma escola de ouvintes. Essa era dificil,
havia muitas barreiras, era tudo pela oralizagdo, eu ndo aprendia nada.

Sofia: Era dificil porque era sé oralizagdo, vocé ndo consegue aprender, ndo tem
como desenvolver, parece tudo igual, a mesma coisa. Ndo consegue abrir a mente
para aprender, vocé fica olhando, olhando, se esforga para aprender um pouquinho
pela oralizagdo e ndo entende nada. Eu também né&o entendia as atividades, eu me
sentava com uma colega ao lado e ela me ajudava, mas eu ndo sei, eu ndo entendia,
né&o aprendia nada, era tudo oralizado.
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Sofia: ia tentando acompanhar as aulas pela leitura labial, mas era muito cansativo,
eu ndo consequia aprender.

A chegada da crianga surda em uma escola que néo esta preparada para
recebé-la, por ndo ter professores surdos ou ouvintes que se comunicam por meio de
uma lingua que seja sensorialmente acessivel a ela, intensifica as barreiras
comunicativas, como observamos nos trechos destacados: Mateus: “eu néo tinha
muito contato com a maioria das criancas”. Sofia: “escola de ouvintes, essa era dificil,
havia muitas barreiras era tudo pela oralizagdo, eu ndo aprendia nada”. “... vocé néao
consegue aprender... parece tudo igual’.

Os relatos demonstram que a falta de conhecimento de uma lingua comum
para estabelecer as inter-relagbes entre o aluno e o professor gera isolamento do
grupo, dificuldades de compreensao e no aprendizado, tornando esse processo
cansativo e pouco produtivo.

Estar matriculado em uma escola inclusiva n&o significa estar incluido,
como podemos observar: Mateus: “estava na creche, eu estudava com ouvintes, eu
era o unico surdo na escola, era uma escola inclusiva”; Tatiana: “nessa escola eu
ficava excluida, sozinha e me perguntava o que significava escola, e eu nao sabia
responder, s6 brincava”; Sofia: “Eu também nao entendia as atividades, eu me
sentava com uma colega ao lado e ela me ajudava (...), era tudo oralizado”.

As memorias desses participantes destacam como se sentiam ao
frequentar a escola, sem pares surdos, ou mesmo um adulto que se comunicasse ou
estabelecesse as relagdes pelos sinais. Nao conseguiam interagir com outras
pessoas, ficando sozinhos, excluidos e sem entender as atividades, buscando
alternativas para brincar, aprender e comunicar atividades basicas.

A escola, muitas vezes, mesmo se dizendo inclusiva, estabelece muitas
barreiras de acesso aos conteudos escolares a crianga surda. Isso ocorre por uma
questao linguistica, pois os professores e os colegas ndo compartiiham a mesma
lingua da crianga, o que pode comprometer seu desenvolvimento e sua
aprendizagem.

No que se refere a esse modelo de escola, Lacerda (2006, p.181) destaca:

O aluno surdo, apesar de presente (fisicamente), ndo é considerado em
muitos aspectos e se cria uma falsa imagem de que a inclusdo é um sucesso.
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As reflexdes apontam que a inclusdo no ensino fundamental € muito restritiva
para o aluno surdo, oferecendo oportunidades reduzidas de desenvolvimento
de uma série de aspectos fundamentais (linguisticos, sociais, afetivos, de
identidade, entre outros) que se desenvolvem apoiados nas interagdes que
se dao por meio da linguagem. A nao partilha de uma lingua comum impede
a participagdo em eventos discursivos que sao fundamentais para a
constituicdo plena dos sujeitos.

E necessario refletir, a partir de uma perspectiva linguistica e visual, sobre
mudangas nesse modelo de educacgao inclusiva, proporcionando uso da lingua de
sinais em todos os espacos escolares, estimulando o conhecimento da lingua pelos
colegas ouvintes e até mesmo contato com outros surdos que compartilham a mesma
lingua.

No inicio da vida, ocorre uma relagao de comunicacgao silenciosa que a mae
estabelece com o bebé, descrita por Winnicott (1968, p. 53) como interagdes que “néo
podem ser feitas por meio de palavras”. Esse relacionamento sem palavras basta ao
bebé, pois o importante € mostrar-se confiavel, dando a ele o que necessita. Com o
desenvolvimento da crianga, uma relagado sem palavras nao é suficiente. Na escola o
cuidado exclusivo, sem interagdes linguisticas, desperta a sensagao de ser tratado
diferente dos outros colegas. Faz-se um paralelo com o cuidado que € destinado a um
animal que s6 precisa atender suas necessidades fisiolégicas, tal como podemos
observar na fala de Edson: “Eles s6 cuidavam de mim, me davam comida me
tratavam como cachorro, s6 me alimentavam, me deixavam brincar e faziam carinho
em mim”.

Quando o outro ndo possui uma lingua que possa ser compartilhada, o
ambiente da sala de aula que é propicio para o desenvolvimento das interagées
linguisticas ndo pode ser explorado da melhor forma pelo aluno surdo, visto que “a
linguagem atribui-se a funcdo de mediar a relagdo entre os sujeitos, na medida em
que possibilita a comunicacdo de um sujeito a outro” (CASELLI, 2014, p. 21).

O sentimento de “animalidade” despertado pelas atitudes dos professores
e colegas é reflexo de um ambiente que n&o propicia o contato com outros que saibam
e utilizem a lingua em suas praticas sociais.

Dessa forma, as interagdes e os ambientes em que a lingua de sinais n&o
se faz presente como lingua de instrugdo apresentam limites de interagdo entre os
envolvidos, além de restringir as interacbes que nasceriam caso essas criangas

compartilhassem uma lingua em comum.
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As barreiras linguisticas impostas pelo ndo compartihamento de uma
lingua limitam as intera¢gdes comunicativas. Martins, Albres e Sousa (2015) abordam
tema semelhante ao explorarem um episédio que acontece na educagao infantil, em
que uma aluna surda € convidada pelos colegas ouvintes a brincar de “veterinario” e,
na distribuicdo dos papéis, destina-se a ela representar o “cachorro” pois, como
justifica a colega, “ndo sabemos explicar as coisas” (MARTINS, ALBRES E SOUSA,
2015, p. 117).

Para estabelecer relagbes e interagdes comunicativas, mesmo nas
brincadeiras, o compartiihamento de uma mesma lingua é de extrema importancia,
uma vez que para representar papeéis € preciso ir além do conhecimento basico de
uma lingua. Faz-se necessario domina-la e fazer uso dela para “produzir sentidos,
brincadeiras, desacordos, acordos, entre outros papéis importantes que sao
desenvolvidos” em diferentes praticas sociais. (MARTINS, ALBRES E SOUSA, 2015,
p. 118).

Essa relagcdo com os outros deve ser mediada por uma lingua comum.
Quando isso ¢€ viabilizado no ambiente escolar, a sala de aula torna-se um espaco
propicio para desenvolvimento das interagdes linguisticas, pois nesse contato com o
outro internaliza a linguagem e desenvolve sua subjetividade, passando a conhecer,

mediar e organizar seu pensamento.

5.3.2 Depois da aquisi¢ao da Libras

As memodrias aqui apresentadas se referem ao periodo escolar em que os
participantes tiveram seu primeiro contato com a lingua de sinais. Retomam suas
experiéncias com a utilizacdo de uma lingua sensorialmente acessivel e seus modos

de se relacionarem fazendo uso e interagindo por meio da Libras.

Artur: Acho que com quatro ou cinco anos eu comecei a conhecer, porque eu fiquei
em uma escola que eu via as outras criangas sinalizando e senti vontade de comegar
a fazer igual a eles. Entdo minha mae me disse que eu ia estudar la(...), eu adorei e
comecei a aprender Libras, foi meu primeiro contato com a Libras.

Artur: Olhava as pessoas sinalizando e achava estranho, eu fiquei admirado que as
pessoas sabiam Libras, a professora sabia Libras e ensinava em Libras varios sinais,
eu ficava admirado, amei. Comecei a gostar da Libras e abandonei o aparelho
auditivo, a professora comegou a me ensinar sinalizar, ela era muito boa (...). Entdo
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fui crescendo e aprendendo os sinais proprios da Libras, assim fui adquirindo
conhecimento.

Artur: meu conhecimento cresceu na medida que eu fui estudando Libras.

Edson: Eu ficava angustiado, eles ficavam me pegando. Porém depois quando eu
vi outros surdos brincando, sinalizando felizes, eu fiquei com vontade de aprender
e comecei a me aproximar e interagir com eles, comecei a ficar feliz.

Mateus: Depois dos nhove anos comecei a ter contato com o surdo, despertei minha
atengcdo para a comunicagdo pela Libras, porque pela Libras eu recebia mais
informagé&o, mais novidades. Com o ouvinte ndo, eu ndo entendia tudo, nas
perguntas tinha que esperar, as brincadeiras, conversas, brigas, hamoro, eu hdo
gostava porque no era claro. Ja com os surdos era tudo mais compreensivel, eu
tinha curiosidade, a informagao chegava porque eu tinha a mesma identidade.

Mateus: Entdo eu percebi que a minha visualidade melhorou muito com a Libras.

Mateus: em 1997 o professor comegou a aceitar Libras. Nos ficamos superfelizes.
Sofia: Eu aprendi tudo em Libras, fui internalizando tudo em Libras, mas néo
lembro antes da Libras, porque eu sou visual. Se o surdo sinalizava, eu ja ia

aprendendo, era rapido, entao fui me desenvolvendo com a Libras.

Sofia: na escola de surdos sim eu aprendia e ia absorvendo tudo.

Conhecer e poder se comunicar por uma lingua desperta diferentes
sensagdes, independentemente da idade em que esse contato aconteceu. Os
participantes da pesquisa descrevem sentimentos tanto de estranhamento e angustia
como alegria, admiracao e felicidade ao encontrar outros que se comunicam com as
maos através dos sinais.

Os trechos “Edson: Eu ficava angustiado, eles ficavam me pegando”; e
“Artur: “Olhava as pessoas sinalizando e achava estranho, eu fiquei admirado que as
pessoas sabiam Libras”; referem-se a angustia do novo, do que é desconhecido e,
como diria Freud (1996, p. 189), “tem inegavel relacdo com a expectativa: & angustia
por algo”.

O desejo pelo desconhecido que acompanha o sentimento de angustia faz
‘com que o eu se afaste do investimento censuravel, e quanto mais angustia o eu
enfrenta, mais ele se mobiliza para defender-se e vincular o recalcado” (PISETTA,
2018, p. 413).

Dessa forma verifica-se que, ao mesmo tempo que existe esse sentimento

de angustia pelo desconhecido, ha também uma curiosidade, o desejo de aprender,
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de se relacionar e de utilizar os sinais para comunicacgdo. Isso ocorre porque a
angustia tem essa caracteristica de inicialmente promover o distanciamento daquilo
que se deseja, e depois aproximar para entao transformar-se em prazer.

Esse estranhamento inicial experienciado com a forma visual de se
relacionar retoma o estranho familiar em Freud, uma vez que a palavra “unheimlich”,

que se refere a “estranho”, € composta da palavra “heimlinch” que:

pertence a dois conjuntos de ideias que, sem serem contraditorias, ainda
assim sdo muito diferentes: por um lado significa o que é familiar e agradavel
e, por outro, o que esta oculto e se mantém fora da vista (...) unheimlich é
tudo o que deveria ter permanecido secreto e oculto, mas veio a luz. (FREUD,
1990, p. 279-280).

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que esse estranhamento
experienciado ao encontrar com outros surdos sinalizantes desperta um desejo oculto
que nao pode mais ser disfargado ou até mesmo encoberto, entédo transborda e passa
a se tornar conhecido, fazendo com que esse surdo desperte o interesse no
aprendizado e na comunicac¢ao através da Libras.

Essa curiosidade os aproxima e o contato com a lingua de sinais promove
vivéncias e experiéncias positivas, como se observa nos relatos: Artur: “senti vontade
de comecgar a fazer igual a eles (...). Olhava as pessoas sinalizando e achava
estranho, eu fiquei admirado que as pessoas sabiam Libras, (...) amei (...) me
interessava mais pela sinalizagdo”. Edson: “comecei a ficar feliz’. Mateus: “nos
ficamos superfelizes”; Sofia: “ia aprendendo, era rapido. (...) ia absorvendo tudo”.

O aprendizado de uma lingua com capacidade comunicativa efetiva
propicia um desenvolvimento pleno como suijeito, principalmente se esse aprendizado
estiver relacionado ao contato com outros surdos, pois “todo sujeito precisa interagir
em seu meio, apropriar-se de sua cultura e de sua histéria, e formar sua identidade
por intermédio do convivio com o outro” (DIZEU E CAPORALI, 2005, p. 595).

A condicdo humana de ser comunicante € potencializada nessa aquisi¢ao
do idioma, uma vez que ao adquirir uma lingua é viabilizado nesse contato com o
outro o desenvolvimento de si e de sua subjetividade. Podemos observar isso nas
palavras de Luz (2013, p. 20): “as linguas sdo subjetivantes, ou seja, sdo essenciais
na singularizagédo de um alguém. Sao estruturantes de subjetividade e de aparigao.

Sao chao linguistico para o acontecimento comunicante de um alguém entre Outros”.
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A medida que v&o adquirindo a lingua de sinais, o interesse e o aprendizado
nesse idioma proporcionam uma sensacgao de liberdade e, com a possibilidade de
acessar o mundo de uma maneira visual, conquistam autonomia para se expressar,
bem como para receber informacdes, como enfatiza Mateus: “porque pela Libras eu
recebia mais informag¢ao, mais novidades. Com o ouvinte ndo, eu ndo entendia tudo,
nas perguntas tinha que esperar, (...) com 0s surdos era tudo mais compreensivel”.

Como a Libras é uma lingua visual-gestual, ela permite ao surdo acessar
facilmente a comunicacao, ndo precisando se esforcar em ler labios ou entender a
lingua oral-auditiva, sendo assim, o conhecimento, as informagdes, comunicagdes
podem acontecer sem intermediarios, sem tradu¢do ou mesmo qualquer outra
dificuldade de compreenséao.

Em funcéo disso, o aprendizado torna-se prazeroso, o desenvolvimento na
lingua e o conhecimento de mundo vai sendo ampliado, como se observa nos
seguintes fragmentos: Artur: “meu conhecimento cresceu na medida que eu fui
estudando Libras”. Sofia: “Eu aprendi tudo em Libras, fui internalizando tudo em
Libras, mas ndo lembro antes da Libras, porque eu sou visual”.

A aquisi¢ao da lingua de sinais proporciona um aprendizado natural, a partir
do qual é possivel categorizar, interagir e se relacionar com o mundo que estava
inacessivel. Nesse sentido, a figura do professor bilingue & importante, como se
observa em Sofia: “se o surdo sinalizava, eu ja ia aprendendo, era rapido”. A presenga
de uma figura adulta que conhece e utiliza a lingua desperta grande interesse, e
promove aprendizado e 0 acesso ao conhecimento.

Pelos relatos foi possivel perceber que a presenca e a participagdo de um
professor surdo na escola sdo importantes, pois como conhecedor e participante da
cultura surda priorizara, além do ensino da lingua, o contato com experiéncias visuais,
as quais ressaltam a visualidade tanto da lingua como dos alunos, tal como o
participante destaca em sua narrativa: Mateus: “Entdo eu percebi que a minha
visualidade melhorou muito com a Libras”.

Utilizar-se de experiéncias visuais “significa usar a viséo [...] como meio de
comunicagdo. Dessa experiéncia visual surge a cultura surda representada pela
lingua de sinais, pelo modo de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar
nas artes, no conhecimento cientifico e académico” (PERLIN E MIRANDA, 2003, p.
218).
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Dessa forma, verifica-se que depois da aquisi¢cao da Libras a crianga surda
apresenta mudangas na maneira de se relacionar com o mundo € com 0s outros,
utilizando com maior propriedade os recursos visuais, acessando o conhecimento,
interagindo com o outro diretamente, proporcionando compreensdo completa da

mensagem, oportunizando o desenvolvimento de si e de sua subjetividade.

5.4 Identificacdes e processos subjetivos
5.4.1 Afinidade pela lingua
Com a aquisigéao linguistica se intensificam as identificagdes e os processos

subjetivos. Dessa forma, os relatos aqui apresentados destacam o papel do professor

bilingue no processo de subjetivagéo da crianga surda.

Artur: Parecia que eu tinha mais afinidade com os sinais, eu amava ver a Libras e
sinalizar era muito bom. Conversava, batia papo em Libras e ia aprendendo muito.

Edson: Eu me comunicava bem com os professores que sabiam Libras. Sé tinha um
problema, eu ndo conseguia me comunicar com a minha mée, porque eu estava
aprendendo como sinalizar corretamente em Libras e minha mae criava sinais em
casa.

Edson: Ela (a méae) participava das reunides, das festas de diferentes cursos, mas
as vezes ela ndo tinha tempo de acompanhar muitos cursos porque ela trabalhava o
dia todo. Mas ela participava da escola sim.

Sofia: Quando minha mae descobriu que eu tinha ficado surda, ficou desesperada,
correu para me matricular em uma escola para eu aprender Libras e para se
comunicar comigo, entao ela foi aprendendo ao mesmo tempo que eu.

E possivel observar que as identificagdes no contexto escolar se deram
mediadas pela lingua de sinais, pois a partir do contato com essa lingua
sensorialmente acessivel a crianga, ocorre um “apaixonamento” pela lingua e o
conhecimento que ela proporciona: Artur: “Parecia que eu tinha mais afinidade com
oS sinais, eu amava ver a Libras e sinalizar era muito bom, conversava, batia papo em
Libras e ia aprendendo muito”.

Os aprendizados e as conversas passam a ser constantes, isso porque “a

lingua de sinais possibilita praticas sociais que tornam seus membros participantes de
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um grupo sociolinguistico e permite a interagao e o compartilhamento de significados”
(BREMM E BISOL, 2008, p. 277).

Nessas interagdes, as barreiras comunicativas sao ultrapassadas. Quando
a comunicacgao é realizada apenas por gestos, interpretagdes de expressodes faciais e
corporais, a compreensao é ambigua e quase indecifravel. As comunicagdes que sao
mediadas pela lingua de sinais permitem um dialogo direto que nao necessita de
mediacao.

Na familia, esse papel de mediador é na maioria das vezes assumido pelas
maes. Sao elas que, por ndo conseguirem passar seu legado linguistico para seus
herdeiros, vdo em busca de conhecimento para se comunicar com suas criangas. A
participante Sofia relata esse momento ao se referir a descoberta de sua surdez:
Quando minha mée descobriu que eu tinha ficado surda, ficou desesperada, correu
para me matricular em uma escola para eu aprender Libras e para se comunicar
comigo, entao ela foi aprendendo ao mesmo tempo que eu.

A mae precisa aprender a lingua de sinais e isso vai acontecendo
paralelamente ao aprendizado de seus filhos. Solomon (2013, p. 82) relata que ela
“vai se ver tentando a aprender uma nova lingua ao mesmo tempo que seu filho a esta
aprendendo, e criangas podem aprender melhor uma lingua do que adultos”.

Devido a essa facilidade das criangas, a comunicagdo que acontece
inicialmente por gestos e é “suficiente” torna-se insatisfatoria. S&o muitas novas
possibilidades de comunicagdo que o0 uso da lingua viabiliza, um mundo novo que
esta além da comunicagao por apontamentos e, de forma imediata, se abre e comeca
a apresentar certo incémodo nas relagdes familiares, sentimento que observamos no
excerto do relato de Edson: “eu ndo conseguia me comunicar com a minha méae,
porque eu estava aprendendo como sinalizar corretamente em Libras e minha mée
criava sinais em casa’.

Solomon (2013, p. 97) explicita que é dificil para os familiares o
aprendizado da lingua de sinais “ndo porque sejam pregui¢osos ou presungosos, mas
porque seus cérebros estdo organizados em torno da expressao verbal, e no momento
em que estdo em idade de ser pais ja tiveram uma perda consideravel de plasticidade
neural”.

As barreiras comunicativas sao decorrentes de dois fatores: o primeiro

deles é a dificuldade na aprendizagem na lingua de sinais pelos pais. O segundo,
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intrinsecamente relacionado com o primeiro, € a comunicacao insatisfatéria entre pais
e filhos realizada por uma lingua emergente.

Esses dois fatores abrem espaco para que uma pessoa que esta fora do
ambiente familiar assuma a fungéo de quem transmite uma lingua satisfatoria para a
comunicacéo. E na escola que, em geral, a aquisicdo de uma lingua satisfatéria para

a comunicag&o ocorre.

5.4.2 Identificagoes e transferéncias com o professor

A entrada da crianga surda, filhas de pais ouvintes, na escola proporciona
contato e interagbes com os professores e, em alguns casos, com pares surdos. As
novas interagbes promovem identificagbes com outros sujeitos diferentes de seus
familiares. Esse processo também ocorre com as criangas ouvintes. A diferenga é que
no caso das criangas ouvintes, ao entrar na escola, ja adquiriram a lingua de seus
pais. Ja para as criangas surdas, a aquisi¢do de uma lingua pode ocorrer apenas
nesse momento. Desse modo, as identificagdes tém agora um novo status, pois sdo
permeadas por uma compreensao e representacao simbdlica do mundo pela lingua
de sinais.

Sobre as identificagbes no ambiente escolar, alguns participantes

mencionaram:

Edson: (...) E um bom desafio para representar o surdo, para a sociedade ver que o
surdo pode se tornar professor e ver que somos capazes de nos desenvolver, em
diferentes areas, na educacgéo fisica, sociologia, historia ou qualquer outra profiss&o.
A crianga surda quando o vé e identifica a igualdade na surdez, sente seguranga e
felicidade, buscando se tornar igual. Isso porque o professor surdo ensina de um jeito
diferente ao do ouvinte, pois o surdo ensina, conhece melhor esse aluno, estabelece
uma relagdo de empatia com ele. Logico que o ouvinte também tem empatia com o
aluno surdo, mas o surdo tem mais. Isso acontece porque ele compartilha os mesmos
espagos, como a comunidade surda. A representagdo do professor surdo € muito
importante.

Mateus: o professor surdo ensinava de um jeito gostoso, eu aprendi muito rapido com
ele, ele me deu a atencéo.

Mateus: ...mais intimidade com o professor surdo porque ele me deu a curiosidade e
oportunidade de usar as maos.
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Sofia: O professor surdo é bem importante para as criangas surdas, iSso porque as
criangas séo visuais. Elas olham para o professor surdo e vdo aprendendo. Ele ja
conhece a comunidade surda, tem experiéncia com a lingua, tem uma Libras de
qualidade. A crianca olha isso e vai incorporando e entendendo melhor. E importante
a aula do professor surdo porque as criangas aprendem e se desenvolvem muito com
ele.

Sofia: Eu lembro de uma professora surda dessa escola de surdos que eu
frequentava. Ela era um amor, eu conseguia aprender, ela conseguia me ensinar o
sinal das palavras e também a escrever, ela se esforgava e cobrava dizendo: Vocé
precisa ler e escrever. Era muito boa a aula e ela é professora surda, eu a via como
um modelo. Ela sabia Libras e nos ensinava e nés aprendiamos muito, ndo so as
palavras como a escrita em portugués. Eu via que o surdo também poderia escrever
em portugués e incorporava o jeito dessa professora surda, entao fui copiando seu
Jeito e aprendendo junto com ela.

Mateus: Foram trés dias com esse professor maravilhoso, eu queria ser professor
igual a ele, ensinar a surdos o que ele ensinou para mim.

Mateus: Eu sozinho consigo ensinar o surdo, se eu hdo sei explicar algo eu me retino
com outro professor. Ele ensina o portugués e eu a Libras, entende?

Sofia: E natural a comunicagdo das criangas surdas com o professor surdo, porque
as criangas olham o professor e incorporam seu jeito, aprendem, conhecem grupos
de surdos, entao é importante o professor para inserir esses conhecimentos em sala
de aula.

Edson: Eu né&o tenho (lembranga com o professor surdo), mas tenho com ouvinte.
Quando eu estava no sexto ano, eu nunca me esquego, a professora falou que se
vocé tem vontade nédo deixe de lado, vai e faz, pois, vocé consegue. Nossa, aquilo me
marcou, eu guardo na memoaria até hoje.

Isso porque as criangas surdas tém muitas duvidas e vocé sabe, professor surdo ama
conversar e explicar detalhadamente. Ja o ouvinte néo, se cansa de repetir. Por isso,
€ bom esse contato com o professor surdo.

Na verdade, eu ndo tenho afinidade com professor surdo e sim com ouvinte, porque
ele me incentivou e me estimulou a entender o que eu queria para o meu futuro. Eu
cheguei na faculdade por causa de um professor ouvinte. Por causa dele eu escolhi
meu curso. Mas os surdos sdo meus amigos. Afinidade mesmo tive com o professor
ouvinte.

Os professores surdos e os professores ouvintes bilingues, por
conhecerem e fazer uso da lingua de sinais, proporcionam novas vivéncias
comunicacionais. Sao estes, na maioria das vezes, os primeiros a utilizar os recursos
linguisticos em sua plenitude, e quando encontram uma crianga surda € como
expresso por Edson: “A crianga surda quando o vé e identifica a igualdade na surdez

sente seguranca e felicidade, buscando se tornar igual”.
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Nesse olhar para o professor surdo € que a crianca vai entendendo a si
mesmo e o0 que é ser surdo, pois “é no outro que o sujeito se vé pela primeira vez e
se toma como referéncia” (ROUDINESCO E PLON, 1998, p. 66). Antes de conhecer
outro surdo, € comum que a crian¢a desconhecga sua surdez. Ela sabe que ndo é como
0s outros, porém nao tem clareza do que a torna diferente.

Encontrar outro surdo permitira a essa crianca reconhecer semelhancgas, e
a partir destas ir constituindo a sua subjetividade. Esse processo tem como um dos
elementos a identificagdo, a qual ocorre, como definido por Freud (2011, p.67), por
um mecanismo que se fundamenta “na possibilidade ou desejo de colocar-se na
mesma situagao”.

Dessa forma, o contato com um educador bilingue surdo tem uma
caracteristica que, além de ensinar, proporcionara a crianca surda novas
possibilidades, como observa-se no trecho descrito por Sofia: “as criancas sao
visuais. Elas olham para o professor surdo e vao aprendendo. Ele ja conhece a
comunidade surda, tem experiéncia com a lingua, tem uma Libras de qualidade. A
crianga olha isso e vai incorporando e entendendo melhor. E importante a aula do
professor surdo porque as criangas aprendem e se desenvolvem muito com ele’.

Nessa relacdo do educador surdo com a crianga surda, além do
compartilhamento da lingua de sinais, ela vai aprendendo os mais diversos usos da
lingua, e nesse caminho vai descobrindo a si mesma por meio da identificagéo.

O conceito de identificagéo é definido por Roudinesco e Plon (1998, p. 102)
como: “assimilagédo de um eu estranho, resultando que o primeiro se comporta como
o outro em determinados pontos de vista, que ele limita, de alguma forma, e que
acolhe em si mesmo, sem se dar conta disso”.

As identificacdes acontecem o tempo todo e partem do inconsciente, ou
seja, sao escolhas que estdo para além da racionalidade. Além disso, quando ocorre
a identificacdo com o outro, ela acontece de maneira parcial. Dessa forma, sao
somente uma ou algumas caracteristicas desse outro que a pessoa toma
emprestadas para si.

Essas caracteristicas do outro, uma vez emprestadas, sdo incorporadas a
si mesmo. Isso quer dizer que é nas inter-relacbes promovidas pela interacao
linguistica que se percebe que “a identificagcdo se empenha em configurar o préprio

Eu a semelhanga daquele tomado por ‘modelo” (FREUD, 2011, p. 48).
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Por meio das identificagbes, o Eu vai se constituindo como sujeito. Isso
significa que para formar o “Eu”, saber quem “Eu sou” e para me reconhecer como
sujeito constituindo a subjetividade, todo ser humano nas inter-relagdes assume para
si tracos que observa no outro.

A figura do educador bilingue surdo, na maioria das vezes, é para a crianga
surda esse outro que vai potencializar a comunicacao e trazer elementos para que se
intensifiguem os mecanismos identificatérios que colaboram na formacao do Eu. Os
participantes apontam em suas narrativas a importancia desse contato: Sofia: “eu a
via como um modelo. Ela (a professora) sabia Libras e nos ensinava, e nés
aprendiamos muito (...), incorporava o jeito dessa professora surda, entdo fui
copiando seu jeito e aprendendo junto com ela. (...) é natural a comunicagao das
criangas surdas com o professor surdo, porque as criancas olham o professor e
incorporam seu jeito, aprendem, conhecem grupos de surdos”. Mateus: “Foram trés
dias com esse professor maravilhoso, eu queria ser professor igual a ele, ensinar a
surdos o que ele ensinou para mim”.

Destaco os termos que denotam a identificacido das criangas com seus
professores surdos: incorporar o jeito, copiar seu jeito, querer ser igual a ele. Sao
termos que atestam a influéncia dos tragos desses professores na constituicdo da
subjetividade dos participantes da pesquisa.

O desejo aqui expresso de ser como esses professores faz com que a
crianga incorpore caracteristicas destes. Assim, € nesse momento de “copia” que vai
reconhecendo suas potencialidades, sua identidade, a comunidade surda e
principalmente aprendendo aspectos e o uso da lingua de sinais que auxiliam na
constituigdo do préprio Eu.

Na identificacdo com o educador surdo que ocorre nas inter-relagdes, “o
sujeito tem possibilidade de acepgao e representacdo de si proprio e do mundo,
definindo suas caracteristicas e seu comportamento diante dessas vivéncias sociais”
(DIZEU E CAPORALLI, 2005, p. 593).

O compartilhamento da lingua de sinais favorece o desenvolvimento das
relagbes sociais. Pouco a pouco o “eu” copia aquele tomado por “modelo” para se
constituir e se reconhecer como suijeito tnico. E claro que as criangas surdas copiam
tragcos de seus progenitores, mesmo que estes ndao se comuniquem satisfatoriamente

com elas. Entretanto, nas interagbes com seus professores surdos, as identificagées
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ganham um novo colorido, pois ocorrem por meio da sua lingua. A lingua de sinais
permite a criangca apropriar-se das experiéncias culturais surdas no convivio com
outros que se comunicam de forma visual.

Pela identificacdo, a crianca surda se vé no professor surdo, tornando a
figura deste modelo a ser copiado. O excerto que exprime o desejo de futuramente
“ensinar surdos”, se tornando um “professor maravilhoso” também, demonstra que
esse desejo vai além da apresentagao de conteudos, estando voltado a proporcionar
o contato com a lingua de sinais, ensinando outros “surdos o que ele ensinou” para
“ser professor igual a ele”. O desejo de se colocar no lugar e ser como o professor se
torna tao forte que muitos surdos, ao se formarem, realmente buscam os cursos de
licenciatura para se formar professores.

O jeito do professor surdo ensinar € diferente do professor ouvinte, tanto
pelo uso da lingua de sinais como pela forma de interagdo que estabelece com o
aluno. Algumas dessas diferengas aparecem no relato do participante Edson: Isso
porque o professor surdo ensina de um jeito diferente ao do ouvinte, pois o surdo
ensina, conhece melhor esse aluno, estabelece uma relagdo de empatia com ele. (...)
professor surdo ama conversar e explicar detalhadamente. Ja o ouvinte nao, se cansa
de repetir. Por isso, € bom esse contato com o professor surdo.

A identificagdo entre o professor surdo e seu aluno se desenvolve pelo
registro no simbdlico, ou seja, pela entrada dessa crianga no mundo simbdlico, que
ocorre a partir da aquisigao linguistica.

As interacbes que se estabelecem entre o educador surdo e o aluno
acontecem de forma fluida, o que permite diferentes aprendizados e identificacbes
que estimulam neste ultimo o desejo de aprender. As lembrangas do participante
“Mateus” ilustram o desenvolvimento do relacionamento com o professor: ..o
professor surdo ensinava de um jeito gostoso, eu aprendi muito rapido com ele, ele
me deu a atengao’.

O sentimento de ter atengao, de ser cuidado pelo professor, demonstra que
este acaba desempenhando também a fungdo materna de cuidar do outro, auxiliando
tanto no ordenamento das pulsées como na constituicdo da subjetividade dessa

crianga.
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A relagao entre professor/aluno foi tema do artigo “Algumas reflexdes sobre
a psicologia escolar’, escrito por Freud (2006, p. 247). Nesse texto o autor

problematiza a esséncia da influéncia que os mestres impéem a seus alunos:

Minha emogédo ao encontrar meu velho mestre-escola adverte-me de que
antes de tudo, devo admitir uma coisa: é dificil dizer se o que exerceu mais
influéncia sobre nds e teve importancia maior foi a nossa preocupagao pelas
ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres.

Nesse questionamento observa-se que, ao apresentar as ciéncias e a
personalidade como tragcos de identificacdo com os mestres, Freud, como
psicanalista, destaca a influéncia que os processos psiquicos tém na constituicdo da
subjetividade dos alunos.

Assim €& a valorizagdo dos tracos de personalidade do professor,
mecanismo denominado como transferéncia, pelo qual o aluno passa a transferir
sentimentos que antes estavam direcionados aos pais para o professor. Por isso,
nessa identificacdo, o mestre assume para essa crianga a funcao de “pai substituto”.

No processo de transferéncia, Freud (2006, p. 247) enfatiza o papel dos

professores como pais substitutos, uma vez que:

Transferimos para eles o respeito e as expectativas ligadas ao pai onisciente
de nossa infancia e depois comegamos a trata-los como tratdvamos nossos
pais em casa. Confrontamo-los com a ambivaléncia que tinhamos adquirido
em nossas proprias familias, e, ajudados por ela, lutamos como tinhamos o
habito de lutar com nossos pais em carne e osso (FREUD, 2006, p. 247).

Como se vé, essa relacao de ambivaléncia em relagdo aos sentimentos
vivida no complexo de Edipo, antes direcionada aos pais, é revivida com a figura do
professor. Nesse processo € esse adulto com quem tera contato na escola, que
“conhece melhor esse aluno, estabelece uma relagcdo de empatia” devido ao seu “jeito
diferente” de ensinar.

A fluéncia na lingua de sinais disp6e ao professor bilingue muitos recursos
visualmente acessiveis para a comunicagao, explicagdo e ensino de seu aluno,
despertando neste um maior desejo de aprender e compartilhando uma lingua
sensorialmente acessivel com essa crianca.

Algumas semelhangas podem ser observadas nesse “jeito” do professor

surdo se relacionar com os alunos. Tais caracteristicas sdo destacadas no trecho:
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‘professor surdo ama conversar e explicar detalhadamente. Ja o ouvinte néo, se cansa
de repetir’.

Essa identificagcdo com a conversa e a explicagcdo demonstra a valorizagao
de tracos de personalidade desse professor surdo. Aqui, como no texto de Freud, o
que promove a identificagdo € o modo de expor e ensinar do professor.

A figura do professor surdo destaca-se no investimento do desejo de
aprender, devido ao compartilhamento linguistico promovido nas interagdes, € ele que
impulsiona o desejo de saber e a curiosidade. O participante desta pesquisa, ao ser
questionado se tinha mais afinidade com o professor surdo ou com o professor ouvinte
em sua infancia, demonstra em sua resposta a importancia do primeiro para despertar
o desejo de saber, como pode ser observado no trecho: Mateus: “mais intimidade com
o professor surdo porque ele me deu a curiosidade e oportunidade de usar as méos”.

O professor surdo € investido de uma importdncia especial pela
curiosidade, ou seja, pelo desejo de aprender do aluno surdo. Assim, ao proporcionar
uma comunicacgao visual sensorialmente acessivel, permite o desenvolvimento deste.
Isso porque “a crianga, ao ter acesso a uma lingua, passa a desenvolver linguagem,
interagindo com o outro, repensando suas agbes, elaborando seu pensamento,
vivenciando novas experiéncias e se desenvolvendo”. (DIZEU e CAPORALLI, 2005, p.
595).

Por compartilharem da mesma lingua, a Libras, conseguem se expressar
com maiores detalhes e aprofundar explicagdes de diferentes maneiras, atingindo seus
alunos mesmo que precisem repetir e apresentar algo mais de uma vez, ao contrario
do professor ouvinte que ndo domina a lingua e, por isso, ndao consegue utilizar
diferentes recursos linguisticos para expor suas ideias, mesmo se o tema for simples.

Na verdade, é essa afinidade com a lingua o fator preponderante no
momento da identificacéo, pois por meio de seu uso efetivo ocorrem as identificagoes.
E possivel observar isso no trecho que segue: Edson: “cheguei na faculdade por causa
de um professor ouvinte. Por causa dele eu escolhi meu curso’.

Neste excerto, o participante aponta que a escolha por cursar uma
faculdade teria sido estimulada por um professor ouvinte. A identificagcdo com este,
contudo, so6 se tornou possivel pois, esse é um professor bilingue que tem dominio da
lingua de sinais, e por isso mesmo ensina e interage diretamente pela Libras. O uso

desta viabilizou a troca, o aprendizado e a identificagao.
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5.4.3 Identificagoes das pessoas surdas com seus pares surdos

O contato que o aluno surdo tem com o professor bilingue e a aquisigéo da
lingua de sinais modificam as relagdes que a crianga tem com o mundo. As narrativas
selecionadas neste item apresentam como a comunicacéao influencia as inter-relacoes

vivenciadas por esse aluno.

Mateus: Eu percebi que na familia a atengdo é menor, com 0s amigos é maior.

Edson: Ja com os amigos surdos, nés somos parceiros, estamos sempre juntos,
felizes, passeando, se divertindo, porque nos comunicamos em Libras. Temos
histérias e experiéncias na maioria das vezes iguais, as vezes diferente, e nos
trocamos, nos relacionamos.

Edson: Meu professor me disse: vocé é livre para se desenvolver, vocé é livre para
escolher o seu futuro, isso que importa. I1sso significa que sua propria vida é vocé que
escolhe.

Tatiana: com os surdos ganhei a liberdade. Gostei dessa liberdade que ganhei.
Inclusive pude escolher qual era a profisséo que eu queria seguir.

Mateus: O que eu percebo é que os surdos me deram a oportunidade de aprender e
me desenvolver mais rapido. I1sso aconteceu mais com surdo do que com ouvinte,
porque as vezes o ouvinte nao deixa claro, ndo tem muitos elementos/recursos e tem
uma metodologia pobre, trabalha mais com o portugués. Eu fico sem entender o que
significa, como, o porqué.

A afinidade com a lingua, com a interagao, com a visualidade, estimula o
interesse e o investimento nas inter-relacbées e no aprendizado, pois sdo nesses
momentos que se compartilham ndo somente os saberes, como também elementos
que vao proporcionando as identificacdes.

As autoras Rangel e Stumpf (2004) mencionam como é esse importante

contato com o professor e o uso da mesma lingua:

Quando o professor e o aluno utilizam a mesma lingua, no caso a lingua de
sinais, a comunicagao deixa de ser um problema. Quando ambos s&o surdos,
0s interesses e a visdo de mundo passam a ser os mesmos. A fluidez de
comunicagao possibilita as mais variadas trocas (RANGEL; STUMPF, 2004,
p. 88).

O compartilhamento da Libras vai muito além da viabilizacdo da

comunicagao. Ter uma lingua € poder fazer parte e se sentir pertencente a um grupo,
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no qual a interagéo € maior. Esse fio condutor do desenvolvimento e das inter-relagdes,
que é a lingua, modifica as interagbes, como menciona o participante Mateus: “Eu
percebi que na familia a atengdo é menor, com os amigos é maior”.

A comunicacéao acessivel proporciona o sentimento de pertencimento a um
grupo, sensagao bem distinta do que ocorre na familia. O compartiihamento da lingua
proporciona trocas de ideias, saberes e até mesmo uma maior atengao por aqueles
que dela se utilizam.

A aproximacdo dos pares surdos também €& importante devido ao
compartilhamento da lingua de sinais, que intensifica os processos de identificagao,
fazendo com que, nesses momentos de interagdo, essas criangas nao so se sintam
parte de um grupo, como estabelegcam parcerias interagindo e se relacionando com
outros colegas que compartiham a mesma lingua, como destaca o participante
“‘Edson” em sua narrativa: “Ja com os amigos surdos, n6s somos parceiros, estamos
sempre juntos, felizes, passeando, se divertindo, porque nos comunicamos em Libras.
Temos historias e experiéncias na maioria das vezes iguais, as vezes diferente, e nos
trocamos, nos relacionamos”.

A identificagdo com o professor bilingue pelo uso da lingua de sinais liga
os alunos surdos ao seu professor. Essa forma de identificagdo faz com que o aluno
tenha o desejo de copiar ou de colocar-se em uma situagao idéntica, estar na ocupagao
do lugar do outro, se tornando ou sendo “como o professor” fazendo dessa figura seu
ideal do eu.

As identificagdes dependem desse ideal do eu, também denominado
superego, o qual € a instancia do nosso aparelho psiquico que nos faz compreender
os principios morais, sociais e civilizatérios. E o superego que incorpora as regras
sociais que sao copiadas pela identificagao.

No que se refere as criancas surdas filhas de pais ouvintes, esse momento
de ordenagdo das regras sera postergado e acontecera fora do ambiente familiar
quando essa crianga entrar em contato com o professor bilingue, o qual assumira em
alguns momentos a fungéo de auxiliar o aluno no ordenamento de suas pulsdes.

As interagbes entre o aluno e seu mestre fazem com que o primeiro
aprenda a lingua de sinais, a qual é visualmente acessivel. Assim, nessa interrelacéo
o professor vai também transmitindo suas experiéncias culturais e combinados sociais

a seu aluno, proporcionado o desenvolvimento psiquico deste, bem como a sensagao
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de pertencimento e a oportunidade de aprender e desenvolver mais rapido, como o
participante destaca: Mateus: “O que eu percebo é que 0S surdos me deram a
oportunidade de aprender e me desenvolver mais rapido”.

Nas novas interagbes linguisticamente acessiveis, 0 amadurecimento da
crianga prossegue rumo a independéncia, integrando sua personalidade. Para
Winnicott a independéncia é relativa, nunca é atingida em absoluto, porém “é o estado
em que o individuo saudavel se mantém regularmente ao longo da vida”, para que
cada um atinja a maturidade, perpassando as etapas de desenvolvimento, é
necessario “sempre a existéncia de um outro ser humano” (DIAS, 2003, p. 98).

Nesse contexto, o contato com o professor bilingue e com a lingua de
sinais auxilia o desenvolvimento da personalidade do aluno, incentivando seu
processo de amadurecimento rumo a independéncia, demonstrando a liberdade que
ter uma lingua pode proporcionar: Edson: “vocé ¢ livre para se desenvolver, vocé é
livre para escolher o seu futuro, isso que importa, isso significa que sua propria vida é
vocé que escolhe”. Tatiana: ‘com os surdos ganhei a liberdade. Gostei dessa
liberdade que ganhei. Inclusive pude escolher qual era a profissdo que eu queria
seguir”.

A lingua proporciona a liberdade de escolha para o futuro, criando outras
possibilidades de trabalho, de estudo e de interagbes. Para Winnicott (1975, p. 80),
essa capacidade de criar o mundo tem sua origem na infancia e faz parte do ser
humano, que desde cedo cria 0 mundo novamente. Para ele “é somente sendo criativo
que o individuo descobre o eu (si-mesmo)”.

A crianga vai criando seu mundo desde os primeiros dias de sua vida.
Inicialmente explora seu corpo € 0 ambiente que a cerca e parte para a descoberta de

si mesma e do mundo. Cordié (1996) afirma que:

o desejo de saber e a necessidade de compreender estao dentro dela e vao
se prolongar através das inumeraveis perguntas que ela vai fazer
posteriormente. A curiosidade, o prazer da descoberta e a aquisicdo de
conhecimentos fazem parte da prépria dinamica da vida. (CORDIE, 1996, p.
25).

Conforme exposto, o desejo de saber é experienciado pela crianga por
meio de sua curiosidade. Querer aprender faz parte do interesse de conhecer o mundo.
Porém, para que o aprendizado acontecga, € preciso um professor ou uma outra pessoa

que ensine, ser visto com uma importancia especial.
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As interacbes comunicativas que permitem o desenvolvimento das
relagdes sociais e de si prépria, constituindo sua subjetividade a partir da identificacao
com seus pares, acrescentam experiéncias marcantes no desenvolvimento da crianga
surda.

Dessa forma, o contato com o professor bilingue surdo tem relagao
intrinseca com a formagao da identidade positiva desse aluno, como destaca o

depoimento descrito por Andreis-Witkoski (2012):

E também é importante por causa da identidade. Eu sinto como surdo que
surdo fica a vontade s6 com surdo e com ouvinte fica com preconceito em
relagdo ao surdo, se surdo mostra que consegue, se professor mostra
identidade surda, o surdo percebe igualdade entre eles, entre si e a
troca, cria identificagdo com o contato, a unido é importante. (ANDREIS-
WITKOSKI, 2012, p. 101, grifo da autora).

Assim sendo, a figura do professor bilingue surdo, ao proporcionar o
acesso a lingua de sinais, oferecendo a “oportunidade de usar as maos” e despertando
a curiosidade de se comunicar de maneira acessivel, possibilita aos seus alunos
liberdade para interagir com outros, se conhecer e compartilhar significados,

contribuindo para a constituicdo subjetiva e saudavel dessa criancga.

5.5 Entrelagando os fios das memdrias: similitudes e afinidades nas narrativas

Entrelagando os fios das memoarias das infancias dos participantes desta
pesquisa, encontraram-se algumas singularidades na constituicdo subjetiva desses
sujeitos, que podem ser visualizadas pelas identificagdes com adultos significativos.

Embora toda crianga ouvinte faga identificagbes com seus professores,
pelo processo que Freud denominou de transferéncia, o que parece singular nos casos
analisados & que o educador bilingue (surdo ou ouvinte) assume as fungbes parentais
de introducao da crianga surda na lingua e na cultura.

A crianga ouvinte adquire a lingua por um processo de identificagdo com
seus pais. Ja no caso da crianga surda, embora se comunique com seus pais por meio
dos sinais emergenciais, uma lingua satisfatoria s6 ocorre de fato com a aquisigao da
lingua de sinais, no contexto escolar.

Se, para a maioria das criangas, a transferéncia com os professores € uma

repeticdo dos modelos de relacdo que ela tinha com seus pais, mediada por uma
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lingua, no caso das criangas surdas a falta de uma lingua para mediar a comunicagao
com seus pais muda a perspectiva da transferéncia.

Nos relatos foi recorrente a afirmagao de um amor ao professor maior do
que o amor a familia, como observa-se nos trechos: Mateus: “Eu percebi que na familia
a atengdo é menor, com os amigos é maior”; Edson: A crianga surda quando o vé e
identifica a igualdade na surdez sente sequranga e felicidade, buscando se tornar igual.
(...) estabelece uma relagdo de empatia com ele. Sofia: O professor surdo é bem
importante para as criangas surdas; eu a via como um modelo. Ela (a professora) sabia
Libras e nos ensinava e nés aprendiamos muito (...), incorporava o jeito dessa
professora surda, entdo fui copiando seu jeito e aprendendo junto com ela. (...) as
criangas olham o professor e incorporam seu jeito, aprendem, conhecem grupos de
surdos. Mateus: Foram trés dias com esse professor maravilhoso, eu queria ser
professor igual a ele.

Foi possivel observar também a figura do educador (surdo ou ouvinte)
como aquele que, por favorecer a aquisicdo da lingua de sinais para a crianga, exerce
a funcédo paterna, introduzindo a Lei. Embora os pais ouvintes transmitam valores aos
seus filhos surdos no inicio da vida, isso ndo pode ser explicado, verbalizado,
negociado com a criancga surda. E apenas a partir da aquisi¢do de uma lingua gestual,
acessivel a crianca, que se possibilita um real acesso aos valores. Esse aprendizado
aparece nas seguintes memorias: Edson: “Meu professor me disse: vocé é livre para
se desenvolver, vocé é livre para escolher o seu futuro, isso que importa. I1sso significa
que sua propria vida é vocé que escolhe”. Mateus: “(...) os surdos me deram a
oportunidade de aprender e me desenvolver mais rapido. (...) mais intimidade com o
professor surdo porque ele me deu a curiosidade e oportunidade de usar as maos”.
Sofia: “E natural a comunicacdo das criancas surdas com o professor surdo, porque
as criangas olham o professor e incorporam seu jeito, aprendem, conhecem grupos de
surdos, entdo é importante o professor para inserir esses conhecimentos em sala de
aula. (...) ja conhece a comunidade surda, tem experiéncia com a lingua, tem uma
Libras de qualidade. A crianga olha isso e vai incorporando e entendendo melhor”.

Muitos dos participantes mencionam o isolamento na relagao familiar, o que
faz com que se afastem gradativamente deles. Por outro lado, na identificagdo com
seus professores e com a aquisigao da lingua de sinais, se reconhecem e tém a

sensacao de pertencimento, o que pode ser observado nos excertos selecionados:
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Edson: “Isso acontece porque ele compartilha os mesmos espagos, como a
comunidade surda. A representacdo do professor surdo é muito importante”. Sofia: “E
natural a comunicagéo das criangas surdas com o professor surdo, porque as criangas
olham o professor e incorporam seu jeito, aprendem, conhecem grupos de surdos”.
Tatiana: “‘com os surdos ganhei a liberdade. Gostei dessa liberdade que ganhei’.

Ha algo de peculiar nessa transferéncia, uma vez que ha uma inversao das
figuras originarias. Os educadores assumem uma nova paternidade. Ao introduzirem a
crianga na lingua, assumem para elas a fungdo materna e, ao negociar e fazé-las
compreender valores morais, assumem para elas a fungao paterna.

A questéao transferencial, portanto, nos casos analisados ocorre de modo
singular, e podemos dizer invertidos.

Essa inversao torna totalmente singular o modo de constituicdo subjetiva
da crianga surda, uma vez que sao os professores que assumem a funcgédo de
maternagem em uma lingua significativa e, muitas vezes, s&o responsaveis por inserir

a crianga na Lei.
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CAPITULO 6: Apagando o chdo para construir memoérias: Consideracoes finais

Por meio das entrevistas com os adultos surdos, buscou-se nesta pesquisa
analisar as singularidades da constituicdo subjetiva da crianga surda filha de pais
ouvintes, a partir das identificagbes dentro e fora do ambiente familiar. Com esse
intuito, esse objetivo geral foi explorado a partir de trés objetivos especificos.

O primeiro deles foi percorrido com a descricdo das memérias de adultos
surdos sobre suas identificagbes com seus professores bilingues (surdos ou ouvintes).
A vista disso, foi trazida no capitulo 2 a inter-relacdo da escola bilingue com a
aquisicao da lingua de sinais, refletindo sobre o papel do educador surdo como
modelo e referéncia no aprendizado e no uso de uma lingua comum e acessivel para
essa crianga a partir de suas particularidades na construgdo subjetiva, tendo as
colaboragdes da psicanalise para as analises.

No capitulo 5, trechos das entrevistas que retratam as lembrangas que os
participantes traziam dos anos escolares em que tiveram contato com a lingua de
sinais destacam as relacbes que se desenvolvem a partir desse contato e as
identificagées que se desenvolvem a partir dessa interagao.

A partir das memorias dos participantes sobre as relacbes que estes
desenvolveram com seus professores surdos, foi possivel observar a importancia
desse contato para o desenvolvimento subjetivo desses sujeitos, como esse contato
viabiliza as inumeras possibilidades de futuro e até mesmo de trabalho e participacao
em diferentes espacos.

O segundo objetivo especifico destinou-se a analisar as memorias de
adultos surdos sobre suas relagcdes familiares. Assim, foi relacionando as discussoes
sobre familia e subjetividade desenvolvidas no capitulo 1, que ressaltam a importancia
da aquisicao linguistica para a constituicdo do eu ja nos primeiros anos de vida,
enquanto a crianga tem uma relacdo intima com a mae até sua passagem pela
castracdo e a chegada na aquisicao de linguagem no ambiente familiar, com as
narrativas dos participantes selecionadas e apresentadas no capitulo 5, que foi tecendo
as reflexdes sobre as interacdes parentais.

Os resultados desta investigacdo expdem as fragilidades que a privagéao
linguistica, devido ao nao compartilhamento da lingua dos pais, traz as vidas dessas

criangas e jovens. Para o desenvolvimento da subjetividade, bem como para que a
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crianga saia do isolamento causado pela falta da lingua, é necessario estabelecer
relagbes comunicativas com outro que saiba e se comunique por um idioma acessivel.

Tentativas de comunicacédo que ocorrem no ambiente familiar sao validas
para atender a necessidade urgente de interagao que surge nas relagdes. Porém, para
que a convivéncia no contexto familiar ndo se restrinja a permanéncia fisica dos pais
com seus filhos surdos — devido a exclusdo comunicativa se tornando um “estranho
no ninho” — e para o desenvolvimento psiquico saudavel, é preciso que a crianca
acesse a lingua de sinais.

Assim, apresento o terceiro objetivo especifico, que propés compreender o
modo singular como as identificagbes permeadas pela lingua de sinais atuam na
subjetividade da pessoa surda. As reflexdes acerca desse objetivo foram destacadas
no capitulo 5, as quais indicam que é na escola, em contato com um professor que
conhega e se comunique por meio da lingua de sinais, que essa crianga acessa novas
possibilidades de interagdo, as quais sdo permeadas por uma compreensao € uma
representacdo simbdlica do mundo.

O relacionamento com o professor surdo mediado pela lingua
sensorialmente acessivel permite o aprendizado de diversos usos da lingua. E nesse
compartilhamento de ideias e conhecimentos, por meio da identificagédo, a crianga vai
se descobrindo e desenvolvendo seu préprio eu, sua propria subjetividade.

Esse acesso e compartilhamento da lingua de sinais, proporcionado pelo
contato com o professor surdo, intensifica os processos identificatérios, fazendo com
que o eu da crianga tenha o desejo de copiar aquele modelo, assumindo caracteristicas
do outro para constituir seu préprio eu.

As interagbes comunicativas favorecem o contato com o outro e o
estabelecimento das interagdes sociais que intensificam o desenvolvimento de si
préprio. Proporcionados pelo contato com o professor bilingue surdo, tém uma relagéao
intrinseca com a identidade positiva que se configura no “eu” da crianga surda.

Com isso, o professor bilingue (surdo ou ouvinte) tem um papel de extrema
importancia na constituicdo da subjetividade da crianga surda, por favorecer a
aquisicao da lingua e por introduzi-la na Lei, transmitindo os valores sociais que nao
puderam ser possivelmente passados com a comunicacgéo até entdo desenvolvida em

casa para situacdes emergenciais.
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Portanto, é possivel perceber que a figura de um professor bilingue que
compartiihne a mesma lingua da crianga é de extrema importadncia para o
desenvolvimento do “EU” saudavel. Além disso, o professor surdo € o modelo para
identificacdo dessa crianga surda, cujo jeito ela deseja incorporar, se tornando igual a

ele, incorporando pouco a pouco seus tragos para se constituir como sujeito unico.
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ANEXOS

ENTREVISTA

1) Com que idade vocé aprendeu Libras, onde foi e como foi?

2) Vocé se lembra como era sua vida antes de aprender Libras? Como vocé se
comunicava:
a. Com sua familia
b. Com amigos (quem eram seus amigos?)
c. Com sua professora ou professor

3) Como vocé se sentia com essa comunicagao?

4) Conte um pouco sobre as escolas em que vocé estudou
a. Seus professores falavam em Libras?
b. Tinha intérprete?
c. Seus colegas falavam em Libras com vocé?
d. Vocé teve professor(a) surdo(a)

5) Explique sobre as experiéncias escolares que tiveram um impacto significativo
no seu desenvolvimento como pessoa surda.

6) Poderia contar alguma experiéncia marcante que vocé teve com o(a)
professor(a) surdo?

7) Vocé lembra alguma coisa que aprendeu com seu professor surdo, alguma
coisa para sua vida e nao conhecimento escolar?

8) Alguma vez vocé sentiu que era mais proximo de seu professor surdo e de seus
colegas surdos do que de sua familia?

9) Atualmente vocé se sente mais proximo de seus amigos surdos ou de sua
familia? Dé um exemplo.

10) Vocé gostaria de acrescentar algo?



