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RESUMO

Séo abordados, neste estudo, a relacdo entre a escola publica e familias que fogem
da configuracédo nuclear, considerando as a¢fes pedagdgicas que possam apresentar algum tipo
de preconceito direcionado especificamente a esse grupo. Na pesquisa, serdo apresentados da-
dos sobre as familias de trés diferentes cidades do Estado de S&o Paulo, cujos respectivos filhos
encontram-se matriculados em escolas publicas e tenham revelado algum tipo de excluséo e/ou
preconceito que possa ser atribuido ao modelo de familia na qual se encontram. Para tanto,
consideram-se as contribui¢fes da Psicanalise, como método de anélise, por ser uma teoria que
nos oferece pressupostos sélidos a observacdo e a compreensdo dos processos subjetivos e in-
conscientes que atravessam as relagdes humanas. Foram oito entrevistados, sendo quatro fami-
liares e quatro educadores, que concederam entrevistas de modo presencial ou remoto, apds o
advento da pandemia COVID 19. Durante as entrevistas realizadas presencialmente foram co-
letados dados de observacdo que enriqueceram o processo de andlise dos dados. Alguns dos
resultados obtidos demonstram as contradi¢des do espago educativo que, a0 mesmo tempo em
que produz e reproduz opressdes, se constitui como instrumento de transformacao da realidade
e desenvolvedor das potencialidades humanas. Identificou-se ainda a caréncia e a necessidade
de se proporcionar espagos de escuta qualificada no espago educativo. Considera-se o estudo
sobre familias algo extremamente relevante para a comunidade cientifica e educacional, dada a
velocidade com que as configuracdes familiares se modificam na contemporaneidade, bem
como a importancia de formacges profissionais embasadas na ciéncia e direcionadas aos dife-
rentes atores escolares. Assim sendo, essa pesquisa intenciona dentro de determinadas limita-
¢Oes concernentes ao tempo e as possibilidades de uma tese de doutorado, compor uma colabo-

racao para enrigquecer esse debate.

Palavras-chave: Exclusdo. Novas familias. Psicologia escolar. Preconceito. Diversidade.



ABSTRACT

This study addresses the relationship between public school and the families that are fleeing
from the nuclear configuration, considering the pedagogical actions that may present any kind
of prejudice directed specifically at this group. In this research, data will be presented on
families from three different cities in the State of S&o Paulo, whose children are enrolled in
public schools and have revealed some type of exclusion and/ or prejudice that can be at-
tributed to the family model in which they are. Therefore, the contributions of Psychoanalysis
are considered, as a method and for being a theory that offers us solid presuppositions for the
observation and understanding of subjective and unconscious processes that permeate human
relationships. There were eight interviwees, four Family members and four educators, who
gave interviews in person or remotely, after the advent of the COVID 19 pandemic. During
the interviews carried out in person, observation data were collected that enriched the data
analysis process. Some of the results obtained demonstrate the contradictions of the educa-
tional space that, at the same time that it produces and reproduces oppressions, is constituted
as an instrument for transforming reality and developing human potencialities. It was also
identified the lack and the need to provide spaces for qualified listening in the educational
space. The study of families is considered to be extremely relevant for the scientific and ed-
ucational Community, given the speed with which Family configurations change in contem-
porary times, as well as the importance of professional training based on science and aimed
at diferente school actors. Therefore, this research intends, within certain limitations concern-
ing the time and possibilities of a doctoral thesis, to composse a collaboration to enrich this
debate.

Keywords: Educational psychology. Exclusion. New families. Prejudice



SUMARIO

LINTRODUGAO ...ttt 11
2 CAMINHOS METODOLOGICOS .......ooveeeeeeeeeeieesesseeis e sssis s 15
2.1 SOBRE A PSICANALISE ......ovvvivieeeeeeseseeseesees e enss s 15
2.2 SOBRE A ESCOLHA DOS PARTICIPANTES .......oviiveeieeeeeeeeiieseesseesies s 16
3 CONSIDERACOES HISTORICAS SOBRE A FAMILIA E AESCOLA................ 19
4 CONCEPCOES DE GENERO E SUAS TRANSFORMAGOES.........cccccovveriierenne, 30
5 PRECONCEITOS E DIFERENCAS NO INTERIOR DAS ESCOLAS..........ccccoo...... 45
B ENTREVISTAS ...t sees st sss st s s 58
6.1 ENTREVISTAS COM PROFESSORES E GESTAQO ESCOLAR ......c..covvevvereeiereen. 58
G700 I R U o3 o] - WSO PR PSRRI 58
B.1.2 TADALA ......voveeceeceeeeeceeses e sttt 62
B.1.3 RUDENS ...ttt ettt et e e sbe et e et e e be e eaaeebeeareas 66
T o T VOO OO 71
6.2 ENTREVISTAS COM FAMILIARES ........coovvimeeeeeeeeeeseesseseeseessesssesiessessssnses s 73
T AN [T 1T PR 73
T A I oL OO 76
B.2.3 WBIA ..ttt e e e e — e e e e b— e e e e e abae e e e abraeeeaaarraeeaaabeeeas 79
LT =T 1o o | o TR 82
TANALISES ...ttt nan s ans s 86
TLLUCTOLA ..ottt 86
T2TABATA ..ottt 91
T3 RUBENS ...ttt nn s 100
TALUCHA ..ottt 123
TEADRIANA ...t 132
T8 ALICE ..ottt 141

TTVERA 153



7.8 LEANDRO

8 CONSIDERAGCOES FINALIS ...ttt assae st

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ........c.oooeieeeeeeeeeeeeeeeeveeee e,



11

1 INTRODUCAO

Este estudo nasce do desejo de aprofundar uma pesquisa iniciada no mestrado,
acerca dos processos de exclusao que ocorrem no cotidiano das escolas publicas, mais especi-
ficamente as de uma pequena cidade do interior de S&o Paulo. E sabido que a exclusdo pode
acontecer das mais variadas formas. O recorte dado na referida pesquisa destacou as falas dos
diferentes atores escolares relacionadas as familias dos alunos e que abarcavam um contetdo
significativo de preconceitos. Na ocasido, foram mostradas as tensdes existentes nas relacbes
entre familias e escolas e o0 quanto tais tensdes podem ser produtos e produtoras de excluséao e
preconceitos direcionados especificamente a determinadas familias. Geralmente, as familias
que carregam consigo marcas da desigualdade social ou diferencas de comportamento classi-
ficados pelos grupos dominantes como inadequados e socialmente indesejados. Nessa etapa,
foram utilizadas referéncias bibliograficas classicas e contemporaneas, tendo como énfase a
linha tedrica da Psicanalise, contando com a contribuicdo de outras areas do conhecimento e
com autores que nos ajudam a pensar a Educacéo, a sociedade e o desenvolvimento humano,
tais como Sigmund Freud, Melanie Klein, Donald Winnicott, Lévi-Strauss, Hannah Arendt,
Berger & Luckmann, Pierre Bourdieu, Michel Foucault, Paulo Freire, entre outros. Possivel-
mente, alguns desses autores e outros igualmente importantes podem ndo constar nesta pes-
quisa de doutoramento, justamente por terem sido referenciados anteriormente na dissertacdo
de mestrado. Em alguns momentos, pela dimens&o de suas obras, 0s mesmos autores se repe-
tem nessa nova etapa de pesquisa, com outros conceitos e, em outros momentos, diferentes
autores e suas teorias serdo apresentadas por compreendé-las como uma possibilidade de trazer
mais consisténcia, ao mesmo tempo em que se ampliam os estudos originados no mestrado.
De toda forma, é sugerido que a primeira pesquisa seja considerada como o inicio desta, sendo
valida como primeira leitura a fim de que ndo fiquem lacunas.

Baseada nessa experiéncia e influenciada pelas modificagcBes que aparecem no
Censo do IBGE de 2010 a respeito das novas configuracdes familiares, surgiu o interesse em
conhecer com maior profundidade como vém sendo estabelecidas as relagGes entre a escola
publica e as novas familias. O Censo tem por objetivo reunir estatisticamente dados populaci-
onais e produzir politicas publicas que levem em conta as caracteristicas regionais identifica-
das, além de definir investimentos financeiros (IBGE, 2012). Na maioria dos paises, é reali-
zado a cada dez anos, com base em discussoes e deliberagdes que sdo revisadas e adotadas,
seguindo padrdes internacionais e um conjunto de principios sob ampla consulta, 0s quais
contam com as contribuigdes de especialistas. Uma das inovacdes do Censo brasileiro de 2010

foi investigar se havia mais de um responsavel na unidade familiar. O levantamento também
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possibilitou identificar cdnjuge ou companheiro (a) do mesmo sexo, além de incluir os filhos
em trés diferentes categorias: filho da pessoa responsavel e cénjuge, filho sé da pessoa res-
ponsavel e filho s6 do conjuge. Oito composicdes diferentes de familias foram identificadas:
casal sem filho(s), casal sem filho(s) e com parente(s), casal com filho(s), casal com filho(s) e
com parente(s), mulher sem conjuge com filho(s), mulher sem conjuge com filho(s) e com
parente(s), homem sem conjuge com filho(s), homem sem cdnjuge com filho(s) e com pa-
rente(s) (IBGE, 2012). Esses sdo alguns exemplos de avan¢o que ocorreram na década passada
sobre a compreensdo dos novos arranjos familiares, os quais alguns governos conservadores
da atualidade insistem em invisibilizar ou combater como se fossem um desvio ou um mal a
ser extirpado da sociedade. A escola, muitas vezes, € uma instituicdo Util a esse tipo de go-
verno, pois é através dela que modelos supostamente corretos de comportamento sdo dissemi-
nados. Ao tomar conhecimento das mudancas relacionadas as familias no questionario do
Censo 2010, surgiu o interesse de entender se a escola de alguma forma percebia essas dife-
rengas, se havia algum impacto dentro da escola, se considerava as diferentes configuragdes
familiares nas ac¢bes pedagdgicas, enfim, como se davam essas relacdes.

Como psicologa escolar, foram muitos os encaminhamentos recebidos de alunos
com queixas que, veladamente, indicam preconceitos quase que exclusivamente originados
por razdo de uma constituicdo familiar que foge ao padréo nuclear — pai, mée e filhos. Mesmo
sendo esse modelo comprovadamente minoritario, menos de 50% das familias brasileiras, a
escola ainda trabalha com base nesse imaginario de familia, em detrimento das demais confi-
guracdes existentes. Todo esse cenario moveu 0s primeiros interesses em torno da pesquisa,
inicialmente, durante o mestrado e, posteriormente, no doutorado, acrescido de novos contor-
nos e aspectos especificos.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de alguns questionamentos em torno do que
pensa a escola a respeito das familias e quais as agdes ela desenvolve em seu interior que
possam ser mais uma das causas do fracasso escolar ou contribuir para processos de exclusao.
Para tanto, apresentou-se primeiramente um estudo bibliogréfico, que passa por um breve his-
torico a respeito das mudancas que ocorreram nas familias, desde o surgimento das escolas no
Brasil até a contemporaneidade. No desenvolvimento do trabalho, foram discutidos aspectos
de género, que podem se relacionar com preconceitos, considerando as relacfes entre esses
aspectos e situacdes escolares vivenciadas pelos alunos, pelos seus familiares, alem da expo-
sicdo de situagdes que sdo fruto de observagdo do trabalho desenvolvido como psicéloga es-
colar. Ao final do trabalho sdo apresentados dados de campo, que abrangem trés municipios

distintos do interior do Estado de S&o Paulo e contemplam entrevistas com diferentes atores
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escolares e familiares dos alunos das escolas, os quais fogem aos padrdes do que é considerada
uma familia tradicional. Nessas entrevistas, utilizou-se da escuta psicanalitica, que privilegia
a técnica da atencéo flutuante e abarca os elementos inconscientes que perpassam as relacées
entre familia e escola. Buscou-se compreender, nessa etapa da tese, quais séo as acfes peda-
gogicas da escola direcionadas as familias, se e como se consolidam as diferentes formas de
preconceito nessas acoes.

Né&o se pode deixar de mencionar que, ao longo de aproximadamente cinco anos
de pesquisa, muitas situacdes ocorreram as quais direcionaram os caminhos e influenciaram
os resultados demonstrados. Essas ocorréncias apontam quao ilusoria e, por vezes, frustrante
é a ideia de que o pesquisador pode controlar a realidade social em torno de seu objeto de
estudo. Aquilo que se pretende estudar caminha com movimentos préprios, atravessados pela
forca da materialidade, que confere novos sentidos e necessidades de adaptacao, sem que, com
iSs0, se perca o rigor cientifico. A primeira situacdo fora do planejado que deve ser mencionada
foi a transicdo repentina do cargo de psicologa escolar para o cargo de psicéloga clinica dentro
do servico publico, o qual era desempenhado em um dos municipios pesquisados. Foram oito
anos de trabalho e de intensa aproximacéo com a grande maioria das escolas, entre unidades
de ensino infantil e de fundamental. Estar inserida no cotidiano da escola era o cenario previsto
inicialmente e tido como garantido para o processo de execucdo da pesquisa. A mudanca de
setor ndo impediu o estudo, mas provocou um distanciamento do chdo da escola e das ricas
possibilidades de observacédo e de interacdo dentro desses ambientes, até entdo bastante faci-
litadas, além de um choque pessoal no que se refere aos rumos tomados pela Educacéo publica
no pais.

O recorte pessoal dessa cena apenas reflete uma estrutura maior de desmonte e de
insercdo dos tentaculos do mercado privado no interior dos diversos servicos pablicos, nesse
caso, na rede de ensino, que pouco a pouco vem sendo substituida por uma vasta gama de
empresas privadas. Entretanto, esse acontecimento ndo impediu que parte dos conteddos es-
colares fosse trazido pelos adolescentes atendidos posteriormente no contexto psicoterapéu-
tico, embora em nimero bem menor, e observados sob uma outra 6tica profissional. Muitos
dos jovens matriculados nas escolas eram encaminhados para psicoterapia e, nesse contexto,
revelavam o cotidiano escolar. Vale reforcar que essa sequéncia de fatos se refere a um, dentre
0s trés municipios pesquisados.

Um segundo acontecimento, de menor abrangéncia, porém com impacto signifi-
cativo, foi quando um notebook contendo muitos dados tedricos de estudo e anotacdes de pes-

quisa foi roubado, dentro do espaco de trabalho, 0 que provocou o inicio de um periodo de
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desorientacdo e desdnimo em relacéo ao desenvolvimento da pesquisa e & retomada que seria
necessaria a partir desse lamentavel evento.

Superada essa perda, trés anos depois de iniciada a pesquisa, 0 impensavel acon-
teceu: o advento da pandemia de coronavirus deixou praticamente o mundo todo ilhado, ame-
drontado e atonito por meses. As fissuras sociais foram alargadas e as camadas desfavorecidas
foram empurradas para esses abismos. Vivenciaram-se inimeras perdas, milhares de mortes
ao redor do planeta e, no Brasil, uma situacdo estarrecedora, de desvalorizacéo das vidas, or-
ganizada pelo representante maximo do pais, fez com que ocupassemos os piores rankings em
termos de contaminacdo e de numero de mortos em comparacdo com os demais paises. No
que se refere ao andamento da pesquisa, inicialmente algumas limitagdes se fizeram presentes.
Por um breve periodo, paralisaram-se todas as atividades. Meses depois, houve uma readequa-
cdo nos métodos de trabalho e consequentes alteragdes nos prazos e no ritmo de pesquisa.
Podem-se mencionar alguns exemplos como o fim da observagédo presencial das escolas pes-
quisadas, ja que ndo havia mais nenhuma aula presencial, além de entrevistas realizadas re-
motamente. Em duas das escolas pesquisadas antes da pandemia, foi possivel a coleta de dados
presencialmente e a observacdo mais completa do espaco e das relacGes ali estabelecidas. De
modo geral, a pandemia dificultou a busca por sujeitos interessados em participar da pesquisa.
Especialmente no meio escolar, as pessoas estavam extremamente desgastadas, sobrecarrega-
das com a modalidade de trabalho home office e a falta de diretrizes e de estrutura em torno
dessas configuracdes e novas exigéncias. No que se refere as familias, acessa-las tornou-se um
desafio extra. Aos poucos, através de divulgacdo e da indicacdo de amigos, foi possivel reto-
mar as entrevistas e, com 0 avango da vacinacao, ja com o prazo final do doutorado bastante

préximo, foi possivel realizar a Gltima entrevista de forma presencial.



15

2 CAMINHOS METODOLOGICOS
2.1 SOBRE A PSICANALISE

Este estudo tem como sustentacdo metodoldgica a Psicandlise, teoria fundada por
Freud que retne pressupostos solidos a investigacdo e a interpretacdo das comunicagdes dos
sujeitos a serem entrevistados, tanto de suas falas quanto da comunicagédo néo expressa ver-
balmente, e a compreensao dos elementos inconscientes que perpassam as relagcdes humanas.
O método psicanalitico € uma abordagem que valoriza a escuta e a espera, ndo privilegiando
elementos a priori presentes no discurso do paciente ou, nesse caso, do sujeito investigado.
Sao empregadas técnicas como a atencdo flutuante e a associacdo livre, que consistem em
meios de deixar funcionar o mais livremente possivel as atividades inconscientes e permitir
gue o sujeito exprima indiscriminada e espontaneamente seus pensamentos, a partir de um
elemento dado (LAPLANCHE E PONTALIS, 2001, p. 38). Assim sendo, as entrevistas rea-
lizadas ndo sao compostas por perguntas estruturadas, de modo a propiciar que o investigado
pudesse transcorrer a respeito das supostas situacfes de preconceito, diminuindo as possibi-
lidades de influéncia pelas expectativas do pesquisador.

Laplanche e Pontalis (2001) definem a Psicanalise como um procedimento inves-
tigativo que “consiste em evidenciar o significado inconsciente das palavras, das acoes, das
producdes imaginarias (sonhos, fantasias, delirios) de um sujeito” (p.384). Ainda de acordo
com esses autores, a Psicandlise engloba um conjunto de teorias que sistematizam os dados
do método psicanalitico de investigagao.

Archangelo (2011) explica que a abordagem clinica de um problema nédo encerra
unicamente uma compreensdo individual e restrita do mesmo, mas, ao contrario, possibilita
a leitura de fendmenos em contextos mais amplos, de maneira que sejam apuradas partes de
um todo que, muitas vezes, pela amplitude e complexidade dos problemas, parecem néo exis-
tir ou ndo exercer influéncia alguma sobre eles. Mandelbaum (2010, p.19) diz que a Psicana-
lise pode se constituir enquanto modelo e método para a compreensdo e ampliacdo dos co-
nhecimentos daquilo que é invisivel nos fenémenos do campo social. A autora denomina esse
campo como um instrumento hermenéutico que colabora para a elucidacdo de fenémenos
multidimensionais estudados no interior da Historia e completa afirmando que o préprio mo-
delo psicanalitico de Freud foi elaborado para dar conta da multiplicidade de determinacGes
existentes na producdo humana (MANDELBAUM, 2010, p, 19).
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Dessa forma, serd desenvolvida uma pesquisa qualitativa, que apresentara entre-
vistas semidirigidas com familiares e atores escolares. Pretende-se cruzar as informages ob-
tidas através desses diferentes instrumentos, para que, ao final, obtenham-se dados consis-

tentes em resposta ao problema de pesquisa inicial.

2.2 SOBRE A ESCOLHA DOS PARTICIPANTES

O primeiro critério pensado para o desenvolvimento deste estudo foi a exclusdo
de familias formadas nos pardmetros nuclear, patriarcal e heteronormativo. Entende-se que
é para esse formato de familia que a escola tem trabalhado desde sempre e essa é a confi-
guracdo considerada legitima pelos setores conservadores da sociedade, em detrimento de
outras formas de viver.

As novas familias ndo sdo novas. Recente talvez seja a luta por direitos e a per-
cepcdo de que torna-las invisiveis incorre em perdas para toda a sociedade. O interesse da
pesquisa, portanto, estava em conhecer essas pessoas e entender como a escola as recebia,
relacionava-se com elas e se havia a necessidade ou ndo de um trabalho pedagdgico espe-
cifico que considerasse suas diferengas e demandas.

Chegou-se entdo a selecdo de algumas pessoas, que serdo apresentadas por no-
mes ficticios. A primeira entrevistada foi Adriana, uma mulher branca, cisgénero, heteros-
sexual e mée de um adolescente transsexual. Na ocasido da entrevista, o filho ja havia dado
inicio a transi¢cdo hormonal ha alguns meses. De familia de classe média, Adriana tem o
nivel superior completo. O filho havia sido matriculado em uma creche publica, ainda bebé,
depois estudou em escolas particulares até chegar ao ensino médio técnico em uma escola
estadual referéncia na area.

A segunda pessoa entrevistada foi Luciola, uma mulher cisgénero, que pela clas-
sificagdo de raga segundo os critérios do IBGE poderia ser chamada de parda, de orientacéo
heterossexual, que trabalhava como coordenadora Pedagogica em uma escola periférica e
trouxe dados interessantes a respeito de como as familias e a escola se relacionam com as
criangas do primeiro ciclo do ensino fundamental.

A terceira entrevista foi com Tabata, uma mulher cisgénero, negra, heterosse-
xual, também coordenadora de uma escola periférica. Ela tinha um nivel académico mais
elevado, fato que refletia nas acdes pensadas para a escola, bem como numa visdo mais
depurada sobre a relagdo da escola com a comunidade. Nem por isso, era uma escola com
problemas diferentes da primeira. Como mulher e negra, Tabata trouxe diversas questes

interessantes para a pesquisa acerca do racismo e sobre como o comprometimento da escola
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no combate aos preconceitos influenciava a relagdo com as familias. Até esse ponto tinha
sido possivel desenvolver normalmente a pesquisa de campo, indo ao encontro dos entre-
vistados e observando toda a movimentacdo escolar presencialmente.

A quarta entrevista, com Alice, uma mulher branca, cisgénero e homossexual,
aconteceu muito tempo depois da terceira, j& no contexto pandémico. Alice e a esposa ti-
nham nivel superior e viviam uma vida simples, de trabalho duro. Alice trabalhava em uma
industria e a esposa era professora de Educacdo Fisica, dava muitas aulas por dia para que
juntas pudessem manter o sustento da casa e das trés filhas adotadas recentemente. Por meio
dessa entrevista, pode-se aprofundar questdes sobre a relacdo homoafetiva, a dupla mater-
nidade e a adogdo de trés meninas que viviam em um contexto social de vulnerabilidade
extrema.

Depois de Alice, e jaA com uma boa vivéncia de trabalho remoto na area da psi-
cologia clinica, foi a vez de entrevistar Rubens, um professor de cor branca, cisgénero e
homossexual, que concedeu a entrevista mais longa dentre todos os participantes. Rubens
estava bastante angustiado com a profissdo e com as exigéncias que recairam sobre os pro-
fessores no inicio da pandemia. Talvez tenha sido a entrevista com maior carga emocional
em comparacdo as demais.

Pouco tempo depois e desenhando um profundo contraste com a entrevista de
Rubens, veio Lucia. Uma jovem professora, branca, cisgénero, cuja orientacdao sexual ndo
foi mencionada. Estudante de mestrado, ja havia sido coordenadora pedagdgica anterior-
mente e conhecia os dois lados da profissdo: sala de aula e gestdo. Face a tantos desafios e
problemas, Lucia trouxe vigor, esperanca, entusiasmo e positividade diante da tarefa de
lecionar. E possivel que essa entrevista desperte no leitor uma sensagio intrigante sobre
aquilo que de interno constitui cada individuo, que quase independe das adversidades am-
bientais e se mantém integro o suficiente para ser capaz de sustentar o sujeito diante das
intempéries.

Depois de Lucia, a préxima entrevistada foi Eduarda, uma senhora recentemente
aposentada, mae de um jovem adulto com Sindrome de Down. Foi uma grande duvida man-
ter ou ndo o relato de Eduarda na pesquisa, porque, apesar de constituir uma familia que
trazia na genética do filho a marca que a diferenciava das demais dentro da escola, por outro
lado, estava alicercada em um desenho considerado como o certo pelos setores conserva-
dores: pai, mée e filho. Como se procurou delimitar o objeto de pesquisa em familias dis-

tintas dessa configurag&o, ao final, a narrativa de Eduarda foi excluida. Entdo, outra mée
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surgiu com a sua historia: Vera, branca, cisgénero e heterossexual, ensino médio incom-
pleto, de origem humilde, trabalhava na area da limpeza do servigo publico de satde. Criava
sozinha trés filhos homens, depois de um casamento marcado por violéncias e pela adic¢éo
do ex-marido.

Por contar com a historia de duas maes solo na pesquisa, identificou-se que seria
interessante incluir um pai solo, algo nada facil de encontrar. Por ultimo, entéo, e depois de
muita procura, tem-se o relato de Leandro, um homem branco, cisgénero, heterossexual,
com quem foi possivel fazer entrevista presencialmente, devido ao estagio avangado da
vacinagdo para covid-19 no Estado de S&o Paulo. Leandro falou pouco da escola e bastante
a respeito do seu casamento e de como havia sido a separacdo. Tinha uma vida profissional
estavel e nivel superior completo. Ocupava um cargo de lideranca em uma empresa de mé-
dio porte. Antes de Leandro, dois pais solo foram contatados. Explicados os critérios da
pesquisa, nenhum deles aceitou participar.

Com cada um dos participantes procurou-se evitar ao maximo o direcionamento
das respostas e interferéncias no curso de suas ideias, prerrogativas caras ao método psica-
nalitico. Para tanto, uma solicitacdo inicial foi feita a todos os entrevistados, como uma
espécie de fio condutor das entrevistas: fale sobre a relacéo entre familia e escola. A partir
das respostas ou interrogacoes explicitadas pelos participantes, novas questdes especificas
eram inseridas, tais como: existe algum trabalho especifico realizado pela escola com as
familias? De que forma a escola envia comunicagdes aos familiares? Quais as dificuldades
que voceé ja sentiu em relacdo a escola ou em relacdo as familias? Como sdo as reunides e
ocasifes comemorativas na escola? Esses sdao exemplos de algumas perguntas que foram
feitas a praticamente todos os entrevistados. Nas entrevistas realizadas com atores escolares
acrescentou-se a pergunta sobre a existéncia de familias de constituicdo fora do modelo
heteronormativo e/ou nuclear. No geral, poucos questionamentos foram feitos, ja que 0s
préprios entrevistados contribuiram com relatos relativamente bem detalhados, dispen-
sando perguntas complementares. Vale especificar que foram pesquisadas trés redes de en-
sino distintas, localizadas no Estado de Sdo Paulo, sendo duas escolas municipais e uma
estadual, nos contextos de ensino infantil, fundamental | e fundamental 11, além do ensino
técnico. Adriana, Luciola, Tania e Lucia sdo do mesmo municipio. Rubens e Vera, de outro.
Leandro pertence a um terceiro. Eduarda bem como os dois homens que recusaram partici-
par sdo do mesmo municipio de Rubens e Vera. Optou-se por preservar a identificacdo da

relacdo sujeito e municipio para ajudar a garantir o anonimato dos participantes.
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3 CONSIDERAQ@ES HISTORICAS SOBRE A FAMILIA E A ESCOLA

Sobre a origem da civilizacdo, Freud discutiu a respeito de trés fontes de sofri-
mento comuns a humanidade: o poder superior da natureza, a fragilidade dos corpos e a ina-
dequac&o das regras que procuram ajustar os relacionamentos muatuos dos seres humanos na
familia, Estado e sociedade (FREUD, 1969, p. 93). O autor afirma que o que melhor carac-
teriza a civilizagdo é o fato de nela haver incentivo e estima pelas realizacdes intelectuais,
cientificas e artisticas — as chamadas atividades mentais superiores. Na cultura, portanto, se
é possivel encontrar realizacOes e fontes de prazer, é também inevitavel encontrar fontes de
sofrimento. Sobre essa passagem do texto de Freud, Mandelbaum (2010, p.14) diz que o autor
“entrelaga natureza, sujeito e cultura de forma indissocidvel para compreender um estado de
coisas”. E do modo como distingue sujeito e objeto nos modelos causais, sem diminuir a
autonomia do campo social, Freud revela que aquilo que seria do campo da cultura e do social
- 0s relacionamentos dos seres humanos na familia, no Estado e na sociedade - s&o resultados
também da acdo da natureza no corpo, ja que na raiz das producdes sociopolitico-culturais
encontram-se forcas pulsionais conflitantes. Freud ndo deixa de enfatizar que os processos
histdricos suscitam demandas no corpo com a mesma imperiosidade, isto é, estabelecem “os
mesmos limites e possibilidades determinantes para o seu existir, atuando sobre ele com a
mesma imperiosidade com que a natureza atua, a ponto de talvez podermos nomear o cultural
como uma segunda natureza do corpo, isto é, do homem” (MANDELBAUM, 2010, p. 15).
Inegavelmente, portanto, a passagem do tempo e 0s acontecimentos historicos produzem mo-
dificagdes no homem, nas formas desse homem se relacionar e nas constituigdes familiares.

De acordo com o fundador da Psicandlise, a civilizacdo tem o intuito de proteger
0s homens do poder da natureza e de ajustar os relacionamentos. Assim, sdo formadas as
comunidades em oposi¢éo ao poder individual, passo decisivo da civilizacdo. Nesse processo,
a motivacdo humana é guiada no sentido de duas metas confluentes: utilidade e obtencdo do
prazer. Freud supBe que a formagdo das familias se deveu ao fato de a necessidade de satis-
facdo genital tornar-se permanente e de que provavelmente os primeiros auxiliares, que ad-
quiriram um valor de companheiro de trabalho para o homem, a fim de melhorar os apuros
da vida primitiva pelos quais passava, eram membros de sua propria familia. O primeiro re-
sultado da civilizacdo foi, portanto, o fato de as pessoas se reunirem em comunidades
(FREUD, 1969). Outro aspecto a ser considerado é que o nascimento dos filhos garante ao
casal a protecdo contra a ameaca de mais uma das feridas narcisicas anunciada por Freud
(1914): a da ideia de mortalidade. A perpetuacdo de si através da reproducdo surge como
“solugdo” para esse problema (MOGUILLANSKY e NUSSBAUM, 2017).
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Aries (2015) apreende as diversas configuragdes historicas relacionadas ao que,
na atualidade, denominamos ‘familia’. Se, primordialmente, os coletivos eram extensos e as
aglomeracdes de pessoas e clas se formavam basicamente em funcdo da agricultura, criando
uma grande rede de amparo, na era Moderna, esse nucleo diminui e a familia adquire o status
que tem hoje - de lugar de seguranca, afeto e protecdo. De acordo com o autor, data entre 0s
séculos XVII e XVIII o conceito histdrico de familia, tal como compreendemos hoje: um
nucleo privativo de pessoas, cuja principal funcdo do casal ja ndo era somente garantir o
patrimdnio ou os lacos de linhagem, mas sobretudo socializar os filhos sob a égide do afeto.
Desde entdo, é comum que 0s que, porventura, ndo fazem parte desse nicleo, ndo sejam vistos
como apoios, porém com desconfianga e temor, pois, ja que estdo de fora, sdo “os outros”,
“os estranhos”. Mais a frente, a partir do século XX e com 0s processos industriais que ga-
nharam forca na época, a familia é colocada no lugar de unidade reprodutora da forca de
trabalho e, no Brasil especificamente, adota-se 0 modelo patriarcal portugués, modelo esse
tensionado entre as referéncias indigenas e negras com as quais estabeleceram contatos con-
flituosos (INACIO e MANDELBAUM, 2011).

Contudo, conceituar familia ndo € uma tarefa simples. Romanelli (2013) aponta a
falta de clareza e dificuldades de ordem conceitual em pesquisas socioldgicas e antropoldgi-
cas a respeito do termo familia. E consenso, todavia, que a familia é o primeiro agente soci-
alizador e fundamental para a formacao da personalidade do individuo. Durham (1980 apud
ROMANELLI, 2013, p. 35) define familia como “unidade de reproducgéo social e bioldgica,
criada pelo casamento, ou por unides consensuais, por lagcos de descendéncia entre pais e
filhos e por elos de consanguinidade entre irmdos”. Vieira (2011), em seus estudos sobre
homoparentalidade, retne as seguintes definicdes a respeito de familia:

A familia, segundo Murdock (1969), ¢ “um grupo social caracterizado pela
residéncia comum, com cooperagdo econdomica e produgdo”. Para Lucy Mair
(1970), ela consiste em “um grupo doméstico no qual pais e filhos vivem jun-
tos”. Beals e Hoijer (apud PREZOTTO, 2007) definem familia como “um
grupo social cujos membros estdo unidos por lagos de parentesco”, ou ainda,
“um grupo de parentes afins e seus descendentes que vivem juntos” (VIEIRA,
2011, p. 87).

Claude Lévi-Strauss (2003) afirma que a familia € um fendmeno universal, presente
em todos os tipos de sociedade e que a humanidade, diferente dos animais, € capaz de reconhe-
cer as pluralidades das familias fora dos lagos consanguineos, pela passagem da natureza a

cultura. Nesse sentido, a Antropologia traz contribui¢des fundamentais ao elucidar que, além
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de universal e ndo tdo recente quanto se pensava, a formacao familiar ndo é baseada em senti-
mentos instintivos ou afetivos, mas assentadas em relagdes de alianca, proibigdo do incesto e
filiacdo (LEVI-STRAUSS, 2003). Nesses casos, a abordagem de estudo adotada pela Antropo-
logia é centrada no parentesco e ndo em familias, termo mais utilizado para as relagcdes consan-
guineas e de transmissdes de saberes e de atitudes entre as geragdes (ROUDINESCO, 2003).
Cardoso (2008) acrescenta que, apos o nascimento, nés, mamiferos, continuamos na dependén-
cia de algo que nos remeta ao acolhimento fisico e emocional da situacao intrauterina e a familia
¢ a “invengao cultural” que desempenha esse papel. Também ¢ na cultura que cada familia
constroi uma narrativa prépria a respeito das singularidades de seu cld, sendo, desse modo,
composta por particularidades e significagdes internalizadas e transmitidas aos seus membros
ao longo do tempo. Percebe-se, portanto, que ndo se esgotam as definicdes a respeito do termo,
sendo inadequado estabelecer um conceito exato e especifico sobre familia, sob o risco de as-
segurar afirmacdes rasas, incompletas ou até mesmo preconceituosas, além do risco de se perder
a dimensdo historica de sua constituicéo.

Trés grandes fases evolutivas da familia sdo apontadas pela psicanalista Elizabeth
Roudinesco (2003). A primeira, denominada tradicional, em que a familia é formada primor-
dialmente com finalidades de garantia do patrimonio. Essa familia nuclear, que ndo considera
a vida afetiva ou sexual do casal, é sustentada pela autoridade de um patriarca. A grande
familia aristocratica burguesa, relacional e polimorfa comeca a sofrer transformaces a partir
do século XVII, dando inicio a uma segunda fase. Ela deixou de ser relacional — pautada em
relacdes de ascendéncia, descendéncia, aliangas, parentescos, reparticdo de bens e de estatu-
tos sociais — e se transformou em uma familia de nucleo restrito. N&o por acaso, nessa mesma
€poca, nasce o conceito de crianga “bem-educada”, alvo dos educadores, empenhados em
transformar tracos caracteristicos das camadas mais pobres (representadas pelos denomina-
dos moleques, pelos mendigos, adultos boémios, homens livres e de habitos rudes) em uma
nova moral para o pequeno burgués. Habitos atribuidos outrora apenas ao homem cortés, com
0 passar do tempo, sdo popularmente disseminados e, posteriormente, incorporados pelo ho-
mem moderno de modo geral, qualquer que fosse sua origem social (ARIES, 2015). Até hoje,
alguns desses habitos prevalecem no imaginario social, como modelos a serem seguidos. Essa
familia que predomina entre os seculos XVI1I e XX é fundada no amor roméantico e pode ser
chamada de moderna.

Haroche (2013) afirma que o sujeito masculino vai procurar na figura paterna da
familia patriarcal burguesa, sustentada pelo autoritarismo masculino e pela ideologia viril,

suas certezas — ou ilusdes — de poténcia viril. Na outra ponta desse triangulo, encontra a figura
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materna, submissa a autoridade patriarcal, a quem venera e é dependente. Unidos, esses ele-
mentos confirmam a razdo para exaltar a forca e desprezar a fraqueza. A figura do filho na
familia patriarcal burguesa é entdo aquele sujeito que facilmente se torna preso a alguém
impotente, a mae, por venerar e sacralizar a figura materna, e ensinado a valorizar a forca e
a dominacdo. Esse imaginario de familia parece ainda, na atualidade, guiar o proceder de
algumas escolas, ocorréncia que se buscou identificar no decorrer desse estudo, de modo que,
as vezes, inconscientemente, elas acabam lidando ndo com familias reais, mas com as pro-
prias fantasias acerca daquilo que supostamente seria um ideal de familia.

Outra caracteristica que determina a familia tal qual a conhecemos hoje e sedi-
menta o0 amor romantico € a individualidade dos sujeitos na escolha de seus parceiros. Ante-
rior a essa configuracdo, a familia era derivada das estruturas hierarquicas da monarquia (VI-
EIRA, 2011). A terceira fase, classificada como pds-moderna ou contemporanea, surge a
partir de 1960 e “(...) une, ao longo de uma duragdo relativa, dois individuos em busca de
relagdes intimas ou realizagao sexual” (ROUDINESCO, p. 19, 2003). Vieira (2011, p.84)
aponta para o paradoxo sobre o qual as sociedades democraticas ocidentais sdo construidas e
afeta as familias - “a0 mesmo tempo em que valorizam a autonomia do individuo, se organi-
zam a partir de instituigdes hierarquicas”. Essa estruturagdo enviesada sob o jugo do patriar-
cado traz limitacGes que, em determinados periodos histdricos, sdo mais explicitas e em ou-
tros, mais sutis. O fato € que ainda hoje convivemos com amarras e movimentos que ora
parecem avancar e ora retroceder no sentido do estabelecimento de formas mais ou menos
igualitérias entre seus membros. A familia é fundada, portanto, em contextos de uma socie-
dade desigual sobre a qual se constituem conflitos, atravessados por preconceitos, injusticas
e humilhacdes, que tem como pano de fundo as desigualdades das inter-relacGes.

Indaga-se sobre qudo longinquos e perduraveis sdao 0s dogmas que sustentam a
formacéo tradicional de familia, ainda que seu interior abarque tantas violéncias e contradi-
¢Oes. Miskolci (2016) aponta que ainda ndo superamos a idealizacdo da familia necessaria-
mente como célula mater da sociedade, local de acolhimento e de coletividade segura — pres-
supostos fundantes do mito da familia burguesa. No entanto, a histéria nos mostra que a fa-
milia nunca foi uma instituicdo completamente solida. N&o sdo recentes 0s casos de criangas
institucionalizadas, expressdes maximas da desintegragcdo familiar, das desigualdades e do
sofrimento social. Badinter (1980) lembra que, no sul da Fran¢a do século XIII, por exemplo,
0 pai podia matar o filho sem maiores consequéncias. Ja no final do século XVIII, a familia
dava sinais de abalo, ao que Napole&o, usando de pressupostos biblicos, propds-se a interferir

no Cadigo Civil a fim de garantir o poderio marital sobre as esposas.
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Miskolci (2016) fala da necessidade de contestagdo dos dogmas, para que possa-
mos reconhecer as problematicas em torno das violéncias e desigualdades presentes no am-
bito doméstico. Entende-se que, nos ultimos anos, apos algumas conquistas femininas que
visam garantir a protecao da mulher diante de situacdes de ameaca, um numero muito alto de
casos de violéncia comegou a aparecer nas midias, casos que eclodem como uma espécie de
resposta retrégrada aos avangos em prol da igualdade de género. Temas como esse ndo podem
ficar dissociados das escolas, como se nédo fizessem parte da realidade social que adentra os
portbes escolares. Um desses casos é retratado no relato de uma das participantes desse es-
tudo, Vera, o qual revela alguns dos elos que entrelagam escola, violéncia de género e familia,
em uma trama mais comum do que se imagina, principalmente quando se trata de escolas que
atendem as populacdes mais desassistidas. Sob a luz da Psicanalise, questiona-se a quais in-
teresses pulsionais os dogmas sobre as familias atendem, visto que representam valores que
nos sio tdo caros. E dentro da familia e, especialmente através da figura materna, que os
enunciados primitivos fundantes da sociedade nos sédo transmitidos: a interdi¢do do incesto,
a interdicdo do parricidio, a proibicdo da antropofagia, a separacdo dos excrementos da co-
mida, e outros. Renuncia-se a essas e outras satisfagdes pulsionais primarias para adentrarmos
no mundo humano e sermos amados. Ainda segundo a tradi¢éo psicanalitica, os ideais surgem
nos individuos a partir da repressdo da sexualidade infantil. Substituimos a realizacao da pul-
sdo por um ideal a ser cumprido que, enquanto cumprimos, permite que sejamos aceitos e
admirados (MOGUILLANSKY e NUSSBAUM, 2017).

Apesar dos ultimos 50 anos apontarem para diversas mudancas nas formas fami-
liares, contudo, 0 mesmo n&o ocorre nas formas dos casais, dentre as quais prevalecem 0s
fundamentos modernos ocidentais que as constituem: lagos de amor mutuo e uma suposta
liberdade na escolha dos pares (MOGUILLANSKY e NUSSBAUM, 2017). O dogma da vin-
culacdo do casal é parte dessa constituicdo e se apresenta como uma ilusdo instituida e insti-
tuidora, ja que origina as familias ha tantas décadas, trazendo uma fantasia compartilhada de
pertencimento, seguranga, previsibilidade e continuidade. Moguillansky e Nussbaum (2017)
consideram que, movidos pela busca da seguranca, os casais precisam de uma convicgao que
Ihes assegure que sdo um casal e, a partir dai, anunciam dogmas os quais afirmam que esse
acordo tem a forma de um fendmeno natural, de uma nova identidade imutavel. E por meio
da crenca de completude através do outro, tecida em um imaginario conjunto de casal, que
uma complexa trama emocional se forma, enuncia a cultura e sustenta, em uma espécie de
reacdo em cadeia, o imaginario social. Freud anuncia em O Mal-estar na Civilizacao

(1930/1969) que o sofrimento que advem da vida em comunidade nos traz infelicidade e
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frustracio. E o preco pago pela ilusdo de que a associa¢do humana institui uma forga coletiva
que visa ao bem comum, mas, na verdade, subjuga a forca individual, segundo o autor. A
finalidade pulsional, que seria a satisfacdo, o prazer e a reducéo do estado de tensdo, torna-
se ameacadora, pois, viver em sociedade ¢ fonte inevitavel de repressdes, desamparos e ilu-
sBes. Renuncia-se a liberdade individual em nome de certa sensac¢éo de seguranga. Em meio
a essa trama de relacdes, casais e as familias se estabelecem, assegurando alguma satisfagdo
pulsional.

A partir dos conhecimentos psicanaliticos a respeito das finalidades pulsionais,
pode-se compreender melhor por que os dogmas de idealizacdo da familia sdo dificeis de
serem contestados e permanecem como pilares sociais quase imutaveis no decorrer dos tem-
pos, sofrendo lentas transformacdes, se comparadas a velocidade e quantidade de mudancas
vividas a partir do século XX, com a chamada Revolugdo Tecnoldgica. Pode-se pensar nas
forgas psiquicas que trabalham inconscientemente para determinadas finalidades pulsionais
e ajudam a manter estruturas familiares e vinculagdes de parentesco em contraposicéo as
mudancas incorporadas pelo casal contemporaneo em um curto espago de tempo, tais como
0 sexo pre-matrimonial, a flexibilidade em relacdo aos rituais de casamento e formatos de
unido civil e religiosa, o advento de aplicativos de internet que promovem a desarticulagao
entre a experiéncia sexual e 0 encontro amoroso, entre outras. N&o € de se estranhar, portanto,
que, diante de tantas adaptacdes, emerjam fortemente pensamentos conservadores e repres-
sores, que pareciam antigos e superados, a fim de ofertar uma suposta protecdo face as insta-
bilidades e ameagas (MOGUILLANSKY e NUSSBAUM, 2017). Né&o que, algum dia, as
relacbes tenham sido inabaldveis, mas estavam sustentadas pelo compartilhamento ilusério
de um futuro sélido, pela crenca comum dos sentimentos idealizados por cada membro da
familia, cujas ameacas pulsionais inconscientes encontravam menor correspondéncia na cul-
tura. As instabilidades presentes no mundo em todos as esferas sociais, destacando-se o Bra-
sil, parecem nos conduzir gradativamente por caminhos mais conservadores, a0 mesmo
tempo em que nos inserem em uma sociedade cada vez mais agressiva e apartada das ativi-
dades mentais superiores, calcada por instituicdes religiosas rigidas, que funcionam como
pseudocontencdo as satisfagcdes pulsionais mais primitivas.

A histdria nos mostra que, assim como muitas das organizac¢fes sociais, a escola
foi mais uma das institui¢des alicercadas sob relagdes de poder. Datam do século XV as pri-
meiras instituicdes escolares que visavam nao somente ao ensino, mas a vigilancia e ao en-

guadramento da juventude. Antes disso, as escolas eram somente espécies de asilos para es-
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tudantes pobres (ARIES, 2015). Aos poucos, as escolas foram se modificando em seu inte-
rior, obedecendo a padrdes hierarquicos rigidos e divisdes estabelecidas em torno de diferen-
tes critérios como idades, sexos e condi¢des sociais. Pode-se estabelecer um paralelo entre
essas divisdes e uma crescente consciéncia em torno das diferencas entre adultos, jovens e
criangas, que antes constituiam quase que uma massa Unica na sociedade. Assim, pode-se
considerar que a ideia de infancia surge também em decorréncia do surgimento da escola,
aliado a outros fendmenos de ordem cultural.

No século X1X, com a economia industrial em desenvolvimento, as grandes esco-
las e 0 ensino superior passaram a ser amplamente difundidos pela burguesia, modificando
também o que eram as instituicdes escolares até entdo (ARIES, 2015). As distin¢des perma-
necem, mas o0 que acontece no mundo contemporaneo ocidental é que 0os mecanismos de
exclusdo s&o mais sofisticados e nem sempre téo evidentes. Bourdieu (2010) relembra que a
escola conserva em seu interior os excluidos, porém a eles reserva os setores escolares mais
desvalorizados. E inegavel, no entanto, que se, por um lado, o sistema escolar “é¢ um dos
fatores mais eficazes de conservagdo social”, conforme afirma Bourdieu em relacdo ao sis-
tema francés (2010, p. 41), por outro, a Educacdo é também fonte de transformacdes e ferra-
menta para luta e resisténcia.

Ja na segunda metade do século XX, a Educacdo, segundo Batista (2014), sofreu
um processo de psicologizacéo, caracterizado pela substituicdo do processo de ensino apren-
dizagem ao equivalente estimulo-resposta. H4 uma énfase no processo de desenvolvimento
natural dos individuos e na aplicacdo de métodos que coloquem em curso os estimulos mais
adequados. Sob o viés psicanalitico, primeiramente, o autor introduz as distin¢@es entre 0s
conceitos de ensino e transmissao do saber, sendo esse ultimo referente ao ndo sabido que
circula no avesso do saber epistémico, ensinado pelo professor. Ele aponta para um declinio
da transmissédo de saberes na escola contemporanea, muito embora a relacéo seja dialética e
SO possa ocorrer concomitantemente ao ensino dos contetidos formais, imprescindiveis den-
tro da escola. No entanto, o ensino de conteudos por si s6 ndo e condigédo suficiente para que
a transmissao do ndo sabido ocorra. Essa se da em um espago nao consciente e faz da escola
0 espaco da duvida, da reflexdo, das interrogagdes tdo necessarias ao despertar da curiosidade
e do desejo de saber. E no campo do desejo inconsciente do professor e do aluno que ambos
se encontram assujeitados e, também por isso, experimentam inevitaveis vicissitudes, maio-
res ou menores, pois se encontram sobredeterminados inconscientemente. Batista (2014) ex-
plica que, na escola contemporanea, esse espaco do ensinar que se relaciona ao desejo in-

consciente é renegado em segundo plano, assim como o lugar de desejo do professor. Dessa
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forma, instaura-se 0 mal-estar e a escola perde o lugar da duvida para ser tomada por pseu-
docertezas, correndo o risco de ser transformada em um mero dispositivo utilitarista. Carac-
terizada dessa forma, a escola dificilmente podera estabelecer conexdes verdadeiras face a
diversidade de familias com as quais inevitavelmente ird conviver. Ao longo deste estudo,
sera possivel encontrar relatos que revelam momentos em que a escola foi realmente signifi-
cativa na vida de algumas familias, justamente por ter dado um passo além dos métodos ou
da simples aplicacdo de estimulos que visam apenas a obtencdo de determinado resultado.

Se pensarmos na escola ao longo dos tempos, pode-se verificar que ndo somente
na contemporaneidade, mas a fantasia de uma escola sem problemas habita o imaginario dos
atores escolares desde tempos remotos e o espaco de transformacdo, que se da no campo do
desejo, fica contaminado por negacdes impeditivas de enfrentamento dos inevitaveis confli-
tos que surgem dentro da escola. Bons e maus momentos séo intrinsecos ao desenvolvimento
escolar, as dindmicas de crescimento individual e de constituicdo dos grupos. Configura-se
em um sério risco para a escola se, ao invés de se propor a tarefa integral do educar, que
implica em ter consciéncia de que os momentos dificeis sdo inevitaveis, ela se propuser a
trabalhar para evitar ou eliminar todas as manifestacGes de conflito. Experiéncias de escuta,
observacdo dos problemas e acolhimento sdo bem mais favoraveis ao enfrentamento do que
simplesmente operar na negagéo, no autoritarismo ou em outras formas imaturas, quando se
trata de combater, no sentido mesmo de um estado de guerra, cada sinal de problema dentro
da escola (VILLELA E ARCHANGELO, 2014).

Wallon diz que a escola é uma espécie de centro de divulgacdo da cultura, que
congrega a sintese do passado, presente e futuro. O professor, responsavel pela selecdo dos
materiais da cultura do nosso tempo, transp6e didaticamente ao aluno os elementos do pas-
sado, o conceito abstrato de humanidade. O aluno, por sua vez, € o representante do futuro,
com todas as possibilidades que esse tempo do devir traz em sua concepgdo. A escola, por
fim, é o palco onde esses tempos se encontram, o tempo presente em que se equilibram as
necessidades da sociedade e as exigéncias do desenvolvimento infantil (MAHONEY E AL-
MEIDA, 2003). E também no espaco da escola que, de acordo com o0 marxismo, ocorre a
luta entre as classes, pois a escola reproduz as estruturas sociais existentes e se constitui como
espaco de ameaca a ordem estabelecida. A escola, portanto, constitui-se historicamente como
local de contradic@es, encontro de paradoxos e percebé-la dessa forma interrompe as expec-
tativas de neutralidade ou de inexisténcia de conflitos. E importante que fagam parte do coti-
diano escolar os questionamentos sobre o que é educar, como educar e para que educar (MIS-

KOLCI, 2016). A compreensdo sobre diferentes concepgdes de familia ndo pode ficar isolada



27

ou excluida desses questionamentos, pois participam das determinacgdes sociais que garantem
ou impedem o educar em suas diferentes modalidades.

No Brasil, a Educagdo formal tem inicio com a vinda dos jesuitas, que instituiram
0s primeiros colégios e seminarios. Até 1759, foram eles que detiveram o monopdlio do en-
sino, com predominio de fundamentac&o religiosa, quando entdo foram expulsos pelo Mar-
qués de Pombal e uma nova concepc¢édo pedagdgica, permeada por ideais iluministas e pelo
laicismo, teve inicio (SAVIANI, 2013). Um terceiro periodo, representado pelo governo im-
perial e pelos governos das provincias, estabelece tentativas de se organizar a educacao pelo
poder publico. No quarto periodo, ja entre 1890 e 1931, sdo criados os grupos escolares. O
quinto periodo é definido pela regulamentacéo de escolas superiores, secundarias e primarias.
Observa-se a expansdo do acesso a Educacdo marcadamente a partir dos anos 70, apos a
unificacdo da regulamentacéo nacional dos ensinos em redes publicas e privadas (SAVIANI,
2008). Néo por coincidéncia, os estudos sobre familia ganharam legitimidade nessa mesma
época. Até entdo, o regime ditatorial impediu diversos avan¢os no campo educacional e a
familia era compreendida apenas como uma célula reprodutora de tradi¢des, algo que nédo
justificava a producdo de conhecimento em torno do tema, tampouco o reconhecimento da
familia como um campo de pesquisa (ROMANELLI, 2013). Enquanto em muitos paises eu-
ropeus, 0 acesso educacional ja estava consolidado desde o final do século XIX, no Brasil, a
universalizacdo do ensino basico se deu somente a partir de 1990. E quando as demandas
reprimidas e silenciadas pelo regime militar surgem com forca no contexto escolar, ja que
anteriormente grande parte da populagéo nunca havia sido atendida pelo Estado, exceto talvez
pelo campo da saide. O espaco escolar, historicamente marcado pela reproducdo de norma-
lizacBes, vivencia reivindicacdes por reconhecimento e direitos, além de questionamentos a
respeito de antigas concepc¢oes, por parte de uma nova massa de estudantes, que estava, em
boa parte, excluida da Educagéo formal (MISKOLCI, 2016). No entanto, embora néo se pos-
sam negar as conquistas sobre a universalizagdo do ensino, as marcas das diferengas de clas-

ses continuam presentes na escola desde a sua origem até a atualidade.
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4 CONCEPCOES DE GENERO E SUAS TRANSFORMACOES

A pergunta que se fez durante os primeiros estagios desta pesquisa foi por que o
discurso sobre a defesa da familia ganhou tanta forca nos Gltimos anos. E no minimo intrigante
gue o tema tenha se tornado central em relevantes discussdes na sociedade atual, por vezes, de
forma polémica, algo raro de se ver entre as décadas de 80 e o inicio dos anos 2000, por exem-
plo. Do Congresso Nacional as mais diversas campanhas publicitarias, passando inclusive por
outras formas de comunicacéo bastante populares, como adesivos em veiculos, o Brasil da atu-
alidade convive diariamente com oratorias que remetem a tematica da familia, muitas vezes de
maneira fortemente moralista, propagadoras de ideologias conservadoras, tamanho o apelo afe-
tivo que trazem consigo. Acrescenta-se 0 questionamento sobre qual constituicdo de familia
estaria incluida nessas falas que, a principio, parecem considerar apenas um modelo Unico, 0
tradicional: heterossexual, branco, patriarcal e nuclear, formado por pai, mée e filhos. Apesar
dos inumeros exemplos trazidos pela Antropologia sobre formacdes familiares extremamente
diferentes entre si, 0s que fazem eco a essa ideia expressam que esse seria um modelo “'natural”,
unico e “normal”. Todas as demais seriam, portanto, derivacdes ou, melhor dizendo, deforma-
¢des “anormais” desse modelo “primeiro” (LAJONQUIERE, 2014).

Acredita-se que tal fendmeno ndo se encerra em uma Unica resposta, visto tratar-se
de algo bastante complexo, passivel de reflexdes sob variadas vertentes de pensamento. Um
deles, que sera abordado aqui, abarca o questionamento a respeito dos sentimentos de ameaca
gue rondam a familia tradicional e o patriarcado, a partir do momento em que essas instituicdes
foram se tornando cada vez mais questionadas, menos solidas e sujeitas a mudancas. Algo si-
milar ocorre, por exemplo, em relagcdo ao papel masculino. Silva (2006), em seus estudos sobre
identidades de género, aponta que, historicamente, existe um culto a masculinidade toda vez
gue esta se encontra em crise e em decadéncia. Esse culto encontra ressonancia em um recru-
descimento geral da masculinidade, tanto nos aspectos fisicos quanto psicologicos e, ainda, na
construcdo de uma serie de papéis e tragos representativos da condicdo masculina. Uma das
marcas desse fendmeno passa pela supervalorizacdo do vigor fisico e de qualidades como co-
ragem, raciocinio pragmatico, determinadas indumentarias, modos de falar e, até mesmo, as
habilidades de conquista amorosa.

No que tange aos estudos sobre masculinidades, Haroche (2013) aponta que as te-
orias se dividem em duas grandes perspectivas: materialista e pos-estruturalista. Os materialis-
tas, como aqueles que dissertam sobre a teoria do patriarcado, resgatam fundamentos sociais e
institucionais, mais ou menos estaveis, sobre 0s quais repousa a produc¢do de normas masculi-

nas. A critica que se faz as teorias materialistas é que, muitas vezes, ela reduz os homens e a
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masculinidade essencialmente ao fato da dominacdo masculina. Os pos-estruturalistas traba-
Iham para desvelar ambiguidades, instabilidades e contradi¢Ges nas formulagdes dessas normas.
Ambas as teorias, ultrapassadas as barreiras de dialogo, podem oferecer formas de tratar as
praticas e coer¢es materiais, culturais e psicolégicas que presidem a formacao da masculini-
dade (HAYWOOD, C. & GHAILL, M.M. 2003 apud HAROCHE, 2013).

Pensou-se, para finalidades de pesquisa, considerar nesse recorte o olhar da Psica-
nalise sobre o assunto, por ser a linha teorica da Psicologia que embasa metodologicamente
esse estudo e por poder se encontrar nessa corrente um ndmero consideravel de pesquisas cien-
tificas, além de autores de referéncia. Serdo consideradas também as contribui¢cdes da Sociolo-
gia, Histdria e Antropologia para a melhor compreensao do mesmo tema. Para tanto, prop&e-se
o aprofundamento de alguns conhecimentos a respeito dos papéis e do género masculino, as
diferentes concepcdes que assumem na atualidade, as quais impactam diretamente na maioria
das configuracGes familiares, chegando até a escola e a Educacdo. Pensou-se no destaque as
questBes de género, primeiramente, por vivermos em uma sociedade patriarcal, que se constroi,
durante séculos, sob o dominio do masculino e que, no entanto, atravessa na atualidade diversas
transformacdes, as quais sao fundamentais para o entendimento acerca das familias e daquilo
que reverbera dentro das escolas em funcéo de tais transformacdes. Acredita-se que aprofundar
0s conhecimentos a respeito das transformacdes que ocorrem em torno da masculinidade, a
partir da resisténcia feminista, seja um caminho interessante para a compreensdo das novas
familias, como elas se estabelecem, quais os contornos das relacdes que se ddo em seu interior,
como tais transformac@es e relagcbes impactam no contexto familia-escola, além de se tecer
algumas reflexdes acerca das nogdes sobre autoridade e lei, fundamentais para nossa introducéo
e permanéncia no mundo civilizatorio, e do qual a escola é grande representante, lado a lado
daqueles que representam as fungdes materna e paterna.

Entende-se que muitas foram as mudancas em torno do papel do homem, em de-
corréncia das lutas protagonizadas pelas mulheres, afinal a urgéncia sempre foi delas, por vive-
rem condi¢Oes singulares de desigualdade e violéncias. Além disso, mudancgas poucas vezes
sdo propostas por aqueles que se encontram na posicao de privilégio. O alargamento das possi-
bilidades da mulher na sociedade parece ter causado quase que, proporcionalmente, estreita-
mentos para a condi¢do do homem, que ainda ndo se achou diante das maltiplas possibilidades
do feminino que Ihes apresenta. E como se, através da condig&o submissa e fragil da mulher, o
oposto estivesse assegurado ao homem. A partir do momento que essas caracteristicas ganham
maior fluidez, o homem tateia, no escuro, qual seria o seu lugar. Para além das relagdes de poder

e de privilégio, pensando sob a otica psicanalitica, pode-se avaliar o quanto de representacdes
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inconscientes sdo atingidas quando das mudancas de papéis que perduraram por séculos pre-
servando valores como forca e autoridade praticamente como exclusivas ao homem. Esses sim-
bolismos néo se restringem ao campo individual e alcangam dominios diversos na cultura, tais
como religido e linguagem, nos valores e nos costumes. (LAPLANCHE E PONTALIS, 2001).
Sao inevitaveis que tantas mudancas ndo provoquem abalos nas estruturas educacionais e esco-
lares, representantes de formas centendrias de se educar e ensinar. Sobre todas essas mudancas
e as consequéncias dentro das escolas, pretende-se refletir neste estudo, guardadas as devidas
limitacGes que um trabalho dessa proporcao impde.

Para pensar a respeito dos papéis e funcdes parentais, serdo introduzidas explana-
cOes a respeito daquilo que é da ordem do simbdlico. Desacreditados a partir do advento das
ciéncias positivistas e do Iluminismo, os simbolos estavam entdo mais associados ao pensa-
mento mistico e a imaginacdo. Para Freud, os simbolos eram uma espécie de disfarce do in-
consciente para burlar a vigilancia consciente e ele os utilizou em seus primeiros escritos para
qualificar o sintoma histérico. Freud une o simbolo ao que ele representa, em uma espécie de
lingua universal (LAPLANCHE E PONTALIS, 2001). Por sua vez, para Jung, 0s simbolos
eram produtos legitimos que oferecem a imagem apropriada para designar os contetdos psiqui-
cos (CARDOSO, 2008). Para Bourdieu (1998), a forca do simbolo é intensa e atua de forma
quase magica, no entanto, é por meio de um conjunto de acdes que agem sobre o individuo que
essa légica opera, através de discursos institucionais reproduzidos continuamente que produ-
zem uma falsa ideia de naturalizacdo de paradigmas de dominacdo. Em Lacan, o campo sim-
bolico estrutura a linguagem e é impregnado de imaginario. A palavra, a troca simbélica é o
que vincula os seres humanos (ZELIS, 2016). Enquanto Freud une o simbolo ao que ele repre-
senta; em Lacan, o primordial é a estrutura do simbolo. Para ele, o simbolo é responsavel por
introduzir uma nova realidade a realidade animal, ele humaniza e introduz uma transcendéncia
a realidade primitiva, a medida que se instala no lugar da “coisa”, instala uma nova ordem
distinta do natural, estrutura o pensamento e vincula os seres humanos (ZELIS, 2016). Esse
autor distingue trés registros essenciais: o simbolico, o imaginario e o real e aproxima lingua-
gem e inconsciente inserindo o ser humano em uma ordem simbolica pré-estabelecida (LA-
PLANCHE E PONTALLIS, 2001). Dito de outro modo, Lacan afirma que o simbolo implica no
pré-funcionamento de uma ordem simbdlica, que ndo se constroi pouco a pouco. Quando o
simbolo aparece, ja existe um universo de simbolos que instauram na realidade da palavra uma
realidade outra. O simbolo capturado adquire um sentido em funcdo do imaginario e do real
que ocupam seu posto € ordenam (ZELIS, 2016). Pertence a Lacan a expressao “pai simbolico”

ou “nome-do-pai”, que designa a lei fundante da ordem simbdlica, ndo redutivel ao pai real ou
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imaginario que promulga a lei, mas que funciona como estrutura de elementos significantes,
como um modelo linguistico. A luz da Psicanalise, considera-se simbdlico, portanto, qualquer
formacéo substitutiva. O significante linguistico esta integrado em um sistema significante que,
isolado, ndo tem ligacdo com o significado, mas estabelece relagdo com os fatos culturais que
compdem sistemas simbolicos, tais como “a linguagem, as regras matrimoniais, as relagdes
econdmicas, a arte, a ciéncia e a religido” (LAPLANCHE E PONTALIS, 2001, p. 481).

De acordo com Cardoso (2008, p.177), “o processo de simbolizagao cumpre a tarefa
de unir contetdos inconscientes que Ihe sdo correlatos, embora separados, reunindo partes que
se ajustam e se completam”. Laplanche e Pontalis (2001, p. 483) afirmam que “o termo ‘sim-
bolico’ € empregado para designar a relacdo que une o conteido manifesto de um comporta-
mento, de um pensamento, de uma palavra ao seu estado latente”.

Sendo assim, diante dessas diferentes concepg¢des do simbdlico, vé-se que, inega-
velmente, os pais possuem significacGes simbdlicas que vao além dos cuidados objetivos que
lhes sdo atribuidos. E funcéo simbdlica do pai a interdicdo, a lei, a ordem, o adiamento da
satisfacdo imediata, a nocdo do dever, a instauracdo daquilo que Freud denominou principio da
realidade e que permite a passagem do estado natural ao estado de cultura ao ser humano (CAR-
DOSO, 2008). Rappaport (1982) relembra a importancia da figura paterna para a interiorizacéo
das regras morais essenciais ao convivio social. Concepgdes psicanaliticas como essa fincaram
raizes na sociedade, no entanto, muitas vezes, sdo concebidas por alguns educadores de uma
maneira fixa, descontextualizadas do momento histérico em que foram instituidas, o que nao
colabora para a compreensdo ampliada dos fenémenos, os quais sofrem modificacdes devido
as transformacdes sociais. Entende-se que a funcdo paterna ou materna, bem como o conceito
da interdicéo, pode ser compreendida de uma forma ampliada e independente dos géneros, bi-
narismos ou das experiéncias vividas exclusivamente no circulo do cuidado parental. Na fase
da coleta de dados desta pesquisa, apresentaram-se narrativas que demonstram como as mesmas
concepgdes de familia podem se inscrever de diferentes formas dentro da escola, sob distintos
olhares, além de modos diferentes de compreender e lidar com essas familias. Compreender as
figuras familiares sob a otica das fungdes simbolicas pode ajudar as escolas no entendimento
da diversidade e no estabelecimento de vinculos significativos com elas. Os conceitos psicana-
liticos podem ser muito enriquecedores das relagbes que se ddo nas escolas, se inscritos no
contexto social da atualidade, considerando toda a complexidade que a compde e ndo de ma-
neira isolada, a servigo de preconceitos ou de conservadorismos moralizantes. As concepgoes

simbdlicas citadas a respeito dos pais estdo diretamente relacionadas as vivéncias edipicas pre-
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conizadas por Freud em 1910, que desempenham papel fundamental na estruturacao da perso-
nalidade e na orientacdo dos desejos humanos. Envolvem o conjunto de desejos amorosos e
hostis que a crianca nutre pelos pais, sob a configuracdo de sentimentos amorosos pelo proge-
nitor do sexo oposto e de rivalidade e ciimes pelo progenitor de mesmo sexo (LAPLANCHE
E PONTALIS, 2001). E no estado toleravel do desprazer, constituinte do psiquismo, que se
instaura a condi¢do basica para a procura das felicidades possiveis (FIGUEIREDO, 1998). Na
auséncia de um representante paterno, o filho pode permanecer em uma relacao indiscriminada
com o mundo, preso a uma unidade materna, “o vacuo paterno permite uma relagao confusa
com a realidade, em que prevalece a ilusdo da onipoténcia” (CARDOSO, 2008, p. 179).

Nos escritos de 1929, publicados pela primeira vez em 1930, sobre o funcionamento
psiquico e as exigéncias impostas pela civilizacao, Freud (1969) fala da percepcao de impotén-
cia como condi¢do humana para o estabelecimento das relacdes de troca. Somente pela consta-
tacdo da propria impoténcia, o sujeito tem condicBes de despertar para a necessidade de ser
protegido sendo amado e, entéo, poderéa estabelecer relagdes de convivio amoroso com o outro.
Esse percurso passa por algumas etapas de organizacdo da libido que irdo constituir o sujeito,
ja que, sob o ponto de vista psicanalitico, ndo se nasce com a percepcao sobre si totalmente
formada. Inclusive, entender o individuo como alguém em construgéo ou, ao contrario, que traz
em si algo de pré-determinado, sdo visdes de sujeito distintas, que podem nortear formas bem
diferentes de lidar com as pessoas e, mais especificamente, com as familias, foco da investiga-
cdo que se apresenta neste estudo. Na verdade, é somente depois de algumas experiéncias que
se pode falar de formacao do eu, algo que ndo nos € dado pronto ao nascimento. Primeiramente,
0 sujeito, ainda bebé, passa pelo momento do autoerotismo, no qual as pulsdes estdo direciona-
das para a autossatisfacdo de forma independente umas das outras. A seguir, vem o periodo
intermediario do narcisismo e, por fim, o individuo experimenta a etapa do amor de objeto,
guando as pulsdes podem ser direcionadas ao outro de forma global. Diferentemente do inicio,
quando as pulsbes eram parciais, nesta derradeira etapa, o sujeito pode ser capaz de vivenciar o
amor por um outro total e ndo fragmentado. Sao nessas vivéncias que, ao se perceber como ndo
sendo o amor exclusivo do seu objeto, geralmente a mae, é que a crianga atravessa algumas
crises narcisicas. A crianga nota que a mée deseja algo além dela e que ela ndo é a centralidade
de tudo, nem é capaz de satisfazer todos os desejos da mae. Pode-se dizer que esse € o inicio do
complexo de Edipo. Dito isso, pode-se voltar com maior nitidez & ideia inicial sobre a percepcao
da impoténcia que nos capacita para as demais relacdes de troca, que se estendem para além do

objeto primeiro.
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E também pela experiéncia da impoténcia que o sujeito pode perceber a existéncia
dos seus limites e aceita-los € pressuposto de uma existéncia mais saudavel (HAROCHE, 2013).
O processo de simbolizacdo permite ao bebé a passagem gradativa do estado de fusdo com a
mée para um estado de separacao, que no se da sem frustracdes. E nesse processo que o bebé
faz a separacéo entre a realidade externa e a sua realidade interna (DUPAS, 2008). Se preso na
metafora materna, a partir do estado inicial de confusdo em que a pulsdo esta direcionada para
partes fragmentadas do objeto, varios outros problemas se desenvolvem, um deles a permanente
predisposicdo pela busca da satisfacdo imediata, algo que se faz bastante presente na sociedade
de consumo da qual fazemos parte.

Moguillansky e Nussbaum (2017) relembram que a familia nos antecede e nos in-
sere em nossos modos de ser. Primeiramente, sdo necessarias representacdes fusionais e narci-
sicas dos pais com seus filhos para que eles ingressem no mundo humano. O outro funciona
como uma espécie de “protese fusional” para que a crianga desenvolva subjetividade humana e
autonomia. No conjunto da transmissdo de valores, as familias constroem junto aos seus filhos
um lugar de autoridade simbdlica, que hoje se encontra em crise, frente ao modelo p6s-moderno
em que tudo parece possivel e a mediacdo simbdlica se estabelece com significativas fragilida-
des (OLIVEIRA, 2009). Psiquicamente, sob a Gtica da teoria psicanalitica, a separacdo entre as
funcdes paternas e maternas é responsavel pela instauracdo de um equilibrio psiquico, aimagem
do adulto sobre a crianca exerce uma espécie de coacdo e transmite um ideal de carater, que
escapa a hereditariedade (LACAN, 1987). Em estudos sobre a fragilidade em termos de refe-
renciais simbolicos enfrentada pela sociedade na pés-modernidade, Oliveira (2009) relembra
que

Com a Psicanalise sabemos que a lei é estruturante de todo sujeito. A lei que
marca uma interdi¢cdo como condic¢do do falante. A lei da interdigdo € presen-
tificada para o humano como real e serd simbolizada pelo nome do pai como
operador. E por efeito de simbolizacio da interdigio que o sujeito tera acesso
ao desejo (OLIVEIRA, 2009, p. 234-235).

A incapacidade de adiar o prazer vai na contramao do processo de aprendizagem,
que pressupde tempo e uma boa gama de desprazeres e renuncias. Nesse sentido, assim como
0 representante paterno, também exerce a escola a funcdo de interdicdo, como detalham Villela
e Archangelo

O conhecimento progressivo do espago escolar nem sempre é gratificante para
o0 aluno e ele terd, necessariamente, de renunciar de seus impulsos imediatos
para se concentrar em atividades pelas quais pode néo ter tanto gosto ou prazer
(...). A lenta transicdo operada pela escola entre rela¢cdes mais diretas e praze-
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rosas para relagbes mais mediatizadas pela atividade e menos diretamente pra-
zerosas é fundamental para a adaptacdo do aluno as atividades de ensino ao
longo dos anos e estd em consonancia com tendéncias do seu proprio desen-
volvimento mental e intelectual. Todavia, do ponto de vista emocional, esse
nunca consiste em um processo isento de dificuldades, medos ou inseguran-
cas, renuncias, conflitos e mesmo simples manifestacdo de irritacio momen-
tanea (VILLELA E ARCHANGELDO, 2014, p. 37-38).

Pode-se inferir, portanto, qudo complicada sera a relacdo desse aluno que, sem a
vivéncia da interdicdo da funcao paterna, vé-se diante das inevitaveis experiéncias de interdicéo
que a escola, cedo ou tarde, ira Ihe apresentar. Questiona-se entdo até que ponto é importante o
conhecimento por parte dos educadores de funcBes que ultrapassem os limites do contetido
puramente cognitivo. Torna-se imprescindivel expandir a tarefa educativa as trincheiras do his-
torico de vida de cada um dos alunos? Conhecer alguns dos elementos constituintes do psi-
quismo e do desenvolvimento emocional dos alunos auxilia o educador, para que possa transitar
com seguranca dentro do campo pedagdgico e com maior dominio das propostas em sala de
aula? Para tantas indagacgdes, ndao existem respostas exatas, no entanto, toma-se como material
de apoio o conceito psicanalitico do enquadre, conforme sugerido por Villela e Archangelo
(2014). Define-se por enquadre o principio organizador de uma atividade que, por sua vez,
abarca as “condicdes 6timas”™ e varidveis nas quais se desenvolvem as atividades. Na atividade
psicoterapéutica psicanalitica, por exemplo, o enquadre é paulatinamente ampliado no decorrer
do processo de acordo com as necessidades que surgem e situacGes que Se apresentam para a
dupla analista e paciente. Na escola, pode-se se pensar nesse conceito também como um con-
junto de condicdes 6timas ao desenvolvimento das atividades pedagdgicas, no entanto, dadas
as devidas diferencas, de uma forma bem mais flexivel. Pensar no enquadre como algo que
possa ser estendido para quaisquer relacdes, pode ser bastante produtivo, no sentido ndo de
restricdo de condutas ou estabelecimento de regras iguais para todos, mas se levando em con-
sideracdo amplos modos de ser e de pensar dos alunos, dos professores e de todos os atores
escolares, a fim de se garantir o melhor desenvolvimento possivel das atividades propostas.
Assim, mais que conhecer a vida pregressa desse aluno, sua historia de vida, suas relagdes in-
trafamiliares, prioriza-se a atencdo na relacéo atual, que € onde o campo transferencial acontece,
onde suas emoc0es sdo reeditadas, no entanto, em um espaco que tende a oferecer condicdes
como interdigdo, afeto e sistematizacdes organizadoras. Ao contrario do que pode parecer, 0
enquadre néo limita, ele expande e propicia bem-estar, conforme possibilita aos alunos manei-
ras variadas de lidar com contextos de aprendizado que oscilam, além do convivio com profes-

sores e demais atores escolares que lidam com as situagdes de formas distintas.
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Freud ndo construiu um método pedagdgico ou algo que operasse as técnicas psi-
canaliticas na Educagédo, mas, em 1913, falou sobre o interesse educacional na Psicanalise e da
participacdo da Educacdo na etiologia das neuroses. Nesse texto, permanecem 0s questiona-
mentos que sempre o intrigaram a respeito das repressées promovidas por meio da Educacao.
Freud fala sobre como a hostilidade da civilizacdo é representada por sistemas educacionais
bastante severos, de forma andloga ao eu que se opde defensivamente contra as pulsdes sexuais.
Ele afirma que a humanidade possui uma certa vocacdo neurotica e, por isso, parece precisar
de uma educacdo tdo severa. Torna-se valido pensar, entdo, no entendimento por parte dos edu-
cadores a respeito de como se da a sublimacéo das pulsdes para que possam melhor aproveitar
da energia libidinal de alvo ndo sexual para o desenvolvimento do desejo do saber, para a curi-
osidade intelectual e direcionada ao mundo das ideias. Defende-se a ideia de que o educador,
de posse de conhecimentos da Psicandlise, possa manejar melhor os procedimentos pedagdgi-
cos, de modo a pensar suas agdes em sala de aula e agir menos defensivamente, orientado a
uma Educacdo menos repressora e mais libertaria. Essa ampliacdo no seu campo de conheci-
mento pode funcionar como uma espécie de protecdo ao que seria analogo ao "“setting”, a pro-
tecdo do espaco institucional representado pela escola e a compreensédo do papel transferencial
do professor, o qual ndo deve ser renunciado (DUPAS, 2008). Compreender 0s processos psi-
quicos pode auxiliar o educador a ndo se ocupar com castigos, ameacas e puni¢des, mas encon-
trar um equilibrio entre as necessidades sociais e o0 prazer do aluno, que originalmente seria um
prazer inerente a realizacdo da meta sexual. Sobre o0s processos transferenciais, é valido relem-
brar as reflexdes freudianas do texto sobre a psicologia do escolar, no qual o autor afirma que
a aquisicdo do conhecimento depende da relacdo do aluno com seus professores e seus colegas,
enquanto representantes transferenciais de seus pais e irmaos. Em suas palavras, “¢ dificil dizer
se 0 que exerceu mais influéncia sobre nos e teve importancia maior foi nossa preocupacgéo
pelas ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres” (FREUD,
1914, p. 286). E importante mencionar que o conceito de transferéncia designa o processo uti-
lizado pelos desejos inconscientes para, ndo so na relagao analitica, repetir nossas experiéncias
infantis vividas, agora, como atualidade.

Dentro do vasto saber psicanalitico, a sublimacdo é um dos conceitos importantes
quando do tema da Educagdo. Como ja dito anteriormente, a energia libidinal de alvo ndo sexual
deriva para objetos socialmente valorizados, quando ocorre uma espécie de dessexualizacao do
objeto. Ha, portanto, uma energia orientada a determinada atividade e um prazer correspon-
dente. As pulsdes sdo entdo voltadas para a producdo artistica, intelectual e cientifica. Caso haja

uma repressao dessa pulsdo na crianca de maneira insatisfatoria durante o seu desenvolvimento,
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originam-se as neuroses. E quando a pulsdo segue um destino diferente da sublimagc&o e trans-
forma-se em seu contrério. O desejo manifesta-se no seu oposto, como, por exemplo, o desejo
de se sujar, manifesto numa neurose obsessiva por limpeza (KUPFER, 1992).

Segundo Oliveira (2009), houve uma compreensao equivocada das ideias freudia-
nas sobre neurose e a consequente disseminacdo da ndo repressdo. Atualmente, é quase proibi-
tivo negar a frustracdo a crianga, sob alegagdo da criacdo de traumas psiquicos. Vale lembrar
que Freud associou o trauma aos conceitos de vergonha e da impossibilidade da fala — esse
silenciamento sobre o fato traumatico tende a ser expresso sintomaticamente, sob sofrimento
do psiquico e fisico (MANDELBAUM, SCHRAIBER & D’OLIVEIRA, 2016). Pensar na re-
pressdao de modo extremado, como um mal a ser combatido, chega muitas vezes a niveis alar-
mantes, a ponto de o sujeito estar impossibilitado de lidar com qualquer situacdo de desprazer
ou de impedimento do proprio gozo. E, de certa forma, a questdo do trauma se mantém, pois a
despeito do excesso de permissividade, permanece o problema do pouco espaco para a fala,
poucas oportunidades para que o sujeito reflita e elabore suas emogdes, condi¢des essenciais ao
estabelecimento do trauma.

Ja citado anteriormente, o “Nome do Pai” ¢ uma funcao que intervém, portanto, a
partir da fala da mae, apontando para algo além de sua lei, de seus caprichos. Na relagcdo ma-
terna, a crianga busca satisfazer o desejo da mée. E a intervencéo do pai que podera liberta-la
do assujeitamento a um outro caprichoso. A “identificacdo com a func¢ao paterna colocara o pai
como potente, como aquele que tem algo a dar, cuja autoridade remete a uma lei” (LACAN,
1999 apud OLIVEIRA, 2009, p. 235). Se na familia nuclear tradicional os papéis eram fixos e
a crianca sabia, com certa precisdo, o que esperar de cada um de seus membros, a partir dos
anos 60, a transmissdo de autoridade vai se tornando mais fluida, com o nimero crescente de
separacdes e recomposic¢des conjugais (ROUDINESCO, 2003). A partir dessa mudanca de pa-
radigma da autoridade familiar e paterna, portanto, torna-se mais complexo estabelecer as mar-
cas distintivas e quais leis séo capazes de organizar o desordenamento das pulsdes (OLIVEIRA,
2009). Questiona-se como as escolas se movimentaram diante dessas mudancas, ja que ela tam-
bém é uma representante simbdlica da autoridade e da interdigdo, assim como o pai. Entende-
se que a representacdo da interdicdo e da funcdo paterna adquire outras configuragdes que néo
exclusivamente localizada em uma figura masculina do pai. Batista (2014) traz reflexdes a res-
peito da modernidade e a horizontalidade das relagdes que provoca certo apagamento das dife-
rengas geracionais, o que conduz a sociedade ao rompimento das tradigdes com maior facilidade
e a priorizar o futuro, de modo que vinculos simboélicos e a autoridade do passado sobre o pre-

sente torna-se enfraquecida. A tensdo no campo educacional é entdo inevitavel, ja que a escola
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representa em si a transmissdo das tradigdes epistémicas, a veiculacdo das herangas culturais.
O autor lembra que “sempre que a tradigao ¢ fossilizada, ela acaba se tornando estéril; e sempre
gue a inovacao € automatizada, ela acaba se tornando insubsistente” (BATISTA, 2014, p. 105).

Rappaport (1982) inclusive aponta essa mesma década, dos anos 60, como um
marco para a producdo literaria a respeito do papel do pai que até entdo era bastante empobre-
cida. Convivia-se com modelos bem delimitados de paternidade, a autoridade paterna era bas-
tante evidenciada e ndo se debatiam diferentes formas de paternidade como hoje, de modo que
producdes literarias sobre o papel do homem na familia e suas diferentes formas surgem bem
mais efervescentes no mundo contemporaneo. Também, ao final dos anos 60, temos a segunda
fase do movimento feminista. Historicamente, essa época € marcada ainda por interacdes entre
tradicdes de género e influéncias externas, além do impacto de organizacfes internacionais,
como a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU). Nesse periodo, varias sociedades passam por
uma onda de descolonizagéo e reafirmam suas identidades culturais (STEARNS, 2007). Em-
bora as influéncias colonizadoras do homem branco europeu incidam fortemente nas constru-
¢Oes identitarias dos povos colonizados, as descolonizacdes abrem espaco para que as identida-
des de cada povo ganhem contornos préprios e isso diz respeito também a condicdo do homem.
A superioridade do colonizador designa ao colonizado modos de ser e de agir que sao incorpo-
rados e provocam sua despersonalizacdo enquanto sujeito que é também deflagrada no coletivo,
modificando estruturas culturais (FERRARA, 2019). Os movimentos de libertacdo trazem a
possibilidade de um reencontro com a prépria cultura, uma reorganizacdo das categorias do
psiquismo na comunidade e reposicionamentos de género, classe e etnia.

Soares (1994 apud Pascal e Schwartz ,2006) define o feminismo como uma agéao
politica das mulheres que engloba prética, ética e torna as mulheres sujeitos histéricos de sua
prépria condicdo social. A acdo € expressa de forma coletiva, individual e existencial e 0 mo-
vimento propde que as mulheres transformem a si e ao mundo. E dificil imaginar que qualquer
tipo de transformacdo do papel do homem na sociedade e que as concepgdes em torno do mas-
culino fossem possiveis sem o advento do feminismo. As mudangas no campo do conhecimento
comecgam a ocorrer somente a partir dos anos 70, em que aumentam o0s estudos sobre o pai e a
ligacdo afetiva com os filhos. Surgem, com mais relevancia, também os estudos de género,
conceito que amplia o debate j& desgastado a respeito do patriarcado e contrapde o determi-
nismo biologico binario — homem e mulher — rejeitando o carater fixo identitario até entdo con-
ferido pela Biologia e Medicina.

De acordo com Sampaio (2010) o paradigma falocéntrico, fundamentalmente aceito

até os anos 60, estrutura uma divisdo da sociedade calcada no masculino como sexo forte e no
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feminino como submisso. Anatomicamente, a mulher era entendida como um homem invertido
e esse pensamento, apesar de parecer descabido hoje, perdurou dois milénios (SAMPAIO,
2010). Para além dos biologismos, essas concepcdes serviriam de base de sustentacdo ao pen-
samento dominante a respeito da superioridade e perfeicdo masculina, ajudando a impor dife-
rencas morais entre homens e mulheres que se fizeram imprescindiveis para a preservacao dos
valores burgueses patriarcais (SAMPAIO, 2010). Na origem disso tudo, muitos historiadores
concordam que a justificativa chave para o patriarcado reside em assegurar 0 maximo possivel
que os filhos fossem, de fato, do marido. Garantir a legitimidade dos filhos e a manutencéo das
herancas passa, invariavelmente, por uma regulacdo da sexualidade feminina (STEARNS,
2007).

Courtine (2013) reafirma que a dominacdo masculina ndo surge de um estado de
natureza, mas esta inscrita no estado da cultura, da linguagem, das imagens e dos comporta-
mentos que os padrdes de masculinidade inspiram. E a eficicia nos padrdes de transmisso das
ideias e comportamentos de dominacédo patriarcal que garante a longevidade dessas estruturas
pouco igualitarias, de origem arcaica, no entanto, sempre presentes (COURTINE, 2013). Em
uma pesquisa que ouviu mais de 40 mil homens no ano de 2019, por todo o Brasil, acerca do
tema da masculinidade, e publicizada no documentario “O siléncio dos homens”, perguntou-se
aos entrevistados o que era ser homem. Essas e demais respostas foram posteriormente agrupa-
das em categorias sobre as construcdes e percepg¢des das masculinidades e as histdrias apresen-
tadas em um documentario. O resultado demonstra que, apesar de tantas mudancas, as maiores
porcentagens de respostas revelam que o imaginario masculino a respeito do proprio sexo ndo
difere tanto assim do homem antigo. Em ordem crescente, as respostas foram: ser homem é ser
bem-sucedido profissionalmente, é ndo se comportar de modo feminino, é ser fisicamente forte,
é ser responsavel pelo sustento da familia, € ndo expressar emocoes, é dar em cima das mulheres
sempre que possivel. Esses esteredtipos colaboram para a manutengdo de uma sociedade desi-
gual em termos de género, além de afastar os homens do encontro com a propria humanidade,
visto que sdo afastados do contato com a propria afetividade, da possibilidade de cuidar dos
filhos e de compreender suas emogoes.

Stearns (2007) diz que a desigualdade entre homens e mulheres aumenta, quando
as sociedades mudam as atividades econémicas de caca e coleta para a agricultura. Num periodo
pré-civilizatorio, as divisOes estabelecidas para a caca e a coleta situavam os géneros em situa-
¢do de equilibrada importancia para a economia. As mulheres, cabiam as atividades que as
deixavam mais disponiveis para a sobrecarga da maternidade. Outro fator importante advinha

de crencas politeistas, que situavam o feminino em divindades relacionadas a fecundidade e a
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forga criativa — ideias essenciais a atividade agricola. A taxa de natalidade foi aumentando, ja
que a atividade agricola se mantinha estavel e as criangas também contribuiam com o trabalho.
Com isso, o patriarcado foi ganhando espaco, pois as mulheres comecaram a ficar mais indis-
poniveis e atarefadas com a gravidez e o cuidado com os filhos. De acordo com o autor, as
desigualdades continuam aumentando, conforme essas sociedades agricolas se tornam mais
bem-sucedidas, com governos mais fortes. Nas classes mais altas, as mulheres sdo pressionadas
a permanecerem exclusivamente em funcbes domésticas, decorativas e dependentes da familia,
para a manutencao do status quo. Esse recorte € importante para alinhar a influéncia das forcas
internacionais as questdes de género, que ficam muitas vezes em segundo plano, quando o as-
sunto é historia mundial (STEARNS, 2007).

Até o século XX, prevalecia a ideia de que “a mulher deveria ser mais educada do
que instruida, dando énfase a formagao moral e bons principios” (PASCAL E SCHWARTZ,
2006, p. 145). Na raiz desse pensamento, estd a crenca de que as mulheres eram as principais
responsaveis pela educacao virtuosa das criancas. Pascal e Schwartz (2006) relembram que
poucas sociedades fugiram ao padrdo de submissdo do feminino, ficando a mulher restrita a
situacOes de dependéncia e confinamento privado. Ou seja, enquanto as atividades masculinas
eram direcionadas a uma esfera social ampla, a mulher era rigidamente restrita ao microuni-
verso familiar (PARKER, 1991 apud SILVA, 1998). Nem ao menos a possibilidade de se ana-
lisar as relacdes de poder entre homens e mulheres tem longa data na histdria, sendo impossivel
ainda hoje em muitas culturas. Se a mulher as representacfes de docilidade e fragilidade sédo
estimuladas e construidas socialmente, de outro lado, conforme afirma Vigarello (2013), a vi-
rilidade atribuida ao masculino abarca ideias como forca, coragem e competéncia sexual. Ape-
sar de ndo serem sindnimos de masculinidade, tém relagdo com o conjunto de qualidades morais
e representacdes sociais, valorizadas coletivamente. As vivéncias precoces e continuas basea-
das nessa légica marcam fortemente os géneros e mantém relativamente solidas as instituicdes
responsaveis por perpetuar e disseminar essa cultura como se fosse algo natural, neutro e ins-
tintivo. As diversas expressoes de virilidade que se inscrevem nos diferentes espacos sociais
fazem parte disso. No século XX, especialmente, tais atributos foram ainda mais estimulados
com o embrutecimento da sociedade em geral, em decorréncia das guerras (COURTINE, 2013).
Constitui-se um paradoxo que justamente as representacdes de masculinidade baseadas na
forca, autoridade e dominio ajudem a instaurar a fragilidade no homem contemporaneo, pela
instabilidade e contestagdes de padrdes antes incontestaveis (COURTINE, 2013). Vale destacar
aqui que as representacdes de docilidade e fragilidade citadas, sdo atribuidas ndo a todas as

mulheres, mas a uma especifica: a branca. A mulher negra durante muito tempo foi apagada
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historicamente e objetificada, de forma diferente da objetificacdo da mulher branca. Sob ela
pesava a expectativa de forga fisica e resisténcia — caracteristicas que ainda hoje habitam o
imaginario social.

Foucault (1995), a partir das pesquisas sobre as institui¢cGes, aponta que as supostas

diferengas bioldgicas entre homens e mulheres acabam legitimando estratégias de opressao e
relagdes de dominagdo e poder. Mais que reprimir, esse poder nos constitui. Para Foucault, o
sujeito so existe como resultado de um processo de producdo cultural e social. Segundo o autor,
sdo nas praticas discursivas, tais como as ideias sobre fragilidade feminina ou virilidade mas-
culina, que, historicamente, produzem-se efeitos reais. Assim, 0 modelo de masculinidade, cri-
ticado ap6s o advento do movimento feminista, foi historicamente construido através do dis-
curso polarizado negativo e afirmativo: ndo chorar, ndo ser passivo, nao ser afetuoso versus ser
provedor, ser destemido, ser viril, lider, independente, agressivo, entre outros. Historicamente,
podem-se tracar diversos acontecimentos que referendam essa ideia, através dos quais se per-
cebem as modificagdes nas concepc¢des de género, como e por que se construiram. Apos 0S
ideais da Revolucédo Francesa ndo terem alcancado todas as camadas da populacdo, as mudancas
decorrentes da Revolucdo Industrial e as guerras que se sucederam, o papel do homem burgués
torna-se ameacado, a mulher passa a ocupar uma nova centralidade nas discussdes de género e,
em torno dessa masculinidade em desordem, surge a necessidade de se afirmar uma masculini-
dade bem definida para o homem vitoriano, calcada em ideais de virilidade e forca (SILVA,
1999). O século XIX torna-se um periodo, portanto, de papéis e tracos claramente definidos
entre homens e mulheres. No Reino Unido, territério de poder e prosperidade, inaugura-se um
modelo de comportamento bastante rigido e conservador em termos de costumes. As inimeras
possibilidades do “ter” também fazem parte desse montante que compde as assertivas sobre a
masculinidade: ter forca, ter dinheiro, ter musculos, ter controle das emocoes, ter a capacidade
de solucionar problemas e outras (SILVA, 2006). Somos, entdo, o resultado de variados dis-
positivos que nos constituem, muitas vezes chancelados pelas ciéncias positivistas e as verdades
produzidas sobre o corpo, que ancoram dimens@es sociais e psiquicas.

Federici (2004) mostra que, desde a transi¢do do feudalismo para o capitalismo, a
divisdo de tarefas por género, que passa pelo dominio do corpo feminino e pelas diversas
opressdes impostas pelo patriarcalismo, constitui-se em mecanismo importante de sustenta-
¢ao para o novo modelo econémico, vigente até os dias de hoje. No século XV, por exemplo,
0 estupro das mulheres operarias era uma pratica comum pela Europa, consentida pelo Es-
tado, no intuito de enfraquecer as conquistas dessa classe. Avangando para o século XIX,

Federici (2004) mostra que a figura da dona de casa redefine a posi¢cdo feminina diante do
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homem nesse tempo, quando as mulheres foram excluidas de muitas ocupacdes assalariadas,
sujeitando a mulher ndo somente ao trabalho reprodutivo, mas amplificando sua dependéncia,
sendo o salario um instrumento de Estado para o comando do trabalho feminino, o qual ela
denomina de patriarcado do salario. A autora traca um importante panorama historico pelo
qual demonstra os entrelagamentos econdmicos e politicos que legislam sobre a sexualidade,
0 corpo e 0 comportamento das mulheres. Nos termos em que o trecho a seguir ilustra:

(...) o capitalismo criou formas de escraviddao mais brutais e traicoeiras, na
medida em que implantou no corpo do proletariado divisdes profundas que
servem para intensificar e ocultar a exploracdo. E em grande medida por causa
dessas divisGes impostas — especialmente a divisdo entre homens e mulheres
— gue a acumulagdo capitalista continua devastando a vida em todos os cantos
do planeta (FEDERICI, 2004, p. 113).

A crise identitaria do masculino passa também pela Psicanélise, quando do conceito
de bissexualidade introduzido por Freud. Ele conceitua a bissexualidade como uma disposi¢édo
universal e origindria, afirmacdo que coloca em questionamento uma suposta supremacia do
masculino e a crenga de uma sexualidade exclusivamente binéria, que ainda tem lugar no pen-
samento conservador. O autor faz referéncia a bissexualidade, pela primeira vez em 1896, em
uma carta enderecada ao amigo Fliess. Nos escritos de Freud, o termo ressurge oficialmente em
1905, em Trés Ensaios para uma Teoria da Sexualidade. Em sua andlise, a sexualidade € agente
tanto estruturante como desorganizador da mente humana e a forca pulsional é a base do sujeito.
Em 1908, ele estabelece relagdes entre a histeria e a bissexualidade, esta Gltima alicercada no
mecanismo da repressdo. Partindo da patologia histérica, fala sobre a expressao de uma fantasia
sexual inconsciente, que por um lado é masculina e por outro feminina. E a partir da represséo
de um dos lados constitutivos da pulsdo, masculino ou feminino, que atua enquanto fantasia no
ego onipotente, que um desses dois lados é escolhido (HALPERIN et al. 2007).

Uma visdo mais contemporénea sobre o tema é trazida por Fausto-Sterling (2002)
que questiona a polarizacao sexo e género. O argumento central da autora versa que a diferenca
entre homens e mulheres ndo pode ser definida por um dnico local ou conceito. Concentrar a
discussdo na anatomia ou no Vviés social sdo concepgdes incompletas, pois o corpo produz sig-
nificados sociais e é produzido por ele. Fausto-Sterling (2002) aponta que nem tudo € discurso,
pois também ha dimensdes bioldgicas na realidade material. Vieira (2011) corrobora essa ideia,
ao lembrar que é no espaco social da familia que se inscrevem fatos relacionados ao corpo
bioldgico, tais como 0 nascimento, a relagcdo sexual, gestagdo, amamentacao, crescimento, en-

velhecimento e morte.
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Diversos autores relembram que a distingdo entre afeto e praticas sexuais de pessoas
de mesmo sexo ou sexos opostos sd ganha carater de pecado ap6s a internalizacdo da cultura
judaico-cristd (SALGADO et al, 2007; BIRMAN 2018 apud TOMBOLATO, 2014). Anterior-
mente a essa tradicdo, em varios periodos da Historia, 0 sexo nao estava tao fortemente associ-
ado a procriagdo e, portanto, ndo fazia sentido a hierarquizacao de condutas sexuais e afetivas
como padréo vigente da heterossexualidade. Tais contextos produzem sujeitos com determina-
das caracteristicas que, longe de serem naturais, sdo construidas a partir de solidas bases cultu-
rais e politicas. Sdo essas bases que determinam, a partir dos sujeitos construidos, as configu-
racOes familiares com as quais nos deparamos na atualidade. Apesar dos ideais monogamicos
e restritivos da heteronormatividade que ressurgem com forca na atualidade, as familias nunca
foram entidades estanques; sofrem diversas e constantes transformac@es, fazendo com que a
sociedade como um todo se veja compelida a lidar com complexidades tipicas da pluralidade.
A partir do momento em que a sociedade se vé diante da ideia de que as identidades sexuais
ndo sdo fixas, “o modelo padrdo e normativo passa ndo so a ser seguido como também cobrado
e recomendado sem piedade” (SILVA, 2006).

Os avangos no campo da Biologia também provocam mudancas nos ambitos soci-
ais, juridicos e familiares. Eles tornam possiveis funcgdes filiais, como o nascimento de criangas
por fertilizacdo ndo natural e reconhecimento paterno por meio de exames genéticos. A Biologia
ocupa, portanto, um lugar social de destaque em comparagéo a tempos passados e, dentre seus
diversos impulsionamentos, destaca-se a legitimacdo dos filhos em relacBes nas quais natural-
mente ndo seria possivel que existissem, tais como em casais homoafetivos ou com parceiros
estéreis (LAJONQUIERE, 2014). Oliveira (2009) acrescenta que 0s novos métodos de fertili-
zacdo possibilitam certo apagamento da figura do pai, ja que viabilizam a decisdo feminina
sobre quando gestar um bebé, quantos filhos gerar e até mesmo a definicdo da mée pela escolha
do sexo do bebé a ser gerado. Lajonquiere (2014) aduz que as mdltiplas possibilidades de se
gerar um filho hoje suscitam questionamentos em torno da paternidade, “embaralhando a con-
sisténcia simbolica precedente” (LAJONQUIERE, 2014, p. 47). O filho é daquele cujas leis
atestam como sendo o pai ou daquele que se ocupa de sua educagdo no dia a dia? O efeito do
discurso potente da Biologia carrega consigo o carater daquilo que é natural ou ndo, atrelado ao
lastro ideologico do normal ou patologico, impondo novos desafios para as familias que néo se
encaixam nos gabaritos de outrora. Nesse sentido, muitos caminham para o equivocado enten-
dimento de que o normal seria um dnico e especifico formato de familia e todos os outros re-
presentariam um modelo falho, em declinio, gerando inUmeras controveérsias sobre a realidade

familiar de hoje.
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Além dos avancos tecnoldgicos no campo da sexualidade e da crescente participa-
¢do feminina no mercado de trabalho, Silva (2006) aponta outros reflexos causados pela crise
vivida pelo homem diante da falta de modelos identitarios hegeménicos que descrevam sua
nova condicdo masculina. A pluralidade de papéis e identidades sexuais, maior partilha de res-
ponsabilidades e poder entre os sexos, a redefinicdo do papel de pai, a maior preocupagdo com
0 corpo e a prépria tentativa de manter e sustentar um modelo Unico de homem, s&o alguns
exemplos (SILVA, 2006). Courtine (2013) fala de uma zona de turbuléncias culturais, um
campo de incertezas que funda o periodo de mutacdo da masculinidade no contemporaneo. Os
ideais impossiveis de virilidade, como autodominio e coragem, também fomentam opostos:
temores relacionados a vulnerabilidade corporal, apreensées relacionadas as performances se-
Xuais e a presenca de uma sombra de faléncia moral (COURTINE, 2013). No entanto, a nova
masculinidade que se inscreve também ndo é suficientemente abarcada pelos conceitos de iden-
tidade sexual e de género, pois nem todo homem se encaixa nas descri¢des de modelos mascu-
linos mais proximos da feminilidade, modelos esses que envolvem uma preocupagao maior
com a beleza, sem que isso coloque em risco sua sexualidade heterossexual ou possibilite uma
demonstracdo de emotividades em publico, maior participacdo nos cuidados com os filhos e
com a casa, ou ainda admitir ganhar menos que sua companheira. Se, na concepc¢ao tradicional
de virilidade, 0 homem era antes valorizado, reconhecido e cobrado por atributos como forca
fisica, agressividade e impulsividade, a pressdo que cabe ao homem moderno esta mais relaci-
onada a autocontrole e a sucesso econédmico (HAROCHE, 2013). Silva (2006) aponta que essa
“nova masculinidade” também incorre no impasse da criagdo de mitos sobre o homem, tanto
quanto foram criados mitos sobre a mulher e 0 amor materno. As identidades de género séo
conflitivas, porque ndo sdo fixas, imutaveis, hegemdnicas, tampouco passiveis de escolha
(SILVA, 1999). O autor alerta que, se realmente desejamos um equilibrio mais saudavel entre
as relacdes de género, faz-se necessario a atencdo sobre a criacdo de mitos que mais uma vez
inserem o individuo nos fetiches da sociedade de consumo, a qual visa atender as demandas de
um mercado de imagem e construir mais uma forma contemporanea de alienacéo.

Produzir uma nova identidade é tentar encerrar nossas subjetividades em modelos
sociais e culturais que ndo necessariamente correspondem a contingéncia historica que vive-
mos, Vvisto que todos e qualquer papel social muda de acordo com a contingéncia historica, e 0
que hoje é desqualificado pode muito bem vir a ser recomendado amanha.

Priorizar uma identidade masculina despida de qualguer natureza também nédo nos
parece possivel, pois priorizar esta ou aquela maneira de definir o sujeito é fazer com que o

cidaddao comum, o sujeito tipico, sofra duplamente ou por ndo conseguir alcancar o que lhe é
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solicitado pela midia, pela industria da moda, pela cultura da imagem e pela sociedade de con-
sumo, ou por ndo achar qualificado diante do apelo dessa mesma cultura que criou seus modelos
sociais identitarios (SILVA, 2006, p. 129).

Ao mesmo tempo, a concepcao de homem predominante nos anos que antece-
dem o movimento feminista dos anos 60 tem cada vez menos espaco na sociedade atual, pois
sabe-se que ela é um importante elemento nas expressdes familiares que reforgcam, naturalizam
e banalizam agress@es, vitimizacdes e silenciamentos de violéncias. Vigarello (2013) diz que
essa ja antiga construcdo de masculinidade caminha ao lado de uma ideia de perfei¢éo constan-
temente ameagada pela insuficiéncia. O autor descreve os paradoxos construidos sobre o0 mas-
culino, tais como a autoridade, forca e dominio de um pai idealizado que, na contemporanei-
dade, migraram para instancias de fragilidade, instabilidade e contestacdo de antigos valores,
sem deixar de ressaltar que essas mudancas estdo condicionadas as classes sociais e ao tempo
em que esses sujeitos se encontram. E preciso se desfazer dos excessos de poténcia viril, admitir
a impoténcia naquilo que ela traz de sentido oposto a ideologia de dominagdo masculina. Dessa
forma, torna-se possivel a troca entre 0s sexos, pode-se instaurar um eu verdadeiro no sujeito,
livre das “carapacas da brutalidade” (HAROCHE, 2013). A dificuldade de se respeitar e com-
preender as singularidades se faz presente em todos os tempos histéricos abordados até aqui e
aponta para os perigos de aprisionamento dos sujeitos em sofrimentos psiquicos, a partir de
definicBes identitarias restritivas ao sexo bioldgico ou aos desejos afetivos sexuais e, até

mesmo, aos papeis sociais exercidos culturalmente (SILVA, 1999).
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5 PRECONCEITOS E DIFERENCAS NO INTERIOR DAS ESCOLAS

No diciondrio, algumas das defini¢des para preconceito sdo: “conceito ou opinido
formados antecipadamente, sem maior ponderacdo ou conhecimento dos fatos; julgamento ou
opinido formada sem se levar em conta o fato que os conteste; prejuizo” (FERREIRA, 1999).
Nessa perspectiva, pode-se concluir que os julgamentos expressos com a tonica do preconceito
ndo consideram subjetividades, ndo levam em conta toda a amplitude de possibilidades exis-
tentes no mundo interno de cada individuo, as condi¢des objetivas do mundo externo, tampouco
as nuances existentes entre essas duas instancias.

Pino (2004) faz uma critica sobre a tentativa de imposicdo que os homens fazem
aos outros homens, em relacéo as diferentes significacdes atribuidas as coisas. S&o essas signi-
ficacbes que constituem diferentes modos de pensar, valores, motivagdes, op¢oes, enfim, o
modo de ser de cada um. De acordo com o autor, essas significacfes vao variar em cada cultura
e em cada sociedade. Essas imposi¢Oes parecem ser a face Ultima da cadeia de imagens refleti-
das acerca dos preconceitos, que tém sua origem muito cedo no desenvolvimento do indivi-
duo. Sobre o inicio da civilizacdo, Stearns (2007) descreve que as formas culturais e as carac-
teristicas que concernem a cada populacdo serviam para promover unidade, ao mesmo tempo
em que as diferenciava de outros grupos. Assim, surgiu uma necessidade 6bvia de desenvolver
algo de préprio em cada grupo, como idioma, religido ou organizacao politica. Nesse periodo
inicial da civilizacdo, pode-se pensar, entdo, no desenvolvimento de um sentido de “noés” e
“outros”, a quem os gregos, baseados na percepc¢ao dessas diferencas, denominavam de barba-
ros todos 0s outros que ndo pertenciam ao seu grupo.

Young-Bruehl (1996), em seus estudos sobre preconceitos, diz que qualquer
aproximacdo em torno desse objeto de estudo deve passar pelo acimulo de estudos sobre a
historia dos preconceitos, para que sejam gradualmente removidas as distor¢cdes que a comple-
xidade do tema gerou. A autora afirma ainda que a chave de obscurantismo que distorce as
origens e o desenvolvimento das proprias historias dos preconceitos € a ideia de que preconceito
é Gnicol. Para Zimmerman (2010), por exemplo, ¢ a falta de reconhecimento que esta na base
de todo preconceito. O autor entende por reconhecimento o olhar empatico, a possibilidade que

temos de partilhar o universal humano e legitimar o simbdélico de cada um. Logo, considera

! Original: ... any approach to these prejudices must go through the cumulative history of studies
in prejudice to chip away the crust of distortions the complexities have produced. The key distortion obscuring
the origins and developmental histories of the prejudices themselves is the idea that prejudice is one”. Traducéo

nossa.
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como premissa ver o outro como um semelhante. O preconceito fecha as portas para tudo isso,
ao fazer com que se veja o proximo ndo simplesmente como um diferente, mas como um ini-
migo, na medida em que essas diferencas provocam o medo e o medo ganha propor¢des de
aniquilamento de si. Juntas, essas pecas completam o quebra-cabecas da violéncia que, con-
forme aponta Mandelbaum (2006, p.24), ¢ consequéncia da “alienacdo e estranhamento de cada
um consigo proprio e do social com grupos humanos que o constituem”. Se ndo estiver disposta
a enxergar todas essas questdes, a escola deixa de se constituir como uma espécie de anteparo
para que os alunos explorem o desconhecido. A escola cumpre sua funcdo educativa, quando
permite a expanséo e a possibilidade do estudante se aventurar na experimentacao diversificada
e positiva de novos conhecimentos?. Comunga com essa ideia os apontamentos de Mandelbaum
(2006) a respeito do trabalho da professora Sylvia Leser de Mello, que foi além dos limites da
também importante etapa de transmissao de novos conhecimentos em sala de aula, porém néo
Unica. Atraves de um programa de extensdo universitaria com grupos de trabalhadores que in-
tegravam cooperativas populares, como, por exemplo, com um grupo de mulheres da Vila He-
lena em S&o Paulo, a professora foi protagonista de uma formacao educacional integral, que
provocou importantes mobilizacdes identitarias, novas configuracdes e desdobramentos de
cada um dos envolvidos no processo. Ela articulou a cena social as relacGes familiares, as
questBes de género e sexualidade, ao mundo do trabalho, além de tratar dos conflitos subjetivos
do homem do século XX numa perspectiva transdisciplinar que compreendia pesquisa, ensino
e extensdo, através de multiplos campos do saber. Suas pesquisas acerca de processos continuos
de socializacdo dentro das familias tinham como objetivo a compreensao das formacgoes fami-
liares para além dos aspectos peculiares da intimidade e isolamento, colocando-as sob o enfoque
ampliado da Historia e das raizes sociais que comp8dem as subjetividades familiares. Com isso,
demonstrou os continuos vinculos dos processos de socializacdo no interior das familias com a
vida social mais ampla, especialmente nos seus aspectos ocupacionais. Trabalhos como esse
ainda séo incipientes em nossa sociedade que, cada vez mais, passa a ver as familias como uma
simples formag&o natural da humanidade, esquecendo de considerar suas raizes sociais com-
plexas.

E possivel enxergar as bases de uma educacao freiriana em todo o percurso do tra-
balho da professora Sylvia, que privilegia a autonomia na Educacéo e eleva a identidade cultural
das familias, assumindo seu carater social e historico. Freire (1996) exalta a Educagdo como

2 Anotacdes de aula de Estagio de Licenciaturas da professora doutora Ana Archangelo, da UNICAMP, de
22/03/18.
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forma de intervencdo no mundo e afirma que ndo h& docéncia sem discéncia: quem ensina
aprende. Para o autor, ensinar exige rigor metddico e pesquisa, além de respeito aos saberes dos
educandos, ter a curiosidade como inquietacdo indagadora, migrar da curiosidade ingénua para
a curiosidade epistemologica, produzir reflexdes criticas sobre a pratica em movimentos dialé-
ticos constantes entre o pensar e o fazer. Esse conjunto de posturas provoca mudangas, rupturas,
NOVOS COMpPromissos, 0s quais incessantemente foram lembrados pelo patrono da Educagdo
brasileira de que sé poderiam ocorrer na pratica educacional.

Apesar da heterogeneidade com que se veem obrigadas a lidar, nas escolas, ainda
sdo encontrados com relativa facilidade os resquicios do autoritarismo sobre o qual elas foram
fundadas. Um deles passa pelo fato de que as escolas se preocupam especialmente com as fa-
milias que apresentam constituicdo diferente do modelo nuclear visto como tradicional. A fa-
milia moderna patriarcal do Ocidente foi constituida apoiada em pilares como a fungéo repro-
dutiva do sexo, corroborada pela Biologia que, por meio da tradicdo do casamento monoga-
mico, transmite de geracdo em geracao a ideia de que um Unico modelo familiar é normal e
natural: o de casais heterossexuais, com filhos e que moram juntos. Destarte, ainda € um tabu
para a sociedade, de maneira geral, compreender que também sdo classificadas como familias
aqueles que, morando juntos ou ndo, com filhos ou néo, tenham orientacéo sexual que difira da
heterossexualidade. Romper com algumas amarras é dificil, porém necessario, conforme apon-
tado no trecho a seguir

As mudancas sdo particularmente dificeis, uma vez que as experiéncias vivi-
das e simbolizadas na familia tém como referéncia defini¢Ges cristalizadas de
familias socialmente instituidas pelos dispositivos juridicos, médicos, psico-
I6gicos, religiosos e pedagdgicos, enfim, os dispositivos disciplinares existen-
tes em nossa sociedade, que tém nos meios de comunicagdo um veiculo fun-
damental, além de suas instituicdes especificas. Essas referéncias constituem
“modelos”, do que ¢ e deve ser a familia, fortemente ancorados numa visio de
familia como uma unidade bioldgica constituida segundo as leis da “natureza”

(VIEIRA, 2011, p.95).

Em outras palavras, a escola pode validar ou romper com discursos preconceituosos
a respeito das familias, assim como outros dispositivos, no entanto, a escola é instituicdo for-
madora e exerce um papel de destaque. Os desdobramentos que seguem, a partir do posiciona-
mento que a escola adota com a comunidade escolar a respeito das familias, podem ser extre-
mamente positivos para o desenvolvimento dos alunos, como podem, por outro lado, transfor-
mar-se em uma ferramenta de exclusdo social com multiplas reverberagcfes negativas, dentre

elas as que se referem as questdes de género. A seguir, apresentam-se diferentes autores que
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aprofundam esse tema, interessante ao entendimento do relato de Adriana, uma das participan-
tes dessa pesquisa que contou a respeito dos desafios escolares em meio a transigéo de sexo do
filho italo.

Pascal e Schwartz (2006) apontam os diversos esteredtipos de género que sempre
estiveram presentes na Educacdo brasileira. As autoras mencionam a impossibilidade do ensino
formal imposta pela sociedade escravocrata a populacdo de origem africana e versam sobre as
praticas de ensino diferenciadas para meninos e meninas. As disparidades eram reservadas
mesmo entre meninas, diferenciando-se aquelas pertencentes as classes abastadas das perten-
centes as classes populares: as primeiras, era destinado o ensino de francés e piano; para as
demais, a formac&o incluia, além da leitura e escrita, ensinamentos sobre costura, cozinha e
outras tarefas domésticas. Ainda hoje, perpetua-se a transmisséo dessa heranca para as meninas
mais pobres: 0 pouco tempo dedicado aos estudos em comparacao ao tempo despendido com
as obrigagdes domeésticas é uma realidade que fala alto, quando o assunto é a fraca escolarizagéo
de meninas que, desde cedo, sdo arroladas entre os familiares como “bracgo direito” de suas
maes.

Em 2006, na cidade de Franca, uma pesquisa realizada com 148 meninas entre 10
e 14 anos residentes em regibes periféricas revelou que elas dedicavam em torno de seis horas
diérias aos trabalhos domésticos. Sabe-se que essa exaustiva carga horaria dedicada as tarefas
domeésticas representa uma importante colaboracdo no orcamento familiar, além de ser vista
como uma obrigacdo, mas termina por prejudicar o desempenho escolar ou afastar definitiva-
mente as meninas da escola, dos esportes e de outras praticas sociais importantes para o desen-
volvimento de maneira geral (CANO, SILVA E SILVA, 2006). Os avan¢os que tivemos no
Brasil em relacdo ao combate do trabalho infantil ndo alcancaram completamente esse tipo de
situacdo. A defesa da crianca e do adolescente e 0 combate ao trabalho infantil ainda nédo con-
seguiram abarcar, de modo satisfatorio, questdes especificas como género, etnia e classe. Cons-
titui-se uma contradicdo, quando medidas de protecdo, que seriam justamente para camadas
sociais que delas mais precisam, permanecem invisiveis as esferas que legislam em favor da
protecdo da infancia.

Outro fenbmeno facilmente observavel por aqueles que trabalham ou convivem
com familias em situagéo de baixa renda é que meninas, submetidas desde tenra idade as exte-
nuantes responsabilidades dos cuidados com a casa e/ou com 0s irmaos mais novos, terminam
em unides precoces, nas quais algumas vezes séo beneficiadas com jornadas mais leves de tra-
balho e retornos afetivos mais consistentes que aqueles recebidos em suas familias de origem.

Em outros casos, esses beneficios sdo apenas esperancas e idealizacdes formadas a respeito da
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vida a dois e que n&o se efetivam na vida objetiva. Em casos menos felizes, o envolvimento em
relacionamentos amorosos de padrdo violento e abusivo também € uma realidade néo rara de
se ver. Esses diferentes cenarios podem abarcar em sua composic¢éo as dificuldades financeiras
e emocionais entrelacadas a baixa escolarizacdo e consequente limitacdo das possibilidades
profissionais, sociais e de experiéncias de vida mais enriquecedoras. Para além das questdes de
género, reforca-se, mais uma vez, a importancia do compromisso da escola com o combate a
pobreza, através de sucessivas investidas contra a alienacdo que acomete as classes mais em-
pobrecidas, combate esse que pode se efetivar por meio da selecdo consciente de saberes e da
posterior apropriacdo dos materiais da cultura e, entdo, para possibilidades mais igualitarias em
relagdo a classe trabalhadora.

No tocante a selecdo de saberes, acrescentam-se as esferas da sexualidade e do de-
sejo trazidas por Miskolci (2016) como necessarias ao incremento dos curriculos educacionais.
O autor critica o carater de universalidade atribuido a heterossexualidade que vai desde a cons-
trucdo dos curriculos formais as estruturas arquitetdnicas da escola. A perpetuacdo da hetero-
normatividade, consolidada através dessas e outras formas da escola ser no mundo, invisibiliza
diversas violéncias institucionais, as quais podem, inclusive, ser fatais para o individuo, como
a homofobia. Questionar a logica binaria da sexualidade, ou mesmo a limitada triade hetero-
homo-bi, é apenas uma das pontas do iceberg que, de acordo com o autor, oculta a gama de
possibilidades a serem desconstruidas no espago escolar a respeito da ampla variedade das ex-
pressdes afetivas e sexuais humanas. E preciso questionar como s&o construidos nossos mode-
los de recusa e de aceitacdo, para que se possa compreender a sexualidade como uma construcao
cultural, que influencia todas as instancias da vida em sociedade (MISKOLCI, 2016). Levando-
se em consideracdo todas essas questdes, ndo é razoavel que a escola, se imbuida da responsa-
bilidade de uma Educacéo de fato integral, permaneca alheia a essa discusséo.

Se a escola é um desafio mesmo para aqueles que correspondem ao padrao hetero-
normativo de sexualidade; para aqueles que possuem no corpo a marca de escolhas e compor-
tamentos fora dos padrdes impostos, a escola pode se tornar agente de violéncia e exclus&o. E
0 que acontece com gays efeminados, Iésbicas masculinizadas, transexuais femininos, transe-
xuais masculinos e travestis, conforme aponta a pesquisa de Acosta (2019)3. O autor chama a
atencdo para a producdo discursiva normatizadora da sociedade em relacéo aos corpos de iden-

tidades de género diversas que ora os invisibilizam, ora os colocam em superexposi¢do. Ambas

% Vale dizer que o pesquisador optou pelo termo gays efeminados, por ser uma expresséo utilizada
pelos prdprios sujeitos da pesquisa, visto que em suas experiéncias de vida houve auséncia de contato com pessoas
trans e com outros travestis e efeminado firmou-se como o adjetivo que definia seus corpos e suas personalidades
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as condigdes, de invisibilidade ou hipervisualizagdo, desumanizam esses corpos, marcando-0s
para sempre e alimentam formas de vigilancia tanto explicitas quanto imperceptiveis, inclusive
dentro do contexto escolar (ACOSTA, 2019).

Diversas condigdes e discursos escolares operam para a vigilancia dos corpos e ho-
mogeneizagdo dos comportamentos, a partir da compreenséo das identidades de género como
algo fixo e nio fluido. Ao se depararem com a populacdo LGBTQI+* dentro do espaco escolar,
essa logica se rompe e os conflitos sdo inevitaveis. No entanto, dentro da perspectiva hierar-
quica e de poder que a escola detém, o resultado é a acéo de exclusdo dessa populacéao e conse-
quente perda do direito a Educacdo, oculta sob indices de evasdo escolar, termo esse que ndo
traduz plenamente a responsabilidade da escola na producédo desses nimeros. O Brasil apresenta
baixos indices de acesso e de permanéncia no ensino superior de maneira geral, mas, entre a
fatia LGBTQI+, esses nimeros sdo ainda mais alarmantes e a falta de acolhimento e aceitacédo
de suas identidades durante as etapas de escolariza¢do nos ensinos fundamental e médio, € parte
central quando se trata da manutencdo desses corpos periféricos e dissidentes a margem da
sociedade (ACOSTA, 2019). O autor denuncia o “ndo lugar” destinado a esses corpos, que se
tornam exemplos a ndo serem seguidos pelos demais alunos e pelos diversos atores escolares.
Assim, em sua pratica pedagogica, a escola refor¢a e reproduz a exclusédo social, quando exige
que sejam utilizados determinados banheiros, quando impde que esses alunos sejam chamados
por seus nomes de origem e ndo pelo nome social, quando séo submetidos a atividades escolares
gue ndo contemplam suas subjetividades, como jogos de futebol, jogos de vélei e outras ativi-
dades pré-fixadas por divisdes binarias de género; entre outras acdes que ndo contemplam a
fluidez de género e se constituem em violéncias explicitas, culminando naquilo que o autor
denomina de expulséo institucionalizada (ACOSTA, 2019).

O censo demogréafico de 2010 abriu a possibilidade de registro de conjuge ou com-
panheiro de mesmo sexo do responsével, com o intuito de identificar e enumerar as relacdes
homoafetivas. Antes disso, essas configuracdes familiares existiam sem dados oficiais a res-
peito. Nessa ocasido, as pesquisas apontaram 0,1% do total, algo em torno de 60.000 unidades
domésticas no pais que afirmaram serem constituidas de casais de mesmo sexo (IBGE, 2012).

Certamente, atualmente, esse numero é bem maior, dado o aumento da populagéo e a aceitacdo

4 Conceito identitério relativo a diversos géneros utilizado para se referir as lésbicas, gays, bissexuais, transexuais,
travestis, queers (pessoas que ndo se identificam com os padrfes de heteronormatividade impostos pela  soci-
edade e transitam entre géneros, sem necessariamente concordar com tais rétulos) e intersexuais (chamados em
outros tempos de hermafroditas). O simbolo + engloba outras letras tais como A de assexualidade e P de panse-
xualidade.



51

que as populagbes LGBTQI+ vem aos poucos conquistando através de politicas publicas espe-
cificas, além de relativo apoio dos meios de comunica¢do. Em 2011, o Supremo Tribunal Fe-
deral do Brasil legitimou casais homoafetivos como familia, através do reconhecimento juridico
do contrato de unido estavel (TOMBOLATO, 2014). Vemos, portanto, que, conforme afirmava
Vygotsky (1997), as praticas sociais sao geradoras de formas novas de viver. Ao lado da familia
nuclear, aumenta o nimero das familias chefiadas por mulheres, familias ampliadas, entre ind-
meros novos modelos, conforme destaca Romanelli (2013) em seu levantamento a respeito dos
estudos sobre escola e familia:

O que se nota é uma énfase na dimensdo empirica da familia, vale dizer, na
forma de seus arranjos que sdo diversos e se modificam devido determinan-
tes maltiplos. Reducdo na taxa de fecundidade que resulta em familias com
menor nimero de filhos; crescimento de separagdes e divorcios, seguido da
expansdo de unides consensuais, ndo legalizadas pelo casamento civil; au-
mento das mulheres na forga de trabalho; casais de gays e lésbicas, que vi-
vem juntos e almejam legalizar suas parcerias, contribuem para o surgi-
mento de novas configuragcdes domésticas (ROMANELLLI, 2013, p.34).

Alguns avancos cientificos proporcionaram ao homem pds-moderno a possibili-
dade de desvencilhar a procriacdo do desejo sexual, a partir do advento da fertilizacdo in vitro.
Esse tipo de gestacdo estd bem mais préximo da racionalizacdo e da capacidade de planeja-
mento de um casal em torno da deciséao de ter filhos do que da ideia divina da concepcdo aliada
ao desejo sexual. Dentro das incontaveis e importantes funcdes da escola, destaca-se o fato de
se constituir como parametro diferenciado daquele transmitido pelas familias aos estudantes.
Nesse sentido, idear por uma constituicao particular de familia em anteposicéo a outras significa
entre outros prejuizos, a escola renunciar a diversidade necessaria a pluralidade de ideias, ao
conhecimento do contraditério, ao contato com o novo, as vivéncias do coletivo - sdo alguns
dos fendmenos necessarios ao desenvolvimento do aprendizado. O trecho a seguir complementa
essa ideia:

Cabe ressaltar que ser distinto ndo comporta, em si, qualquer juizo de valor,
tal como ser melhor, mais adequado, menos isso ou aquilo. Os modelos dis-
tintos sdo importantes pelo simples fato de serem outros, por permitirem a
crianca um novo posicionamento no campo das relagdes. Contudo, ainda que
a escola ndo reivindique para si ser melhor que ninguém, ela deve se preocupar
com a qualidade dos modelos que oferece ao aluno, pois esses devem se pautar
por referéncias éticas e em beneficio da saide mental deste (VILLELA E AR-
CHANGELDO, 2014, p. 48).

Muitas vezes, as escolas estabelecem inclusive relacGes de causa e efeito entre o
modelo familiar e o sucesso ou o fracasso escolar de seus alunos. Um dos desdobramentos disso

¢ a escola passar a operar com relacGes verticais, em que se coloca em posicao de superioridade
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e acredita ser detentora de um saber capaz de orientar e ensinar essas familias sobre qual a
melhor forma de educar seus filhos. Nessa dindmica, os dialogos e a escuta acolhedora s&o
substituidos por monologos. Ocorre o silenciamento, analogo ao estabelecimento do trauma
infantil citado por Ferenczi (1933 apud Mandelbaum, 2010, p.76). Nos textos referenciados, 0s
autores destacam a necessidade de significacdo infantil diante da ocorréncia de fatos traumati-
cos relacionados a sexualidade, um contexto diferente do trazido aqui, mas que pode servir de
base para reflexdo sobre a escola como detentora da fala e a familia representada pela crianca
silenciada. No texto original, Ferenczi fala do espaco psiquico infantil atravessado pela culpa e
pelo desejo da crianga abusada por um adulto de seu circulo proximo. De acordo com o autor,
a crianga procura por acolhimento e reconhecimento de sua experiéncia de sofrimento. O que
caracteriza a fixacdo do trauma, mais que o ato em si, € o ndo reconhecimento de sua dor por
parte do outro, o silenciamento da crianca e o consequente impedimento de elaboracdo da ex-
periéncia. Ora, se a escola ndo constroi esse espaco de troca entre todos os atores, se ndo per-
mite construgdes simbolicas a partir dos conflitos vivenciados em seu interior, a fala acontece
apenas do lado daqueles que supostamente detém o conhecimento e o saber formal. Sendo as-
sim, 0 que acontece sdao meras reproducdes de sistemas opressores da nossa sociedade. Da
mesma forma como o analista hingaro destacou a importancia do encontro afetivo entre analista
e paciente em sobreposicdo a técnica, para que a producdo do sentido analitico verdadeiramente
aconteca, a escola também deve se posicionar aberta as escutas auténticas, para que ocorram
compartilhamentos que privilegiem producdes de sentidos junto de toda a comunidade escolar,
incluindo as familias consideradas dificeis pela escola. Na falta desses espacos, é que, normal-
mente, surgem os encaminhamentos dos alunos ao psicélogo escolar.

Além de motivacdes inconscientes, a ideologia patologizante que atravessa o enca-
minhamento do aluno ao psicélogo, de certa forma, ajusta-se as justificativas para praticas ex-
cludentes do ensino regular. Patto (1999) fala com muita propriedade sobre o fracasso escolar
produzido através das relacbes cotidianas e no interior das instituicbes de ensino. De acordo
com a autora, ndo sao as caréncias econdmicas e culturais, nem as questdes de ordem organica
que estdo na raiz do fracasso escolar, mas sim o modo como a escola funciona, intolerante ao
diferente.

Dentre os inimeros formatos de discriminacao das diferencas, um dos mais nocivos
é o racismo. Esse tema também atravessa as entrevistas concedidas pelos participantes dessa
pesquisa, com destaque para a escola da coordenadora Tébata, a qual revelou uma dedicacéo
especial com o desenvolvimento de agdes pedagdgicas relacionadas ao combate do racismo.

Jango (2017) denuncia que a escola, instituicdo que forma cidaddos e os educa para a sociedade,
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também exerce papel principal, quando o assunto é alimentar o ciclo vicioso que limita a plena
cidadania do segmento negro, ja que, muitas vezes, atua como reforcadora da légica racista e
exerce forte barreira na transmissao de valores, conhecimentos e cultura que poderiam contri-
buir ndo apenas para a busca de sustento e subsisténcia, mas também para a conquista de uma
cidadania por esse segmento. Em sua pesquisa, a autora demonstra o quanto alguns professores
ndo consideram educéveis os alunos negros, mantendo-os & margem do conhecimento de suas
particularidades culturais, retirados do direito de se reconhecerem a partir de suas diferencas.
Nesse sentido, a escola, como parte intrinseca da sociedade, reproduz o que é legitimado fora
dela (JANGO, 2017, p. 49). Conforme aponta Miskolci (2016), parece que o Brasil substituiu
a ideologia do branqueamento do final do século X1X pelo mito da democracia racial da década
de 30. Esses fendmenos embasam a ideia de que ndo existe racismo no Brasil, de que somos
uma sociedade amistosa, o que enfraquece a implementacédo e consolidacédo de politicas de acédo
afirmativas. Outros autores contrapdem a ideia de substituicdo e citam a ocorréncia de uma
espécie de acoplamento da ideologia do branqueamento, que persiste até os dias atuais tanto
guanto a ideia de democracia racial, ambas na dire¢cdo de uma manutencéo da condi¢do da bran-
quitude como modelo padrédo de existéncia e alvo central das politicas (HASENBALG, 2005;
MUNANGA E GOMES, 2006). Assim, a escola, sob o pretexto de socializar harmoniosamente
os alunos negros, promove o apagamento das diferencas e normaliza discriminacdes, ja que
abriga, em suas bases, pressupostos educacionais nascidos em berco europeu, estabelecidos no
Brasil com intuito de reproduzir uma suposta civilidade que ignora nossas raizes culturais, de
origem indigena e africana (MISKOLCI, 2016).

Para entender sobre essas intolerancias e preconceitos, é importante estabelecer
algumas diferencas entre o que é de ordem da natureza e o que é cultural. A familia ndo escapou
a essa tendéncia de classificacdo e, muitas vezes, ¢ adjetivada como “desestruturada” por nao
corresponder a um modelo equivocadamente considerado natural. No entanto, 0 modelo nuclear
patriarcal, conforme nos comprova a Historia, ndo € natural, mas formado a partir do século
XVIII, por uma série de questdes socioecondmicas convergentes. Muitas vezes, na origem dos
preconceitos, estdo justificativas de origem bioldgica, que naturalizam o que é de ordem cultural
e historica. Autores como Vygotsky e Lévi-Strauss aprofundaram essas ordens, trazendo im-
portantes contribui¢des aos estudos dos fendmenos sociais. Mandelbaum (2006), em suas pes-
quisas sobre a psicologa social Sylvia Leser de Mello, refere-se aos processos de socializagdo
das familias e relembra Marcuse (1979) ao enfatizar sobre os atravessamentos da ideologia
dominante sobre 0s nossos desejos mais intimos. O autor defende que aquilo que poderia, a

primeira vista, parecer a expressdo de um desejo ou liberdade de escolha, ndo seria, na verdade,
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nada além de uma imposicdo dos interesses do capital e da classe dominante. Esse fendmeno
contamina o mundo interno, retirando a possibilidade de expressao de subjetividade. Formagdes
familiares, portanto, ndo escapariam dessa l6gica e muito pouco, ou nada, trazem de natural em
suas configuracdes. Um dos sentidos atribuidos ao cultural é de que ele envolve tudo aquilo
que seja obra do homem, mesmo se inspirado em fatos da natureza. Freud também fez conside-
racOes a esse respeito, ao mostrar que a sublimacéo do instinto constitui importante aspecto ao
desenvolvimento cultural. E a frustracio decorrente da supress&o de instintos muito poderosos
que, segundo Freud, esta na origem das rela¢des humanas (Freud, 1969, p. 104). E como se, a
pedido do outro, o individuo aceitasse perder parte de si, diante da possibilidade de outras aqui-
sicOes, entre elas, a principal seria o reconhecimento por parte de quem ama. Esse desprendi-
mento nem sempre ocorre com tranquilidade.

Em relaces hierarquicas estabelecidas verticalmente, como vemos de maneira pre-
dominante nas instituicOes escolares, especialmente nas mais tradicionais, séo dificultadas as
possibilidades de trocas de experiéncias, os valores séo transmitidos a partir da compreensao
sobre as formas do viver que ndo consideram as necessidades das classes dominadas e também
ndo possibilitam a essas nenhum rompimento com a condicao desprivilegiada e oprimida a qual
estdo submetidas. Desnaturalizar a pobreza e todas as condi¢Ges socioeconémicas das familias
desfavorecidas e entender que essa € uma construcdo socio-historica determinante para muitos
dos problemas que acontecem na vida dos alunos € uma leitura que precisa ser feita por todos,
mas principalmente pelos gestores escolares e pelos representantes do poder puablico (INACIO
e MANDELBAUM, 2011). Enxergar alguns desses determinantes como mera fatalidade é com-
bustivel para que os motores da exclusdo e dos privilégios das classes dominantes continuem a
girar. Ao mesmo tempo, pode ser um caminho perigoso se, ao olhar para a falta, para a pobreza,
para o deficit ou para tudo aquilo que precisa ser melhorado, a escola se esqueca de enxergar a
poténcia, a beleza e todas as possibilidades que ndo sdo minadas em funcéo das faltas. Ou seja,
pensar na pobreza, nos excluidos de direitos e deveres enquanto cidadaos é algo paradoxal, pois
ndo se trata de classificar de forma limitada os sujeitos enquanto seres faltantes, mas de com-
preender as raizes e as razdes que constroem e que mantém essas diferencas (SART]I, 2007 apud
INACIO e MANDELBAUM, 2011).

A escola parece trabalhar pautada em fantasias de conquista de um ambiente ho-
mogéneo e sem conflitos — ou, pelo menos, de um ambiente que se aproxime 0 maximo possivel
desse ideal utdpico. Todo esse contexto traduz uma forma de funcionamento bastante imaturo,
em que as relagOes sdo travadas com base em ideais e pouco pautadas na realidade. Villela e

Archangelo (2014) atestam essa ideia ao discorrerem sobre a escola sem problemas: fantasia de
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quase todo educador. De acordo com eles, se a Educacéo é transformacdo, logo as dificuldades,
conflitos e impasses estardo necessariamente presentes. Trabalhar com vistas ao ideal de uma
escola sem problemas é perder o foco da instituicdo educativa que, ao eliminar, ou ainda pior,
silenciar a manifestacdo de adversidades e conflitos, ndo contribuiria para o desenvolvimento
dos atores escolares, tampouco para o clima emocional do ambiente escolar. Em linhas gerais,
esse tipo de escola se relaciona com as familias como elas gostariam que fossem e as familias
se relacionam com as escolas sem conhecer exatamente o seu funcionamento. E importante
pensar escola e familia como institui¢fes plurais: escolas e familias. Assim como existem mui-
tos modelos de familias, também sdo muitas as escolas (MEIRA, 2016). Ainda é comum ouvir,
inclusive daqueles que sdo preparados tecnicamente para o exercicio do educar, que é tarefa da
escola o desenvolvimento cognitivo, a transmissdo de contetdos e o trabalho intelectual, ao
passo que a familia seria a instituicdo responsavel pela transmissdo de valores, desenvolvimento
emocional e formacdo de carater (VILLELA E ARCHANGELO, 2014). Nessa perspectiva,
acrescida dos preconceitos que cercam as familias ndo tradicionais, ndo é dificil perceber que
se forma um terreno fértil para o nascimento de fantasias a respeito das falhas de carater ou
qualquer outra caracteristica negativa que possa ser atribuida como heranca deixada aos filhos
por essas familias. Diante da complexidade de problemas que assolam as escolas, atribuir as
constituicdes familiares dispostas na diversidade a responsabilidade pelo fracasso escolar é uma
saida réapida e deveras simplista. N&o se pode esquecer que esse tipo de pensamento € também
atil aqueles que se beneficiam de uma sociedade acritica, que tende a responsabilizar o fracas-
sado pelo seu proprio fracasso, deixando de lado estruturas macropoliticas e sociais as quais
ndo interessam as instancias de poder que sejam modificadas.

As familias apresentam-se em configuracGes diversas e as escolas ainda apresentam
resisténcias. Parece um desafio compreender a dicotomia das diferencas e das igualdades, da-
quilo que existe de geral e de singular em cada grupo familiar. Familias, ainda que tenham uma
significacdo genérica, sdo unidades sobre as quais coexistem sentidos singulares, regidos pela
sociabilidade informal das relagdes da vida privada (ROMANELLI, 2013). Parece um desafio
para as escolas hoje compreender essas pluralidades e as singularidades de cada uma, de forma
ndo a limitar as experiéncias que s6 o contexto escolar pode proporcionar, e sim a ampliar as
experiéncias que enriquecem o0s processos de aprendizagem. Sob o ponto de vista da Psicané-
lise, podem-se se referenciar algumas concepcdes a respeito da familia em Winnicott (2005),
médico pediatra e psicanalista inglés, que fundamentou boa parte de sua teoria nas relagdes
travadas entre a mée e o bebé. De acordo com seus estudos, s@o essas relagdes que funcionam

como protétipo para as interagdes futuras do individuo na sociedade, sendo também o modelo
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para o desenvolvimento da capacidade ou ndo do bebé iniciar seu contato com 0s objetos no
mundo externo e desenvolver ou ndo a criatividade. Contudo, mesmo ressaltando a extrema
importancia dessa vinculagdo, Winnicott ndo deixa de ressaltar o valor de um ambiente acolhe-
dor, como se pode examinar abaixo:

O desenvolvimento, em poucas palavras, ¢ uma funcao da heranca de um pro-
cesso de maturacgdo, e da acumulacdo de experiéncias de vida; mas esse de-
senvolvimento sé pode ocorrer num ambiente propiciador. A importancia
desse ambiente propiciador é absoluta no inicio, e a seguir relativa; o processo
de desenvolvimento pode ser descrito em termos de dependéncia absoluta, de-
pendéncia relativa e um caminhar rumo a independéncia. (WINNICOTT,
2005, p. 27).

Para Winnicott (2005), a confianca no ambiente e a estabilidade que ele propicia
tornam possivel o crescimento da crianga. Sem condi¢des as quais o autor qualifica como “su-
ficientemente boas”, o processo evolutivo natural do crescimento emocional ndo se constata.
Além disso, aquisicdes que podem parecer ja consolidadas no desenvolvimento emocional po-
dem ser perdidas frente a alguma ruptura das condi¢cdes minimas ambientais ou diante de ansi-
edades inerentes ao processo de amadurecimento. Embora ressalte sempre as fungdes materna
e paterna, o autor ndo faz nenhuma referéncia as diferencas de género nessa etapa inicial do
desenvolvimento, podendo-se inferir que falam mais alto ao desenvolvimento emocional e psi-
coldgico a capacidade de holding do objeto, como ele se apresenta ao sujeito em desenvolvi-
mento, a qualidade das relacdes entre eles, a qualidade do ambiente no qual se desenrolam,
como as relacdes acontecem, enfim, inimeros fatores em preponderancia daqueles que as de-
sempenham.

Escolas tradicionais tendem a homogeneizar em vao alguns aspectos que inevita-
velmente solicitam olhares voltados as necessidades individuais, que possam fazer da escola
um ambiente significativo e acolhedor, especialmente diante das situac6es de conflito ou cau-
sadoras de desconfortos. O acimulo de situagdes conflituosas na Educacéo parece ter gerado
um mal-estar contemporéaneo na equagéo familia-escola, conforme aponta Zelmanovich (2014).
A autora debate sobre a desproporcao entre as operacdes de Educacéo e ensino que tempos atras
apresentavam limites claros e papéis mais bem definidos. A familia encontrou na escola um
parceiro para fazer o seu trabalho e isso convoca a novas formas de convivéncia. Segundo
afirma a autora, a operacdo educativa sustenta o sujeito na busca por significados e identifica-
cOes, as quais o protegem dos proprios impulsos. J& a operacdo de ensino parte de um saber

constituido e produz um sujeito capaz de fazer frente ao ndo sabido (ZELMANOVICH, 2014,
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p. 183). O mal-estar se instaura como indicio da impoténcia em ambas as operac¢des, que usu-
almente aparecem na escola sob a forma de reducGes na carga hordria, convocagdes para que
os familiares contenham seus filhos na escola e diversas acdes de segregacdo (ZELMANO-
VICH, 2014, p. 184). As criangas sdo as testemunhas vivas da ineficacia dessas relacdes, cujos
simbolismos e significados tornam-se inalcancaveis por elas, vazios de sentido. Se, de um lado,
as escolas afirmam existir uma familia desestruturada, pode-se dizer que, de outro, portanto, as
criancas e adolescentes convivem com uma escola igualmente desestruturada. Villela e Archan-
gelo (2014) consideram que “qualquer suposicao relacionada a exclusividade de responsabili-
dade de educacgdo a uma Unica pessoa, a uma Unica instituicdo ou a um unico meio é reducionista
e constitui simplificagdo indesejavel” (VILLELA E ARCHANGELO, 2014, p. 26). Mandel-
baum (2010, p. 84) relembra a descricdo da viagem de Gulliver a ilha de Lilliput feita pelo
escritor Jonathan Swift, no classico As Viagens de Gulliver, na qual disse que “é aos pais quem
menos se deve confiar a educagdo de seus filhos”. O autor, de acordo com Mandelbaum, reco-
nhece que toda familia representa uma organizagao animal, “um fluxo sanguineo inico”, pes-
soas referenciadas em si mesmas, que nao podem se desvencilhar de si (MANDELBAUM,
2010, p. 85) e o filho, que deve ser retirado do estado de animalidade do qual se originou,
encontrara dificuldades se educado neste sistema desigual, complicado e desequilibrado, que é
a familia, nucleo conservador de grande superioridade dos pais em relagdo aos filhos.
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6 ENTREVISTAS
6.1 ENTREVISTAS COM PROFESSORES E GESTAO ESCOLAR
6.1.1 Luciola

A primeira pessoa entrevistada sera chamada pelo nome ficticio de Luciola, que
agendou nossa entrevista com uma semana de antecedéncia e me recebeu pontualmente. A es-
cola sobre a qual iremos falar é estadual, atende alunos do primeiro ao nono ano. Luciola é
responsavel pela coordenacdo pedagdgica do Ciclo I, ou seja, até o quinto ano do ensino fun-
damental. Seu trabalho compreende uma equipe de 14 professores e aproximadamente 410 alu-
nos. E graduada em Pedagogia e pos-graduada em Psicopedagogia.

Fomos interrompidas pouquissimas vezes e, nesses momentos, Luciola priorizou a
nossa conversa. Seu tom de voz era espontaneo, calmo e, as vezes, transparecia tristeza. No
geral, Luciola parecia contida e equilibrada. Em alguns momentos, pareceu emocionada. Ao
falar dos alunos, demonstrava uma preocupagdo genuina com o futuro deles e um sentimento
de desesperanca. Relatou que trabalhava naquela escola havia dez anos e era moradora do
bairro, assim como alguns professores, fato que Ihe proporcionava um bom conhecimento a
respeito dos estudantes e do territorio.

Iniciei a entrevista perguntando como era a rela¢do da escola com as familias dos
alunos de forma geral, como eram as reunides de pais e como a escola estabelecia a comunica-
cao com os familiares dos estudantes. Acrescentei que qualquer informacao sobre as familias
que Luciola achasse relevante poderia ser dita.

A coordenadora iniciou dizendo que a escola fazia reunibes de pais, uma por bi-
mestre, e que, em alguns momentos, as convocagOes eram feitas via bilhete. Em outros, para
conversas especificas, ela preferia conversar por telefone. Nas reunides de pais, havia um mo-
mento para “informes gerais” e, no restante do tempo, ela ou os professores conversavam indi-
vidualmente com os pais. Para tanto, os horarios eram divididos e senhas distribuidas. Segundo
Luciola, a presenca era escassa e 0S pais compareciam mais no dia da entrega dos kits escolares.
Esse talvez tenha sido o Unico momento em que a coordenadora esbogcou uma emogéo negativa
em sua voz, com certa raiva, <€, nessas horas eles vém”, me disse.

Perguntei se havia algum tema especifico tratado durante as reunides, Luciola res-
pondeu negativamente. Também néo havia participacdo dos pais na definicdo de temas, pois as
reunides eram apenas para informes. Questionei a seguir se 0s pais costumavam procurar a
escola e Luciola disse que ndo, que a comunicagdo era de via Unica, sempre a escola convocava

a familia e 0 oposto raramente acontecia.
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Luciola afirmou que pretendia se reunir com professores para pensar um projeto
especifico com as tematicas “familia” e “valores”, mas que ainda ndo tinha nada estruturado.

Perguntada sobre quais eram os maiores problemas da escola que se relacionavam
direta ou indiretamente as familias, Luciola respondeu que eram as faltas. Tais faltas tinham
muita relagcdo com brigas familiares ou comodidade dos pais. Luciola chamou de comodidade
o fato de as criancas faltarem por algum motivo de doenca. Esse assunto apareceu na fala da
coordenadora em diferentes momentos da nossa conversa, outras trés ou quatro vezes. Pareceu
bastante frequente as criancas apresentarem sintomas como febre, dores de barriga, dores de
cabeca, 0 que as levava as frequentes auséncias, segundo a coordenadora. A escola exige ates-
tado médico e as familias, na maior parte das vezes, ndo levam as criangas ao posto de salde,
optando por deixarem em casa em repouso. Isso gera conflitos, pois, sem o atestado, a escola
acumula as faltas no boletim da crianca, o que pode inclusive levar a retencdo no final do ano
letivo. A familia explica na escola que o posto de salide muitas vezes ndo tem médicos para
pronto atendimento ou eles ndo podem se ausentar do trabalho para leva-los, mas Luciola clas-
sifica essas atitudes somente como comodidade dos pais, parecendo ignorar a multiplicidade de
fatores que fazem dessa situacdo algo mais complexo do que aparenta ser a primeira vista. Ao
sair da entrevista, Luciola me convidou para um café e me levou até a saida de um portdo
interno. Nessa hora, vi trés alunos na porta da diretoria da escola, com as queixas de problemas
de salde, sobre as quais haviamos acabado de conversar. Chamou-me aten¢do uma das criangas
gue estava visivelmente em estado bastante febril e que confirmou que essa situacdo era bas-
tante corriqueira no ambiente escolar.

Uma fala recorrente da coordenadora com os alunos foi 0 questionamento sobre a
alimentacdo em casa. Percebi sua preocupacdo com o bem-estar dos mesmos, sempre querendo
saber se eles estavam bem alimentados. Ela fez essa pergunta para o aluno que estava passando
mal e ele respondeu que ndo havia comido nada. Luciola, entdo, pediu para que ele fosse até a
cozinha da escola comer alguma coisa, enquanto ligava para sua mae.

Durante nossa entrevista, Luciola citou exemplos especificos de casos que aconte-
ceram na escola, que ilustravam a realidade das familias.

Perguntei se havia casos de familias homoafetivas, ela me disse que era muito raro.
De aproximadamente 410 alunos, ela sabia de apenas dois casos, de familias de Iésbicas, sendo
que, em um deles, a filha morava com a avo materna e visitava a mae esporadicamente. T&o
raras quanto familias homoafetivas eram familias tradicionais. A grande maioria dos estudantes
era de familias de mae solo ou era criada por avos. Perguntei se Luciola sabia 0s motivos que

levaram a essa Ultima constituicdo familiar, ela me disse que uma parte por problemas com
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drogadicdo; mées, com estdgio de dependéncia quimica avancado, cujos pais eram desconheci-
dos ou ausentes da vida das criancas, deixavam os filhos com as avés. Outra parte, mées que se
casavam novamente, igualmente com paternidade ausente, e 0s novos companheiros nao que-
riam os filhos do primeiro casamento. Luciola citou dois casos de familias nas quais o0 pai era
responsavel pela criagdo das criangas, um devido ao abandono da maée e outro devido ao fale-
cimento.

Em um dos casos relatados, Luciola demonstrou um enorme espanto ao saber que
a filha optou por morar com o pai. Essa crianca mudou de estado, foi para o Mato Grosso e a
coordenadora ficou muito chocada, pois estava ha anos acompanhando o desenvolvimento es-
colar da menina, que tinha dificuldades significativas de aprendizagem. “Ela ficou silabica aos
10 anos. A mae, sempre muito calada, eu nem sabia que eles tinham se separado. No final do
ano passado, ela contou que a menina iria morar com o pai. Falou com a maior naturalidade.
Eu perguntei, mas como assim com o pai? Agora que ela estava melhorando. Porque, sabe,
eles demoraram muito para aceitar que a filha tinha algum problema. Apesar de nao termos
conseguido nenhum laudo, tentamos muito com os 0rgdos de saude, mas € assim, a escola
esbarra na falta de apoio da rede. Ndo conseguimos médico, nem laudo, mas sabiamos que ela
tinha um atraso. A familia demorou para aceitar. S6 depois de muito tempo a mde comegou a
dizer, ¢ mesmo, a gente fala uma coisa pra ela, ensina e, no dia seguinte, ela ja esqueceu tudo”.

Luciola me disse nesse momento, com tristeza, “olha, eu tenho filho na escola paga
e é a mesma coisa. As vezes, até pior. As familias 14 acham que, porque estdo pagando, a escola
é que tem que resolver tudo. E aqui também. E uma transferéncia de responsabilidades. Eles
acham que ndo precisam ajudar, contam com a escola para tudo”.

Perguntei o que ela achava que a escola representava para essas familias e ela me
disse “uma obrigagdo e um lugar em que eles acham que pode colaborar com o desenvolvi-
mento das criancas de alguma forma. Mas, para eles, vir aqui € sé uma obrigacdo. Nao tem
muito valor. E, no ciclo I, é pior. Eles ndo ligam mais. Se a crianga ndo quiser mais vir, tudo
bem, ndo precisa. Aqui, se a crianga nao quer fazer licao, eles acham que tudo bem, que néo é
problema deles. A gente perde muito aluno bom para a escola do lado, que sé tem o ciclo 1.
Aqui como tem o | e o I, muitas vezes, é o irmdo mais velho que é responsavel pela crianca
menor”. Vale especificar que Luciola categorizou nesse momento da entrevista uma divisdo
entre dois tipos de familia: de um lado, as que tinham filhos mais velhos em sua escola e cos-
tumavam deixar 0s mais novos sob cuidados desses irmé&os e, de outro lado, as familias com
criangas somente em idade para o ciclo | que, para ela, € uma etapa em que as familias estdo

mais implicadas com a educacéo escolar de seus filhos. Esses pais, em grande parte, optavam



61

pela escola ao lado, a qual ndo tinha oferta do ciclo Il e foi apontada por Luciola por ter alunos
melhores, atribuindo, portanto, melhor desempenho escolar as criangas cuja presenca dos pais
mostrava-se mais efetiva. A realidade mostrada por Luciola aparece em diversas pesquisas,
conforme mostra o levantamento bibliografico feito por Ferreira et al. (2021). Nas pesquisas,
as autoras confirmam que, de fato, € comum os pais se afastarem gradativamente da escola
conforme o crescimento dos filhos. Os motivos séo variados e alguns apontam para o entendi-
mento de que a participacdo dos pais nas escolas se faz por meio das licGes de casa, para as
quais os alunos mais velhos necessitam menos de ajuda. Outro ponto que evidencia o distanci-
amento das familias em relacéo as escolas refere-se ao fato de serem chamados, na maior parte
das vezes, para ouvirem queixas e reclamacdes. Mesmo nos documentos da legislacdo educa-
cional federal, quando o tema é familia-escola, as pesquisas demonstram que ndo ha regulacédo
especifica e que o entendimento dos atores escolares a respeito da participacdo familiar na es-
cola é condizente ao que versa o Plano Nacional de Educacdo, o qual limita as familias ao
acompanhamento de eventos e deveres de casa.

Perguntei a Luciola o que ela achava que as familias tinham de positivo. Ja estava-
mos conversando havia mais de uma hora e percebi que ndo ouvira até ali nenhuma caracteris-
tica positiva. A resposta demorou e Luciola disse: "Apesar de tudo, eles ainda trazem as crian-
¢as. Elas nao deixam de vir para a escola, mesmo com muitas faltas”.

Notei uma contradi¢do na fala da coordenadora, ao dizer que as familias ndo davam
importancia para a escola, mas veem nela um lugar que pode contribuir para o desenvolvimento
de seus filhos. A coordenadora sente isso como um peso, uma transferéncia de responsabilida-
des, como disse.

Outro ponto relevante da conversa foi quando disse que o posto de saude, as vezes,
fazia rodas de conversa com o0s alunos. Disse isso ao ser questionada sobre problemas com
bullying e racismo dentro da escola. Luciola disse que ndo tinha problemas com essas tematicas.
Porém, depois, disse que os alunos xingavam uns aos outros com frequéncia na sala de aula.
No entanto, ela ndo considerava isso bullying e sim reflexo dos exemplos agressivos que tinham
em casa, reproduzidos no ambiente escolar. Falou que, constantemente, via as mées em bares e
com latas de cerveja nas maos durante a semana, sempre falando muito alto e de forma inade-
quada. Nessa hora, falou de sua religido: “Ndo é porque eu sou evangélica, mas eu acho que
algumas coisas passam um pouco dos limites”.

Eu perguntei se no dia 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra, eles tinham
algum projeto que atendesse a Lei 10.639, que versa sobre o ensino de Historia Afro-brasileira

e Africana. Foi entdo que ela falou sobre as rodas de conversa em parceria com a Saude, mas,
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logo em seguida, disse que essas conversas eram quase sempre relacionadas a violéncia domés-
tica, entdo conclui que ndo abrangiam o tema do racismo especificamente e que nenhuma agdo
que, de fato, contemplasse a Lei 10.639 era desenvolvida. Mesmo essa a¢cdo em parceria com a
Salde, eram conversas pontuais, sem transversalidade com o curriculo, nem continuidade di-
ante das problematicas surgidas a partir da roda de conversa. No entanto, através delas, a escola
soube de casos de violéncia sexual, de alcoolismo em familia e de automutilacdo dos alunos.
Senti que havia uma preocupacao genuina ao tomarem ciéncia desses fatos e que a coordena-
dora dialogava com os professores para a tomada de decisdes e para orienta-los. Porém, todos
pareciam um pouco perdidos, sem saber o que fazer. Ao final, Luciola citou os érgdos Conselho
Tutelar e Sociedade Educativa de Trabalho e Assisténcia (SETA), uma entidade filantropica de
origem espirita, cuja impressao de Luciola era que, ao invés de auxiliar a escola, ao pedir algum
tipo de suporte aos 6rgdos, o problema retornava em dobro para ela. Relatou que, a partir dos
encaminhamentos desses casos, esses 0rgaos mais tarde cobravam relatérios de acompanha-
mento, visitas domiciliares ou trabalhos individualizados com os alunos, 0 que gerava uma so-

brecarga, pois nem sempre tinha suporte para tudo isso.

6.1.2 Tabata

A segunda entrevistada serd chamada pelo nome ficticio de Tabata. A primeira im-
pressdo que tive, ao entrar na escola, foi de acha-la bonita, muito limpa e organizada. Chamaram
minha atencdo 0os moveis novos e um telefone a disposicdo dos alunos para usarem em caso de
necessidade. Esse aparelho estava localizado em uma mesa, na secretaria da escola. No dia em
que marquei a entrevista, chovia forte e varios alunos estavam fazendo ligac6es para pedirem
aos pais que os buscassem ou para avisar que iriam se atrasar. Permaneci uma hora e meia na
escola e percebi que essas ligacdes foram feitas sem maiores entraves burocraticos.

Ao contrario da primeira entrevista que eu havia feito, com Tabata ocorreram inG-
meras interrupcoes, todas relacionadas as necessidades da escola. Ela demonstrou ser uma pes-
soa muito disponivel —tanto comigo como com todos da escola. No entanto, seu tom de voz era
mais severo, quando se dirigia aos alunos. Relatou diversas vezes durante a entrevista que a
escola prezava por comunicagdo com as familias. Isso ficou evidente no periodo que 14 estive.
As familias telefonaram bastante e demonstraram intimidade com os atores escolares.

Tabata contou que trabalhava ali desde 2017 e na rede de ensino municipal desde
2009. Informou que todos estavam disponiveis para conversar cComigo se eu precisasse e que a

mesma diretora ocupava o cargo desde 2009. Sobre o trabalho com as familias, a coordenadora
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disse que havia quatro reunides ao ano. Citou o Trabalho Docente Individual (TDI), uma espeé-
cie de reforgco, mas a escola ndo apreciava essa nomenclatura. Basicamente, o TDI consiste em
um grupo de alunos que, no contraturno, recebe auxilio para melhorar o desempenho nos estu-
dos.

A escola apresenta a seguinte estrutura: seis salas no periodo da manha e sete salas
a tarde, com aproximadamente 25 alunos por sala.

Uma forte impressédo que tive a respeito da escola foi sobre o cuidado com traba-
Ihos relacionados a Lei 10.639. A diretora e a orientadora sdo negras, doutoras, e prezam pelo
ensino da cultura afro-brasileira e pelo combate ao racismo. Também percebi que a escola pro-
curava ndo ignorar nenhum conflito ou deixar de conversar com os alunos. Fingir n&o perceber
é algo que pode ser corriqueiro nas escolas, pelas diversas demandas com as quais 0s professo-
res sdo obrigados a lidar, entretanto, ali me pareceu que ocorria um movimento contrario: tudo
era conversado no exato momento em que acontecia. Perguntei a Tébata se minha impressdo
estava correta e ela confirmou. Disse que a gestdo da escola prezava o tempo todo pela boa
comunicacdo. “Todos sabem de tudo”, ela me disse. “Os professores informam tudo, de modo
que, se algum familiar chega até a escola pode conversar com a diretora, com a vice ou com a
orientadora, tanto faz, pois todos estdo a par das situagées”. Como a diretora trabalhava ali
havia muitos anos, ela detinha grande conhecimento a respeito das familias e da comunidade.

Téabata também mencionou um contraponto interessante. Disse que 0 excesso de
conversas e aten¢do as familias as vezes gerava certo desgaste. Tanto nas gestoras, pois ficavam
exaustas, quanto nas relacées, porque, em alguns casos, o falar demais fazia com que a familia
evitasse o contato, chegando ao extremo de transferir os filhos para outras escolas ou para que
outros parentes distantes daquele bairro cuidassem. No entanto, avaliou que esse tipo de postura
trazia mais beneficios que prejuizos.

A entrevistada disse que a escola avaliava tudo no coletivo. Experimentam novas
acoes e sugestdes sdo bem aceitas. Sobre o relacionamento com as familias, acrescentou que
mudaram horarios de reunides para facilitar as presencas e, com isso, a adesao melhorou muito.
Quando faltavam, a escola telefonava um a um para saber os motivos e reagendavam encontros
individuais. “Ndo desistimos”, ela disse, “chamamos insistentemente, até que venham. As fa-
milias sabem que haverd insisténcia, entdo acabam ndo faltando”. N&o ha relacdo entre a au-
séncia dos pais e 0 avancgo das series, em algumas reunides, as salas dos pais de sétimos anos,
por exemplo, ficam praticamente lotadas. Tabata me mostrou todas as listas de presenca da

ultima reunido de pais que havia acontecido. Afirmou que os assuntos abordados ndo ficam sem
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continuidade. A comunicacdo entre as gestoras flui, todas transmitem as pautas importantes
para as outras, de modo que nada fica centralizado em apenas uma pessoa.

E pratica instituida que a escola trate a todos com muita cordialidade, mesmo
que alguma firmeza seja necessaria, sempre com o cuidado de aproximar os pais da escola e
nio de afasta-los. E uma escola muito bem vista pela comunidade, segundo ela. A quadra de
esportes permanece aberta a noite para a comunidade.

Tabata falou sobre a existéncia de trafico de drogas no entorno e roubos na comu-
nidade. N&o é incomum que alguns alunos tenham pais presos. H4 um acordo tacito entre a
escola e os traficantes, enquanto a escola esta em funcionamento, eles ndo se aproximam, mas,
no periodo da noite, quando fecham os portGes, aquela regido vivencia um intenso comércio de
drogas ilicitas.

As reunides de pais eram precedidas por uma introducao tematica de 15 minutos e,
na sequéncia, eram relatadas aos pais a situacdo escolar de cada estudante. As gestoras gosta-
vam muito desse formato, contudo perceberam que 0s pais ndo se interessavam pelos temas
abordados inicialmente e, por isso, resolveram mudar. Hoje s6 falam sobre os alunos. A pauta
é previamente discutida entre todos os professores no Conselho de Classe. Ha preocupacdo em
ndo expor historias intimas na frente de todos, portanto, situacdes especificas sdo tratadas indi-
vidualmente. Todas as conversas com as familias sdo registradas e assinadas também pelos
familiares.

Apesar do grande numero de evangélicos e dos entraves causados pela religido, a
escola encontrou um meio de abordar temas diversos com todos os alunos, inclusive os consi-
derados polémicos atualmente, como questdes de género. No entanto, Tabata sente-se um pouco
frustrada as vezes, pois os familiares conversam com o pastor que, dependendo do assunto,
invalida as falas da escola e o que foi falado “cai por terra”, ela me disse. Ou seja, para que a
acdo escolar seja efetiva, acontece uma espécie de validagdo por parte dos lideres religiosos
locais.

Costumavam fazer festas juninas, mas as coisas comecaram a se descaracterizar
cada vez mais em razdo dos evangélicos. Inicialmente, a comunidade religiosa solicitou, por
exemplo, que a festa ndo acontecesse no més de junho, por ser um més tradicionalmente come-
morativo entre os catolicos, em homenagem aos santos. A escola entdo optou por realizar uma
festa caipira, em outro més do ano. Depois disso, 0 mesmo grupo se posicionou contrario as
dancas de quadrilha, alegando se tratar de apologia a mentira. 1sso ocorreu por causa dos trechos

'7’

da danga em que sdo ditos “olha a cobra! E mentira!”. A escola, por fim, optou por ficar apenas

com a festa de fim de ano, para mostra dos trabalhos dos alunos. Porem, na primeira festa, a
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adesdo foi muito baixa. Alguém sugeriu entdo que fossem servidos comes e bebes e, a partir
dessa mudanca de fato, a comunidade aderiu e participou em massa dessa festa.

A escola também costumava promover festas comemorativas para o Dia dos Pais
ou Dia das Mées, mas aboliram ao perceberem o sofrimento causado e hoje comemoram o Dia
da Familia. E aberto para que o estudante leve quem quiser, “as vezes, a pessoa escolhida é um
vizinho”.

Tabata relatou que recebem verba anual de 85 mil reais e usam boa parte desse valor
para passeios externos. Os passeios sempre tém algum objetivo pedagdgico e de ampliacéo
cultural. Ha essa preocupacado por parte da escola. “Eles pedem visitas a parques de diversao,
como o Hopi Hari ou parque aquatico. Fizemos uma vez, mas ndo foi bom. Hoje nds pensamos
em proporcionar algo que amplie a visdo de mundo. Para que eles ndo pensem que o mundo é
S0 esse bairro. Fizemos visitas a museus de Sao Paulo, agora estamos planejando visitar esco-
las técnicas, mas ndo no dia da Escola Aberta e sim durante um dia de funcionamento normal,
pois pouquissimos alunos nossos prestam Vestibulinho e queremos incentivar o ensino técnico.
Também fomos ao Shopping, para realizacdo de um estudo do meio. Temos parceria com trans-
porte fretado pela prefeitura”.

O Projeto Politico Pedagodgico deste ano tinha como tema central “Cultura Brasi-
leira e Raizes Africanas”. A escola trabalhou valores como convivéncia, respeito, multicultura-
lismo e diversidade. Os professores queriam abolir o tema da negritude e preconceito, porém
as gestoras insistiram. “Ndo é um assunto que se esgote, por mais que eles achem que ndo tem
preconceito na escola. A luta pelo combate ao racismo sempre precisa existir, pois sao direitos
frageis, pequenas conquistas que podemos perder a qualquer momento”.

Tabata disse que a principal caracteristica da escola era saber ouvir. Recebem alu-
nos de Psicologia que oferecem plantdo na clinica-escola e desenvolvem projetos junto aos
professores que aceitam a parceria. Estar com um estagiario ou ndo € opg¢éo do professor, ha
autonomia para essa escolha. Os alunos se reinem com as gestoras e depois apresentam uma
proposta. A mais recente é de assembleias e rodas de conversa.

Tabata afirmou ndo ter problemas com faltas de alunos.

Disse também que, dos 330 alunos, considera “problema” uns 15. Citou como
exemplo um aluno cuja questdo era grave em termos de higiene pessoal em casa. Os outros séo
de pais alcoolistas e dependentes quimicos, pais que estdo encarcerados ou, ainda, situacdes de
abuso sexual.

Entre os alunos, os conflitos que acontecem estdo relacionados as dificuldades para

lidar com diferencas e alunos com timidez extrema.
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Percebe entre os estudantes grande respeito pelos alunos de incluséo. Com esse tipo
de diferenca ndo vé problemas, os alunos ja estdo muito habituados, pois h4, no minimo, um
aluno de Educacdo Especial por sala. Totalizam 20 na escola. Também ha muitos casos de
meninas que brigam entre elas por causa de meninos. Esse fato foi usado como justificativa a

necessidade de debates sobre género no ambiente escolar, por isso as familias consentiram.

6.1.3 Rubens

Rubens é um jovem profissional da Educacdo que havia trabalhado anteriormente
como professor auxiliar em uma cidade pertencente ao Grande ABC Paulista e, atualmente,
trabalha em duas escolas de uma pequena cidade do interior de Sdo Paulo, sendo uma delas de
ensino infantil e a outra de ensino fundamental. Sua atuacéo é com criangas entre quatro e cinco
anos de idade, matriculadas no Pré 1l e com criancas entre nove e dez anos de idade que estdo
no quinto ano do ensino fundamental. Ele também teve uma experiéncia na Educacéo Estadual
na area administrativa. Contou-me, durante a entrevista, que cursava uma segunda graduacéo
em Historia e tinha planos de mudar de rede de ensino em um futuro préximo. Melancolica-
mente, disse que estava conformado que, de tempos em tempos, sentiria essa incompletude que
estava sentindo agora e buscaria novos desafios como professor. Rubens falou, em diversos
momentos da entrevista, sobre a sua insatisfagdo com a gestdo educacional realizada no seu
municipio de trabalho. Essa insatisfacdo estava relacionada ao autoritarismo da gestdo e de
cerceamentos em torno do trabalho do professor, segundo ele.

Expliquei rapidamente sobre o tema da pesquisa, mencionei sobre a ideia de com-
preender melhor a relacdo entre familia e escola publica, se havia ou ndo situa¢@es de exclusao
e preconceitos e entdo Rubens iniciou dizendo que o que ele mais percebia no seu ambiente
escolar era o preconceito direcionado as pessoas que vinham de outras cidades, especialmente
oriundos da Regido Nordeste. A esses eram destinados postos de trabalho subalternos na cidade
e fungdes bracais, de baixa remuneragao, as quais 0s nativos raramente exerciam. Rubens disse
que isso ficava evidenciado no formulario de matricula do aluno que ele recebia sempre que
um novo chegava em sua sala de aula. Havia uma pratica interna na escola, que consistia em
fazer uma anotacdo ao lado do nome da crianga caso ela fosse de outra cidade. O mesmo néo
acontecia se a crianca fosse natural do municipio ou de alguma cidade vizinha. Rubens disse
que aquilo parecia selar que qualquer eventual dificuldade apresentada pela crianca estabelecia
relagdo direta com o fato dela ser “de fora”. O professor me disse que, no Grande ABC, esse
tipo de situacdo era menos destacado, pois a pluralidade de sujeitos que ocupavam o espago da

escola era maior e mais frequente.
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Outro ponto importante destacado por Rubens, logo no inicio da conversa, foi sobre
a “influéncia autoritaria da rede” (sic). Disse que sentia que a familia dos alunos era “blindada”
0 méximo possivel, dificultando o estabelecimento de qualquer contato com o professor, sem
que antes houvesse a interferéncia da gestao escolar e isso acontecia através de mecanismos de
controle. Exemplificou contando que todo bilhete feito pelo professor para algum responsavel
passava antes por um crivo da coordenacao pedagdgica. Segundo o entrevistado, isso acontecia
porque o acolhimento de uma familia pela escola tinha por objetivo final a conversdo em votos
para os politicos locais. Ainda de acordo com o entrevistado, era claro o uso do equipamento
publico da escola como instrumento de divulgacdo dos feitos do Prefeito e seus apoiadores. Em
épocas festivas, como Pascoa por exemplo, era o Prefeito quem costumava distribuir ovos de
chocolates aos alunos. O professor deu esse e alguns outros exemplos de uma politica bastante
assistencialista, desvinculada da nogéo de direitos e deveres e sustentada pela estrutura escolar.
Rubens chamou a escola de polvo, cujos tentaculos cerceavam o professor em suas acles e
sustentavam o poder publico benfeitor, a quem as familias se sentiam gratas e, em alguns mo-
mentos, até mesmo em divida. A relacdo interpretada como concessao de favores fatalmente
convertia-se em votos a época de cada elei¢do. Para que isso se efetivasse com “sucesso”, a
relacdo do professor com a familia tinha como norte a permanente evitacdo de qualquer des-
conforto. Rubens relatou que isso, para ele, significava andar na contramao do processo de
aprendizagem. Nesse momento da entrevista, citou Nietzsche e disse que, para aprender, é pre-
ciso produzir certo desconforto e sofrimento. Inclusive ndo se sentia livre para se equivocar,
refletir e falar de suas proprias falhas na escola, pois isso seria um “tiro no pé”, s6 havia o
espaco para falar dos acertos.

O professor enfatizou sobre a relacdo idealizada que se construia entre as familias
e suas escolas, produzida sob mimetismo (sic). “Sdo relagoes sem frustragoes, irreais. Uma
populagdo que ndo sabe dos seus direitos e vé a Secretaria de Educa¢do como um grande pai,
aquele que prové suas necessidades e reproduz os discursos de opressdo”. Com iss0, as mes-
mas pessoas mantinham-se no poder por muitos anos, com pouquissimas alternancias. “4s fa-
milias se sentem respeitadas, mas é aquela ideia de respeito como ser bem tratado. Respeito é
ser ouvido e esse municipio ndo faz perguntas, portanto, ndo ouve. Ndo tem escuta e ndo tem
participa¢do” (sic). Para Rubens, o cerceamento de praticas diversas por parte do professor
contribui para a “pasteurizacdo do ensino” (sic), visto que mantém o educador atado as apostilas
e aos direcionamentos estipulados por aqueles que estdo fora da sala de aula e desconhecem a
realidade de cada um ali presente ou mesmo de seu entorno. Eu perguntei o que ele achava caso

questionassem as familias sobre a escola, se elas, em sua maioria, mostrariam satisfacdo ou néao.
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Rubens respondeu, sem titubear, que, com certeza, as familias diriam que o ensino é 6timo. E
completou: “Mas ndo é. Os brinquedos sdo velhos, faltam incentivos para que o professor
possa estudar, quem estuda tem que assumir suas faltas; a qualidade dos materiais € ruim e
ainda ensinamos com lousa e giz. As familias “sdo bastante passivas” (Sic). Rubens se lembrou
da sua experiéncia com a Escola de Pais, quando trabalhava em Santo André. “Era outro mo-
mento politico, 2014, podiamos falar de varios temas com mais liberdade. Eu ndo queria falar
aqui sobre politica, mas ndo tem jeito, era mais facil. Nos falavamos com os pais sobre gravidez
na adolescéncia, temas como autonomia para 0s estudos em casa, a escola era verdadeira-
mente ocupada pela comunidade, nessas palestras, nds chegamos a contar com a presenca do
médico que trabalhava no posto de savde do bairro, por exemplo” (Sic).

Ao mencionar especificamente a escola infantil, Rubens contou que via algumas
vantagens em comparacdo ao ensino fundamental, quando o tema era relacionamento com as
familias, pois ali percebia que havia uma facilidade maior na aproximacdo. No entanto, estava
consciente de que isso era possibilitado por haver intrinseca a ideia de que a crianga pequena
era dependente e em permanente estado de devir, ndo um sujeito em si, mas alguém a ser for-
mado para o futuro, sem status de sujeito no tempo presente.

Em seguida, Rubens falou que, se havia distanciamento da escola em relacéo a fa-
milia, em relacdo a comunidade, era ainda pior. De acordo com o professor, a escola ndo se
entendia como verdadeiramente publica, de modo que o acesso da comunidade ao seu interior
era muito limitado e repleto de obstaculos. Para Rubens, hoje esse espaco era basicamente vir-
tual, devido a pandemia e, na sua opiniao, os grupos de Whatsapp por exemplo, deveriam per-
manecer acessiveis aos que quisessem, possibilitando inclusive que ele pudesse prestar contas
de seu trabalho como professor a comunidade. Todavia, Rubens contou ter tido dificuldade,
inclusive para incluir mais de um responsavel por aluno seu no grupo. Citou o exemplo de uma
crianga cujos pais queriam participar do grupo e a Direcdo vetou, alegando dificuldade de con-
trole. Assim sendo, a diretora limitou 0 acesso a um unico responsavel por grupo. Mesmo com
entraves assim, Rubens relatou que, apds o inicio da pandemia, conseguiu muito mais contato
com as familias do que antes, o que ocorreu tanto pela necessidade que as familias sentiram de
melhor entendimento a respeito do cotidiano da escola, ja que estavam as voltas com o ensino
dentro de suas casas, quanto pelo fato de Direcdo e Coordenacdo da escola estarem extrema-
mente ocupadas com as diretrizes da Educacdo via remota, com todos os percalcos juridicos
gue envolveram a tomada de decisfes durante a pandemia, e terem, dessa forma, perdido o
controle dos detalhes. Comentou que o principal distanciador das familias eram suas rotinas

exaustivas de trabalho. Rubens ndo compactua com o senso comum sobre o0 desinteresse das
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familias pelos estudos de seus filhos. Enxerga que, nas classes menos favorecidas, o cansaco,
o0s horarios incompativeis com os horarios de funcionamento da escola e as preocupac¢des com
a propria sobrevivéncia, ndo deixam espaco para que as familias estabelecam um envolvimento
maior com a escola. Para ele, a iniciativa e a promoc¢éao do engajamento familiar devem partir
do corpo técnico escolar. “Parece que a rotina de trabalho das pessoas afasta as familias da
escola. Toda atitude humana tem um interesse por tras, nds temos que identificar quais sao os
interesses das pessoas. O contexto de trabalho das pessoas € violento. Acho que as familias ja
tinham vontade de se aproximar da escola antes da pandemia e agora isso se tornou um pouco
mais possivel, para aqueles que estdo mais tempo dentro de casa” (Sic).

Rubens lamentou que as informacgdes fossem transmitidas sempre hierarquica-
mente, como se acima houvesse uma “entidade invisivel e sem nome. Alguém mandou e vocé
tem que cumprir” (Sic). Aos professores, so restava, portanto, obedecer, pois ndo se sabia quem
havia determinado, de onde vinham as determinacfes e, portanto, estava impedida qualquer
possibilidade de didlogo, de troca entre as partes e, muito menos, de contestacdo. Na pratica,
esse formato construia Horarios de Trabalho Pedagdgicos sem contetdo formativo, na maior
parte do tempo destinados as transmissdes de recados e divulgacdo dos trabalhos importantes
para a publicidade da Prefeitura. Quando da cobranca de normativas do Governo Federal ou
Estadual, havia alguma leitura de texto, de forma mecanizada, desprovida de trabalho reflexivo.
Rubens contou que, quando era obrigat6rio que usasse 0 seu horario com as familias para cum-
prir essas pautas, ele subvertia a ordem: imprimia a pauta e o texto para que as familias lessem
em suas casas e usava o tempo disponivel para conversar sobre aquilo que julgava de fato im-
portante para o desenvolvimento educacional de seus alunos.

O professor relatou que fazia questéo de iniciar cada aula demonstrando a intenci-
onalidade pedagdgica do que seria ensinado. Falou que, muitas vezes, especialmente na educa-
cao infantil, as familias ndo entendiam os objetivos de uma colagem ou de uma pintura e ele
sempre iniciava a aula dando uma breve explicacdo. “A maioria das familias e, as vezes, até
mesmo dentro da propria escola, compreendem o ensino infantil como um espaco de tutela, de
cuidado e de higiene. 1sso é importante também e eu entendo, mas néo é o principal. Eu percebo
que quem mais pede o retorno presencial das aulas agora, so veem esse lado” (Sic). Rubens
falou que se sentia culpado por ndo dar “algo a mais”, de ndo ter tempo para se aproximar mais
das familias. Lamentou que, nas aulas on-line, apenas um aluno do quinto ano acompanhava.
Sabia que a falta de acesso a internet era o grande impeditivo. Emocionou-se ao contar que a
Prefeitura prometeu, no inicio da pandemia, com ampla publicidade, que todo aluno teria um

ponto de internet instalado em sua residéncia, uma promessa que ndo se cumpriu e permanecia
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até entdo ausente de qualquer questionamento por parte da populagdo e por parte da Camara,
responsavel por fiscalizar o Executivo. Rubens acrescentou que, toda vez que dava aquele “algo
a mais” no seu dia a dia com os alunos, a Dire¢ao da escola pingava a acao individual isolada
para incrementar a opressao sobre aqueles professores que ndo faziam o mesmo, o0 que o deixava
muito chateado e ainda mais isolado dos colegas. Falou que entendia sua condigéo privilegiada
por morar sozinho, ser jovem e sem filhos, condi¢do muito diferente das professoras com filhos,
por exemplo. Isso o fazia se sentir culpado e questionar a si mesmo se deveria ou nao buscar
inovacOes para a sala de aula. Disse que se pudesse escolher, seu trabalho seria dividido entre
um periodo para lecionar e outro para preparar materiais e estar junto as familias. Disse ter
tentado fazer busca ativa por esses alunos que ndo estavam presentes na aula, contudo s6 con-
seguiu uma vez. Depois ndo teve mais tempo. A quantidade de tarefas para corrigir tomava todo
0 seu tempo. Apesar dos pouquissimos presentes na sala de aula virtual, os alunos pegavam
uma quantidade enorme de tarefas para preencher na escola e Rubens ocupava quase todo o seu
tempo corrigindo. “E realmente uma linha de producdo, automatizada. Tenho aulas gravadas,
sei que teve um certo numero de visualizacdes, mas ndo sei quem assistiu. Muitas familias,
além da falta de acesso, tém sérias dificuldades com o dominio da tecnologia, como acessar
etc.” (Sic).

Perguntei se, além do preconceito percebido por ele em relacdo aos oriundos de
outros estados, ja havia presenciado algum outro tipo de situacdo. Rubens disse que havia de-
senvolvido uma espécie de “dispositivo interno” que acionava sem notar para esquecer das si-
tuacOes mais aversivas, a fim de sofrer menos. Parou um pouco de falar, pensou e disse que
sim, que havia muitas situagdes. A maioria era de forma velada, disse ele. Relatou que, na frente
das familias, os professores eram afetivos e carinhosos, mas que, nas reunides de trabalho, era
tudo muito diferente. Disse que ouvia muitas criticas aos alunos com deficiéncias, que eles ndo
deveriam estar na escola regular. “Os que fogem a norma sdo encaminhados para serem lau-
dados” (sic). Rubens acrescentou que ja havia escutado colegas chamarem alunos negros de
“escurinhos”, que havia situacdes relativas a misoginia, alguns comentarios sobre o jeito afe-
minado de alguns alunos e sobre a sua propria roupa. Pedi para que me explicasse melhor.
Rubens disse que gostava de se vestir a vontade. Quando estava calor, ele vestia bermuda.
Usava roupas estampadas e coloridas. Disse que ja havia sido questionado de diferentes formas.
Em uma delas, a diretora Ihe perguntou quando ele iria se vestir direito para ir dar aula. Rubens
me disse que ndo havia um racismo explicito, mas que ouviu comentarios sobre alunos que
cheiravam mal, que ouviu frases como “o cheiro dela é dificil”, “ndo toma banho”, “também,

olha de onde ela veio, por isso cheira assim”, “na idade dela, ja deveria saber se higienizar
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direito”. Ao falar sobre alunos afeminados, Rubens se emocionou, entretanto, neste momento,
nossa conexdo de internet teve algumas pequenas paralisa¢cdes nas imagens, entdo eu perdi a
totalidade da observacao de suas emocdes. Ele me disse “eu fico emocionado, porque sdo coi-
sas que falam alto para mim. Hoje sinto nojo, asco e desprezo profissional pelos meus colegas
de trabalho. Meu olhar positivo para eles acabou. E uma Educagio muito baseada em merito-
cracia. Tenho sempre que tentar me separar disso, lembrar que eu sou o professor Rubens e

ndo essa rede de ensino’”.

6.1.4 Lucia

Ldcia é uma jovem professora que estava na Educacdo municipal desde 2014, como
docente desde 2017, tendo atuado também na gestdo escolar nos Gltimos quatro anos de profis-
sdo. Pedagoga, com pos-graduacdo em Arte-Educacdo, atualmente é aluna de mestrado. Por ter
a necessidade de cursar disciplinas no periodo diurno, Ldcia se viu obrigada a voltar para a sala
de aula no ensino infantil da rede municipal de ensino e reduzir sua carga horéria de trabalho.
Nos cargos de gestdo, havia a possibilidade de dedicar seis horas semanais para estudos, o que,
na pratica, acabava sendo direcionado para planejamentos e reunides de trabalho. Acrescentou
que as informacoes internas sobre a progresséo de carreira eram escassas e confusas. Desde a
pos-graduacdo, tentava validar seu diploma, a fim de adquirir o direito de acréscimo salarial,
mas ate a data da entrevista, sem sucesso.

Na sala de aula, seus alunos eram divididos por agrupamentos de diferentes idades.
LUcia estava responsavel por uma sala do agrupamento 111, com aproximadamente 30 criancas
de quatro a seis anos de idade. As vezes, esse nimero excedia em mais dois ou trés alunos que
chegavam via determinag&o judicial. A escola na qual trabalhava totalizava cerca de 350 alunos,
divididos em 22 salas. Em 2017, os professores receberam o ensino apostilado, mas ele serviu
somente como apoio, pois, até hoje, segundo Lucia, existia um forte movimento de resisténcia
ao uso exclusivo do livro didatico, o que conferia ao professor uma autonomia maior no desen-
volvimento do seu trabalho. LUcia acrescentou que a direcdo da escola conhecia muito bem os
alunos, que a diretora sabia 0 nome de praticamente todos e que era muito proxima da realidade
de cada um.

A respeito das familias dos alunos, Lucia disse que, apos o inicio da pandemia, as
coisas ficaram mais dificeis. Relatou que o foco do seu trabalho, antes centrado no ensino for-
mal pedagdgico, havia sido direcionado para a mitigacéo de prejuizos emocionais e sociais dos

alunos. Era uma diretriz inserida nos principios norteadores do municipio. Para tanto, havia
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uma pagina com orientagdes para o teletrabalho a ser desenvolvido pelos professores, susten-
tada pelo Departamento Pedagdgico da Secretaria de Educacao.

Lucia disse que, no decorrer do ano, havia quatro reunides com a presenca dos fa-
miliares, que aconteciam trimestralmente. Ademais, seu contato com as familias dos alunos
acontecia em eventos promovidos pela escola antes da pandemia e através do caderno de reca-
dos diérios. Ldcia contou também sobre um projeto em parceria com uma faculdade local, cujos
alunos de Psicologia desenvolviam diferentes temas na escola, os quais, em alguns deles, en-
volviam as familias dos alunos. Esses trabalhos eram solicitados de acordo com o interesse da
equipe gestora e, no geral, eram atendidas aquelas escolas mais proximas da faculdade. Relatou
que j& houve temas relacionados a violéncia, por exemplo, em outro ano, sobre aspectos emo-
cionais e, atualmente, esse projeto estava voltado aos problemas que eclodiram com a pande-
mia: dificuldades sociais das familias e consequéncias emocionais na vida dos professores. LU-
cia disse que esses temas sairam um pouco do campo educacional e se aproximaram dos 6rgaos
de assisténcia do municipio, devido as suas especificidades. No geral, os estudantes realizavam
palestras e oficinas com os pais. No entanto, ela ressaltou que ja aconteceram interrupgdes re-
pentinas dos trabalhos por problemas de repasse no pagamento ou algum outro entrave buro-
cratico semelhante, que ocorriam em momentos de transicao politica apds as elei¢des. Em sua
opinido, um grande problema da escola era o fato de caminhar muito sozinha, sem apoio de
outros equipamentos da rede. Citou o exemplo de um aluno que sempre era deixado pela familia
até muito tarde na escola e um dia tiveram que pedir para a Guarda Municipal que o levassem
até sua casa, pois ninguém havia aparecido para busca-lo. Contou que trabalhava com uma
diversidade muito grande de familias e, em certa ocasido, a Policia Militar realizou a priséo de
uma foragida, méae de um dos alunos, a qual eles sabiam que estaria presente na reunido da
escola.

Outro aspecto problematico identificado pela professora dizia respeito a certa difi-
culdade da escola para se adaptar as necessidades das familias, compreender sua cultura e, com
isso, em alguns momentos, propunha praticas homogeneizadas, impostas verticalmente, posi-
cionando-se como instancia detentora de um conhecimento superior ao das familias. Como
exemplo, citou as criangas em fase de aleitamento materno, cujas mées ainda ndo haviam intro-
duzido a alimentagéo sélida e que a escola, por imposicéo, iniciava essa etapa da alimentagéo
para todos, a0 mesmo tempo, sem muito dialogo com as familias. Para LUcia, ainda faltava uma
compreensdo melhor sobre o aluno em sua dimenséo integral, 0 que acabava sendo uma conse-
quéncia da formac&o deficitaria em conhecimentos técnicos por parte dos agentes de educagéo

infantil. Para LUcia, devido a enorme diversidade de situagcdes com as quais 0s professores eram
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obrigados a lidar no dia a dia, 0 embasamento tedrico consistente se fazia imprescindivel. Em
sua sala de aula, Lucia disse ter um aluno surdo, uma familia de alto poder aquisitivo, algumas
mées analfabetas e outras mées solo. Durante a pandemia, vivenciou trés separacdes conjugais
nas familias de seus alunos. Por outro lado, também relatou momentos de sensibilidade da ins-
tituicdo, durante planejamentos para a fase de adaptacdo escolar em que o acolhimento das
familias e dos novos alunos foi realizado com sucesso. Fizeram discussdes sobre a necessidade
do colo para os pequenos, sobre 0s objetos de transicao, sobre o periodo reduzido de permanén-
cia na escola para as primeiras semanas, plantio de girassois para trabalhar os conceitos sobre
a importancia do cuidado e outras ac¢des significativas similares.

Mais um momento de participacdo das familias na escola, citado por Ldcia, esta
relacionado a resolucdo de 2014 que versa sobre a avaliacdo da educacdo infantil. Existe uma
Comissao Propria de Avaliacdo (CPA) composta por diversos membros da comunidade escolar
e que comecou de fato a funcionar na sua escola a partir de 2017. Os membros se reuniam
mensalmente e definiam acdes prioritarias de modo participativo e democratico. Na sua uni-
dade, por exemplo, ela citou melhorias na biblioteca e a ativacao de alguns espacos que estavam
esquecidos.

Ldcia relatou que, apesar de todas as dificuldades e do contato pessoal reduzido
durante a pandemia, sua percepcdo era de que os vinculos entre familia e escola se solidifica-
ram. Disse que as familias estavam mais envolvidas nas propostas da escola e que ela sentia
que o papel do professor havia sido valorizado por eles. Apesar dos desafios, transpareceu sa-
tisfacdo e frescor com o seu trabalho. Disse que tinha autonomia para trabalhar e sentia reci-
procidade de confianca da equipe gestora. Dentro das possibilidades de autonomia no trabalho,
Ldcia relatou que alguns professores realizavam projetos em parceria com as familias, como
horta e revitalizacdo do espaco escolar. Ao final da entrevista, Lucia falou um pouco sobre
como estava o rodizio entre alunos devido ao contexto pandémico. Estava preocupada, pois
fazia parte do grupo de risco para covid-19 e, em um més de volta as aulas, sua escola somava
seis professores infectados. Disse que, na pratica da educacéo infantil, era impossivel o distan-
ciamento social, no entanto, a liminar que previa home office para os professores do grupo de

risco havia sido derrubada.

6.2 ENTREVISTAS COM FAMILIARES
6.2.1 Adriana
Adriana é mae de um adolescente transgénero, o qual chamaremos de italo. No

nono ano do ensino fundamental e com suporte de psicoterapia, seguida de atendimentos em
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ambulatério médico especializado, Italo, nascido biologicamente com o sexo feminino, fez o
reconhecimento do género masculino.

A mae comeca a entrevista contando que, desde o sexto ano, pensava em educé-lo
na metodologia homeschooling, porque as escolas sempre a chamavam para reclamar do com-
portamento contestador do filho. Diziam que ele conversava demais, questionava as regras da
escola e, baseados nisso, solicitavam que ela o levasse em psicélogos. Adriana ndo concordava,
achava normais e saudaveis as contestacdes do filho, como, por exemplo, as divisdes entre times
de meninos e meninas durante as aulas de Educacdo Fisica. Hoje Adriana diz perceber que,
muitas das queixas, na verdade, mascaravam as questdes relacionadas a sexualidade do filho,
que ficavam submersas entre outras queixas escolares. Acrescenta que suas amizades sempre
foram, na grande maioria, de meninos, sinalizando, desde tenra idade, algumas preferéncias e
orientacdo de género.

Esse aluno teve experiéncias em escolas particulares e publicas. Sua vida escolar
comegou cedo, aos 9 meses de vida, em uma creche municipal. Adriana conta que, na época,
italo foi violentamente mordido por uma crianca mais velha nessa creche. Contextualizou sobre
uma transicao politica que havia acontecido na cidade e a organizacao do ensino infantil passava
por muitas alteracGes na Educacdo publica municipal. As professoras cuidavam simultanea-
mente de criancas entre zero e trés anos, antes havia uma divisdo entre bercario e as criangas
mais velhas. Essa jungdo tornou o dia a dia de trabalho extremamente exaustivo para as profis-
sionais. Adriana viu o filho ser mordido e ndo se sentia a vontade para reclamar, pois sabia das
péssimas condicBes de trabalho que enfrentavam. Por isso, resolveu tirar o filho da creche e
deixa-lo com os avos. Mais tarde, matriculou-o em uma escolinha particular, onde ele ficou dos
trés anos e meio de idade até o inicio do primeiro ano do ensino fundamental. Serdo relatados
mais detalhes dos periodos vivenciados na escola publica, por ser o foco da presente pesquisa.

Adriana conta que os maiores problemas comecaram a partir do segundo ano do
ensino fundamental, quando italo e a mae se mudaram para uma cidade menor e, nessa escola
particular, ele estudou do sexto ao nono ano. A mée relata que, junto as queixas escolares, a
familia vivenciou periodos de transicdo politica do pais, os quais os afetaram muito, por todas
as ideologias que cada candidato representava, inclusive no que dizia respeito a orientagao se-
xual de italo. A cidade em que moravam elegeu com mais de 80% dos votos um candidato
sabidamente favoravel as identidades de género estritamente binarias, demonstrando assim uma
aprovacdo as tradigcdes conservadoras e contrarias as crencas e modo de vida de Adriana e seu
filho.
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Ao iniciar seu processo de reconhecimento de género, italo pediu & mée para ficar
um ano sem estudar. Retornaram a cidade em que moravam. Antes e durante esse periodo,
estudou sozinho para prestar um vestibulinho bastante concorrido — exame de ingresso para a
escola técnica. Foi aprovado nessa escola publica e ja na primeira semana de aula revelou aos
colegas que era um adolescente transgénero. Foi durante um ritual de ingresso na escola, que
comumente chamamos de trote. Os colegas perguntaram uns aos outros qual era a orientagdo
sexual de cada um e italo contou sua histéria. Na semana seguinte, a coordenadora pedagogica
da escola chamou Adriana para todas as orientacdes especificas, relacionadas aos documentos,
matricula e nome social. Adriana conta ter sido extremamente acolhida. A escola ja havia rece-
bido outros alunos e alunas trans, ndo sendo uma situagdo estranha, tampouco incomoda para
ninguém. Adriana se disse surpreendida positivamente com a organizacdo da escola e 0 modo
acolhedor e natural com que ela e o filho foram sempre tratados. Diz ter tido poucos problemas
na escola, que ela é quem tenta conversar, as vezes, com 0s professores mais conservadores,
tentando conscientiza-los sobre a populacdo trans. Nesse momento da entrevista, Adriana (que
é psicologa de formacdo e hoje trabalha com préticas integrativas de saude) me falou: "Engra-
cado, né? A gente sempre espera o pior da escola publica em comparacéo as escolas particu-
lares. Esperamos menos daquilo que € publico, de maneira geral. Mesmo eu, que fui trabalha-
dora do SUS e via 0s servicos de alta qualidade que n6s prestavamos e que eu nunca tinha visto
antes, em nenhum plano de salde privado. N&o deveria ser assim, mas ainda é. Fiquei muito
impressionada, quando a escola piblica do Italo conduziu tudo com muito mais efetividade que
as escolas particulares nas quais ele havia estudado antes. A coordenadora pedagdgica de la
é otima, uma querida”.

Quando perguntei para Adriana se havia alguma caracteristica negativa da escola,
alguma queixa que ela quisesse relatar ou se havia algum ponto a ser melhorado, Adriana disse
gue percebe a escola extremamente focada em notas, no curriculo formal e desempenho para o
vestibular. Apesar de ser uma escola publica, existe um vestibulinho bastante concorrido para
ingresso, o que acaba incluindo um publico seleto, em sua maioria alunos oriundos de escolas
particulares e/ou com boa formacéo académica. Adriana percebe que os pais desses alunos pri-
orizam o bom desempenho traduzido em notas e a escola, por sua vez, atende a essa demanda
dos pais. Nesse sentido, as reunides, quase em sua totalidade, sdo destinadas a tratar somente
desse assunto: se os alunos estdo com mau desempenho e notas baixas em determinadas maté-
rias. S&o apenas duas reunides no ano, uma por semestre. Adriana se mostra compreensiva, diz
gue entende que todos na escola fazem muito pelas familias, pois 0 nimero de alunos é muito

grande. Ela atribui as poucas reunides pelo fato de o publico adolescente ja ter certa autonomia,
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sdo mais velhos e a escola conta com mais de mil alunos, distribuidos em trés turnos diferentes,
matutino, noturno e integral. italo estuda periodo integral, porque faz o ensino técnico simulta-
neo ao medio. Sdo aproximadamente 38 alunos por sala e ingressam em torno de 80 novos por

ano.

6.2.2 Alice

Alice foi a primeira entrevistada ap6s o inicio da pandemia de covid-19. Com ela,
portanto, a entrevista foi realizada de forma virtual, devido as recomendacdes sanitarias. Alice
disponibilizou um horério durante seu expediente de trabalho, de modo que pude visualizar um
ambiente fabril por detrds da cdmera. Em nenhum momento, fomos interrompidas, as pessoas
gue passavam pareciam relativamente distantes da sua baia de trabalho e ela estava usando
fones de ouvido. Sua postura, durante a conversa, foi muito espontanea e tranquila. Alice se
mostrou pouco defensiva, falava sem rodeios e com facilidade a respeito de seus sentimentos.
Revelou, com certa tranquilidade, os momentos dificeis que havia passado em familia, inclusive
apontando aquilo que classificava como suas proprias falhas na conducéo da educacéo das fi-
Ihas. Da mesma forma, pareceu tolerante com os erros de outrem, quando os identificava.

Alice tem um relacionamento de nove anos com uma moga que chamarei de Karina.
O casal adotou trés irmds em 2019: Kétia, entdo com dois anos e quatro meses; Kelly com seis
anos de idade e Karen, com dez anos. O histérico da adogéo foi bastante complexo. E possivel
que o pai de Karen seja o irmédo de Karina. Essa paternidade ndo foi confirmada, pois tanto a
mde bioldgica das meninas quanto o irmdo de Karina sdo dependentes quimicos, tendo a mée
se envolvido sexualmente com multiplos parceiros no decorrer do uso de substancias quimicas.
Além desse problema, o casal tem sifilis, tuberculose e HIV, de acordo com Alice. O histérico
de salde precéria e a vulnerabilidade da familia comp&em o triste cenario que expds Karen a
uma tentativa de abuso em determinada ocasido em que estava brincando em um terreno baldio.
Nesse dia, conseguiu gritar e pedir ajuda antes de sofrer a violéncia por completo. Apds algumas
denuncias sobre as condic¢Ges de negligéncia em que viviam as meninas, todas foram encami-
nhadas para um abrigo. A propria Karina ja havia denunciado algumas vezes ao Conselho Tu-
telar da cidade em que moravam as criancas sobre as condi¢cdes de vulnerabilidade da entdo
sobrinha. Quando as meninas foram abrigadas, Alice e Karina decidiram adota-las.

Alice conta que a adaptacdo das meninas na nova familia foi extremamente dificil.
Inclusive nesse periodo, ela e Karina chegaram a desistir do processo de adogdo, mas tempos
depois voltaram atrds. Nenhuma das meninas frequentou a escola enquanto moravam com a

familia bioldgica. Katia, a mais nova, mal falava, comunicava-se com grunhidos, gritos e muito
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choro. Alice conta que ela gritava até vomitar, quando queria alguma coisa. As irmas contaram
que era assim que ela conseguia ser alimentada pelos vizinhos, que ouviam o choro e apareciam
para ajuda-las. Quando Alice ou Karina a seguravam no colo, Katia buscava o peito para se
alimentar e elas ndo sabiam muito bem o que fazer. Karen, com dez anos, ainda ndo havia sido
alfabetizada. Foi matriculada na terceira série, com trés anos de defasagem idade série, e sentia
muita vergonha por ser a aluna mais alta da sala. Kelly também tinha muitos problemas na fala.
Ao final de 2019, as meninas perderam a avo biologica materna, que havia cuidado delas nos
primeiros anos de vida, especialmente das duas mais velhas.

Ao falar das escolas, Alice dividiu em dois momentos. No primeiro, contou da ex-
trema dificuldade, pois era convocada as pressas diariamente diante dos choros e da agressivi-
dade de Katia com as professoras. A crianca teve diversas dificuldades na adaptacdo escolar,
especialmente quando havia trocas de professoras, o que ocorreu algumas vezes. Alice relatou
que isso atrapalhou bastante o seu trabalho, que chegou a um ponto em que ficou ameacada de
perder o emprego pelo excesso de auséncias. Karina é educadora fisica autbnoma, trabalha em
escolas e como personal trainer. Afirma que a pressao da escola de Katia somou para a decisdo
de desisténcia da adocdo. Foi nessa época que as meninas retornaram ao abrigo. Conta que
nunca foi alvo de preconceito direto, mas de forma velada. Nas reunides de pais e mestres,
sentia que alguns pais olhavam para elas de forma desagradavel. Nas comemoragdes do Dia
dos Pais, era desconfortavel ter que encontrar uma pessoa para substituir essa figura masculina.
Outro empecilho enfrentado foi em relacdo aos horéarios de adaptacdo escolar, pois Kétia en-
trava as 7:00 e saia as 11:00, mas durante trés dias da semana deveria entrar as 8:30h. Enquanto
as filhas mais velhas estudavam das 13:00 as 17:00 h. Adequar essa logistica a rotina de trabalho
na fabrica e com as clientes de Karina sempre foi muito dificil.

Num segundo momento, quando as criancas mudaram de escola, Alice relatou o
quanto sentiu apoio e parceria, disse que a escola as ajudou em muitos dos desafios atravessa-
dos. Perguntei quais foram esses desafios e qual o papel da escola neles. Relatou que, nesse
inicio da Karen na escola, para amenizar o fato de ela ser a mais velha da sala, a professora
sempre a chamava para ser sua auxiliar, associando a maior idade a um posto de destaque na
sala de aula. Ela também foi premiada duas vezes como destaque por ter dado saltos no apren-
dizado. Mencionou ainda que Karen mentia muito e que sua professora foi bastante acolhedora.
Karen chegava em casa dizendo que a docente havia pedido para levar balas na aula, depois
Alice descobria que isso ndo havia sido solicitado. Também contava coisas que havia assistido
na TV para as pessoas da escola, como se aquilo tivesse acontecido com ela. Alice interpretava

tais acontecimentos como uma necessidade de atencdo, para obter afeto dos colegas e para que
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pudesse de alguma forma se sobressair em relagdo as irmds menores no ambiente domeéstico.
Outra situacdo em que Alice sentiu apoio foi relacionada ao cabelo da Karen, que € uma menina
negra. Ela dizia que odiava o seu cabelo e que era chamada de neguinha na escola. Alice e
Karina comegaram a cuidar mais de seu cabelo, fazer novos penteados, mostrar que seu cabelo
era bonito e relataram para a professora esses fatos, a qual passou a elogiar seus penteados em
sala de aula e na frente dos demais alunos. Alice ressaltava que seus tragos eram parecidos com
os da “mae Karina”, que também ¢ negra.

Alice disse que percebia que as filhas a consideravam um pai na relacdo familiar e
a Karina, a mée, mesmo as chamando de mées. Afirmou que era algo que percebia fora do
ambiente familiar. Trouxe como exemplo 0s momentos em que se reuniam com amigos em
uma chécara e as mulheres se afastavam dela, quando precisavam trocar de roupa em um quarto
e ela, muitas vezes, trocava-se junto aos rapazes, com quem tinha maior identificacdo. “Acho
que por eu ter esse jeito mais masculino, eles tém ciimes das esposas, ndo sei. Eu ja estou
acostumada e ja me junto ao grupo dos homens” (sic). Relatou que ndo se importava em ser
considerada o “homem da rela¢ao”, que ja havia se acostumado com isso e que, embora dei-
xasse as meninas livres para a chamarem como quisessem, percebia que ela era tratada como o
pai e Karina, como a mae. Com o passar do tempo, entretanto, as meninas comecaram a chama-
las por mée Karina e mae Alice. As vezes, chamavam de pai um dos irm&os da Karina e o pai
de Alice.

Alice finalizou contando que as coisas estavam infinitamente melhores que no co-
meco. Estabeleceram uma rotina domeéstica, através da sequéncia de uma série de atividades
gue agora as meninas ja seguiam, sem necessidade de tanta supervisao. Acordar, fazer a higiene,
tomar o café, arrumar as camas, fazer as tarefas, ir para a escola e depois brincar - durante a
semana, a rotina era quase sempre essa. Disse que agora temia a entrada de Karen na adoles-
céncia, pois ela ja comecava a demonstrar interesse pelos meninos. Revelou também que tinha
medo de que ela se interessasse por meninas e que as mées fossem acusadas de terem influen-
ciado na orientacéo sexual.

Relatou que, no comeco, ela visitava a familia bioldgica, pois um irm&o mais novo
ficou com a familia de origem. Karen sente falta desse irmao, mas Alice e Karina resolveram
cortar lacos definitivamente, pois cada vez que faziam alguma visita, as meninas ficavam muito
alteradas, especialmente a mais velha. Disse ainda que gostaria de saber se Karen esta feliz ou
se sente muita falta da familia bioldgica, ja que, as vezes, sentia que ela ndo falava nada com
medo de ser devolvida ao abrigo ou com medo de que Alice e Karina a interpretassem mal.

Também falou da preocupacdo com a personalidade da Karen que estava sempre se esforgando
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em demasia para agradar as pessoas e ser querida. Achava que isso poderia torna-la uma pessoa
subserviente, dependente ou influencidvel demais. Comparou com a mais nova, que era 0 ex-
tremo oposto, de acordo com Alice, “geniosa”. Descreveu Katia como uma menina determinada
a conseguir aquilo que queria, sendo que as coisas tinham que ser do jeito dela e ela insistia até
consequir.

Com a pandemia, Alice teve que reduzir significativamente o contato das meninas
com outras criancas. As vezes, brincavam na area do condominio, mas era raro. A familia estava
tentando se adaptar a rotina das aulas on-line e programar algumas atividades de lazer dentro
de casa. No entanto, pela diferenca de idade entre elas, era dificil conciliar os interesses. Alice
estava um pouco desapontada com o contetdo do ensino, muito fraco na sua opinido. Especial-
mente o conteddo das aulas de Educacdo Fisica, que era a area de Karina, declarou que néao
atendia minimamente suas expectativas. Karina chegou a conversar com a professora, mas ndo
foi bem recebida, pareceu se estabelecer uma espécie de disputa de saberes entre elas, de acordo
com a percepcéo de Alice.

6.2.3 Vera

Vera é uma mulher de 40 anos, ha seis esta separada do marido, com quem teve trés
meninos, hoje com 24, 19 e 14 anos, 0s quais chamaremos respectivamente de Ivan, Inacio e
Israel. A época da separacio, todos estavam estudando, em diferentes fases de escolarizacao.
Foi um processo bastante dificil para Vera, pois, durante o casamento, sofreu violéncia domés-
tica, além de consequéncias do abuso de drogas por parte de seu ex-marido. Vera conta que s6
conseguiu efetivar a separacdo de fato, quando a escola do filho cacgula, Israel, denunciou ao
Conselho Tutelar a situagdo de risco em que 0 menino se encontrava. Ao entrar no meio de uma
agressdo que o pai desferiu contra a mae, Israel foi atingido e ficou com um hematoma no rosto.
Por isso, ausentou-se da escola por alguns dias. Ao retornar, a gestdo escolar desconfiou que
algo estava errado, chamou Vera para uma conversa. Ela ficou com medo de perder a guarda
dos filhos e ent&o iniciou o processo de separacéo.

Sobre Israel, Vera disse que ele estava no terceiro ano do ensino fundamental,
guando tudo ocorreu. Ele reprovou esse ano, apds ter uma queda brusca no desempenho escolar.
Vera foi chamada na escola algumas vezes, porque o filho tinha crises semelhantes a um quadro
cataténico. Disse que ele paralisava, ficava alheio a tudo e, as vezes, dormia. Foi diagnosticado
com depressdo. Vera emocionou-se ao lembrar. Contou que sofreu muito, porque sua tia era
professora do filho e ela ndo queria relatar o que estava acontecendo em sua casa, ndo queria

contar as agressoes sofridas, para que a familia ndo ficasse sabendo.
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Logo apds a separagdo, Vera foi morar com a mae. Esperou a finalizagdo do ano
letivo para transferir os filhos para a escola do bairro. Ao longo da trajetdria escolar dos dois
filhos mais velhos ocorreram, portanto, trés mudancas - a primeira na transicao do infantil para
o fundamental, depois por ter ido morar com a mae e, por Ultimo, ao iniciar o0 ensino medio na
escola publica do Estado.

Na maior parte do tempo, Vera se refere a escola com um sentimento de gratid&o,
pois, na maioria das instituicdes escolares, sempre recebeu apoio em relacdo a educacao dos
meninos. Mesmo durante a fase da separacdo, que foi muito conturbada, Vera diz que hoje
entende a intencdo da escola, diferentemente da acdo do Conselho Tutelar, sobre o qual relata
uma postura policialesca e fortes sentimentos de ameaca.

No decorrer da entrevista, Vera falou mais de Inacio do que dos outros filhos. Foi
com ele que teve mais dificuldades relacionadas a educacao formal. Sobre Ivan, Vera limitou-
se a dizer que ele parou de estudar no ultimo ano do ensino médio. Relatou que lvan sempre
teve dificuldades de aprendizagem, mas que a escola municipal tinha para com ele um olhar
especial, os professores, em geral, auxiliavam-no bastante e Vera disse pressentir problemas,
guando da mudanca para o ensino médio na rede estadual, pois sabia que essa proximidade ndo
seria mais possivel. “A4 pessoa precisa ter motivagcdo para estudar, né? O Ivan, se alguém nao
motivasse ele, ele ndo ia sozinho. Ele ndo aprendia, ndo gostava. E a escola municipal fazia
isso para ele. Ele teve um professor que era um pai. Uma vez, esse professor de matemética me
falou se podia ficar até mais tarde, fora do horario de trabalho dele, para ajudar o Ivan a
aprender. Nesse ano, eu acho que ele sé conseguiu passar por causa disso” (sic). Vera atribui
o distanciamento da escola estadual em relacdo aos alunos ao nimero muito grande de estudan-
tes e a falta de vinculos com o territorio. “Na escola estadual, os jovens sdo numeros. Eles ndo
conhecem a histéria da familia, cada um vem de um bairro, € muita gente, se o aluno falta, eles
nem percebem. Na escola municipal, se um filho meu faltasse, a diretora ou alguém da escola
J& aparecia para me perguntar se havia acontecido alguma coisa. Estavam sempre pergun-
tando se o lvan precisava de ajuda, colocavam ele para sentar 14 na frente. O professor dava
um jeito dele se interessar pelo estudo. Quando ele passou para o ensino médio e ficou sé por
ele mesmo, néo teve jeito. E eu incentivei, matriculei ele duas vezes no supletivo para concluir.
Eu também voltei a estudar e eles me veem & on-line estudando. Eu pensei que isso também
fosse incentiva-los. Mas ai veio a pandemia e ele desistiu de vez. Ele € um 6timo funcionario.
Todos gostam muito dele na farmécia, ele esta se dando bem 14. Mas, (sobre) a escola, ele diz

que ndo é pra ele, que ndo vai” (sic).
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Vera, portanto, voltou a estudar na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), atualmente
na modalidade on-line, devido a pandemia. Inacio, hé& alguns meses, trabalhava em uma farma-
cia, casou-se e morava com a sua esposa.

Vera elogiou o tempo todo o ensino municipal. Disse que Inacio sempre foi amado
pelos professores, por ser um menino afetuoso. Contou que uma das professoras agia como uma
segunda mae para ele. “Ela percebeu que eu passava dificuldades e levava ele para passear,
em parques. Uma vez, ela levou ele para Sdo Paulo. As pessoas da familia falavam que eu era
louca, que ela ia roubar meu filho. Mas, com ela, ele pode conhecer muitas coisas. Ele conhe-
ceu 0 McDonald's a primeira vez, porque ela levou” (sic). E vélido explicar que na cidade em
gue moravam, com aproximadamente 50 mil habitantes, em 2015, ndo havia nenhuma unidade
do McDonald's até entéo.

Vera disse que sempre foi uma mée participativa na escola e que pedia ajuda,
quando precisava. Israel, por exemplo, foi encaminhado para fonoterapia dos oito aos doze
anos, através da escola. Também relatou que incluia os filhos nas aulas de reforco, no contra-
turno. Deu especial énfase a um projeto municipal, conhecido como Nucleo, em que as criancas,
cujas familias ndo tinham com guem deixa-las no contraturno, eram matriculadas nesse espaco.
L& recebiam acompanhamento pedagdgico para as tarefas escolares, recreacdo, alimentacéao e
transporte para os traslados entre a escola, domicilio e o Nucleo. Vera relatou que aquilo a
deixava muito segura no trabalho, por saber que os filhos estavam protegidos. “Fu acho que
se meus filhos nunca se envolveram com drogas foi porque o municipio fazia de tudo. Tinha
fonoaudiologa, psicélogas, aula de reforco, tudo na Educacdo. Agora ndo tem mais, né? As
coisas pioraram muito, mas eu peguei essa fase que era muito boa. Quem chega na cidade
agora nao sabe como era e pensa que esta bom ” (sic). Pergunto quais 0os motivos dessas perdas
na estrutura da Educacdo. Ela disse que achava que era verba, que ndo tinham mais os investi-
mentos de antes. “Foi reduzindo, reduzindo e acabou tudo. Ndo tem mais psicopedagogo, ndo
tem mais psicologo, ndo tem mais o Nucleo, ndo tem mais reforgo. N&o tem nada. Eu so tenho
um filho na escola agora, mas eu converso com as outras maes e elas me contam. Se tem alguma
coisa boa, vai da pessoa que esta la na escola, que faz alguma coisa por ela mesma, mas nao
que tenha uma estrutura do municipio ou da escola igual tinha antes. Ndo tem.” (sic).

Pergunto como era para ela participar das reunides escolares, se na época de casada,
0 pai participava de alguma coisa. Vera responde que, mesmo quando casados, ele nunca fez
nada. Nunca participou da educagdo dos filhos e, muitas vezes, nem do suporte financeiro. E
que até hoje era assim. Ela estava com um conflito interno sobre exigir ou ndo a pensao alimen-

ticia, pois renunciou aos seus direitos por medo das ameacas. O ex-marido ja havia invadido
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um dos locais de trabalho de Vera. Ela relatou que, nesse dia, foi até o Forum, pois tinha medida
protetiva, o ex-marido desrespeitou a ordem de distanciamento e, mesmo assim, nada aconte-
ceu. “Eu que fui prejudicada. Fui transferida, porque ele ia Ia me ameacar, as pessoas ficavam
assustadas e me transferiram para outra unidade de saude” (Sic). Vera era auxiliar de limpeza
em um posto de salde e, na ocasido, foi transferida para outro bairro, devido as constantes
ameacas. O ex-marido, por algum tempo, seguia-a na rua e ela sentia muito medo. Sobre as
reunides escolares, disse que, ha maioria das vezes, ndo conseguia comparecer e a escola depois
a chamava para uma conversa individual. “Eu ndo sei se eles faziam isso com todo mundo ou
se percebiam a minha dificuldade, com trés filhos e tendo passado tudo o que eu passei. Por
isso que eu falo que a escola sempre me ajudou muito. O que eles fizeram por mim ... ndo tem
nem o que falar. Uma vez, a professora percebeu que meu filho estava muito magro...” (sic).
Nesse momento, Vera chorou. E depois voltou a dizer “Olha, eu nem me lembrava mais disso.
Lembrei agora. Meu filho estava emagrecendo. A professora percebeu. Me perguntou o que
estava acontecendo, se ele estava doente. Eu disse que estava passando a base de arroz com
feijao, porque era s6 o que tinha. Ela me perguntou entdo se eu autorizava que ela alimentasse
o Inacio. Eu disse que sim. E ela comprava do bolso dela, dava bolacha, dava o que ela tinha
para ele comer. As pessoas falam que a escola ensina e a familia educa, mas ndo é verdade,
sabe? A escola também faz muitas outras coisas pelas criancas. Eu ndo sei se eu teria criado
meus filhos direito sem a ajuda da escola. Nessa época, até cesta basica eles arrumaram pra
mim. Eles me acolheram, fizeram de um jeito que eu ndo me sentia mal. Quando eu fui agre-
dida, eles me disseram: vocé pode contar o que VOCcé quiser, se vocé quiser, mas nds percebe-
mos que o Inécio estd muito diferente, 0 que esta acontecendo? Ai eu vi que eu precisava falar.

E eu pedia, sabe? O que eu precisava, eu também pedia ajuda” (Sic).

6.2.4 Leandro

Leandro é um jovem pai de 35 anos que reside com a filha adolescente, de 14 anos,
a qual sera chamada pelo nome ficticio de Isadora. Residiram na Grande Sao Paulo e, ha dois
anos, estavam no interior, devido as mudancas na empresa de Leandro, que havia sido comprada
por outro grupo empresarial. Esse grupo fez o convite para que permanecesse no cargo, de
gestor técnico ambiental, o qual seria necessario para uma filial da empresa no interior do Es-
tado.

Durante a entrevista, Leandro foi bastante espontaneo e cordial. A maior parte do

tempo falou sobre quando era casado com a mae de Isadora. Verbalizou que a separacdo foi
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muito dificil e, possivelmente, o periodo mais traumatico de sua vida. Casou-se ainda adoles-
cente, aos 17 anos, e Isadora nasceu trés anos depois. Relatou que a ex-esposa, Ivone, ndo gos-
tava muito de estudar, ndo se profissionalizou e, durante a maior parte do casamento, ele foi
integralmente responsavel pelo sustento do lar. Disse que procurou incentiva-la, pagou cursos
no ramo da beleza e, ao comecar a trabalhar fora, pouco a pouco, lIvone foi se distanciando da
casa e da vida em familia. As brigas se intensificaram e ela pediu a separacdo. Inicialmente,
Ivone ndo tinha para onde ir e Leandro ndo queria sair do apartamento, ja que havia investido
no imovel com a ajuda de seu pai. Por isso, permaneceram morando juntos, enquanto estrutu-
ravam a divisdo de bens. Esse periodo, de acordo com Leandro, foi o mais dificil para ele, pois
Ivone tinha alguns relacionamentos amorosos.

A situacdo que definiu a mudanca definitiva ocorreu, quando um namorado dela foi
até a residéncia e iniciou uma discussdo com Leandro, quando soube que ele e Ivone moravam
no mesmo espaco. Depois da briga, Ivone alugou uma casa em outra cidade do Estado de S&o
Paulo, cerca de 50 quilémetros de distancia. Nessa época, Isadora estava com nove anos e mu-
dou-se com a mée, onde passou a estudar na rede publica de ensino. Até entdo, s6 havia estu-
dado em escola particular. Essa mudanca durou trés meses, quando a mae sugeriu que Leandro
ficasse com a filha, pois ela ndo tinha condicdes de cuidar dela e trabalhar. Leandro contou que,
nessa época, lvone foi morar com um rapaz de origem latina, o qual, descobriu-se mais tarde,
estava envolvido com uma rede de trabalho ilicito no ramo de costura. lvone foi mantida em
condicdes as quais Leandro desconfia tratar-se de trabalho escravo e carcere privado. Ela con-
seguiu pedir ajuda para Leandro e, ap0s intervencdo de seu irmdo, que ameagou denunciar o
esquema ilicito, caso lvone ndo fosse liberada, ela livrou-se desse relacionamento abusivo. De-
pois disso, Leandro conta que Ivone fez uma tentativa de reatar o casamento, porém ele ndo
quis.

Ao voltar a morar com o pai, Isadora voltou para a mesma escola particular que
estudava antes. Ele disse que ela melhorou nos estudos, pois devido as instabilidades vividas
apos a separacao dos pais, apresentou queda no rendimento escolar e dificuldades de adaptacéo
na escola anterior.

Leandro contou que, por ocasido da transferéncia de empresa, e consequentemente
de cidade, foi levado a questionar Isadora se ela gostaria de ir com ele ou voltar a morar com a
mée, j& que novamente seriam grandes as alteracfes em toda sua rotina. Disse que se sentiu

inseguro, com medo de que a filha ndo quisesse acompanhéa-lo, o que ndo se concretizou. Ja
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estabelecidos no interior, Isadora foi matriculada na rede publica de ensino. Entretanto, fre-
guentou somente um més de aulas presenciais e a pandemia obrigou as escolas a fecharem as
portas. Desde entdo, foram praticamente dois anos de aulas on-line e ensino remoto.

Leandro mostrou-se insatisfeito com a qualidade do ensino da escola. Disse que a
coordenadora pedagdgica era atenciosa, mas que a escola ndo conseguiu se adaptar diante dos
desafios impostos pela pandemia. Perguntei sobre as reunifes na escola, se ele notava alguma
diferenciacéo no tratamento e se ele havia notado outros pais presentes. Leandro respondeu que
sempre participou da maioria das reunides escolares e nunca havia notado se ele era o Unico
homem presente, que ndo prestava muita atencdo, mas sabia que, no geral, eram pouquissimos
pais. Relatou que, na escola atual, durante as comunicacdes por Whatsapp, sempre era chamado
por “mae”. Disse que ndo conseguiu acompanhar os estudos de sua filha durante a pandemia.
Segundo ele, estava as voltas com o novo trabalho, com um cargo de chefia na empresa e com
muitos desafios profissionais que tomavam seu tempo. Relatou que simplesmente perguntava
para Isadora se estava tudo bem, se ela estava cumprindo suas tarefas e ela dizia que sim. Disse
que ela nunca teve dificuldades para aprender e ficou surpreso, quando na escola lhe contaram
que ela ndo estava entregando as atividades. Depois disso, optou por pagar uma professora
particular, para ajuda-la em vérias matérias e, especialmente, com o ensino da matematica, que
0 preocupava mais. Revelou que, apesar de a filha afirmar que havia acompanhado as aulas
gravadas, ele acreditava que ela também ndo tenha assistido assiduamente a todos os videos.
Algumas aulas eram sincronas e depois iniciou-se a etapa em que os alunos passaram a frequen-
tar as aulas presenciais em esquema de revezamento de turmas. Nessa fase, Isadora apresentou
resisténcia e ndo quis voltar para a escola. Dizia que tinha vergonha e que ndo tinha amigos.
Apos a queixa da escola sobre Isadora e sua recusa em voltar para as aulas presenciais, Leandro
procurou uma psicéloga. Disse que a filha continuava em terapia, que ele também fez terapia
depois da separagéo e reconhecia os beneficios do acompanhamento psicolégico. Relatou que
Isadora tinha pouca autonomia, que demandava muito dele. Citou como exemplo o fato de mo-
rarem muito proximos a escola e, mesmo assim, tinha que pagar um transporte para levéa-la,
sendo que ela poderia ir a pé.

Leandro disse que Isadora era retraida e pouco feminina. Lamentou a separagéo e a
auséncia de Ivone e disse que faltaram referéncias femininas na vida da filha. Acreditava que a
mée deixou uma lacuna na vida da filha e fez falta para o seu desenvolvimento no que se rela-
cionava a formagdo de género. Queixou-se que, durante todo o periodo em que Isadora morou
com ele, a mée pouco a visitava e era ele quem insistia para que as visitas acontecessem. Con-

tou, entdo, que estava satisfeito, porque, depois de iniciar a terapia, a filha comecou a usar
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vestido. Contou que a psicologa Ihe deu um delineador de olhos, que o orientou a elogia-la,
quando apresentou atitudes mais femininas. Nesse momento, falou que sua namorada estava
tentando lhe ajudar, “mas minha namorada ndo é assim tdo feminina também ndo” (Sic). En-
cerrou dizendo que as duas se davam bem e que ela levava Isadora para algumas compras de

roupas.
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7 ANALISES
7.1 LUCIOLA

As primeiras impressdes gue tive tanto da escola como de Luciola foram de orga-
nizacdo e tranquilidade. Seu modo de agir e falar revelavam uma pessoa contida e de gestos
controlados. Assim também parecia a dindmica da escola, pois chamou-me atenc¢do o fato de,
mesmo em se tratando de uma escola tdo grande, ocorrerem poucas interrupgdes durante todo
o periodo de entrevista, que durou aproximadamente uma hora. E interessante pensar como as
caracteristicas da instituicdo e daquela que é uma das principais responsaveis pela sua organi-
zacdo guardavam caracteristicas similares, como se fundissem entre si e sobre as quais ficaria
dificil especificar qual das duas, pessoa ou instituicdo, deu inicio a um entrelagamento de tal
modo que, nessa fusdo, incutiram caracteristicas peculiares de uma a outra.

Em poucos momentos, Luciola deixou transparecer suas emog¢des. O que consegui
perceber foi um tom de desesperanga com os rumos da Educacdo e um tom de julgamento,
quando desabafou que os pais ndo eram assiduos as reunides, mas compareciam para recebi-
mento de materiais escolares. Seus dez anos de experiéncia na area, além do grande conheci-
mento a respeito do territorio e da populacéo local, refletiam certo cansaco diante do descom-
passo existente entre a realidade e suas expectativas como educadora.

Um momento que merece destaque na exposicao de Luciola foi aquele em que se
posicionou a respeito dos atestados médicos. Na ansia de resolver o problema do absenteismo
escolar, a coordenadora ndo considerou outras variaveis do meio social que impedem, por
exemplo, 0 acesso as consultas médicas para os filhos com a agilidade que a escola requer.
Pode-se trazer para essa discussao, o olhar social proposto por Gongalves Filho (2007) ao cu-
nhar o termo “humilhagéo social”. O autor assegura, como prerrogativa de humilhagéo social,
o0 envolvimento de diversos atores no fendbmeno e sua ocorréncia por um periodo consideravel,
ndo sendo, portanto, fato isolado ou que, porventura, tenha acontecido poucas vezes. Também
é condicdo desse fendmeno que as condigdes sejam persistentes e compartilhadas por muitos.
Assim sendo, vé-se na narrativa da coordenadora semelhangas entre os fatos descritos e o con-
ceito de humilhacéo social.

N&o é raro que variadas situacdes de humilhagdo sejam vivenciadas pelas popula-
cOes de menor poder aquisitivo, de maneira constante. Sistemas de saude publica alimentam
esse mecanismo, pois sdo espacgos nos quais raramente a populagdo tem participacao ativa, fi-
cando quase sempre a mercé de instancias superiores que exercem sobre elas pressao, poder e
controle. Por trabalhar com formacdo e Educacdo, a escola, que é uma instituicdo que deveria

se apresentar como acolhedora e restauradora das condigdes de humilhacdo que se apresentam
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cotidianamente para essas pessoas, muitas vezes, age exatamente ao contrario, reforcando a
rede perversa de isolamento e desamparo na qual as pessoas so jogadas. E o que foi identifi-
cado, quando Luciola classificou de comodidade o fato de os pais nao levarem os filhos ao
médico, nos casos que a escola julga necessario. Casos de emergéncia raramente sdo atendidos
por unidades basicas de salde do SUS. Esses casos sdo direcionados aos prontos-socorros de
hospitais publicos, que, por sua vez, estdo frequentemente sobrecarregados e atendem priorita-
riamente situacdes de maior risco. Os atestados medicos, exigidos pela escola, raramente ates-
tam a auséncia para além do periodo da consulta, exceto nos casos de doencas mais graves ou
contagiosas. Vale dizer que registros documentais acerca dos motivos de auséncias escolares
sdo importantes até mesmo para garantir a frequéncia e proteger o desenvolvimento escolar do
aluno. N&o se trata de renunciar aos mecanismos que possam melhorar os indices de absente-
ismo dos alunos, mas propor-se a ampliar o olhar e refletir a respeito da opressao, muitas vezes
disfarcada de preocupacdo, que permeia as relagdes entre familia e escola. Questiona-se, sobre-
tudo, o juizo de valor classificado como comodismo pela escola. Sera que realmente a melhor
forma de reduzir as faltas dos alunos é com a exigéncia de atestados? Portanto, ao reduzir os
acontecimentos com um julgamento restrito a palavra comodismo, a escola desconsidera uma
ampla gama de dificuldades vivenciadas por esses pais que vai desde o transporte e auséncia de
seus trabalhos em horério comercial até a falta de médicos e acesso aos mesmos. Por ter cres-
cido no bairro, supBe-se que Luciola conheca essa realidade ao menos parcialmente e, talvez,
ja tenha vivido algumas dessas dificuldades pessoalmente.

Rustin (2000) transmite um valioso apontamento ao lembrar que, em geral, as pes-
soas aceitam com facilidade a ideia de que as criangas dependem dos adultos e de que a familia
“¢€ o lugar proprio do cuidado e do altruismo, num mundo governado pelos principios competi-
tivos” (RUSTIN, 2000, p. 58), mas se esquecem de que os adultos, especialmente se falamos
de familias pequenas, também precisam de um ambiente que se adapte as suas necessidades
para bem se desenvolverem. Diz o autor

(...) ndo reconhecem que os adultos também se desenvolvem através das rela-
cOes e que as familias funcionam melhor — talvez sé funcionem — quando o
ambiente de que elas dependem se adapta as suas necessidades: necessidade
de vizinhanga segura, de trabalho, de cuidado e atencdo no parto ou da parte
de seu médico, de ajuda, quando as criancas sdo pequenas. As familias peque-
nas de hoje em dia ndo podem prover todos esses aspectos para 0s seus mem-
bros sem ajuda, e, se nds estamos comprometidos com uma boa qualidade de
relacdes familiares, também precisamos nos preocupar com as condi¢des das
guais estas dependem (RUSTIN, 2000, p. 58)
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Gongcalves Filho (2007) se vale dos conceitos winnicottianos para explicar que a
crianga, ao se deparar com exigéncias intrusivas, passa a interagir no mundo com limitada ca-
pacidade de resposta e “sem passagem para o outro”. Existe, na crianga pequena, uma necessi-
dade natural de compartilhar desordem e desorientacdo, de aproveitar a soliddo sem pressa de
integracdo ao ambiente, ao passo que aquelas, de quem sdo exigidas constantes defini¢bes, sdo
impedidas de relaxamento, ndo alcangam liberdade de movimento e gestos pessoais. Pode-se
dizer, portanto, como afirmou Gongalves Filho (2007), que a dor da humilhacdo social que,
talvez ndo seja completamente estranha a Luciola, por ser uma antiga moradora do bairro e
conhecedora das mazelas do territério, € uma “dor velha”, que ndo nasce do individuo simples-
mente, mas que esta presente no dia a dia da populacdo mais carente antes mesmo que se possa
compreender o0 seu sentido. Inscreve-se, no individuo, por meio de processos transferenciais
primarios, em mensagens enigmaticas. Estando inconscientemente presente nele até a atuali-
dade, move-0 para a repulsa dessa realidade aversiva, restando-lhe ndo mais que um severo
mecanismo de controle, que pouco espaco abre a realidade do outro. Mesmo que ndo fale dire-
tamente a historia pessoal da coordenadora, atuante da Educacdo ha mais de uma década com
aquela populacao, ela deve ter conhecimento de inimeras historias que a afetam. Ou seja, uma
dor antiga, negada como defesa para evitagdo do sofrimento, ndo trazida a luz da consciéncia,
move o sujeito a lancar mao de mecanismos rigidos e burocraticos, que o distanciam cada vez
mais da possibilidade de exercer empatia e compartilhar a experiéncia de forma enriquecedora,
inovadora e verdadeira. A “dor velha” simplesmente impede que a experiéncia seja inovadora,
pois esta carregada de sentidos e emog¢des ndo pertencentes a situacdo atual, mas a fatos do
passado, obscuros para o sujeito que a carrega. Gongalves Filho (2007) explica que o enfrenta-
mento a esse tipo de situacdo deve ser psicolégico, mas também politico, ndo solitario, com
educacdo para a cidadania entre pais e filhos, professores e alunos.

Esse distanciamento, que aparece em alguns momentos da relacdo entre a escola e
a familia, passa pela falta de consciéncia de classe a qual o aluno pertence e pela falta de per-
cepcdo das amarras atadas as populagdes de baixa renda, da qual a propria escola faz parte e
deve trabalhar para desata-las. Paulo Freire (1985) dizia que a tomada de consciéncia é lenta,
contudo, adquire firmeza no processo da prépria realidade. E completa

“... a propria superacdo das suas negatividades, exigindo uma transforma-
c¢do nas bases materiais da sociedade, coloca o papel de sujeito que as classes
trabalhadoras devem assumir no esforgo de reinvencéo de suas expressdes cul-
turais” (FREIRE, 1985, p.14)
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Percebe-se uma negacdo de Luciola sobre as questfes do racismo, ao citar o traba-
Iho realizado com o posto de salde como resposta a pergunta dos projetos que atendessem a
Lei 10.639, ja que esse era um trabalho de outra natureza. Nao se pode precisar totalmente sobre
a existéncia de acdes que sejam realizadas na escola sem pleno conhecimento da coordenadora.
De qualquer forma, sendo esse o caso ou se, de fato, inexistam trabalhos nesse sentido, ambas
as situacdes revelam uma fragilidade em relagdo ao que € previsto, desde 2003, em lei. A res-
posta dada pela coordenadora estava desalinhada ao que é preconizado pela lei, e denotou difi-
culdade para que ela verbalizasse com clareza a inexisténcia ou ndo de um trabalho nesse sen-
tido. Em Freud (1925), encontra-se o termo Verneinung que, em portugués, assemelha-se a
palavra negacéo e, psicanaliticamente, pode ser usada para explicar sobre a recusa da percepc¢éo
de um fato do mundo externo que ameaca provocar desprazer (LAPLANCHE E PONTALLIS,
2001). Entende-se que ndo conseguir nomear um fato que estava posto seja a atuacdo de um
mecanismo de defesa e uma omissdo. Uma das consequéncias da omissdo dentro do espaco
escolar é 0 aumento da estigmatizacéo e de situacdes de indisciplina (VILLELA E ARCHAN-
GELO, 2015). Néo se pode afirmar se a coordenadora considera as questdes raciais menos re-
levantes ou, até mesmo, se essas possam afeta-la de modo mais pessoal, mas € importante afir-
mar que a escola, enquanto aparelho de resisténcia na luta pela superacdo das desigualdades,
desenvolvimento do pensamento critico e tomada de consciéncia das diferengas, exerce papel
fundamental, quando do desenvolvimento de expressdes culturais que valorizem e contemplem
todas as etnias. Ignorar o cumprimento da Lei 10.639 é reduzir essa capacidade de expressao
cultural e agir na contramdo de uma pedagogia da resisténcia e da pergunta, tal qual idealizou
0 patrono da Educacédo brasileira, Paulo Freire. Ribeiro Junior (1982) dizia que a ideologia
dominante deve ser combatida a partir dos elementos concretos da resisténcia e néo ficar limi-
tada ao mundo das ideias. Construir um projeto politico pedagogico que contemple a valoriza-
cao das culturas populares, levando em consideracdo as diferencas de classe e de etnia, é ponto
crucial para transformacao dessa realidade objetiva. Saviani (2007) diz que

Promover o homem significa torna-lo cada vez mais capaz de conhecer 0s
elementos de sua situagéo para intervir nela, transformando-a no sentido de
uma ampliacéo da liberdade, da comunicacdo e da colaboragéo entre os ho-
mens (SAVIANI, 2007, 46).

Jango (2017) mostra nimeros bastante preocupantes sobre o sofrimento psiquico
que acomete as criangas nos ambientes educacionais, quando o assunto é racismo. Mais de 50%
das criangas pesquisadas manifestaram desejo de branqueamento e ndo atribuem ao negro ca-

racteristicas como inteligéncia e beleza. Ainda assim, existem escolas resistentes ao assunto,
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que necessitam de um convencimento, quando se trata de realizar trabalhos sobre racismo nas
instituicOes escolares, consequéncia do mito da democracia racial vivida no Brasil, algo que
desmobiliza a luta contra o preconceito e o cumprimento da Lei 10.639.

Corrobora a falta de consciéncia de classe o incomodo demonstrado com o fato de
0s pais comparecerem para a retirada dos kits escolares, em maior nimero do que em outras
situagdes propostas pela escola. Teoricamente, é a escola que deveria estar mais capacitada que
0s pais para a compreensdo dos impactos que a realidade objetiva exerce sobre a camada menos
favorecida. Especialmente, quando se trata de dificuldades de ordem primaria como as impostas
por condi¢cdes materiais precarias, de modo que a entrega do kit escolar quase sempre vira a
frente como necessidade dessas familias se comparada as questdes de ordem moral, disciplinar
ou de aprendizagem, temas de ordem subjetiva, valorizados pela escola. Turner (1969 apud
RUSTIN, 2000, p.52) alerta para a importancia do reconhecimento de uma injustica que, ao
contrario de um infortanio, é algo que ndo deveria ocorrer e para o qual se deve lutar pela
reparacao. O autor complementa que, para que se possa entender o conceito de que uma pessoa
tem direitos, € necessario entender que alguém ou alguma instituicdo deve garantir esses direi-
tos. Finaliza explicando que essa garantia se torna mais facilmente exequivel, quando conver-
tida em beneficio material. Os beneficios proporcionados pela entrega de um kit escolar passam
pela ideia do direito ao processo de cuidado, autonomia, desenvolvimento e respeito humano —
no entanto, na dificuldade de se garantir toda essa ampla gama de condi¢fes, converte-se em
um beneficio material de menor alcance, no entanto, mais facilmente quantificavel. E funda-
mental que a escola pense sobre isso e se veja como parte desse processo, ndo apenas como
instituicdo garantidora de direitos, mas também de agente conscientizador da sua clientela.

Por outro lado, destaca-se positivamente o fato de a coordenadora e diversos pro-
fessores serem moradores do bairro e conhecedores do entorno. Esse diferencial possibilita um
acesso natural a todos os atores escolares e confere uma agilidade na percepcao da realidade da
escola e no estabelecimento de estratégias de apoio. Compreender um territdrio significa co-
nhecer ndo somente o espaco fisico ocupado pelas pessoas, mas como os sentidos de comuni-
dade e coletivo se estabelecem, quais sdo os diferentes conceitos de familia, como elas se for-
mam e se rearranjam, como se dao as relagdes de solidariedade e vizinhanga. A dindmica exa-
ustiva do trabalho na escola pode facilmente conduzir & impessoalidade ou, ao oposto, a acoes
burocraticas e controladoras junto as familias e a comunidade. Sabe-se que tais conhecimentos
podem ser desastrosos se ndo utilizados num sentido emancipatério, de fortalecimento, incluséo

e equidade. As relacOes devem ser pautadas na horizontalidade, acolhimento e aceitacéo, apenas
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assim os verdadeiros vinculos podem ser formados. Construir vinculos, dentro da escola, pres-
supde um verdadeiro reconhecimento do outro (CARVALHO, 2016). Ao contar que encaminha
e conduz acbes de combate as violéncias, Luciola lamenta a escola ser deixada praticamente
sozinha diante dos casos mais graves. Apesar de existirem 6rgdos publicos e voluntarios de
trabalho em rede, a coordenadora ndo sente um apoio efetivo em determinados momentos. A
esse fato, acrescenta-se a fala de Galeano (2016, p.11) de que “a ag@o publica ndo se restringe
a acao estatal e que a superacéo das desigualdades sociais so se dara pela cooperagéo entre todos
os setores da sociedade”. Apesar da intencionalidade positiva de Luciola, a escola ainda carece
de estratégias articuladas nos processos de intervencao, que, pelo relato da coordenadora, apa-
rentam certa fragmentacdo, quando os demais setores entendem que as agdes devem ser, quase
em sua totalidade, promovidas pela escola e a partilha das responsabilidades na prote¢éo social

surge de maneira desigual.

7.2 TABATA

A escola, na qual trabalha a entrevistada Tabata, transmitiu uma forte impresséo de
cuidado e organizacdo, tanto com a atencéo despendida aos alunos e seus familiares quanto com
relacdo ao ambiente fisico que estava muito bem cuidado. Soma-se a isso a avancada escolari-
dade dos membros da gestdo e a facilidade com que recebem universitarios em seu espaco. Essa
facilidade, inclusive, foi sentida diretamente, pois, no caso desta pesquisa, as respostas para o
agendamento da entrevista ou para o preenchimento da documentacao exigida sempre foi muito
agil.

Além disso, houve uma disponibilidade muito grande no sentido de poder fazer
mais entrevistas dentro da escola, se preciso fosse. A mesma disponibilidade e autonomia pa-
reciam ser ofertadas aos professores, que eram livres para aceitar ou ndo 0s projetos dos esta-
giérios e tinham participacdo ativa em outras decisfes da escola. Na ocasido, ainda ndo enfren-
tdvamos a pandemia de covid-19, nem o recrudescimento da desvalorizac¢do da Ciéncia no Bra-
sil, que se mostrou proeminente mais tarde e permanece como realidade até os dias atuais. Por-
tanto, mesmo tendo despertado boas impressdes, a época, elas pareciam menos valiosas que
hoje. Nota-se que, ainda assim, ja naquele tempo, a escola vinha perdendo sua autonomia pe-
dagdgica em funcdo do fundamentalismo religioso, o que serd mostrado um pouco mais adiante.

Para iniciar a analise dessa entrevista, aponta-se para um fator de resisténcia dentro
da escola, que é a persisténcia em fazer valer a Lei 10.639, mesmo diante da recusa de alguns
professores. Aventa-se a hipotese de que a permanéncia por varios anos de temas relacionados

ao ensino das africanidades nessa escola néo esta totalmente separada do fato de a coordenadora
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e diretora serem negras. Duas pessoas que, certamente, entendem, literalmente na pele, a im-
portancia de os trabalhos de combate ao racismo serem continuos e ndo tematicos. Pensa-se que
esse fator foi determinante, quando os professores apresentaram negativas para a continuidade
dos projetos propostos.

Vale destacar que tal Lei percorreu um longo caminho até ser instituida em 2003,
comecando pelos anos 70, com 0s movimentos negros e, até hoje, encontra diversos obstaculos
para ser de fato inserida no curriculo educacional brasileiro. Essas dificuldades fazem parte e,
simultaneamente, alimentam as bases estruturais do racismo em nosso pais. Ainda hoje, o ideal
de branqueamento, sustentado pelo mito de uma cultura branca supostamente superior, habita
0 imaginario popular, fazendo com que os conhecimentos que valorizam a identidade negra e
suas raizes sejam considerados um subconhecimento dentro da escola, podendo, portanto, ser
adiado ou descartado. Em 2015, as conquistas que vinham sendo paulatinamente adquiridas,
sofreram um duro golpe decorrente da extingdo da Secretaria de Politicas de Promocéo de Igual-
dade Racial, responsavel pela implementacéo e encaminhamento das a¢des afirmativas, estabe-
lecimentos de parametros para as instituicdes escolares e docentes, além da articulacdo com
ONGs e com a iniciativa privada para efetivar os pressupostos constitucionais da Lei (PE-
REIRA E SILVA, 2016). O orcamento da pasta decaiu ano a ano e hoje ela se encontra incor-
porada ao Ministério da Mulher, Igualdade Racial e Direitos Humanos. Desde entdo, o enfra-
quecimento das conquistas que pareciam sélidas tem sido uma constante.

Rustin (2000, p.68) ressalta que, ao contrario de outras diferencas como as religio-
sas, culturais ou de classe, as diferencas raciais, em sua esséncia, baseiam-se em variacdes Su-
perficiais de aparéncia e forma corporal. N&do ha nada relevante nessas diferencas, além das
atribuidas arbitrariamente. Entretanto, tais categorias de raca sao imensamente poderosas como
marcas e fronteiras em determinadas sociedades. O autor questiona quais mecanismos poderiam
explicar como um determinante teoricamente tdo superficial poderia permanecer com efeitos
desastrosamente importantes sobre as vidas humanas. Um dos caminhos apontados pelo autor
é que, no decorrer da vida, diante de situagdes de inseguranca e ansiedade, as criancas e ado-
lescentes comegam a projetar seus sentimentos negativos em grupos definidos como inferiores.
Nesse ponto, as diferencas ganham sustentacédo social e saem de um universo pautado nas dife-
rencas superficiais e concretas para adentrar o campo do irracional, ganhando ainda mais forca.
Nogueira (2004) relembra a importancia de a comunidade cientifica adotar o termo “etnia” em
substituicdo ao termo “raga”, ao contrario, corrobora-se a ideia de superioridade de uma raca
sobre a outra quando deve-se instituir a abrangéncia cultural de um grupo, sua producéo, formas

de ver e sentir o mundo. Para Rustin (2000), se o preconceito racial é irracional, é na Psicanalise,
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a ciéncia que se ocupa das origens do irracional que se encontram as melhores condic¢des para
se obter explicacdes. O autor defende a ideia de que o racismo se alicerca em crencas falsas, no
odio e na repulsa primitiva. Portanto, combaté-lo somente com informacoes e teorias cientificas
e racionais € insuficiente, pois o racional e o irracional, o consciente e o inconsciente sao cam-
pOS gque pouco ou nada conversam entre si. Rustin acrescenta que € preciso ir além do antirra-
cismo para superar o racismo:

Procedimentos persecutérios e indutores de culpa ndo sdo Uteis como técnica
para lidar com estados de mente que s&o na origem paranoides e persecutdrios
por natureza (...). Uma mudanca duradoura requer uma experiéncia de pensar
sobre estados de mente e sobre suas origens e significados, em ambientes re-
lativamente livres e ndo acusatorios. (...) para ocorrer aprendizagem com al-
guma profundidade, alguma tolerdncia deve ser estendida aquilo que esta
sendo contemplado, a fim de que isso possa ser objeto consciente de reflexao
e de escolha (RUSTIN, 2000, p.84-85).

Portanto, o que vemos hoje, em relacéo a destituicdo de direitos que pareciam soli-
dos, guarda alguma relagdo com medidas que, embora essenciais, foram fundadas sem o forta-
lecimento e anteparos necessarios a sua longevidade. Nogueira (2004) reafirma que néo é por
meio de decretos que as coisas sdo assimiladas. Requer tempo para que o imaginario sobre a
inferioridade e a associacdo do negro a uma subcategoria seja substituida. Para isso, € preciso
nos percebermos preconceituosos e construirmos uma ética de combate ao racismo. A autora
destaca que ndo sdo os instrumentos técnicos que discriminam, mas sim as pessoas, ja que suas
préticas ndo estdo livres dos mecanismos de poder e dominagio que as estruturam. E preciso
guiar o olhar da pratica com as rédeas éticas que ndo limitam a visdo sobre os preconceitos,
diferente disso, ampliam os horizontes. No entanto, no campo educacional, a imensa maioria
das normativas chegam a escola sem a participacdo efetiva do professor tampouco da comuni-
dade em suas construgdes. Surgem, no cotidiano escolar, sob o formato de regras, de leis ou
decretos impostos de cima para baixo e desempossado de sentido pelos diversos atores que
compdem o universo escolar. Parece que Tabata e a direcdo da escola apostam em algo que
principia o que foi dito por Rustin ao insistirem nos projetos de ensino de valorizagéo da cultura
negra de forma permanente dentro da escola, com espacos continuos de reflexdo.

Outro aspecto que vale destacar é que o nimero de vezes que nossa conversa foi
interrompida poderia, despercebidamente, ser interpretada como uma espécie de desorganiza-
cdo da escola. Entretanto, revela o estilo da gestdo, de estimular a comunicacdo dos fatos no
exato momento em que eles ocorrem e a relacdo de proximidade e liberdade estabelecida entre
0s membros do local. Por outro lado, Tébata chegou a mencionar um certo cansago com isso,

por ndo conseguir concluir alguns trabalhos sem ser interrompida. Também verbalizou sobre o
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afastamento das familias que se sentiam desgastadas por “excesso de conversas”. Reconhecia
o0s beneficios, mas ponderava um outro vies.

Michel Foucault (1985) inicia a obra A Historia da Sexualidade - A vontade de
saber falando sobre o segredo que a familia conjugal burguesa encerra em torno da sexualidade.
O autor lembra que, até o inicio do século XVII, os codigos morais eram menos rigidos e as
praticas sexuais ndo estava destinado todo o interdito consolidado entre os trés séculos seguin-
tes. Foucault associa a proibicédo do sexo a Idgica produtiva. O sexo, como instrumento do bio-
poder, dada sua incompatibilidade com a exploracéo sistematica da forca de trabalho, devia ser
reprimido com vigor e 0 mutismo sobre o0 assunto é parte fundamental desse objetivo. Ao sexo,
devia restar a seriedade da funcdo reprodutiva no interior das familias e o que se falasse a esse
respeito ganharia contornos e espaco certos: as casas de tolerancia, o psiquiatra, a confissdo nos
templos religiosos, entre outros. A funcdo discursiva se instaurava, portanto, como uma técnica
de poder: o que, quem, como, quando e onde se falasse, 0 que se difundisse, quais as instituicdes
autorizadas a fazé-lo — tudo isso seriam elementos de controle do desejo cotidiano, que contro-
lariam o discurso e reduziriam o sexo ao nivel da linguagem. Assim sendo, aquilo que parece,
a primeira vista, ndo reprimir, por ser constantemente falado e do modo como é falado, reprime.
Foucault afirma que houve uma exploséo discursiva, uma incitagdo ao discurso gue, no entanto,
abrigaria nas tramas de suas regras, a repressao. O primeiro plano de dominio foi entdo reduzir
0 sexo ao nivel da linguagem, controlar a livre circulacdo que, outrora, era permitida ao dis-
curso.

E trazida essa ideia foucaultiana acerca da explosdo discursiva sexual para pensar
sobre o “excesso de conversa”, termo usado por Tabata para descrever o que acontecia na es-
cola. Seria possivel definir o quanto de producdo repressiva estaria contida na intensa pratica
discursiva da escola? Foucault afirma que a multiplicacdo dos discursos sobre o sexo, a obsti-
nacao e incitacdo institucional sobre o tema provocam efeitos de deslocamento, modificacéo,
intensificacdo e reorientagdo do desejo. O discurso perde o tom da moralidade para se tornar
analitico, com ares de racionalidade e assim 0 sexo deixa de ser condenavel para ser gerido,
regulado, administrado, “inserido em sistemas de utilidade, segundo um padrao 6timo” (FOU-
CAULT, 1985, p, 27). Salvaguardadas as devidas diferencas, traz-se a ideia de que a cultura
escolar de estimulo a exposicédo verbal dos diversos afetos e conflitos pode provocar, em deter-
minadas pessoas, um efeito oposto aquele que se tem por objetivo, inclusive nas questdes rela-
cionadas ao racismo: ao invés de aproximar, afastar. Ou seja, algo de genuino se perde entre 0s
discursos previamente estruturados em funcdo do que se espera em determinados ambientes e

entre aquilo que pode ser dito espontaneamente, sem a constante necessidade de se abordar
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diretamente tais assuntos. Nessa ldgica, tdo importante quanto falar é trabalhar a escuta e en-
tender os posicionamentos daqueles que falam, quais as premissas de poder existentes entre os
sujeitos e quais as formas de aproximacdo empatica possiveis.

Outra situacdo possivel dentro dessa e das escolas em geral envolve aquelas fami-
lias que aparentemente estdo proximas, sdo participativas, mas, na verdade, simplesmente emol-
duram seus discursos ao que consideram ser o desejado pela escola. Elas se adequam & afirma-
tiva fortemente difundida hoje de que séo interdependentes os niveis de participacdo da familia
na escola e o sucesso escolar do aluno. Archangelo e Villela (2017) mostram que a familia pode
contribuir muito para o desenvolvimento escolar do aluno e o vinculo com a escola é a via
privilegiada e a base de sustentacdo para essa contribui¢do. Esse vinculo pode se dar esponta-
neamente por uma predisposi¢do da familia e/ou pelo empenho da escola em sua construcao.
Sdo muitas as contribui¢bes que a familia pode proporcionar ao desenvolvimento escolar dos
filhos, a partir de sua participacdo na escola. A diviséo das responsabilidades, a mescla de pa-
péis, quer do lado institucional ou familiar, podem vir a ser complementares um do outro, in-
dependentemente de suas caracteristicas. Entram os habitos culturais e 0os conhecimentos pecu-
liares de cada familia, a contribuicdo para o desenvolvimento das tarefas escolares, entre muitas
outras situac@es nas quais a familia e escola podem se enriquecer mutuamente e chegar a resul-
tados mais satisfatorios que se agissem isoladamente. No entanto, os mesmos autores falam
sobre o quanto essas familias extremamente presentes também podem eventualmente se trans-
formar em um problema para a escola. E um fendmeno comum, especialmente nos primeiros
anos de vida escolar, nas escolas infantis. Os autores dividem essas familias em dois grupos: 0s
que querem se conformar a estrutura e a cultura escolar e 0s que, ao contrario, tentam formatar
a escola de acordo com seu modo de viver, dentro de normas éticas e condutas similares (AR-
CHANGELO E VILLELA, 2013, p. 187). Ambos podem, ao final, gerar o mesmo resultado:
uma escola acuada, que deixa de tomar atitudes importantes para o aluno ou por estar seduzida
ou por receio de ser retaliada. E muito comum que a relagéo entre a familia do primeiro grupo
e a escola seja envolta por sedugdes e fantasias. Inclusive, essas familias costumam se tornar,
aos olhos da escola, uma espécie de modelo comparativo em relacdo as demais quanto a atitudes
e comportamentos, altamente desejaveis na fantasia e na moralidade da escola e fazem com que
0s outros pais, que ndo agem da mesma forma, percam na comparacao e sejam tratados com
menos tolerancia. Familias assim sedutoras, extremamente presentes, alimentam o narcisismo
da escola e esse mecanismo fatalmente termina no aniquilamento da relagéo. A escola deixa de
tomar algumas medidas para continuar agradando e se manter na posicdo de perfeicdo. Como

toda relacéo idealizada o poder de sustentacdo e fragil e efémero e tende a dar lugar a muita
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irritacdo entre as partes, tdo logo alguma demanda ndo seja atendida (ARCHANGELO E VIL-
LELA, 2013).

Outra contradi¢do a ser apontada é acerca do siléncio. A quem de fato é reservado
o direito ao siléncio? Como fica a relagédo entre a escola e aqueles familiares que ndo querem
ou ndo podem, por algum motivo, dialogar? Quais os limites e os deveres da participagdo da
familia na escola? Nos primoérdios da Psicanalise, quando Freud ainda utilizava a hipnose como
técnica, sua paciente Emmy von N., com quem inicia os tratamentos em 1889, em diversos
momentos, manifesta imperativamente a necessidade de que 0 médico permanecesse calado.
Em outros momentos interpretativos ou de questionamentos feitos por Freud, a paciente nova-
mente se rebela energicamente, dizendo que ele deveria simplesmente ouvi-la (FREUD, 1969,
p.109). Zolty (1989) explica que essa reivindicacdo por siléncio desloca Freud de sua posicao
de saber e abre espaco para a transferéncia. Nos processos de analise, € salutar que o profissional
suspenda o seu saber e seus julgamentos e se deixe levar pelo siléncio até que se principie um
dizer. Essa suspenséo favorece a atencio e uma escuta flutuante. E nesse espaco de siléncio que
se torna possivel encontrar respostas, as quais se constroem por uma evocagao da palavra no
paciente. A autora acrescenta

Os pacientes estdo sempre dizendo a verdade, quando dizem que ndo tem
“nada a dizer”, mas para encontrar esse “nada a dizer” ¢ preciso falar. (...) O
siléncio do analista convoca esse nada a dizer (ZOLTY, 1989, p.170).

No cruzamento das pulsdes, o analista pode encontrar uma palavra verdadeira, que
atinja o analisando no tempo justo, depurado do saber doutrinario, precipitado ou artificial. No
que diz respeito a realidade da escola, o siléncio nem sempre é direito de todos. E comum que
as situaces das familias mais vulneraveis corriqueiramente sejam expostas no interior da escola
a muitos atores, muitas vezes sob o pretexto do cuidado. Vemos que, em Ultima instancia,
quando se sentem acuadas, invadidas ou ameacgadas, algumas familias ndo se submetem & or-
dem, recusam a participacdo imposta, rompem com a légica de poder institucional da escola e
agem de acordo com aquilo que desejam no momento: migram de bairro, como mencionou
Tabata, ou mesmo, solicitam que outro parente se responsabilize pelos seus filhos a fim de que
esses possam estudar em alguma outra escola, que n&o exerca o mesmo nivel de exigéncia. E
com essa clientela que as escolas terdo um trabalho extra, de adaptacao das estratégias, familia
a familia, caso queiram verdadeiramente estabelecer uma relacdo de confianga e didlogo. Tal-
vez, assim como o analista, assim como Freud e sua paciente Emmy, a escola também tenha

que se abster da convocacdo a palavra pelas familias em determinados instantes, aqueles em
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que as defesas estdo erigidas, por exemplo. Para que as relagdes ndo sejam abruptamente inter-
rompidas, como nos exemplos trazidos por Tébata, € requerido o tempo da escuta do siléncio
por parte da escola, da compreensao sobre os significados de determinados distanciamentos.
Na Psicandlise, compreende-se o siléncio de diferentes maneiras. Ha o siléncio da apatia, esva-
ziado, da pulsdo de morte, mas também existem siléncios repletos de desejos e significados.
Para compreendé-los, ndo se faz necessario o dominio da ciéncia psicanalitica, mas uma dispo-
sicdo empatica para o outro, uma disponibilidade de compreensao dos limites de cada um. Sus-
pender as hierarquias e se desimpedir de si, como dizia Lacan, deslocar-se da posicdo de poder
que a escola pode ocupar no imaginario das familias e no seu préprio imaginario pode ser uma
atitude similar ao do analista que evita a interpretacdo invasiva, aquela que retira do paciente o
direito aos recénditos mentais ndo acessiveis pelo analista (NOBECOURT; DREYFUSS;
DOLTO,1989).

Atraveés do relato de Téabata, pode-se refletir sobre delicados pontos de vista. De um
lado, a escola, com seu poder institucional, capaz de exercer sobre as familias algum dominio
pela propria condicdo que ocupa. Responsavel eticamente pela educacdo integral de seus alu-
nos, na grande maioria das vezes, conta com recursos escassos, a0 mesmo tempo em que se vé
atacada de inimeras formas, especialmente por instancias superiores, como por exemplo, por
meio das politicas educacionais de desmonte das instituicbes publicas. Como exemplo, faz-se
pertinente demonstrar, pela correspondéncia estabelecida com o objeto desta pesquisa, algumas
das diversas medidas divulgadas pelo atual Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos, que, sob a falsa aparéncia de fortalecimento das familias, camuflam a intencdo de
reducdo dos investimentos publicos, a promocdo do homeschooling e da escola sem partido, a
desvalorizagéo do sistema educacional como um todo, visto que ndo embasa seus programas
cientificamente e, principalmente, a desresponsabilizacdo do Estado em relacdo as familias des-
favorecidas. S&0 comuns 0s pronunciamentos com o tema da “valorizagdo da familia”, que va-
lidam somente uma configuracao familiar, a nuclear patriarcal, a qual ja se provou distante da
realidade de grande parte das familias brasileiras. Recentemente, esse Ministério promoveu,
por meio da Secretaria Nacional da Familia, a Semana de Valorizacdo da Familia, em que uma
das acdes divulgadas, entre tantas outras absolutamente infundadas, sem qualquer embasamento
cientifico, foi a Campanha Refei¢des em Familia, sobre a qual o entdo Secretario Marcelo Couto
Dias afirma que a realizacdo das refei¢cbes em familia reduz a possibilidade do uso de drogas
entre seus membros. Questiona-se quais e quantas sdo as familias, especialmente as que habitam
0s grandes centros, por exemplo, possam se reunir a hora das refei¢cGes. Questiona-se quais sdo

as familias que, hoje, com o Brasil ocupando novamente 0 mapa da fome, encaixam-se nessa
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realidade. Dados da Agéncia Brasil de 2021 mostram que 55,2% dos lares brasileiros convive-
ram com algum tipo de inseguranca alimentar em 2020, sendo 9% em niveis graves. O Mapa
da Fome, criado pela ONU, para demonstrar graficamente os paises do mundo em que existe a
fome, voltou a incluir o Brasil em 2020. As causas extrapolam o fendmeno da pandemia, mas
apontam o esvaziamento de politicas publicas de combate a fome como o Bolsa Familia e a
reducdo de estimulos a agricultura familiar. Esse € somente um recorte que revela a desconexdo
entre as propostas da Secretaria Nacional da Familia e a realidade enfrentada pelos 19 milhdes
de famintos atualmente no Brasil.

Se, de um lado, a escola enfrenta todos esses desafios, de outro, estdo as familias
vulneraveis, muitas vezes, aviltadas em seus direitos nas relagdes que antecedem a estabelecida
com a escola, a ponto de ndo conseguirem mais consolidar uma relacdo de troca e confianca
com a devida originalidade. N&o € dificil que se perca de vista a perspectiva do desejo nessas
relagdes. E comum ouvir que as familias ndo tém interesse pelos estudos e pelo desenvolvi-
mento dos filhos, tomando-se como referéncia o interesse ou desinteresse sob ponto de vista
estritamente motivacional, como se a participacao das familias nas escolas fosse algo simples
de se avaliar. Medir os interesses familiares sob o ponto de vista individual torna-se simplista,
na medida em que tal analise envolve a necessidade de se considerar uma sorte de questdes de
cunhos politico, econémico e social, inclusive relacionados a propria escolaridade dos pais, a
qualidade de relacionamento com a escola, as condi¢des de trabalho desses familiares, entre
outras. Sobre o desejo, Dunker (2020) diz que ele é uma espécie de trabalho e ndo um gozo,
como muitos imaginam. O desejo vem acompanhado de amor e cuidado pelo que se faz, mas a
descoberta daquilo que se quer pode ser muito dolorida, pois, nem sempre, 0 desejo coincide
com o que pode nos fazer feliz ou com o que de fato gostamos. O autor relata que, para muitos
adolescentes, ¢ muito angustiante ouvir dos pais “faca o que vocé quer e o que te deixara feliz”,
pois a fonte do sofrimento esta justamente nessa escolha (DUNKER, 2020, p.156). Se a pratica
discursiva da escola afeta o desejo de determinadas familias de ndo entrarem em contato com
os conflitos e problemas que as circundam, se elas ndo enxergam na escola uma fonte de apoio,
mas uma ameaca, inevitavelmente, a fuga surgird como uma falsa alternativa de solucdo para
0s problemas. Os elementos geradores dos conflitos podem continuar a existir, mas ndo falar
sobre eles, ndo entrar em contato, iniciar uma nova etapa escolar em uma instituicdo que per-
maneca indiferente, de certa forma, pode atender ao desejo mais imediato dessas familias de
permanecerem sem trazer conteudos desconfortaveis a luz da consciéncia, sem pensar sobre 0s

assuntos, sem ter que resolvé-los. Evita ou adia o sofrimento e o trabalho das escolhas, como
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mencionou Christian Dunker (2020). As escolhas e os sofrimentos presentes nas relagdes esco-
lares s6 podem coexistir com alguma satisfagdo, se forem pautadas sob bases solidas de inten-
cionalidade e conhecimento a respeito da realidade e da multiplicidade de afetos que fazem
parte do dia a dia de uma escola, com seus alunos e suas familias.

Tébata contou que a escola era uma referéncia positiva para a comunidade. Falou
da regido, cujo tréfico de entorpecentes estava presente e que alguns de seus alunos pertenciam
a familias envolvidas com o trafico. Essa afirmacéo expde o quanto a escola ndo esta apartada
das mazelas sociais, protegida em uma redoma, como algumas insistem em acreditar. Algumas
tentam agir como se houvesse uma distinta separacdo entre os problemas de dentro e os proble-
mas que estdo da porta para fora. As desigualdades sociais e suas nefastas consequéncias habi-
tam o cotidiano da escola, e a presenca do trafico € uma delas, uma realidade dificil de lidar
para grande parte das instituicdes escolares, especialmente as que estdo localizadas nas perife-
rias ou em grandes centros. N&o é possivel construir um trabalho educativo consistente e abran-
gente sem considerar o entorno. Com Tabata, foi possivel perceber que a escola exerce um de
seus importantes papéis, que € o da vinculacdo no territério, movimentando-se no sentido de
integrar a escola, as familias e a comunidade. Abrir a quadra poliesportiva durante a noite,
promover a articulacdo da pratica académica de uma faculdade de Psicologia da cidade com a
pratica das suas salas de aula, estimular a presenca das familias nas a¢des coletivas promovidas
pela escola séo alguns dos exemplos que demonstram o fortalecimento dos vinculos sociorre-
lacionais. Carvalho (2016) lembra que uma familia com poucos vinculos sociais sera mais vul-
neravel, assim como “uma comunidade em situacdo de isolamento e guetificada é pouco com-
petente para abragar seus membros em circuitos de inclusdo social” (CARVALHO, 2016, p.
22). S&o acBes que podem ser expandidas e aprofundadas, mas ja refletem beneficios matuos
entre os moradores do bairro e a escola, em uma relacdo de respeito e confianga. Soma-se a isso
0 incentivo a pratica da Psicologia escolar alinhada a uma perspectiva de amplo sentido, con-
forme orientado pelos 6rgéos técnicos da categoria. A Associagédo Brasileira de Psicologia Es-
colar (2020) construiu um documento em que alerta ser imprescindivel ao psicologo, dentro do
contexto educacional, entender os processos de escolarizacao, atuar alinhado ao projeto politico
pedagdgico da escola, conhecer as equipes multiprofissionais e trabalhar nas atividades coleti-
vas, visando a melhorias nas condi¢des do ensino, dentro de uma perspectiva ndo patologizante
(ABRAPEE, 2020). O Conselho Regional de Psicologia (2010) também langou uma nota tec-
nica esclarecendo que o trabalho do psicélogo em escolas deve atender a uma perspectiva ins-
titucional. O trabalho com estagiarios dentro da escola de Tébata, portanto, demonstrou estar

alinhado a tais prerrogativas.
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Mais ao final da entrevista, T&bata citou o antigo desejo de abordar questbes de
género na escola, algo que s6 conseguiu, quando ocorréncias de agressao fisica entre meninas
foram usadas como justificativa aos pais. Dessa forma, ela conseguiu convencé-los de que esse
tema era importante de ser debatido. Assuntos relacionados ao machismo, sexualidade e género
encontram forte resisténcia das familias atualmente. Como vimos, até mesmo as festas juninas
foram impedidas de acontecer na escola devido a pressao externa de cunho religioso, por isso,
vale trazer para discussao o questionamento a respeito dos limites da interferéncia familiar nos
temas que sdo caros a escola. Infere-se que ceder a determinadas imposic¢Ges possa inclusive
estar relacionado ao suposto olhar de admiracdo que a comunidade deposita na escola. Muitas
vezes, 0 preco da admiracao e do respeito, como ja mencionado, se ndo fizerem parte de uma
relacdo madura, podem estar condicionados a evitacdo da frustracéo, tipica de relacbes baseadas
em fantasias e idealizagdes.

A situacdo revelada por Tébata aponta para um problema importante dentro da
nossa sociedade hoje e que ganha proporgdes cada vez maiores. Nota-se que o conservadorismo
religioso se coloca como forte obstaculo ao papel educacional frente a temas que surgem como
essenciais ao debate dentro das escolas, no entanto, ele ndo encontraria ressonancia, se ndo
fossem os mecanismos repressivos que se fazem presentes nas familias e, consequentemente,
na educacao que julgam adequadas para seus filhos. Freud definiu a repressdo como um meca-
nismo oposto ao recalque. Ao passo que a operacgdo recalcante do ego resulta em contetdos
inconscientes, a repressao, ao contrario, seria uma espécie de segunda censura, no nivel da
consciéncia, que agiria como uma exclusdo de conteudos para fora do campo da consciéncia
por motivacdo moral (LAPLANCHE E PONTALLIS, 2001). Sendo as religides neopentecostais,
somadas a outras instancias igualmente conservadoras, fortes representantes de uma moral ri-
gida e inflexivel, ocorre uma unido psiquica, por assim dizer, muito forte, quando esses conte-
Udos apartados da consciéncia das familias religiosas encontram toda uma justificativa tedrica
apoiada em Deus, o0 grande pai, para embasar a permanéncia da repressao apartada da consci-
éncia. Como apontou Archangelo (2011, p.12) “os sujeitos que concretizam a instituicao (...)
possuem mecanismos destinados a compatibilizar as demandas institucionais com suas deman-

das proprias, internas, e, em muitos casos, inconscientes”.

7.3 RUBENS
As intervengdes, por parte da pesquisadora, durante mais de uma hora de entrevista,
foram minimas. Rubens narrou suas experiéncias e sentimentos quase que ininterruptamente e

de forma muito intensa. Foi abordado somente para esclarecer ddvidas importantes quanto ao
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entendimento daquilo que estava sendo narrado por ele. Em alguns momentos, Rubens emaoci-
onou-se. Embora tenha falado de seu distanciamento da maioria dos colegas de trabalho, devido
as divergéncias pessoais na compreensdo de significados intrinsecos ao ensinar e a visdo de
mundo, sup8e-se que a situacdo da pandemia e o corte brusco tanto no convivio quanto nas
trocas cotidianas que, inevitavelmente, estabelecem-se entre os atores escolares, em tempos
normais, tenham exacerbado o sentimento de solidao e trazido novos contornos ao isolamento
no qual Rubens se encontrava ao conceder essa entrevista.

Vale destacar que Rubens leciona no mesmo municipio em que se realizou a pes-
quisa de mestrado que antecede esse trabalho. Ja naquela época, foi apontado a respeito do
preconceito que pesava sobre pessoas oriundas de outros estados, especialmente as da Regiédo
Nordeste. Destaca-se um trecho da professora chamada ficticiamente por Norma, que ilustra
algumas das semelhancas notadas.

Apesar de receber migrantes de outros estados, aos naturais do Maranh&o es-
tdo reservadas as maiores demonstracOes de repulsa e hostilidade pelos cida-
daos do municipio em que a pesquisa foi desenvolvida. Norma ndo é uma ex-
ce¢do. Sua fala nos remete a primitividade dos povos etnocéntricos, que con-
sideram seu grupo como socialmente mais importante que os demais
(STRAUSS 1961 apud KOLTAI, 2004, p.94). Denota-se ai a classica mani-
festacdo de racismo: a demonstracdo de ddio gratuito, ndo pelo que o outro
tenha feito, mas pelo que ele é (KOLTAI, 2004, p. 95). Aparentemente 0s que
nasceram e vivem na cidade h& mais tempo temem a presenca desse estran-
geiro e ndo aceitam que esses estranhos usufruam dos mesmos direitos (AN-
TUNES, 2015, p.104).

Foi curioso notar que essa situacao, apontada na dissertacdo, permanecia extrema-
mente presente, a confirmar pela fala do professor, no trecho em que relata que “havia uma
pratica interna na escola, que consistia em fazer uma anotac¢éo ao lado do nome da crianca, caso
ela fosse de outra cidade. O mesmo ndo acontecia se a crianca fosse natural do municipio ou de
alguma cidade vizinha”.

Para repensar esse cenario, € trazido o questionamento de Gallo e Souza (2004,
p.12) sobre “como nos humanos, temos nos aproximado daqueles que nao sdo nossos espelhos”.
Os autores falam a respeito do apagamento do outro e suas diferencas, que ocorre na escola,
quando a instituicdo ndo produz estratégias de resisténcia, mas, ao contrario, aposta em praticas
hipdcritas, promotoras de segregacdo em nome de uma suposta tolerancia, sob afirmagdes de
multiculturalismo, através de politicas inclusivas artificiais que tdo somente invisibilizam, in-
feriorizam e “borram” as subjetividades, na tentativa de normatizar corpos e mentes (GALLO

E SOUZA, 2004).
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Nota-se que a xenofobia criou raizes fortes na rede de ensino do municipio pesqui-
sado, sendo transmitida pelos adultos as criangas como uma construcao social estruturante e
justamente dentro do espaco que supostamente teria como prerrogativa educacional combaté-
la, a escolar, ao se constituir como lugar do singular, do diverso e do coletivo. Gallo e Souza
(2004) relembram que a xenofobia ndo € inata, mas difundida por ensinamentos de que o outro,
0 estrangeiro, o ndo familiar, deve ser sempre temido.

Young-Bruehl (1996) apresenta um vasto material a respeito da historia dos pre-
conceitos, no qual reafirma essa ideia. Em seu livro, a autora revela como as pesquisas psico-
I6gicas até meados dos anos 30 se estruturam com bases instintivas e inatistas, demonstrando
habilidades ou a falta delas, como justificativa para as hierarquias de racas. Até os anos 50,
foram poucos os pesquisadores que se dedicaram ao contrario, sobre como 0s preconceitos e
atitudes racistas eram direcionadas a determinados grupos. A autora lembra duas grandes obras
que ajudaram a romper com as teorias inatistas, Race Attitudes in Children de Bruno Lasker
(1929) e Prejudice and Your Children de Kenneth Clark (1955). Nesta ultima, destaca-se a
informag¢do de que os “cientistas sociais estavam convencidos de que as criancas aprendiam
preconceitos sociais, raciais e religiosos no curso da observacgéo, sendo influenciados pelos pa-
drdes culturais de onde viviam” (CLARK, 1955 apud YOUNG-BRUEHL, 1996, p.255. Tradu-
cao nossa). No mesmo estudo, a fala de outra pesquisadora é citada, Marjorie McDonald (1970),
na qual afirma que todas as formas de preconceito guardam caracteristicas em comum com
aquilo que as formaram. As singularidades de um preconceito em particular sdo marcadas por
uma manifestacdo do seu contetdo, seja ele relacionado a cor da pele, a orientacdo sexual ou
ao local de nascimento de alguém, por exemplo. Essa autora diz que um Unico traco de precon-
ceito em uma crianga, adquirido cedo e ndo no nascimento, pode crescer com 0 tempo e se
tornar uma Unica planta adulta. Ou seja, as diferencas sdo da ordem da superestrutura e as se-
melhancas sdo estruturais. Com isso, podemos temer a propagacédo de ideias xenofobicas que,
silenciadas e ndo combatidas, tendem a adquirir for¢a nas novas geracGes, como parece se de-
senhar na cidade onde se coletaram os dados das duas pesquisas.

Koltai (2004) acrescenta que, para que a xenofobia infantil, ordinaria, que se inicia
como um medo do desconhecido, vire um racismo ativo, é necessario que exista um discurso
social responsavel por nomear aquele que deve ser odiado. Nesse ponto, autoriza-se a pulséo
agressiva contra determinados grupos. Os termos psicanaliticos ambivaléncia e narcisismo sdo
trazidos pela autora para enriquecer a discussdo acerca do 6dio fanatico que se observa em

nossas sociedades. Em Freud, o termo ambivaléncia surge pela primeira vez em 1912, empres-
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tado de Bleuler, para explicar a transferéncia negativa. Nessa ocasido, ele fala sobre a transfe-
réncia terna dos individuos neuréticos para com o analista, caminhando simultaneamente a
transferéncia negativa a servico da resisténcia. Mas, 0 que pode ser mais esclarecedor no debate
sobre a xenofobia e o racismo € a amplitude que o conceito ganha com Abraham e Melanie
Klein, ao postularem sobre a oralidade sadica, canibalesca, na qual o individuo possui uma
hostilidade destrutiva para com o seu objeto de amor, que pode ser superada mais tarde na fase
genital. (LAPLANCHE E PONTALIS, 2001). Essa ambivaléncia torna-se uma qualidade do
préprio objeto, que, por sua vez, é entdo clivado em dois: bom e mau. E 0 que € o estrangeiro,
sendo essa figura que desperta estranheza e fascinio?

Dessa forma, tem-se no mesmo objeto um que seria idealmente benéfico e atraente
e um outro objeto perseguidor e destruidor, o qual ndo se pode tolerar. E nessa ambivaléncia
gue se encontra a origem do édio, que, na teoria pulsional freudiana, fundamenta-se pelo dua-
lismo - pulsdo de vida e pulséo de morte. O autor contrapde as palavras alemés Unheimlich
(estranho, estrangeiro) e Heimlich (familiar), afirmando que ndo estranhamos o desconhecido,
mas sim aquilo que nos é familiar e que, de alguma forma, faz parte de nés (GALLO, 2009).
Ao passo que o amor se funda pelas pulsbes sexuais, 0 6dio se constitui pelas pulsdes de auto-
conservacao, a fim de preservar o prdprio eu, que trava a luta ambivalente de amor e édio pelo
objeto, na iminente sensac¢do de destruicdo do ego. Freud enraiza entdo o conflito defensivo na
dindmica pulsional, ajudando-nos a entender um pouco sobre as contradicdes humanas (LA-
PLANCHE E PONTALIS, 2001).

Na sociedade moderna, globalizada, que uniformiza praticamente tudo, vemos essa
aversdo ao estrangeiro cada vez mais nitida, muitas vezes, embasada pela Ciéncia. As fronteiras
sdo fluidas, o estranho ja ndo est4 mais tdo distante como outrora, podendo morar ao lado. A
presenca proxima nos mostra um outro que obtém satisfagdes de modo préprio. E um gozo
diferente do nosso, daquilo que nos é familiar e que pode se tornar uma diferenga insuportavel,
pois se constitui em um grande obstaculo ao ideal de homogeneidade das sociedades ocidentais.
Para o racista e para 0 xendfobo, a diferenga encarnada pelo outro, 0 modo diferente dele se
satisfazer, é um ataque insuportavel ao préprio gozo, pois o outro esté internalizado em si, como
um corpo estranho, como se vé em algumas teorias psicanaliticas acerca dos nossos sentimentos
primevos. O gozo que ndo possuimos é personificado entédo pelo estranho, pelo estrangeiro, que
nos rouba e monopoliza a propria satisfagdo (KOLTAI, 2004). O outro surge, entdo, como uma
espécie de “... ladrao de gozo, se ele se satisfaz é porque alguém deixa de se satisfazer em seu
lugar, j& que o sujeito moderno est& convencido de que o gozo existe e que se ele ndo goza, é

porque supde que o gozo foi monopolizado por outros” (KOLTAI, 2004, p.97-98). Essa € uma
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visdo posterior a teoria libidinal narcisica freudiana, pois considera o ego formado por identifi-
cacdo com o outro e pela interiorizacdo dessa relacéo, visto que, para Melanie Klein, por exem-
plo, desde o inicio se instituem relacdes objetais interiorizadas (LAPLANCHE E PONTALLIS,
2001). A diferenca é que Freud ndo considera as relacdes objetais no narcisismo primario, em
que ego e id encontram-se em estado de indiferenciacédo. Para ele, nessa etapa, a crianca toma
a si propria como objeto de amor, a libido é investida no ego, o que confere um carater onipo-
tente aos seus pensamentos. Dai a referéncia por Narciso, figura da mitologia que amava a
prépria imagem. Se confirma, entdo, nos fendmenos de segregacdo recorrentes historicamente,
que a teoria freudiana permanece viva. Dizia Freud que o homem é impulsionado por algo que
lhe ¢ estranho, que ndo ¢ integrado em si mesmo e que, em seu psiquismo, “vive com inquieta-
¢do e sofrimento do que lhe ¢ estrangeiro” (KOLTAILZ2004, p.92).

Soma-se a essas ideias 0 conceito desenvolvido pela filésofa espanhola Adela Cor-
tina denominado aporofobia, o qual ela explica como uma sistémica rejeicdo a pobreza e as
pessoas destituidas de funcdo econdmica. A palavra deriva do grego aporo, utilizada para no-
mear aqueles que ndo possuem recursos. Para explicar os preconceitos em torno dos fenémenos
migratorios, a autora utiliza o conceito para fundamentar que € a pobreza dos estrangeiros o
principal fator de rejeicdo por parte dos nativos. Fator que a fil6sofa, apesar de ndo descartar as
intersecces com o racismo e a xenofobia em suas andlises, afirma ser a substancia da excluséo.
Ao falar da pobreza, a autora expande o conceito para além da caréncia financeira e aponta para
as impossibilidades de as pessoas pobres agirem livremente, de forma autbnoma e segura, im-
postas pelo sistema capitalista. Pessoas que, sem terem o que oferecer dentro desse sistema de
trocas que privilegia o dinheiro, tornam-se dispensaveis e prejudicadas, quando ndo impedidas,
de realizar seus planos de vida (DEUS, 2021).

N&o passou despercebido para Rubens a marca realizada pela escola para destacar
0 estrangeiro: na ficha de matricula, constava uma observagdo sobre a origem daquele aluno
que ndo era nascido na cidade ou em locais vizinhos. Elementos que mesclam aporofobia, xe-
nofobia e racismo parecem apresentar-se nas marcas vistas pelo professor na ficha dos alunos,
embora nédo seja simples verificar onde comeca e onde termina cada um desses conceitos e 0
quanto deles, em termos quantitativos, estdo presentes nessas anotagdes. Rubens consegue as-
sociar ao fato um valor subjetivo, que parecia aliar o local de nascimento a um possivel fracasso
escolar posterior, que tracava uma espécie de relacdo causa e efeito, mesmo antes de a trajetoria
escolar ter inicio dentro do municipio. Se existisse algum problema, a causa, portanto, ndo per-
tencia aquele local, estava fora e talvez distante, sem representar ameaca. Assim, fica o questi-

onamento se a implicacéo pelas solugdes de eventuais problemas escolares se daria da mesma



105

forma caso creditassem a si essa responsabilidade. Sabemos que um problema escolar é multi-
determinado, mas pensar e colocar em curso estratégias para soluciona-lo é algo importante de
ser assumido pelos profissionais da Educacéo em seu cotidiano. Deixar os problemas para fora
dos muros da escola € algo que pode se desdobrar em diversos outros equivocos, distanciando
cada vez mais o problema das alternativas de solugéo.

Posteriormente, Rubens narra uma gestdo cerceadora, que impde obstaculos ao con-
tato do professor com as familias. Todas as comunicacdes escritas, além de pouco habituais,
passam pelo crivo da gestao.

O trecho da entrevista, selecionado para anélise, refere-se a afirmagado de que “sen-
tia que a familia dos alunos era “blindada” o maximo possivel, dificultando o estabelecimento
de qualquer contato com o professor sem que antes houvesse a interferéncia da gestdo escolar
e isso acontecia através de mecanismos de controle. Exemplificou contando que todo bilhete
feito pelo professor para algum responsavel, passava antes por um “crivo da coordenacao pe-
dagogica”.

Tomelin (1984), em estudo sobre relacGes autoritarias e Educacéo, afirma que o
autoritarismo se instaura e se reproduz pela negacdo da palavra. Para esse autor, 0 mundo hu-
mano se constitui primordialmente pela palavra e, por isso, estar no mundo requer essa con-
quista numa relagdo com outrem. Aos que nao se apropriam da palavra, restam siléncio e repe-
ticdo. Repeticdo do desejo do outro, dado pela Educacdo, ja que o préprio desejo, silenciado,
permanece encoberto pelo desejo do outro, aquele que se posiciona como detentor do poder da
palavra. De acordo com o autor, 0S mecanismaos repressivos se perpetuam, porque, em sua base,
estdo o medo da rejeicéo e o desejo de ser aceito. Quando juntos, esses sentimentos fazem com
que o sujeito oprimido aceite e aprove as regras impostas pelo opressor, fazendo entdo exata-
mente aquilo que lhe foi imposto. Dialeticamente, entretanto, aquilo que € imposto também traz
em si algo de poténcia para a resisténcia ou transformacao.

A Psicanalise nos mostra as fases primitivas do desenvolvimento psicossexual
como forma de compreensao a respeito de como essa paulatina inser¢do na cultura envolve
constantes negociacgdes internas entre prazer e desprazer, que ndo acontecem sem alguma dose
de conflito. Tomelin (1984) reafirma que a crianga pequena atende, portanto, ao desejo dos
familiares para manter-se limpa, mesmo que, para isso, tenha que privar-se do prazer da evacu-
acao e, é assim, bem cedo, que se comeca a querer 0s papéis atribuidos socialmente. O autor
acrescenta que todo autoritarismo se constitui através de mecanismos de intimidag&o construi-

dos em torno de um mundo mitico
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Todo autoritarismo se legitima através do 6dio a figura que instituiu como o
oposto de si préprio. Para tanto, os brasileiros sdo apresentados como indo-
lentes, preguicosos, sem amor a familia, sem religido. Os pretos como bichos
preguicosos. Os protestantes como maior ameaca ao seu valor principal. O
padre, o pai e o professor, como detentores de todo bem e verdade.

A tética consistia em intimidar os estranhos para manté-los afastados, e im-
pedi-los de entrar no grupo e, aos intimos de sair, isto €, manté-los dentro. A
muralha construida pelos lideres chineses ndo tinha o0 mesmo objetivo? Desta
forma, conseguiram manter o povo isolado por varios seculos e seus privilé-
gios intactos (...). Barreiras, restri¢ces e proibi¢cdes foram e continuam sendo
construidas pelos poderosos, isto é, pelos interessados em explorar 0s mais
fracos para manter, assim, seus privilégios (TOMELIN, 1984, p.99-100).

Ou seja, 0 autoritarismo, racismo, xenofobia, todos esses fendbmenos segregatorios,
percebidos por Rubens no seu ambiente de trabalho, entrelacam-se por mecanismos psiquicos
complexos e tramas sociais dificeis de serem rompidas, trazendo muito sofrimento aos atores
escolares que sdo engendrados nessas historias, especialmente aos que, como Rubens, percebem
que algo ndo vai bem. As barreiras construidas pela gestdo escolar sdo bem menos evidentes
que a muralha chinesa citada pelo autor, mas talvez sejam téo eficientes quanto ela, na medida
em que estratificam todos aqueles que a priori deveriam compor a comunidade escolar em um
coletivo, pois compartilham de interesses comuns. Ao impor obstaculos nessa comunicacao, a
escola parece temer aqueles que habitam o seu interior, perdendo a chance de aprofundar os
conhecimentos a respeito destes que permanecem como estranhos ameacadores, aumentando,
assim, o temor, por conseguinte, perpetuando o circulo vicioso.

Em outro trecho da entrevista, Rubens diz que “o acolhimento de uma familia pela
escola tinha por objetivo final a conversao em votos para os politicos locais. Era claro o uso
do equipamento publico da escola como instrumento de divulgacéo dos feitos do Prefeito e seus
apoiadores”.

N&o sdo pouco importantes 0s aspectos objetivos que perpassam as tramas de arti-
culacéo politica no interior dos equipamentos publicos para fins eleitorais. Propde-se, entre-
tanto, que esse importante vies da analise ndo assuma o protagonismo nesse momento e sim
que os excertos destacados acima sejam aprofundados a luz dos conceitos psicanaliticos, os
quais acredita-se que possam trazer uma contribuicdo diferenciada para as questdes politico-
sociais. Defende-se que a teoria psicanalitica ndo se encerra na pratica sob a qual foi fundada,
a clinica individual, e, por sua riqueza de contetdo, atravessa as questdes contemporaneas da
sociedade, como essas apresentadas pelo entrevistado. A Psicanalise se reinscreve no tempo,

através de inscritos como esses observados no complexo cotidiano escolar. Para tanto, serdo
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apresentados alguns dos conceitos kleinianos acerca do psiquismo, que privilegiam o desenvol-
vimento das capacidades morais, especialmente no que tange a preocupagao com o bem-estar
do outro, para melhor compreensdo da estrutura social e de como essa preocupacdo é ponto
fundamental na construcao de uma sociedade potencial (RUSTIN, 2000). Entende-se que a te-
oria kleiniana fala dos processos de diferenciacéo e de individuagédo, de uma vivéncia primitiva
que se inicia na vida humana de modo fantasioso e violento, posteriormente passando por evo-
lucdes, a medida que o bebé se depara com um universo continente, de amor e de confianca.
Rustin (2000) explica que, no sentido psicanalitico, conter significa ser protegido do compor-
tamento perigoso, assim o proprio self pode ser sentido como confiavel e valioso para outras
pessoas. Torna-se, no entanto, especialmente perigoso negar que, dentro dos arranjos emocio-
nais possiveis, também estdo contidos sentimentos como ciimes, inveja e hostilidade. O reco-
nhecimento dessa dor infligida ao outro como toleravel, ao direcionar 0s sentimentos negativos
ao objeto amado, sendo este sentido como parte de si mesmo como € o caso do bebé em relacéo
a sua mée, e parte fundamental do desenvolvimento da chamada posicdo depressiva, que surge
em avanco a posicao primeira, a posi¢do esquizo-paranoide, na qual o bebé encontra-se em
estado de fusdo com a mae. Sao estados emocionais que partem de uma desintegracdo para uma
integracdo, de acordo com experiéncias de afeto mais ou menos positivas para o bebé.

Destacamos outro trecho de sua fala, “ndo se sentia livre para se equivocar, refletir
e falar de suas proprias falhas na escola, pois isso seria um “tiro no pé”, SO havia 0 espaco
para falar dos acertos. O professor enfatizou sobre a relacdo idealizada que se construia entre
as familias e suas escolas, produzida sob mimetismo (sic). “Sao relagoes sem frustragoes, ir-
reais. Uma populagdo que ndo sabe dos seus direitos e vé a Secretaria de Educa¢do como um
grande pai, aquele que prové suas necessidades e reproduz os discursos de opressdo”. Com
iSS0, as mesmas pessoas mantinham-se no poder por muitos anos, com pouquissimas alternan-
cias”.

Quando Rubens nos fala de uma escola em que seus integrantes se organizam em
um acordo tacito de silenciamento quanto aos conflitos, insatisfacfes e criticas e, ao contrario,
ressaltam somente as partes boas em torno da figura do prefeito e da Prefeitura, sobre os quais
se pode pensar, respectivamente, como 0s representantes simbolicos do pai e da mée, temos
uma instituicdo enclausurada nas formas fantasiosas, persecutorias e violentas da posicao es-
quizoparanoide. Nessa etapa, pela dificuldade de reconhecer suas partes ndo boas da relagéo,
também se torna dificultoso evoluir para o estabelecimento de relaces sadias moralmente, as
quais costumam ser marcadas, entre outras caracteristicas, por uma real preocupagdo com o

bem-estar do outro.
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Villela e Archangelo (2014), em pesquisa sobre os fundamentos da escola signifi-
cativa, reafirmam que os principios organizadores das atividades dentro de uma escola ndo de-
veriam enfatizar os limites, mas, ao contrario, expandir as possibilidades. Nessa ideia, se
“aposta na capacidade humana de se vincular ao mundo, na capacidade de se interessar pelo
movimento em dire¢do ao outro” (VILLELA E ARCHANGELO, p.114). Ou seja, estd presente,
nos diferentes olhares sobre o crescimento humano, a ideia do desenvolvimento da capacidade
de se deslocar do proprio universo e dos interesses exclusivamente individuais como fator para
enriquecimento das relacfes. Uma escola que preza realmente pelo desenvolvimento integral
de seus alunos e pelo bem-estar dos demais atores esta atenta a tais aspectos, muito dificeis de
serem notados, caso esteja coibida ou comprometida exclusivamente com acertos. Assim como
0 bebé paralisado na posicdo esquizoparanoide, a instituicdo que ndo avanca em direcdo ao
outro, mostrando-se apta para vivenciar frustracoes e conflitos decorrentes das aproximacdes
relacionais, € uma instituicdo permanentemente produtora de sensa¢des de ameaca e aniquila-
mento, na qual, por identificacdo, sdo projetadas as insegurancas entre seus membros. Archan-
gelo e Walde (2009) falam que

Se aintegragdo do objeto vai mal, a ansiedade do sujeito ganha um nome fora,
é repetidamente alienada do sujeito sob a forma de projecdo e encontrara no
(s) outro (s) sua forma de existir, atormentar e ameacar. Qualquer experiéncia
psiquica fica, portanto, perigosa (ARCHANGELO E WALDE, 2009, p. 46)

Sdo sentimentos, portanto, que aparecem muito presentes na narrativa do professor
Rubens: angustias, tormentos e ameacas que aparecem refletidas nas familias dos alunos, na
forma como a escola lida com as pessoas, distanciando Rubens cada vez mais do entendimento
a respeito das proprias angustias e da real potencialidade de seu trabalho.

Rossetti e Archangelo (2014) narram uma experiéncia amparada na teoria psicana-
litica, de acolhimento a um aluno com dificuldades escolares, através da qual se identificam
componentes analogos ao relato de Rubens no que tange aos sentimentos de desamparo e silen-
ciamento vividos por esse professor em seu ambiente de trabalho. Na narrativa das autoras, o
aluno, atravessado por uma ansiedade incontrolavel, vivenciava uma experiéncia de intensa
ameaca na relacdo com a escola e com o aprender. Valendo-se das teorias de Klein e Bion,
Rossetti e Archangelo (2014) contam sobre o0 ego empobrecido, incapaz de beneficiar-se do
objeto bom, envolto em fantasias aterrorizantes de desconfianca e de recebimento de um objeto
ja estragado. Essas fantasias se relacionam com frustracdes e sensacdes de aniquilamento pelo

bebé, operando uma divisdo entre bom e mau, como citado anteriormente. O seio frustrador
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ameaca em oposicao ao seio bom, que nutre e acalenta. Nessa construgéo, os sujeitos vao esta-
belecendo com o mundo interagfes de maior ou menor seguranca, frustracdo ou gratificacao,
confianca ou desconfianca, de acordo com suas experiéncias de acolhimento, amorosidade e
tolerancia, em maior ou menor grau, aliadas as suas necessidades internas. Faz-se, portanto,
fundamental para um desenvolvimento psiquico saudavel, a organizacdo de um ambiente capaz
de suportar os estados de desintegracdo psiquica do bebé, capaz de Ihe devolver condicGes de
reconhecimento, reintegracdo e processamento dessas angustias intensas e primitivas. O ambi-
ente descrito por Rubens, que se constitui por uma negacao imposta sobre as partes ndo boas,
além de silenciamentos sobre um estado de coisas que pairam improcessaveis, ndo elaboradas
e escondidas, parece terreno fértil para que condi¢cGes emocionais adoecedoras se estabelecam.
Em nome de determinados interesses politicos, alunos, pais e professores, ou seja, toda a co-
munidade escolar, encontram-se desamparados, em estado permanente de alerta, inseridos em
um ambiente ameagador, muito semelhante ao aluno do estudo de Rossetti e Archangelo (2014)
que, em suas brincadeiras, trazia com frequéncia elementos assustadores, animais devoradores
e ferozes, como representantes de seu mundo interno, o qual se manifestava na relacdo com a
escola e com o aprendizado. No entanto, ao contrario de Rubens, esse aluno encontrou nas
brincadeiras uma vazdo para suas angustias, parcialmente amparado pela profissional que o
acompanhava durante o projeto desenvolvido na escola. J& Rubens encontra-se, especialmente
no periodo da pandemia, isolado das trocas emocionais possiveis dentro do ambiente de traba-
Iho, revelando em seu relato diversas emoc@es que pareceram represadas. A escola de Rubens
se mostra, para ele, como as brincadeiras do aluno em dificuldades. Uma escola pronta para
ferozmente devorar o psiquismo do professor, sua capacidade criativa, sua liberdade de atuacéo
profissional e até sua liberdade de se vestir, como ele conta mais ao final da entrevista. Um
ataque que Rubens ndo sente de forma isolada, e sim frequente, direcionado a sua subjetividade.
Ha de se considerar nessa relagdo os aspectos individuais fragilizados, como explicam Rossetti
e Archangelo (2014)

(...) o modo como construimos internamente objetos mais ou menos ameaca-
dores depende também das oportunidades que temos de experimentar relagdes
mais ou menos amorosas, mais ou menos frustrantes, mais ou menos retalia-
doras com os objetos que nos cercam (ROSSETTI E ARCHANGELO, 2014,
p. 57)

A construcéo interna de Rubens obviamente ndo comega na fase adulta, em sua vida
profissional e ndo hd como medir onde comegam as fantasias do professor e a realidade concreta
da escola, entretanto sabemos que uma se entrelaca a outra e somente num espacgo de escuta

acolhedora poderiam ser desfeitos alguns dos nos que sufocam a palavra e, consequentemente,
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a possibilidade de elaboracédo e de dissipacdo dessas fantasias. No entanto, o que se faz perma-
nente, segundo o seu relato, é o silenciamento e o encarceramento dos problemas. “As familias
se sentem respeitadas, mas € aquela ideia de respeito como ser bem tratado. Respeito é ser
ouvido e esse municipio ndo faz perguntas, portanto, nao ouve”, sejam eles de ordem coletiva
ou individual, com os quais cada um ira lidar e sentir de uma forma, com maior ou menor
intensidade.

Quando pergunto ao professor se as familias se mostraram satisfeitas com a quali-
dade do ensino, por exemplo, Rubens fala mais de sua propria condicéo de trabalho que propri-
amente de um ponto de vista possivel do lugar ocupado pelos familiares dos alunos. “Os brin-
quedos sao velhos, faltam incentivos para que o professor possa estudar, quem estuda tem que
assumir suas faltas; a qualidade dos materiais é ruim e ainda ensinamos com lousa e giz. As
familias séo bastante passivas (...). Era outro momento politico, 2014, podiamos falar de varios
temas com mais liberdade. Eu ndo queria falar aqui sobre politica, mas ndo tem jeito, era mais
facil”.

Rubens lamenta o distanciamento entre comunidade e escola, menciona tempos em
que tinha mais liberdade para se aproximar das familias dos alunos, associa essa liberdade ao
momento politico do pais e faz a ressalva sobre ndo querer falar de politica. Parece haver um
esforco para ndo abordar temas polémicos e reproduz, nessa parte da entrevista, o silenciamento
imposto do qual se ressente.

Parece importante destacar o vazio transmitido pelo professor, que ora aparece ene-
voado sob a queixa de obstaculos no contato com as familias, ora no distanciamento dos colegas
de equipe e em diversos outros momentos nos quais revela uma frustracdo pessoal e com a
profissdo. Evidentemente, suas queixas sdo legitimas e ndo se trata de diminuir a importancia
dos cenarios politicos e da crescente desvalorizacdo, a qual ha bastante tempo estéa posta para a
classe docente brasileira. Entretanto, vale trazer o quanto de defesas infantis essa desvalorizagéo
faz emergir, inclusive na contraposi¢do entre passado e presente, possivelmente ajudando a
construir ilusdes internas que de alguma forma aplacam as angustias e confundem a percepcéo
da realidade.

Archangelo (2011) fala das inimeras atividades exigidas do professor, que extra-
polam o ensinar e ajudam a formatar no plano imaginario alguém com superpoderes e com
grande ascendéncia sobre a sociedade. Quem nunca ouviu e até mesmo reproduziu a ideia de
que a Educagdo “salva”? E de que estd na Educagdo a solucao para todas as mazelas da huma-

nidade? E quem seria o representante maior da Educacdo se ndo o professor? Em profundo
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contraste a pseudovalorizagdo do papel do professor, em seu cotidiano, o que ele costuma en-
frentar sdo baixas condicGes para sua formacao, desvalorizacdo salarial continua e progressiva,
burocratizac6es diversas, entraves na sua autonomia para o pleno exercicio do seu saber, entre
outros tantos obstaculos. Essa dupla mensagem de valorizacdo versus desvalorizacdo ajuda a
constituir uma cultura infantilizada, cada vez mais individualizada, na qual o professor utiliza
de mecanismos de defesa primitivos como forma de aplacar as angustias. Tem-se, ao final, uma
das classes profissionais mais adoecidas do pais conforme apontam Diehl e Marin (2016), em
estudo bibliografico sobre o adoecimento psiquico da categoria docente no Brasil. As autoras
mostram que o tema é de interesse multidisciplinar. Uma variedade de &reas de conhecimento
como Saude Publica, Enfermagem e Epidemiologia, com destaque para a Psicologia, produzi-
ram pesquisas sobre quais sdo as dificuldades no exercicio da profissdo que impactam direta-
mente na salde do professor e nos indices de afastamento por doencas. Vale lembrar que, apesar
da incidéncia maior de professores da rede publica de ensino, os professores da rede particular
também fazem parte dos indices de adoecimento, especialmente por fatores como sentimentos
permanentes de inseguranca por ameaca de demissdo e cobrancas excessivas.

Todos os problemas citados na producao literaria pesquisada pelas autoras sdo iden-
tificaveis, em maior ou menor grau, no relato individual do professor Rubens: desvalorizacdo
social, falta de motivacao, intenso envolvimento com os problemas dos alunos, relagdes inter-
pessoais insatisfatorias, classes numerosas, jornada extensiva de trabalho aliada a pouco tempo
para descanso e lazer, apatia, desesperanca, desanimo, alta complexidade de demandas, mudan-
cas frequentes na rotina e nos sistemas avaliativos de trabalho, controle sobre o trabalho do
professor, condi¢fes sociais e econdmicas especificas do contexto brasileiro; sdo alguns dos
fatores que contribuem para que a docéncia brasileira se constitua em uma classe extremamente
adoecida, em todos os niveis de atuacdo, desde o infantil até o superior (DIEHL E MARIN et
al, 2016). Utilizou-se o termo “contribuem”, porque ndo sdo fatores que, por si s6, possam
explicar a totalidade do problema. Entende-se que o valor imaginario que ameaga o “eu” do
professor exerce uma pressao essencial ao entendimento de que as condicdes objetivas, pela
forca explicita que exercem, encobrem fatores subjetivos bastante sofisticados e nem sempre
tdo visiveis.

Archangelo (2011) revela, através do depoimento de professoras, o quanto as tare-
fas que extrapolam o ensino formal de contetdos provocam sentimentos de desvalorizagdo no
professor de hoje, ao passo que, em algumas professoras de tempos remotos, compunham sen-

tidos que realimentavam sua importancia e autoridade. E algo que aponta para razdes que Vo
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além das atividades em si, em se tratando de analisar os sentimentos subjacentes a desvaloriza-
cao da classe. A autora aponta para valores que, para além das condigdes objetivas, muitas
vezes, pouco alteradas, quando comparadas a contemporaneidade, hoje representam desmora-
lizacdo e atingem um imaginario totalmente distinto de outrora. Nesse labirinto de situagdes
que atravessam o tempo e adquirem sentidos completamente diferentes, Archangelo (2011) res-
salta alguns pontos importantes. Um deles diz respeito ao tempo transcorrido entre a experiéncia
e o relato, que faz com que lembrancas sejam atenuadas, harmonizadas e, as vezes, até super-
valorizadas. Assim sendo, atividades como verificar se os alunos tinham piolhos, cuidar das
cortinas da sala de aula que antes poderiam ser cansativas e penosas, passado o tempo sao rela-
tadas com a carga de sentimentos nostalgicos por aquelas que desempenhavam tais tarefas, sem
a conotacdo de ameaca. Esse fato pode se assemelhar ao que foi dito pelo professor Rubens ao
valorizar as experiéncias de 2014 na escola em que trabalhava. Ja distanciado das experiéncias
emocionais que as atividades desempenhadas junto a Escola de Pais Ihe provocavam, restaram
as lembrancas idealizadas e apartadas das eventuais dificuldades que toda realidade escolar
apresenta.

A autora também descreve o quanto a escola, através de medidas que destituem o
professor da sua importancia e autonomia, posicionou o professor no lugar simboélico do filho,
aquele que antes era entdo o provedor passa agora a ser o desprovido. Muito daquilo que legi-
timava a autoridade do professor de antigamente Ihe foi retirado, sem que outra coisa pudesse
ocupar esse espaco e hoje o professor encontra-se sob constante tutela e vigilia de suas agdes,
algo que exaspera as defesas infantis. Assim, trata-se menos das condic¢des objetivas pormeno-
rizadas das atividades do professor e mais dos significados construidos paulatinamente, dos
simbolismos e do carater que essas condi¢cdes pormenorizadas objetivas adquirem na subjetivi-
dade do professor, para ele e para a sociedade.

Outro trecho de destaque, em sua entrevista, localiza-se na mencéo a escola infantil,
ja que via algumas vantagens em comparacdo ao ensino fundamental, quando o tema era rela-
cionamento com as familias, pois ali percebia que havia uma facilidade maior na aproximacao.
No entanto, estava consciente de que isso era possibilitado por haver intrinseca a ideia de que
a crianga pequena era dependente e em permanente estado de devir, ndo um sujeito em si, mas
alguém a ser formado para o futuro, sem status de sujeito no tempo presente. “A maioria das
familias e, as vezes, até mesmo dentro da propria escola, compreendem o ensino infantil como
um espaco de tutela, de cuidado e de higiene. 1sso é importante também e eu entendo, mas ndo

é o principal”.
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S&o inmeras as concepgdes de infancia e as transformacdes ocorridas em torno da
crianga ao longo dos tempos. Ariés (2015) conta que até o século XII a infancia era simples-
mente desconhecida. Entre os seculos X e X1, parece ndo haver interesse algum sobre a infancia,
sendo essa considerada uma fase de transicao rapidamente ultrapassada, cujas lembrancas se
perdiam. Os registros iconograficos trazem adultos em miniatura, corpos retratados com mus-
culatura dos adultos, revelando quéo distante estava a percepcéo sobre a subjetividade infantil.
Nao se pode desconsiderar que as criangas morriam em grande nimero, € “as pessoas nao po-
diam se apegar muito a algo que era considerado uma perda eventual” (ARIES, 2015, p.22).
Muitas eram enterradas nos quintais, antes mesmo de serem batizadas, pois, por sua insignifi-
cancia, ndo se temia que suas almas pudessem importunar os Vivos.

Até o final do século XIII, praticamente ndo se tem registros de criancas retratadas
em suas particularidades. Entre romanos e chineses, o abandono de recém-nascidos era uma
pratica comum. A partir do século X1V, as criangcas comegam a aparecer em lendas, contos e
historias santas, com suas mées ou misturadas entre os adultos. Entre os séculos XV e XVI,
Ari¢s fala do sentimento de uma infancia “engragadinha”, as criancas eram entdo registradas
em seus gostos pitorescos. Ja no século XVII, as familias adquirem o costume de possuir o
retrato de seus filhos, o que perdura até os dias de hoje. No final do século XIX, que se “anuncia
o sentimento moderno de infancia”, quando a crianga ¢ olhada separadamente do mundo adulto
(ARIES, 2015, p.21).

A concepcdo do cuidado na ética ocidental difere da filosofia africana e pode ser
apresentada como perspectiva distinta de infancia e das relagdes na comparacdo ao cenario
mencionado pelo professor entrevistado. Na lingua wolof, a infancia é chamada de ndaw, que
vem de correr, percorrer (daw). A palavra traz em si a ideia de movimento, de percorrer cami-
nhos (NOGUERA, 2019). Por tras da situacdo descrita por Rubens sobre sua escola, € possivel
perceber uma concepcao pedagogica herdada de uma histdria militarizada que atravessa forte-
mente as relagdes escolares no Brasil ainda hoje. Diante de uma situacdo inusitada, como a
necessidade de formacéo de grupos virtuais para comunicacao e ensino, por exemplo, a diretora
tomou uma decisdo sem consultar nem o professor, nem a comunidade escolar. Restringiu o
acesso as informacdes, com base na crenca de que a figura materna € a referéncia maxima de
cuidado e protecéo, aléem de demonstrar o medo da perda de controle, segundo nos relatou Ru-
bens. Na logica individualista ocidental, compartilhar no coletivo a tomada de deciséo de forma
democratica pode significar, dentro de um ambiente rigido, a perda de poder e de controle.

Numa perspectiva africana do cuidado, ao contrario, o carater da divisao das responsabilidades
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com a comunidade oferece, além da quebra de paradigma, a possibilidade de expandir as rela-
cOes e a oportunidade de enriquecimento sob a multiplicidade dos olhares.

Nascimento (1980 apud NOGUERA 2019), ao falar sobre a perspectiva africana de
infancia, traz o principio quilombola ujamaa que, em suaili, significa compartilhar recursos.
Esse principio fala do enfrentamento da existéncia de forma ndo individualizada, mas interde-
pendente. Machado (2019) diz que, na concepc¢éo africana, a perspectiva é sempre relacional,
construida na oralidade, com a transmisséo de saberes ancestrais, em movimento e de forma
nao fragmentada. Corpo e mente juntos a natureza, nao fragmentado, pois “saber € (...) cuidar,
escutar, sentir a si mesma, as outras pessoas” (MACHADO, 2019, p.57). Para uma Educagéo
em crise, conhecer novos modos de estar no mundo pode abrir possibilidades libertadoras, es-
pecialmente em um momento que, por si sO, exige hovos modos de viver e de ensinar. O con-
texto do isolamento extremo exigido pela pandemia exige ainda mais disposi¢do para 0 novo,
principalmente por parte de uma instituicdo que tem por esséncia a multiplicidade de vivéncias,
como é o caso da instituicdo escolar. E um momento propicio ao rompimento com os modelos
hegeménicos de cultura, autoinstituidos pela civilizacdo branca europeia como superiores as
demais.

Outro conceito de infancia em afroperspectiva é trazido por Noguera (2019) com
enfoque na temporalidade. O autor mostra como a perspectiva ocidental do pensamento Vvé a
infancia como aposta de salvacao do futuro, ao passo que a sociedade africana se organiza em
torno da tradicdo. Diz o autor

O Ocidente estaria majoritariamente interessado em desenvolvimento e cami-
nhar no sentido de um futuro. Enquanto num modelo cultural dindmico e com-
plexo, a Africa estaria interessada no presente, o que implica em nunca des-
prezar o passado (NOGUERA, 2019, p.60).

Séo conceitos que encontram o que foi dito por Rubens, sobre a crianga pequena
em permanente estado de devir. Para o professor, se, por um lado, essa concepg¢ao ndo compre-
ende a criangca como produtora de sua cultura, por outro, ela transmite a ideia de necessidade
maior de cuidado por parte dos adultos e uma consequente possibilidade de maior aproximagao
entre escola e familia, visto que ambas se denominam como institui¢cdes de protecéo da crianga.
Rubens nédo discorda, mas vai além. Parece que o educador tenta trabalhar com a crianca de
forma a se desvencilhar de um olhar adulto centrado, porém encontra obstaculos. Entende-se
que sua concepcao de infancia marca sua atuacdo, embora ndo encontre eco nas politicas edu-
cacionais de sua escola. A crianga atuante em seu meio e em seu tempo, produtora e reprodutora

da sua cultura, é a crianca do professor Rubens, € como ele a vé. Ao passo que, de acordo com
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ele, a crianga é vista pela escola como um sujeito para o futuro, em permanente estado de devir
e sua funcdo como professor limita-se a instrumentaliza-la para esse futuro, prepara-la de
acordo com as demandas que se supdem importantes ao seu desenvolvimento. Santiago (2019)
pesquisa as relacoes raciais e de género em criancgas da creche, de zero a trés anos, e mostra um
enfoque na crianga como agente de transformacéo social. Na pesquisa, as crianc¢as ndo sao vistas
somente como sujeitos produzidos pela cultura, mas também como seus produtores. Assim
como Santiago (2019) se posiciona na sua pesquisa enquanto educador cuidadoso com a nédo
reproducéo de opressdes, Rubens também se coloca em posi¢do de rompimento com binarismos
e interpretacdes formatadas por um olhar normativo, num esforgo de compreenséo da dialética
infantil, que apresenta a complexidade do desenvolvimento do pensamento concomitante aos
seus fazeres. Segundo o autor, € isso que faz delas “seres dialéticos, e (...) essa capacidade ¢
paulatinamente destruida pelo processo de escolarizacdo hegemdnico da compartimentacdo do
conhecimento pelas disciplinas escolares” (SANTIAGO, 2019).

Gallo (2009) diz que, em alguma medida, 0 nosso proprio medo do terror e da vio-
Iéncia transforma-se no medo de todos e assim fechamos as criancas em salas de aula e escolas
gue impedem a experimentacdo do mundo, garantindo a coesdo da vida em comum para além
da possibilidade de experimentar riscos. Em nome da protecdo, afastamos as criancgas das ma-
zelas, do mundo, de nds e de si mesmas. O autor destaca que o temor € justamente por sabermos
da violéncia que nos constitui enquanto humanos e que nos é familiar, a violéncia que deposi-
tamos como perigosa no outro, mas que faz parte de nos e justamente da qual sentimos a neces-
sidade de apartar das crian¢as. Em nome dessa protecdo, muitas vezes, a escola perde a no¢édo
ampliada de infancia, tal como proposta por culturas ndo ocidentais, como as da vivéncia afri-
cana ou a infancia perpassada pelos conceitos de diversos autores apresentados na pesquisa de
Santiago (2019), da crianca como agente transformador da realidade.

A partir desse outro trecho em que Rubens contou ter tido dificuldade inclusive para
incluir mais de um responsavel por aluno em seu grupo, citou o exemplo de uma crianga cujos
pais queriam participar do grupo e a Direcdo vetou, alegando dificuldade de controle. Assim
sendo, a diretora limitou 0 acesso a um unico responsavel por grupo. Um pensamento a ser
destacado relaciona-se com o fato de comumente as escolas se queixarem de falta de participa-
¢ao dos pais, porém, quando surgem as oportunidades para que se efetive a presenca da familia
na escola, junto a elas, aparecem inumeros entraves. Entdo cabe o questionamento sobre como
essa participacdo ocorre e quais os limites a serem considerados. O que é desejado dentro da

escola e quem séo os sujeitos desejados para a participacdo escolar?
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Percebe-se que, com o contexto da pandemia, algumas logicas foram invertidas. A
comecar pelos limites territoriais antes muito bem definidos, ap6s o advento da pandemia, en-
tretanto, a escola foi parcialmente transferida para dentro da esfera privada, tanto no que se
refere as familias dos alunos quanto aos domicilios dos profissionais que compdem a escola.
Ou seja, a escola foi “transferida” para dentro dos domicilios dos educadores e dos alunos. Se
0s muros das escolas, a sala da diretora, os espagos estavam delimitados através da arquitetura,
independentemente de a escola atuar de forma mais ou menos autoritaria, com o advento da
pandemia, as barreiras, ao menos no que se refere ao meio fisico, se modificaram. Entende-se
que essa formatacdo concreta produz alteragfes extremamente significativas nas relagdes. E,
aparentemente, quanto mais autoritaria a atuacao da escola, maiores as dificuldades diante de
uma situacao tao inédita quanto a pandemia.

Como principal meio de comunicacdo utilizado, o Whatsapp torna-se uma midia
que facilita o contato ao mesmo tempo em que aprisiona, ja que permite 0 acesso das pessoas
umas as outras teoricamente durante o dia todo. Essas mudancas, em uma estrutura que anteri-
ormente era mais ou menos fixa, fizeram com que as escolas tivessem que se reorganizar em
tempo record. Uma organizacdo para a qual ndo houve tempo algum de planejamento. As mo-
dificagbes eram pensadas tao logo as situagdes emergenciais se apresentavam. Muitas das nor-
mas pré-estabelecidas foram invalidadas, pode-se dizer abruptamente. Sem parametros na his-
toria e com poucos referenciais para sustentar a tomada de decisdes, o0s profissionais tiveram
gue se posicionar e implementar procedimentos inéditos, rapidamente. Uma delas vemos no
exemplo do professor Rubens. Quantos familiares inserir no grupo de Whatsapp dos alunos?
Dividir os grupos entre alunos e familiares? Sabemos que, no contexto das familias mais pobres,
aqueles que, porventura, ttm acesso a um ponto de internet, muitas vezes, dividem o mesmo
aparelho celular entre varios membros. Dessa forma, limitar o nimero de pessoas nos grupos
nédo parece ser exatamente uma forma de controle como parecia desejar a escola. Em se tomando
a decisdo de permitir apenas um responsavel nesse grupo, quem seria o escolhido? E sabido que
as escolas ainda privilegiam o papel materno como responsavel pelos cuidados da crianca e do
adolescente nas familias, no entanto, sabemos que nem sempre € a made quem consegue acom-
panhar mais de perto a vida escolar do (a) aluno (a). E mesmo em sendo, seria adequado a escola
optar por manter a mée em destaque e outros familiares excluidos ou como coadjuvantes? A
educacdo de uma crianca ou adolescente ndo seria mais enriquecedora e igualitaria se realizada
a muitas maos?

N&o se tem todas as respostas prontas diante de um fendmeno tao recente e ainda

em erupg¢do como a pandemia, no entanto, pode-se afirmar que as instituicbes burocratas e que
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operam na base da vigilancia e do autoritarismo, poderdo enfrentar mais problemas, visto que
a situacdo mais uma vez exige escuta ampla, flexibilidade na forma de atuar e compartilhamento
de decisdes. Outras podem sequer vivenciar tais dificuldades, pois, com a mesma forma de agir,
podem obter como resultado ndo o aumento de desafios que lhes exijam a necessidade de en-
frentamentos, mas o aumento da evasdo e do abandono escolar, que acabam, de certa forma,
isentando a escola de todas essas responsabilidades.

Diniz e Quaresma (2016) apontam causas multifatoriais para a evasao escolar de
jovens no ensino médio: reprovacao, baixa qualidade do ensino, bullying, desinteresse, buro-
cracia da escola, rotina e dindmicas de ensino, constituem os principais fatores identificados. A
mesma pesquisa mostra que a convivéncia com os pares, pouco estimulada e valorizada de
maneira geral, € apontada pelos estudantes como a melhor vivéncia proporcionada pela escola.
Supde-se, portanto, o quanto a eliminacdo quase que completa da convivéncia com os colegas
ocasionada pelo isolamento necessario na pandemia, foi fator importante para a evasdo dos
jovens. Dados do censo escolar de 2018 mostram em torno de 3,5 milhdes de jovens que aban-
donaram os estudos, sendo 0 maior numero deles no primeiro ano do ensino médio. Ainda ndo
se tem 0s nameros exatos de 2020, mas 0 UNICEF, através dos dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), sinaliza 1,3 milhdes de jovens que abandonaram os estudos e
uma pesquisa da DataFolha, publicada em janeiro de 2021, aponta para quatro milhdes de es-
tudantes, entre todos os niveis de escolaridade. Um aumento de 3,4% em relagdo ao ensino
fundamental, comparado aos nimeros de 2019. As cidades em que os indices foram mais bai-
X0s, como Fortaleza, mostram que a diferenca ocorreu pela acdo de busca ativa desses alunos
por parte da escola. Investir nas relagdes humanas parece, portanto, fundamental para que esses
indices apresentem resultados melhores.

Cabe ressaltar o papel da escola para o rompimento do machismo estrutural que
permeia todas as relagdes sociais e o quanto se faz importante a atengdo para que esses aspectos
ndo sejam reproduzidos nas a¢des do cotidiano educacional. Entende-se que eleger um Gnico
membro da familia como responsavel pela educagédo da crianga, quase que invariavelmente do
sexo feminino, ndo contribui para o rompimento dos preconceitos.

Considerando a passagem sobre Horarios de Trabalho Pedagdgicos, sobre o qual
Rubens avalia que sdo “sem contetido formativo, na maior parte do tempo, destinados as trans-
missdes de recados e divulgacéo dos trabalhos importantes para a publicidade da Prefeitura .
Ainda, destacamos que era obrigat6rio que usasse o seu horario com as familias para cumprir

essas pautas, ele subvertia a ordem: imprimia a pauta e o texto para que as familias lessem em
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suas casas e usava o tempo disponivel para conversar sobre aquilo que julgava de fato impor-
tante para o desenvolvimento educacional de seus alunos. E, por fim, sua visdo era de que,
especialmente na educacdo infantil, as familias ndo entendiam os objetivos de uma colagem ou
de uma pintura e ele sempre iniciava a aula dando uma breve explicacéo.

Em todas essas queixas a respeito de seu trabalho, nesse momento, identifica-se a
poténcia do professor Rubens que protagoniza com intencionalidade aquilo que Deleuze e Gua-
ttari chamam de linhas de fuga. Gallo (2009) explica que os autores franceses, ao analisarem a
micropolitica, falam dos estreitamentos dos espacos, por meio da cria¢do de regras, burocracias,
normas, técnicas, contencéo e direcionamento de fluxos. Componentes facilmente identifica-
veis no ordenamento das reunides e nos emolduramentos impostos ao contato do professor com
as familias de seus alunos. No entanto, o esquema demonstrado pelos autores revela um con-
junto de linhas que garantem possibilidades de rompimentos com os microfascismos do cotidi-
ano. Como mostra Gallo (2009), se o Estado opera no espago social de modo a retirar dos indi-
viduos o seu desejo e neles incutir o medo pelo diferente, também é possivel desterritorializar,
criar e opor Nnovos pensamentos.

Se linha de fuga pode dar ensejo a nocao de escapar, de fugir de uma situagédo
opressora, sem enfrenta-la, sem lutar contra ela, é importante que se diga que
a nocdo de linha de fuga esta intimamente relacionada com a nocao de resis-
téncia (GALLO, 2009, p. 32).

Parece ser isso que Rubens consegue operar nas reunides com os pais de seus alu-
nos, demonstrando um movimento importante no sentido de romper com 0s autoritarismos que
0 consomem. Ao provocar essas rupturas, irrompe o desejo, foi quando se percebeu no professor
um lampejo de vida, de animosidade em sua fala. Von Zuben (1986) afirma que, através da
capacidade de criar algo, o sujeito pode transgredir 0s espacos. E que algumas rupturas néo
violam, mas se dao pelo desejo de busca pelo outro e por horizontes que balizem a agdo do
sujeito no mundo. Dessa forma, a sala de aula pode ser um espaco de revolugdes, no sentido de
um “novo comego na ordem das coisas”. (VON ZUBEN, 1986, p. 127).

Em uma pequena fissura que se abre, o0 professor insere um jeito novo de estar em
contato com os pais, que agrega um novo olhar sobre a educacéo infantil. O que antes era visto
como uma simples pintura ou colagem mecanizada, Rubens amplia os significados aos pais,
demonstrando a intencionalidade pedagdgica da atividade e toda a complexidade que ela
abarca. Estabelece um elo de comunicacdo que vai além da propaganda institucional da ma-
quina publica ou da transmissédo de recados, fungdes que ele diz serem prioritarias nas reunioes.

Sobre isso, vale lembrar que Paulo Freire, ja em 1965, na obra Educacdo como pratica da
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liberdade, ao criticar a educagcdo dominante, definiu-a como “assistencializadora” e com gosto
por palavras destituidas de sentido, vazias, uma educa¢do que ndo comunica, apenas faz comu-
nicados (SAVIANI, 2013).

Supde-se que existam diversos outros exemplos, como esse citado por Rubens em
sua pratica, representativos de resisténcia. Aratjo (1986, p.41) diz que “a sala de aula se presta
a uma infinita potencializa¢do do ser humano”, mas que, apesar de sua importancia na dialética
dos processos politicos e pedagogicos, esbarra nas desigualdades de acesso a cultura. Justa-
mente por isso, o professor, em seu trabalho, ndo pode perder de vista as contradi¢Ges de classe,
a necessidade de promover o acesso e a compreensao dos elementos da cultura restritos a classe
dominante, além da veiculagdo dos discursos dos desfavorecidos. Dessa forma, na sala de aula,
pode florescer um discurso critico fundado em relacGes concretas, capaz de forjar um novo
mundo (ARAUJO, 1986).

Na sequéncia, em que o professor Rubens aponta apenas um unico aluno do quinto
ano acompanhando a aula, afirmando “ter tentado fazer busca ativa por esses alunos que nao
estavam presentes na aula, mas s6 conseguiu uma vez. Depois ndo teve mais tempo. A quanti-
dade de tarefas para corrigir tomava todo o seu tempo. Apesar dos pouquissimos presentes na
sala de aula virtual, os alunos pegavam uma quantidade enorme de tarefas para preencher na
escola e Rubens ocupava quase todo o seu tempo corrigindo”’, revelam-se importantes preocu-
pacOes sobre a evasdo escolar velada que ocorreu durante a pandemia, além de seu sentimento
de impoténcia com a situacao.

Como mencionado anteriormente, a pandemia trouxe incontaveis desafios as esco-
las que, durante a redacédo deste trabalho, ainda se encontravam em ebuli¢do, sem que se pu-
desse prever um desfecho. As mudangas nas diretrizes de combate ao virus que se relacionavam
a area da Educacao eram frequentes, gerando um desgaste emocional em toda a comunidade
escolar. Quando Rubens concedeu a entrevista, por exemplo, as escolas continuavam fechadas
no Estado de S&o Paulo. J& na etapa da escrita desta analise, em outubro de 2021, dados do
Portal do Governo, do dia 15 de outubro, apontavam 4,1 milhdes de pessoas com a segunda
dose da vacina atrasados. Sem considerar aqueles que ainda ndo haviam recebido nenhuma
dose. Mesmo assim, estava na pauta da semana a obrigatoriedade de todos os alunos retornarem
as aulas presenciais, exceto por aqueles que tivessem um impedimento de saide comprovado.

Muito ainda se tem a produzir a respeito de como a Educacdo enfrentou a pandemia
e como enfrentara suas consequéncias. Rubens apresentou a ponta de um novelo que, certa-
mente, ndo revela o que ¢ a totalidade da pandemia para os alunos e professores em suas cama-

das sociais diversas. Nesse recorte, percebe-se as consequéncias do abismo social que separa as
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condicGes de oferta educacional no pais. O professor fala de um Unico aluno presente na sala
de aula virtual. Se for considerada uma média de 35 alunos por sala, pode-se indagar como e
onde estdo esses outros 34. No municipio pesquisado, verificou-se uma série de relatos de cri-
ancas e adolescentes que entregavam macos de atividades preenchidas semanalmente, cujas
respostas costumavam procurar na internet, fato confirmado pelo relato do professor Rubens,
frustrado pelo nimero exaustivo de atividades por corrigir. Ele menciona que gostaria de estar
na busca ativa pelos alunos evadidos. Questiona-se a qualidade desse ensino com base em tare-
fas mecanizadas, com pouca ou absolutamente nenhuma interacdo com o professor. Tarefas que
ficaram a cargo das familias ou dos estudantes entregues a si préoprios. Esse é apenas um dos
problemas que surgiram ou se intensificaram a partir do inicio da pandemia no Brasil, em me-
ados de marco de 2020.

Em seguida, Rubens fala de uma gama de preconceitos percebidos por ele no de-
correr do seu trabalho, pois ouvia muitas criticas aos alunos com deficiéncias, que eles nédo
deveriam estar na escola regular. “Os que fogem a norma sdo encaminhados para serem lau-
dados” (sic). Rubens acrescentou que ja havia escutado colegas chamarem alunos negros de
“escurinhos”, que havia situacdes relativas a misoginia, alguns comentarios sobre o jeito afe-
minado de alguns alunos e sobre a sua prépria roupa. A diretora Ihe perguntou “quando ele iria
se vestir direito para ir dar aula”. Rubens me disse que ndo havia um racismo explicito, mas
que ouviu comentarios sobre alunos que cheiravam mal, que ouviu frases como “o cheiro dela
é dificil”, “ndo toma banho”, “também, olha de onde ela veio, por isso cheira assim”, “na
idade dela, ja deveria saber se higienizar direito”. Ao falar sobre alunos afeminados, Rubens
se emocionou. Ele me disse “eu fico emocionado porque sdo coisas que falam alto para mim”.

Recentemente, precisamente no dia 09 de agosto de 2021, ouviu-se do Ministro da
Educacao do Brasil, Milton Ribeiro, em um programa de TV, que 0s processos de inclusdo no
pais eram um “inclusivismo” e que as criangas com deficiéncia atrapalhavam o aprendizado das
demais. Essa fala corrobora as a¢6es do atual Presidente que, logo ao assumir o governo, desa-
tivou a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi),
além de instituir, anos depois, um decreto que prioriza escolas de Educagdo Especial em detri-
mento da inclus@o nas escolas. O decreto foi suspenso pelo Superior Tribunal Federal (STF).
Em 2020, o Ministério da Saude informou que 24% da populagéo brasileira possui alguma de-
ficiéncia. S&o historicas as dificuldades que essas pessoas encontram para terem acesso as po-
liticas assistenciais e direitos fundamentais, como a Educagéo. A Lei Brasileira da Pessoa com
Deficiéncia surge em 2015 na tentativa de reverter esse quadro e de assegurar a cidadania, as

condicdes de igualdade, a inclusdo social, o exercicio de direitos das pessoas com deficiéncia.
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Entretanto, ainda hoje, falas como a do Ministro da Educacéo ou as citadas por Rubens pelo
grupo de professores surgem como preconceito, dentro ou fora das escolas. O que parece im-
portante observar aqui é que a mesma narrativa pode abarcar intencionalidades totalmente opos-
tas ou até mesmo complementares: de um lado, pode-se pensar em pessoas que procuram, com
a saida de estudantes deficientes da escola regular, eximir-se das responsabilidades e das difi-
culdades que essa qualidade de ensino apresenta. De outro, pode existir ainda a crenca de que
uma escola especializada possa trazer solu¢bes mais imediatas aos que sofrem pela falta de
estrutura adequada de ensino, oferecer profissionais mais bem preparados para as especificida-
des dos deficientes. Esse tipo de narrativa por parte de professor, inclusive, pode ressoar a voz
de alguns pais e familiares, imbuidos da mesma intencionalidade. Para esses casos, cabe o ques-
tionamento se ndo seriam todos os alunos que carecem de uma estrutura melhor no ensino e
nem por isso coloca-se em xeque com tanta frequéncia em nossa sociedade os direitos de sua
permanéncia na escola regular. N&o seria justamente a permanéncia desses alunos na escola que
movimentaria a escola no sentido da conquista pelas condi¢des adequadas? A diversidade dos
alunos dentro da escola, especificamente quando se trata das deficiéncias, € um tema contro-
Verso, muitas vezes, capaz de acionar sentimentos poderosos nas pessoas e, por isso, suscita a
necessidade de revisdes constantes, além do debate com a populagéo.

Assim como no relato da mae de italo, vé-se uma mencao do saber médico psico-
légico novamente pensados como instrumentos de exclusdo, na medida em que alunos que “fo-
gem a norma” sdo encaminhados para uma avalia¢do para que a escola, de posse de um laudo,
possa supostamente compreendé-los melhor.

Com sofrimento, Rubens fala do racismo e da homofobia na escola, sendo essa ul-
tima algo que lhe fala diretamente. No trecho que destacamos, ele revela que “hoje sinto nojo,
asco e desprezo profissional pelos meus colegas de trabalho. Meu olhar positivo para eles
acabou. Tenho sempre que tentar me separar disso, lembrar que eu sou o professor Rubens e
ndo essa rede de ensino”. Ele também destaca uma espécie de “dispositivo interno” que acio-
nava sem notar para esquecer das situacdes mais aversivas, a fim de sofrer menos.

Ao mesmo tempo em que relata a aversdo em relagéo aos pares, ndo se sente parte
do grupo, nem da institui¢do e, portanto, ndo encontra nem em si e nem na classe docente pos-
sibilidades de enlace ou vinculos necessarios para a luta e enfrentamento das adversidades. Ao
falar de suas dificeis condicdes de trabalho, quando, na verdade, foi questionado sobre sua per-
cepcao das familias sobre o ensino, € como se essas pessoas pudessem ser uma ultima fonte de

esperanca para a existéncia dos seus desejos. Porém, nelas, ele enxerga somente a parcialidade
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do objeto: passividade, o que lhe acirra a sensacdo de impoténcia, a0 mesmo tempo em que se
sente misturado as partes ruins da rede de ensino.

Novamente, podem-se relembrar os estados psicoticos dos bebés, pensando como
as instituicOes, por vezes, reproduzem esses fendbmenos psiquicos primitivos e, a depender da
conducdo no ambiente, elevam os estados ansidgenos e persecutdrios comuns dessa primeira
etapa de vida. Melanie Klein (1946) chama de posicdo esquizoparanoide esse estagio inicial de
grandes ansiedades o qual evoca defesas de protecao ao ego que se concentram em mecanismos
como cisdo, identificacao projetiva, negacdo e onipoténcia (ROSENFELD, 1988). Rubens ma-
nifesta parte de seus mecanismos de protecdo. “Tenho sempre que tentar me separar disso” .
Por sentir perigosa a mistura com esse ambiente, um ambiente intrusivo que faz com que sinta
que pode chegar a perder-se de si, ser confundido com o ambiente e fazé-lo esquecer quais sdo
os limites entre o eu (ego) e a instituicdo. Pensar nos diversos mecanismos que orquestram a
posicao esquizoparanoide pode auxiliar no entendimento sobre o quanto as pessoas estdo se
relacionando parcialmente dentro da institui¢do escolar, distantes da totalidade dos objetos, en-
xergando situacOes apenas por partes, em vez de lidarem com as suas contradi¢cGes e com as
partes de si que sdo igualmente destrutivas, mas terminam por ser expelidas e projetadas no
grupo, nos alunos, nas familias ou na propria instituicdo. Uma instituicdo que hoje, no caso de
Rubens, ele sente como fragmentada, ofertando-lhe somente as partes mas dessa cisdo e que,
pela forga destrutiva com que essa fantasia incide sobre si, impede-o de refletir sobre suas partes
boas e méas ofertadas a escola, bem como todos os paradoxos que fazem parte dessa relacao.

Rosenfeld (1988), ao falar sobre pacientes fronteiricos, aponta que estados de apatia
muitas vezes encobrem sentimentos de profundo terror, possivelmente originarios das ansieda-
des do nascimento, momento em que o bebé se vé obrigado a abandonar o estado de protegédo
no Utero da mae. Nesses momentos, diz o autor, é importante que o analista trabalhe com inter-
pretacdes vivazes e expressivas. Usando o conceito winnicottitano, o autor fala sobre um am-
biente sustentador, capaz de reconhecer as necessidades do sujeito e de recriar uma experiéncia
ideal, 0 que se contrapde ao contexto sentido pelo professor Rubens em seu trabalho. A insti-
tuicdo escolar reproduz para ele um estado fronteirigo, através de mensagens que prolongam a
sensacdo de situagdo limite, especialmente no periodo da pandemia, acionando estados de an-
siedade que, defensivamente, promovem esquecimentos, 0s quais ele proprio denomina como
defesa “para sofrer menos”. Tal percepgdo esta, de certa forma, alinhada ao que Freud apresen-
tou no decorrer de sua vasta obra a respeito de esquecimentos e do funcionamento da memoria.
Apesar de detalhar ricamente sobre inimeros mecanismos de atencéo e os lapsos das lembran-

cas, bem como seus efeitos no corpo e no psiquismo no percurso das correspondéncias enviadas
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ao amigo Fliess, Freud (1969), no geral, fala de uma divisdo que ocorre diante das lembrancas
de desprazer. Dependendo da quantidade de energia psiquica desprazerosa que alguns aconte-
cimentos liberam, parte alimenta a formacdo do eu e parte encontra vias distintas para serem
descarregadas. As vivéncias posteriores ndo provocam a mesma intensidade de uma primeira
experiéncia traumatica, visto que o organismo ja estabeleceu um mecanismo de desvio para
proteger o eu. No entanto, quanto maior a frequéncia de desprazer, mais dificil se torna para o
organismo viabilizar tais mecanismos. Supfe-se que, com base nessa dinamica postulada por
Freud, Rubens comeca a esquecer os fatos que Ihe causam intenso sofrimento, tanto por serem
frequentes, quanto por, possivelmente, remeter-lhe, em algum nivel, a lembrancas desagrada-
veis proprias de sua histéria. Em partes, ele as tem no nivel consciente, tanto que consegue
comunicar, na propria entrevista, que supde fazer uso do recurso de apagamento das recorda-

¢Bes mais dolorosas a fim de se proteger nesse ambiente hostil.

7.4 LUCIA

Essa entrevista foi mais uma realizada durante o periodo da pandemia, via remota.
Vale destacar o vigor e disponibilidade demonstrados por Lucia durante todos 0s nossos conta-
tos. Foi possivel notar que ela estava bastante atarefada entre os compromissos académicos do
mestrado e de seu trabalho como professora, restando poucos horérios para que pudesse conce-
der essa entrevista. Ainda assim, foi notavel seu interesse ao procurar um breve espaco de tempo
livre em sua agenda. O contato inicial foi feito via Whatsapp e na entrevista, realizada por
videochamada, por meio de outra plataforma de comunicac¢éo, via-se uma pessoa muito alegre
e demonstrando um contentamento esponténeo pela area educacional, mesmo ao falar de algu-
mas insatisfacdes. Supbe-se que o fato de estar envolvida com a prépria pesquisa de mestrado
impulsionou a professora para colaborar com essa pesquisa, por entender mais concretamente
as diversas dificuldades de cada etapa do percurso formativo de uma pds-graduacdo, dentre
essas, as etapas da coleta de dados e pesquisa de campo, sobre as quais a pandemia imp0s
desafios extras.

A partir do trecho em que a entrevistada relata que “tinha autonomia para trabalhar
e sentia reciprocidade de confianca da equipe gestora”, aparentemente, Licia j& havia alcan-
cado algum destaque em sua carreira relativamente curta, sete anos de atuacdo, pois contou ter
ocupado cargos na gestdo e enfatizou ainda sobre a confianca e respeito estabelecidos entre ela

€ Seus superiores.
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Ldcia iniciou contando sobre os tramites burocraticos e das dificuldades em torno
de seus estudos, algo que mostra parte dos obstaculos enfrentados pelos profissionais da edu-
cacdo gque desejam investir mais em conhecimento académico. Mais a frente da entrevista, a
professora relatou que “ainda faltava uma compreensao melhor sobre o aluno em sua dimenséo
integral, o que acabava sendo uma consequéncia da formagéo deficitaria em conhecimentos
técnicos por parte dos agentes de educacao infantil ”. Isso sinaliza os impactos acarretados
pelos niveis ndo tdo altos de escolarizacdo preponderantes entre os educadores do segmento
infantil.

Nascimento (2012) mostra que a historia da educagéo infantil no pais conserva res-
quicios do passado, em que as creches eram formadas em esquemas de parcerias com institui-
c¢oes filantropicas, sendo objeto de propostas higienistas. Os quadros profissionais eram estru-
turados com bases na puericultura, com vistas ao combate da mortalidade infantil e a educacéo
de mées. Os profissionais eram médicos, enfermeiras, assistentes sociais, irmés de caridade e
auxiliares de enfermagem. Assim, durante muito tempo, as creches e a educacdo infantil no
Brasil foram vistas como uma extensdo do lar. No periodo da Ditadura Militar, o entdo chamado
Plano de Assisténcia ao Pré-Escolar provisionou a contratacdo de méaes, leigos e voluntarios,
responsaveis pelos cuidados de mais de cem criancas entre dois e seis anos cada um, em centros
recreativos. Aos poucos, da puericultura, a educacdo infantil brasileira migrou para a educacéo
compensatoria, alterando o foco do combate a mortalidade infantil para o combate aos supostos
efeitos da pobreza sobre a capacidade de aprender.

A omissdo em torno da educacéo infantil marca o pais até meados dos anos 80. Um
dos impulsos para as mudancas advém de lutas sociais e feministas através da reivindicacdo do
aumento no namero de creches, pelas necessidades alavancadas, apds o crescimento da entrada
da mulher no mercado de trabalho. A década de 80, com a redemocratizacdo do pais e a Cons-
tituicdo de 1988, sdo marcos importantes para o inicio da mudanca em prol dos direitos das
criancas e adolescentes, dentre esses direitos, a Educacdo (RAUPP et al., 2012). Na década
seguinte, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), acrescidos da inclusdo da educagéo
infantil ao sistema educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), aju-
dam na compreensdo do status da crianga como sujeito de direitos ao invés de objeto de tutela.
Esse percurso, portanto, permeia o tempo presente, no qual nascem novos olhares sobre a in-
fancia, os quais questionam os modelos de desenvolvimento infantil e de educagdo do passado
e fazem emergir o reconhecimento das criangas pequenas como pessoas (NASCIMENTO,
2012). Em sua fala, Lucia anuncia essa trajetoria histdrica, em que profissionais como ela ocu-

pam o espaco da educacdo infantil, enxergando a crianca pequena em sua dimenséo integral,
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juntamente com outros profissionais que ainda entendem a escola como uma extenséo do lar,
espaco de cuidados e protecao.

Ao afirmar sobre a falta de compreenséo do aluno em sua dimenséo integral, como
consequéncia de niveis mais baixos de escolarizacdo por parte das agentes educacionais, veri-
fica-se na fala da professora uma expectativa que parece escapar dos dados da realidade e se
encontrar mais alinhada a fantasia de que algum grau de conhecimento teérico pudesse ser ca-
paz de conferir todo o0 suporte necessario as inimeras problematicas existentes em uma sala de
aula. Nesse momento, pareceu desconsiderar as relacfes de poder que estdo postas e a afirmacéo
feita por ela mesma de que a escola as vezes se coloca como instancia de saber superior. A sua
propria sala de aula é exemplo de diversidade, quando relata ter “um aluno surdo, uma familia
de alto poder aquisitivo, algumas mdes analfabetas e outras maes solo”.

E, de certa forma, contraditorio pensar que agentes educacionais posicionadas na
base da piramide hierarquica da escola, pelo viés exclusivo de graus mais elevados de escolari-
zacdo, pudessem entdo deliberar satisfatoriamente sobre a alimentagdo das criancas pequenas,
guando ela mesma afirma sobre a posicao assimétrica de poder que a instituicdo escolar assume,
em alguns momentos, nas relacdes com as familias. Supde-se que atuar na contramao da homo-
geneizagdo das pessoas na Educacéo requer um tanto mais que melhorias na profissionalizacéo
do ensino infantil, embora essas sejam igualmente imprescindiveis. Quando se trata de temas
sensiveis como a alimentacdo de bebés e o avangar nas etapas do desenvolvimento infantil,
supde-se que um campo de conflitos inconscientes seja formado, 0s quais ndo parecem ser pas-
siveis de resolucdo somente por meio do entendimento racional ou intelectualizado acerca de-
les. Para além dos saberes tedricos e técnicos, a compreensao a respeito das fantasias, senti-
mentos e emocdes que perpassam os educadores de criancas tdo pequenas e suas familias, re-
quer um acolhimento especial por parte da instituicdo e o empenho na cria¢do de um ambiente
verdadeiramente sustentado por empatia e afetividade para todos os seus membros. Talvez o
impacto sentido pela professora com a disparidade de formagéo técnica entre as agentes educa-
cionais seja forte a ponto de parecer ser esse 0 Unico obstaculo a ser superado nos momentos
em que os inumeros desafios do dia a dia da sala de aula se apresentam a ela.

Destacamos o trecho sobre as criancas em fase de aleitamento materno “cujas mdes
ainda nédo haviam introduzido a alimentacéo solida e que a escola por imposic¢ao iniciava essa
etapa da alimentacéo para todos, ao mesmo tempo, sem muito dialogo com as familias ”, para
que se entenda melhor como acontecem o0s processos da alimentagdo na educacdo infantil.
Nesse sentido, apresenta-se, a seguir, um breve historico dos parametros legais que constam

nos documentos disponibilizados pelo Ministério da Educagéo. Criado em 1995, o Programa
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Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) é considerado uma iniciativa valiosa no que se refere
a garantia do direito humano fundamental a alimentacdo saudavel. O Programa contribui para
o0 desenvolvimento, aprendizagem e formacdo de habitos saudaveis dos alunos matriculados
nas redes publicas de ensino e de diversas entidades do pais. Os Conselhos de Alimentacéao
Escolar antecedem o PNAE. Data de 1994 a formacdo de instancias participativas e democrati-
cas, compostas por discentes, trabalhadores da educacgéo, pais e representantes do executivo
que, durante um mandato de quatro anos, serdo responsaveis pela fiscalizacdo de a¢des sanita-
rias e da prestacdo de contas da gestdo. Em 2009, é aprovada a Lei 11.947 que dispde sobre a
alimentacdo escolar na educacdo basica. Uma das diretrizes dessa lei aponta para a importancia
de uma alimentacédo variada e que respeite a cultura, as tradi¢cGes e os habitos dos alunos, em
conformidade com seus estados de salde e faixas etarias. Uma outra norma importante nessa
mesma lei inclui a necessidade da educacao alimentar nas escolas, com abordagem sobre o tema
durante as atividades letivas e o desenvolvimento de praticas saudaveis. Um dos aspectos im-
portantes da Lei em questdo é a inclusdo do nutricionista como responsével técnico, além do
apoio ao desenvolvimento sustentavel, através do fomento a agricultura familiar e incentivos
na aquisicéo de produtos locais, além do acompanhamento da sociedade civil nesses processos
(Ministério da Educacdo, FNDE).

Especificamente sobre esse tema da nutri¢do infantil, em 2019, o Ministério da Sa-
Ude, por meio da Secretaria de Atencao Primaria a Salude, elaborou o Guia Alimentar para Cri-
ancas Brasileiras abaixo de dois anos. Ja em 2020, o Governo Federal publicou a Resolucéo
namero 6, que dispde sobre o atendimento da alimentacdo escolar aos alunos da educacédo ba-
sica no ambito do PNAE. Esses documentos referenciam as diretrizes a serem adotadas em
relagdo & alimentac&o das criancas em idade escolar, dentre elas, a educagdo nutricional com as
familias, papel de responsabilidade dos nutricionistas. Nos parametros legais, 0 que se exige
néo versa especificamente sobre as formas de transicdo na alimentagéo dos pequenos, mas ao
atendimento de uma porcentagem minima das necessidades caloricas e de micronutrientes, vi-
taminas e minerais, para determinadas faixas etarias. Aos alunos de permanéncia integral na
escola, deve-se garantir 70% das suas necessidades nutricionais, divididos em, no minimo, trés
refeicBes. Aqueles que permanecem meio periodo deve-se garantir 30% das necessidades nu-
tricionais divididos em, no minimo, duas refeigdes.

A partir do depoimento de Lucia, questiona-se se o Guia Alimentar, bem como as
demais prerrogativas acerca da alimentag&o escolar citadas nesse breve percurso histérico men-
cionado acima. Elas tém sido trabalhadas satisfatoriamente nas escolas e junto as familias, es-

pecialmente durante etapas delicadas do desenvolvimento, tais como os citados pela professora,
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de transicdo entre a amamentacéo e a alimentacao pastosa, posteriormente, entre a alimentagéo
pastosa e a introducdo dos alimentos sélidos junto as criangas, assim como nas outras etapas da
vida escolar dos alunos. Entende-se que um trabalho multiprofissional junto as familias se ajus-
taria ao direito a educacdo integral e auxiliaria na promocéo de trocas de saberes entre 0s en-
volvidos e oportunidades para acolhimento das angustias, em substituicdo & suposta imposicéo
de mudancas repentinas e homogeneizadoras dos processos alimentares dentro da escola, con-
forme demonstrado pela declaracdo da professora. Embora ndo tenha detalhado a esse respeito,
supde-se quantas expectativas e medos estariam depositados entre mées e agentes educacionais
nesses momentos em que um mundo novo se apresenta aos bebés e criangas muito pequenas,
situacOes em que, muitas vezes, 0s genitores ndo podem estar presentes e a escola assume o
protagonismo de acdes que 0s responsaveis gostariam de definir. A proposta de compartilha-
mento desses e outros tipos de sentimentos que possam existir, além da divisdo de responsabi-
lidades, parecem carecer de contornos mais bem construidos na educacdo infantil em geral.

Os novos compromissos legais que nascem a partir da década de 90 despertaram a
necessidade de aprimoramento profissional na educacao infantil. Os direitos em torno da edu-
cacdo das criangas pequenas conquistados através de lutas organizadas foram rapidamente
transformados em uma atraente demanda de mercado. No inicio dos anos 2000, o Ministério da
Educacdo reeditou alguns documentos importantes que pautam a educacao infantil sob critérios
técnicos mais apurados. Com isso, as escolas particulares comecaram a adotar materiais dos
Sistemas Privados de Ensino (SPE). Nascimento (2012) aponta que esses materiais didaticos
comercializados inicialmente nas escolas particulares e, posteriormente, disseminados com
forca na Educacdo publica, nascem dos materiais de antigos cursos pré-vestibulares dos anos
80. Criados para qualquer escola que queira adoté-los, sdo usualmente vendidos em pacotes que
acompanham capacitac6es e cursos destinados aos professores e gestores escolares. Esses cur-
s0s, entretanto, ndo tém por objetivo o desenvolvimento do educador, mas obviamente, centram
0s ensinamentos em torno do material vendido. Apesar do apelo em torno do sucesso do ensino
privado atribuido ao uso do material, a pesquisa de Nascimento (2012) demonstra que o conte-
udo que chega as escolas publicas, muitas vezes, € inferior, carrega a mesma “grife”, entretanto,
atende a segmentos divididos dentro da mesma marca entre redes publica e privada. E que en-
contramos no seguinte trecho da entrevista “Em 2017 os professores receberam o ensino apos-
tilado, mas ele serviu somente como apoio ”. Até hoje segundo Lucia existia um forte movi-
mento de resisténcia ao uso exclusivo do livro didatico, o que conferia ao professor uma auto-

nomia maior no desenvolvimento do seu trabalho.
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Na entrevista, LUcia cita uma das criticas que surge na pesquisa consultada, a res-
peito da falta de autonomia do professor, quando os sistemas apostilados sdo adotados na edu-
cacdo infantil. Ao mesmo tempo em que possibilitam a contratacdo de profissionais com pouca
qualificacdo, a um custo mais baixo, os materiais oferecem atividades que conduzem o profes-
sor dentro de parametros de homogeneizacao das pessoas e dos processos, retirando da Educa-
cao o carater dialético da relacdo professor-aluno e anulando as subjetividades, o que é especi-
almente prejudicial, quando se trata das primeiras experiéncias escolares, das primeiras vivén-
cias sociais que a crianca ira obter em separada de seu nucleo familiar. Sobre o ensino aposti-
lado, Aquino (2007) diz que ele imprime um ritmo diferente ao trabalho do pensar, equiparando
o tempo do conhecimento ao tempo das fabricas, cadenciado, aligeirado, sem espaco para in-
terrogacdes. E acrescenta

HesitagOes discentes abafadas, dissonéncias docentes caladas, a autonomia de
ambos eclipsada: eis o saldo ético-politico do ensino apostilado, um dos sim-
bolos magnos dos tempos neoconservadores que rondam as praticas pedago-
gicas atuais (AQUINO, 2007, p.94)

Aparentemente, no municipio de trabalho da professora Lucia, existe uma organi-
zacdo coletiva potente que faz frente, até 0 momento com resultados positivos, as tentativas
desse tipo de mercantilizacdo do ensino. Além desse, outros pontos igualmente interessantes
surgem na entrevista de LUcia, reveladores de poténcias. Lucia acrescentou que a direcdo da
escola conhecia muito bem os alunos, que a diretora sabia 0 nome de praticamente todos e que
era muito proxima da realidade de cada um.

E a respeito das consequéncias da pandemia, ela acrescenta que “(...) havia uma
pagina com orientagdes para o teletrabalho a ser desenvolvido pelos professores, sustentada
pelo Departamento Pedagogico da Secretaria de Educagdo”.

Ou seja, durante toda a entrevista, esse movimento de identificacdo dos percalcos e
dos pontos positivos que se entrelacam no dia a dia do trabalho surgiu na narrativa de LUcia,
conferindo um equilibrio que transparece na forma motivada com que fala sobre o trabalho de
professora. Como muitos professores, Licia também viveu o acumulo de problemas trazidos
pela pandemia ao oficio de ensinar. Todavia, mostra que, em seu municipio, alguma organiza-
cdo se fez presente, através de materiais norteadores do trabalho, disponiveis virtualmente no
sistema da Secretaria de Educacdo, além das oficinas realizadas pelos estudantes de Psicologia.
A professora conta inclusive ter recebido uma orientagdo formal para que o foco de sua atuacao,

a partir da pandemia, considerasse prioritariamente a mitigagdo dos prejuizos emocionais que
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se previa como forte possibilidade para os alunos. Guzzo e Penteado (2021) explicam detalha-
damente algumas das principais agdes realizadas neste municipio e o papel que a Psicologia
vem desempenhando nesse processo.

(...) a Secretaria Municipal de Educacdo organizou a plataforma on-line do
Google sala de aula e 0 acesso dos professores e estudantes, viabilizando as
acOes das escolas como: Trabalho Docente Coletivo, comunicacgao escola-es

tudante, escola-familia, manutencao e criacdo de vinculos entre escola, estu-
dantes e familias, atividades pedagdgicas destinadas aos estudantes, reunides
com familias e estudantes, tudo de carater virtual (GUZZO E PENTEADO,
2021, p. 405).

Percebe-se, portanto, que, apesar de todos os obstaculos impostos pela pandemia,
os profissionais se organizaram rapidamente para a organizacdo de a¢fes que pudessem mini-
mamente auxiliar a comunidade escolar no combate aos prejuizos que ja se pressupunham pos-
siveis.

Sobre o contato com as familias, apesar de reconhecer dificuldades, Lucia revelou
diversificados formatos em que essas relagdes se davam, alguns mais simples como o caderno
diério de recados e outros mais complexos, como os projetos desenvolvidos especialmente para
as familias dentro da escola. Em todos eles, a professora ndo relatou nenhum obstaculo relaci-
onado as hierarquias dentro da instituicdo, demonstrando fluidez na comunicacéo entre fami-
lias, professores e gestdo. Por se tratar de uma regido social e economicamente vulneravel, Lu-
cia fala da especial importancia da articulagao de rede com a escola. Com 0 aumento do desem-
prego e de outras consequéncias da pandemia, a professora sentiu uma necessidade ainda maior
de apoio, principalmente com os érgaos relacionados a assisténcia.

Rustin (2000) recorre ao modelo grego para explicar uma sociedade justa através
do conceito de igualdade politica conferida a todos os cidadaos, sendo a pobreza e a sujeicdo
econdmica o oposto disso. A dimensdo material de conceitos como liberdade e justica passa a
ser garantida pelos governos liberais através da oferta de padrées minimos de vida, seguridade
social e condi¢des de moradia. Assim, o desenvolvimento de direitos como renda minima, saude
e educacéo tem por finalidade reduzir desigualdades sociais, mas ainda dentro de uma sociedade
estratificada em classes. Para que direitos amplos como liberdade, justica, respeito humano,
fraternidade, desenvolvimento pessoal e processos de cuidados sejam realizaveis pelas institui-
cOes, eles sdo colocados em forma de beneficio material. O autor fala entdo sobre os perigos da
discussao politica ficar limitada as leis que regulamentam o consumo desses beneficios, restri-
tos a uma populacédo categorizada como fraca e necessitada de protecdo. Dentro das esferas da

Salde ou da Educacdo, técnicos fazem avaliagdes, monitoramentos, asseguram a qualidade e
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desempenham um papel quase judicial em relagéo aos servigos prestados. E nesse ponto que a
Psicanalise, na visdo de Rustin, (2000), pode contribuir com critérios de valor para o conceito
de justica, como preconizado pelos gregos. Para ele, esse campo de estudo revela a importancia
fundamental dos cuidados com os estados internos das pessoas para que ocorram transforma-
¢Oes sociais. Rustin (2000) lembra que a Psicanélise ampliou o entendimento sobre o desenvol-
vimento das capacidades cognitivas, emocionais e morais nos bebés, ao mostrar o quanto de-
pendem de seus cuidadores e da qualidade desses relacionamentos. “Desta maneira, a pesquisa
psicanalitica ajudou a identificar as condi¢des sociais — ou seja, as relacbes — em que o desen-
volvimento psiquico e a integracdo ocorrem e aquelas em que supostamente o desenvolvimento
falha, as vezes com resultados catastroficos” (RUSTIN, 2000, p. 57). Mais que uma simples
distingcdo entre fronteiras daquilo que possa ser classificado como doente ou saudavel, o autor
enfatiza a importancia da Psicanalise ao expandir os entendimentos acerca dos fatores que con-
tribuem para um desenvolvimento saudavel, dentre eles, a dependéncia de alguém que ajude na
tarefa de pensar e 0 quanto isso guarda conexdes diretas com o conceito de justica. Um desen-
volvimento emocional e psiquico saudavel esta ligado a oferta de constancia e estabilidade nas
relacGes com as criancas pequenas, por exemplo. Identifica-se que, na fala da professora LUcia,
sobre urgéncias na articulacdo de rede em apoio as necessidades da escola que extrapolam a
tarefa do ensino, estdo as mesmas raizes defendidas por Rustin com base nos conhecimentos
proporcionados pela ciéncia psicanalitica. A de que a Psicanalise ndo esta limitada a servico de
uma minoria afortunada e elitista, mas que embasa, esperangosamente, as mudancas necessarias
para uma sociedade mais justa. Para além da organizacao de beneficios, o entendimento de que
uma sociedade igualitaria passa pelo suporte emocional dos cidadaos, por uma formacéo psi-
quica amplamente amparada pelas instituicGes, sdo questdes que atravessam as praticas educa-
cionais cotidianas, para as quais, muitas vezes, a escola se vé despreparada, como mencionado
por LUcia no trecho “em certa ocasido, a Policia Militar realizou a prisdo de uma foragida,
made de um dos alunos, a qual eles sabiam que estaria presente na reunido da escola”.

Esse exemplo mostra a dimensao dos desafios enfrentados pela escola em seu coti-
diano, sobre questbes que, em muito, extrapolam o ensino formal.

Em outra passagem da entrevista, Lucia relatou que, apesar de todas as dificuldades
e do contato pessoal reduzido durante a pandemia, sua percepgéo era de que os vinculos entre
familia e escola se solidificaram. Disse que as familias estavam mais envolvidas nas propostas

da escola e que ela sentia que o papel do professor havia sido valorizado por eles.
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A pandemia de covid-19 atravessou todo o percurso desta pesquisa e ainda néo te-
mos a real dimensédo das suas consequéncias para a Educacdo. Alguns autores comegam a pu-
blicar os resultados de seus estudos e, em um deles, Guzzo e Penteado (2021) confirmam aquilo
que se tem a percepcdo concreta em situacOes cotidianas: que a pandemia agravou desigualda-
des sociais e econdmicas as quais muitas vezes permaneciam invisibilizadas no contexto das
aulas presenciais. O que inicialmente foi sentido pelos alunos e familias como uma espécie de
férias escolares, com o passar do tempo, revelou uma realidade dura e cada vez mais grave.
Desemprego, fome, violéncias, mortes e a falta de acesso aos meios tecnologicos imprescindi-
veis ao novo contexto, foram algumas das situagdes que ultrapassaram os muros das escolas e
com as quais elas se viram obrigadas a lidar a partir da nova conjuntura. Entender que a pan-
demia ndo afetou a todos da mesma forma talvez tenha sido o primeiro passo para que o enfren-
tamento pudesse ser feito. Lucia citou alguns projetos da sua escola que sdo explicados mais
detalhadamente por Guzzo e Penteado (2021). Um deles relacionado ao grupo de psiclogos
escolares estagiarios que atuam com préaticas psicossociais na escola, voltadas ao desenvolvi-
mento das criangas, fortalecimento dos agentes escolares e agdes preventivas de enfrentamento
a violéncia, a partir da participacdo da comunidade escolar. O projeto esta vinculado ao pro-
grama de pesquisa em pos-graduacdo de uma universidade local, atuante em 22 unidades esco-
lares, sendo uma delas, a unidade de educacéo infantil da professora Lucia. Conta com cinco
estudantes da pds-graduacao e 12 da graduacdo em Psicologia (GUZZO E PENTEADO, 2021).
Com o distanciamento fisico entre os estagiarios e os alunos, o trabalho da Psicologia Escolar
se aproximou ainda mais dos professores. Foram criados e-mails institucionais para facilitar
essa comunicacgéo e para que o trabalho ndo fosse interrompido.

Nesse movimento da pratica, foram organizadas de modo virtual quatro linhas
de ac¢Bes conjuntas: 1) Mapeamento para professores, estudantes e familias; 2)
Acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes; 3) Acéo e reflexdo do
impacto da pandemia aos professores e 4) Espaco de aproximacéo e acolhi-
mento das familias. (...) Nas atividades coletivas desenvolvidas pelos profis-
sionais de psicologia no contexto da escola, o compartilhamento das situa¢des
vivenciadas foi desimpregnando a viséo individualista que imprime sobre as
pessoas que elas ndo dao conta de suas préprias vidas, no qual avaliamos como
uma perspectiva ideologicamente politica para o surgimento das patologias,
por ndo se enquadrarem ao dito “normal”. Foram constatadas que as principais
demandas se relacionaram a auséncia de alimentos e a dificuldade de adapta-
c¢do para orientacdo e realizacdo das atividades escolares. (GUZZO E PENTE-
ADO, 2021, p. 411-413).

As autoras contam que, no decorrer dos trabalhos realizados durante a pandemia,

as familias foram compreendidas sob a perspectiva de tomada de consciéncia do proprio papel
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como mediadores no desenvolvimento escolar dos alunos, o que ajudou a diferenciar suas res-
ponsabilidades do papel pedagogico de um professor. Essa tomada de consciéncia gradual por
todos os envolvidos tende a atenuar ansiedades e angustias, além de trazer a compreenséao de
que as diminuigdes das condicdes basicas de sobrevivéncia afetadas fortemente pela pandemia
aumentaram a sobrecarga dos responsaveis, fossem eles integrantes da escola ou da familia. Os
agravos concretos da realidade das familias e das escolas fizeram parte dos temas de trabalho
da Psicologia Escolar, tais como lutos, perdas, satide mental, a frustracdo do professor, os abalos
que as relacGes de afeto sofreram com o distanciamento fisico entre as pessoas e outras pautas
essenciais, para que a compreensdo das possibilidades reais de trabalho tomasse o lugar do
fatalismo. Essa perspectiva critica da Psicologia é uma forma de atuacéo potente para a recria-
¢do dos agravos causados pela pandemia na Educacdo (GUZZO E PENTEADO, 2021). E pos-
sivel gue uma das consequéncias desse trabalho esteja presente na fala de LUcia, que percebe a
valorizacdo do seu papel como educadora pelas familias nesse periodo. Entende-se que a pro-
fessora falou a partir de sua perspectiva profissional, no entanto, ndo sé as familias estiveram
mais envolvidas com as propostas da escola, como os professores estiveram em contato com a
realidade cotidiana das familias, algo que Freitas (2016) mostra que coloca o professor em outro
espaco, intimo, desencadeando lagos em torno da responsabilidade por influéncia mutua e reci-
procidade pelo desenvolvimento das criangas. A relacdo proxima, nesse contexto tnico, modi-

ficou as assimetrias da relacdo familia-escola.

7.5 ADRIANA
Nessa entrevista, ressalta-se o fato de Adriana té-la comegado bruscamente com a
fala da possibilidade de desistir da escola regular e garantir o ensino formal de seu filho através

do formato homeschooling®. Inicia-se essa analise pensando sobre o tema que marca o inicio da

> 0 homeschooling no Brasil se apresenta como uma tendéncia em oposicao ao historico de luta da Educagéo

como um bem publico, amplo e obrigatério, que impele o Estado a garantir o direito de acesso e permanéncia
a todos e todas. As associa¢bes em prol do movimento do homeschooling enfrentam o impasse de que um
direito individual de escolha assuma propor¢des maiores ao estabelecido pela Constituicdo de 1988, de que
o0 Estado precede a familia, quando o assunto é a Educacédo escolar (BARBOSA, 2016). Aqueles que conse-
guiram conquistar o direito a essa modalidade de ensino pautam-se igualmente na Constituicdo, em suas
brechas, e seguem o percurso juridico de outros paises em que o formato ja existe, especialmente a América
do Norte, alegando liberdade de escolha, ameaca aos direitos democraticos, direito dos pais e direitos indivi-
duais. De outro lado, encontram-se, em diversos autores, a afirmacéo de que o homeschooling reflete uma
tendéncia da individuag8o sobreposta aos interesses e investimentos do coletivo (RANIERI, 2009; APLLE,
2003; LUBIENSKI, 2003). Diante da complexidade do tema, sdo inimeras as contradi¢fes presentes nos
argumentos que apontam as falhas do sistema pUblico educacional como justificativa a defesa de modelos de
Educacdo neoliberais, que apostam na formacdo de individuos autbnomos e na perseguicdo de vantagens
individuais. Monk (2009 apud Barbosa, 2016) alerta que os potenciais beneficios do homeschooling sdo aca-
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conversa. E de certa forma impactante que as explicaces sobre a ideia de homeschooling ve-
nham a frente de tantos outros fatores que compdem a historia de italo. Ao falar da modalidade
do ensino em casa, Adriana transpareceu no tom de voz algo de quase intoleravel quanto a
permanéncia de italo na escola regular, dizendo que tudo estava muito dificil & época. Sem
nenhuma introducgéo anterior a respeito do contexto que havia levado a sentir-se assim, faz pen-
sar na racionalizacdo intrinseca a tal introducdo. Foram muitas e contundentes as falas a respeito
das dificeis questdes politicas do Brasil e da intolerancia que estava em plena ascensdo nos anos
em gue entrava na puberdade. Essa discussdo quase ganhou a centralidade da nossa conversa,
deixando em segundo plano aspectos emocionais que possivelmente foram mais dolorosos.
Gilliéron (1996) destaca a importancia das primeiras palavras ditas pelo paciente
ao seu analista. O autor lembra que a organizacao verbal ird mostrar partes da organizagédo
psiquica do sujeito, revelar sua capacidade de simbolizacdo e as ambiguidades contidas na co-
municacao verbal. O autor afirma que a comunicagdo nao verbal é univoca, mas a verbal, que
esta no campo do controle consciente do sujeito, mostra uma parte do que o paciente é capaz
de exprimir por meio de palavras e outra parte aquilo que ele quer que o analista pense. Mesmo
sendo de outra natureza, na relacdo com o pesquisador, pode-se valer das contribuicdes de Gil-
liéron para pensar que as primeiras palavras trazidas por Adriana revelam algumas das motiva-
¢Oes que a impedem de dizer partes mais profundas da histéria do filho, além daquilo que ela
deseja nos fazer saber. Salvo as devidas delimitacGes que concernem a analise psicoterapéutica
e a pesquisa, 0 autor mostra que as primeiras afirmacdes do paciente sdo especialmente interes-
santes, quando colocadas em oposi¢do a comunicacdo ndo verbal, cujo confronto nos aponta
para as organizagOes defensivas, estruturas de personalidade e padrdes relacionais. Com isso,
pode-se pensar inclusive no quanto a escola deve aprimorar a escuta das familias, pensando nas
dores e dificuldades que elas trazem nas entrelinhas, observando o quanto os conflitos contem-
poraneos clamam pela atencdo ndo somente dispensada aos alunos, mas aos elementos que o
circundam também fora da escola, os quais, muitas vezes, sdo comunicados de forma nao verbal
pelos pais, mas também por tudo aquilo que lhes é dificil de dizer. Essas demandas chegam a
escola com pouca traducdo em palavras, muitas vezes, sob a forma de conflitos ou transforma-
das pela racionalidade que circundam as rela¢Ges educacionais. Foi de forma assim racional

que Adriana comegou a entrevista, expondo inimeras questdes politicas e institucionais, de

chapados em discussfes que ndo contemplam temas importantes como a reforma e aprimoramento da Edu-
cagdo publica, ao centrarem apenas em resultados individualizados, acarretando justamente no oposto do que
seria 0 motivador das familias que ensinam em casa, aumentando as preocupacdes coletivas ao invés de
promover o seu enfrentamento.
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forma que suas emocdes e as de italo pareceriam, sob olhar menos atento, apenas meras conse-
quéncias desse cenario. Esses mecanismos intelectuais complexos atendem a uma forma de
protecao egoica que, de acordo com a teoria freudiana, forma-se no aparelho psiquico antes da
formacéo de um superego e antes da separacao decisiva entre id e ego (LAPLANCHE E PON-
TALIS, 2001). No quadro exposto, esse conceito basicamente ajuda a entender o momento ex-
tremamente delicado e doloroso que Adriana viveu e, ao relatar tudo, cercou-se de explicagdes
racionalizadas, intelectualizadas, sofrimento esse que se revelou encapsulado pelo contexto po-
litico da época e que, em partes, ainda se estende até os dias atuais.

Zimmerman (2008) fala que a primeira entrevista em Psicanalise nos traz de ma-
neira condensada uma biografia emocional do paciente. O autor diz que ja no primeiro encontro
com o paciente é possivel reunir dados a respeito da sua comunicabilidade e linguagem corpo-
ral, o que possibilita dar um enfoque dindmico a entrevista, ou seja, observar a ldgica inconsci-
ente, observar a capacidade de vinculagéo, as func¢des egoicas e algumas manifestacdes trans-
ferenciais. Certamente, com Adriana ndo se tragcou esse mapa diagndéstico, entretanto, iniciar a
entrevista com os motivos que a fizeram pensar em homeschooling revela alguns dos aspectos
defensivos que emergem ao rememorar a trajetdria escolar do filho e os momentos de profundas
transformacoes vividos por ambos.

A primeira vista, pode parecer que a ideia de ensinar o filho no ambiente doméstico
nasce essencialmente do incbmodo pessoal com as escolas e com as situagdes nas quais era
chamada para conversar a respeito do comportamento de italo, o que pode ter acumulado em
Adriana uma sensacdo de pressdo e profundo descontentamento. Apesar de ndo negar a impor-
tancia desses fatos, tampouco poder afirmar com exatiddo o que se passa a respeito dos senti-
mentos dessa familia, propde-se a reflexdo sobre aspectos defensivos que situacdes dessa natu-
reza podem despertar. A luz dos conhecimentos psicanaliticos, pode-se pensar no processo de
transformacdo do sujeito que, nascido sob a marca bioldgica e psiquica de um determinado
género, ao se posicionar pessoal e socialmente com outro, esta passivel de vivenciar a angustia
do aniquilamento, mecanismo primevo estudado por Melanie Klein (1948/1991). A autora es-
tudou as defesas primitivas do recém-nascido diante das pulsées de morte e todo o complexo
mecanismo de introjecdo dos objetos parciais, bons e maus, idealizados e persecutorios, que se
ddo na relacio mée e bebé. Assim, pode-se pensar que a relagdo de Adriana, italo e sua escola
foi, possivelmente, atravessada por momentos de angustias de aniquilamento, pela ideia sim-
bolica de morte daquela crianga nascida com o sexo biologico feminino que resulta concomi-
tante ao nascimento de um outro sujeito, o Italo, menino. Uma mudanca dessa magnitude in-

corre na morte simbolica da mée de uma menina para o nascimento de Adriana enquanto mae
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de um menino, pela ideia de morte de uma aluna para o nascimento de um novo aluno nessa
escola e, assim por diante, também dentro das relacbes com os demais familiares e amigos.
Pensa-se que esse periodo de rupturas, renascimento e transformacdo das relagdes ndo se da
isento de dores e frustragcdes, em maior ou menor grau, para todos aqueles que inauguram de-
terminadas e novas formas de ser e de viver, como €é o caso da populagdo trans na contempora-
neidade. O relato da mée exp0s as dificuldades ao passar por essas transformacdes em parceria
com a escola. Para eles, foi necessario um ano de afastamento para que as coisas se estabele-
cessem de um modo menos invasivo

Archangelo e Villela (2013) lembram que, para os pais, uma crian¢a ndo é simples-
mente outro ser humano, mas a propria extensdo deles mesmos. E nesse sentido que anterior-
mente se mencionou sobre uma espécie de marca psiquica acerca do género, pois uma crianga
é marcada pelas expectativas que se tem sobre ela ja antes mesmo de seu nascimento e, nesse
conjunto, estdo as expectativas acerca do género. Ha um roteiro pré-formado pela familia, so-
nhos sobre o seu futuro, fantasias inconscientes dos pais que sdo comunicadas a crianca de
forma poderosa e que irdo ajudar a constitui-la enquanto pessoa. Acrescentam-se a isso todos
0s signos que a cultura de cada grupo social atribui a cada género. Vivemos em uma sociedade
ainda marcada por cddigos sociais binarios de género, o0 masculino e o feminino. O universo
infantil inicialmente restrito a familia comeca a se expandir cada vez mais conforme o seu cres-
cimento e, especialmente, ap6s o inicio da vida escolar. Com a entrada da crian¢a na escola, a
instituicdo funda uma importante experiéncia de separacao, seu psiquismo é modificado por um
jeito de estar no mundo sem o suporte emocional e cuidados ofertados pelos pais (ARCHAN-
GELO E VILLELA, 2013). A partir desse advento importante, o roteiro planejado pelas fanta-
sias inconscientes dos pais sofrerd interferéncias constantes. A entrevistada aponta diversos
momentos da histdria escolar de italo em que as interferéncias provenientes da escola foram
intoleraveis para ela. Especialmente no inicio da vida escolar, o impacto foi grande o suficiente
para que, mais uma vez, Adriana optasse por tirar o filho da escola e deixa-lo exclusivamente
sob a tutela familiar.

Direcionando novamente 0s conceitos psicanaliticos para o contexto escolar, pode-
se tracar um paralelo entre o setting terapéutico e o espaco da escola, ja que ambos guardam
semelhancas ao se constituirem como um conjunto de regras, uma soma de procedimentos que
organizam, normatizam e possibilitam o desenvolvimento de um processo — no caso da analise,
0 processo terapéutico e, no caso da escola, o processo de ensino e aprendizagem. Assim como
no setting analitico, na escola, serdo acordados procedimentos, tais como dias em que ocorrerao

0s encontros, periodos de férias, honorarios e outras combinag6es propostas em comum acordo.
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Em um contrato analitico, como em uma escola, o ideal seria que as regras ndo fossem estabe-
lecidas por imposi¢do, nem aceitas passivamente, mas por proposic¢ao, construidas dialetica-
mente, na relacdo, entre sujeitos ativos. Assim, o setting funciona como um fator terapéutico
importante, na medida em que cria um espaco diferente, no qual o paciente pode reproduzir
aspectos infantis no vinculo transferencial e, a0 mesmo tempo, usar suas partes adultas em prol
do amadurecimento dos conteudos infantis mais frageis e desamparados (ZIMMERMAN,
2008). Entende-se a escola como um ambiente que guarda similaridades com o setting. Também
a escola pode ser facilitadora e promotora de uma expansdo mental tanto para o aluno quanto
para sua familia, ao ajudar no enriquecimento das relacbes e emprestar sua forma de pensar
(tecnicamente capacitada, supostamente adulta e organizadora) em favor do desenvolvimento
mental do outro, tal qual numa relacdo analitica. Ao mesmo tempo em que pode ser reestrutu-
rante, a escola pode, assim como a pessoa do analista, sofrer ataques, reeditados por antigos
traumas e fantasias inconscientes, justamente por provocar abalos, rupturas ou transformacdes
em estruturas psiquicas ja estabelecidas. Ao se promover uma Educacao enriquecida com 0s
conhecimentos psicanaliticos, acredita-se que as instituicdes possam manejar de forma menos
traumatica e mais conscientes e positivas os conflitos que se apresentam.

Zimmerman (2008) destaca que, didaticamente, a Psicanélise pode ser dividida em
quatro momentos. O primeiro € o modelo freudiano de pulsdo-repressdo, que demonstra o em-
bate entre os desejos libidinais proibidos e os mecanismos de defesa do ego. Depois da década
de 60, destaca-se 0 modelo de Melanie Klein e Ronald Fairbairn, que versam sobre as relacdes
objetais, com énfase nas fantasias inconscientes e nos objetos parcialmente internalizados. Um
terceiro paradigma, que parece ser interessante nas analises sobre escola e familia em destaque,
trata do modelo denominado pelo autor de vincular dialético, originado em Bion (1966/2007).
Esse modelo trata de vinculos inter e intrasubjetivos, no qual o analista esta permanentemente
em relagdo dialética com o analisando e propondo antiteses (atividade interpretativa) as teses
(realidade psiquica) do paciente, o que resulta em uma sintese (0s insights) e volta a produzir
novas teses em um movimento constante e crescente de expansdo mental. Acredita-se que esse
conceito possa ajudar a pensar nos movimentos de expansao mental que se dao nas relagoes
com a familia, quando a escola consegue se posicionar permanentemente em interacao dialética,
tal qual propGe Bion na Psicanalise. N&o se trata de a escola analisar seu aluno e sua familia,
mas de se colocar numa posi¢édo de entrega, de escuta verdadeiramente acolhedora, de tentar
adotar os principios psicanaliticos da neutralidade e da abstinéncia na relacdo, que é quando o

analista se pde imparcialmente, ndo indiferentemente, porém de forma a ndo satisfazer desejos
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regressivos do analisando. Isso implica em relagbes maduras e sinceras, que ndo retroalimentam
0s proprios narcisismos por meio de fantasias.

Adriana, em seu depoimento, revela que na escola atual, além do seu apoio como
mée, Italo encontrou o suporte necesséario também na instituicdo, tanto no que se refere a tran-
sicdo de género quanto ao bem-estar imprescindivel para a sua permanéncia na escola. No en-
tanto, sabe-se que muitos jovens em situacdes parecidas contam tdo somente com o0 amparo da
escola. Nesses casos, a escola exerce um papel essencial ndo apenas para a garantia de acesso
e permanéncia nos estudos, como para assegurar a seguranca, saide mental e qualidade de vida
dos alunos. Quando um jovem amarga o infortinio de ndo poder contar nem com a familia, nem
com a escola, e se vé envolto a avalanche de mudangas hormonais trazida pela puberdade, em
um corpo nédo reconhecido psiquicamente, somada a solid@o dos inumeros conflitos que se apre-
sentam na adolescéncia, compreende-se porque se apresentam numeros tdo cruéis de suicidio
na populagéo trans em todo o mundo. Um estudo da Universidade do Arizona (EUA) realizado
entre 2012 e 2015 com adolescentes transgéneros de 11 a 19 anos, demonstra que o indice de
suicidios no pais cresceu em 30% nos ultimos 17 anos. Dentre o grupo pesquisado, 0s homens
trans que se suicidam ocupam o primeiro lugar com o indice de 50%, os que se identificaram
como ndo binérios representam 41,8% e, entre mulheres trans, o indice de suicidio é de 29,9%
da populacéo estudada. No Brasil, sdo poucas as pesquisas sobre o tema. Um estudo da Univer-
sidade Federal de Minas Gerais, realizado pelo Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania LGBT
do Departamento de Antropologia e Arqueologia revela que 25% da populacdo trans tentou
suicidio e 85,7% dos homens trans ja pensou em suicidio. Outros dados alarmantes dessa
mesma pesquisa demonstram que 50% dos homens trans ndo procuram ajuda especializada por
medo da transfobia e 30% por terem experiéncias anteriores de desrespeito ao seu nome social.
E compreensivel, portanto, que Adriana tenha ficado positivamente surpreendida ao receber o
devido acolhimento na escola atual de italo.

O sujeito transgénero € aquele que reivindica ser reconhecido como néo binario ou
como pessoa trans, cuja identidade de género difere de seu sexo bioldgico. Essa reivindicagédo
independe de procedimentos cirurgicos de mudanga de sexo ou mesmo de orientagdo sexual
(NASCIMENTO, 2019). De acordo com a mée, italo, sentindo-se rejeitado em sua singulari-
dade pela escola anterior, em um determinado momento, decide afastar-se. Essa eépoca coincide
com o processo gradativo de mudancas, marcadas no corpo, no decorrer da transi¢ao de género.
Os numeros de pessoas trans que se afastam definitivamente da escola nos dao pistas sobre as
muitas escolas que ainda ndo conseguiram se distanciar da concepgao bioldgica de género e dar

0s necessarios saltos no sentido de uma concepcdo ampliada, que retina as perspectivas social
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e cultural da construcéo de género, para que entdo seja possivel avancar em suas préaticas peda-
gogicas e modos de se relacionar com os alunos e suas familias. Muitas vezes, a escola ainda é
um espaco de praticas fixas e pensadas de forma binaria. Data de 1975 o conceito “transexua-
lismo”, classificado sob a chancela do sufixo ismo, portanto, como um distdrbio pela area mé-
dica, sendo mais tarde, em 1980, categorizado como um “transtorno” no DSM III. Em 1990,
prevalece no CID 10 como “transtorno sexual”. Em revisdes mais recentes, no DSM V, € usado
o termo “disforia de género” e, no CID 11, o diagnostico de “transexualismo” foi removido e
substituido pelo termo “incongruéncia de género”. No entanto, ainda hoje a Associagdo de Psi-
quiatria Norte-Americana (APA) mantém o termo “transtorno” em suas classifica¢des (NAS-
CIMENTO, 2019). As Ciéncias Sociais, entretanto, rumam na contramdo da patologizacao
enraizada pelas Ciéncias Médicas, revelando que as pesquisas que apontam para a transexuali-
dade como doenca sdo inconclusivas e que esta se configura tdo somente como uma nova pos-
sibilidade de expressdo e vivéncia de género. Especialmente no Brasil, ainda séo infimas as
pesquisas sobre o tema e, em termos histéricos, boa parte dos conceitos, além de recentes, so-
frem constantes atualizagc6es a partir das demandas dos grupos identitarios, o que explica, em
partes, a dificuldade de a escola se apropriar do tema, ao passo que as mudanc¢as nos modos de
viver e de comportamentos sdo bem mais dindmicas. No caso da entrevistada, além dos obsta-
culos objetivos que existiram na comunicabilidade entre ela e a institui¢do, o afastamento du-
rante um ano letivo inteiro se configurou simbolicamente como uma espécie de periodo gesta-
cional do novo sujeito, talo, agora com as demarcacdes fisicas do sexo masculino. Como disse
Archangelo (2011):

N&o se trata de depositar nas questdes individuais a angustia deflagrada em
contextos socialmente produzidos. Entretanto, € importante ressaltar que sdo
sujeitos que sofrem o impacto destes contextos e, como sujeitos, fazem uso
dos préprios mecanismos defensivos para enfrenta-los (ARCHANGELO,
2011, p. 22)

Vimos que a cada conversa com corpo pedagogico da escola, Adriana saia mais
propensa a se desvencilhar daquele ambiente do qual se sentia expelida. Vilella e Archangelo
(2014) apresentam trés sentimentos profundos que atravessam as experiéncias escolares,
quando a escola é verdadeiramente significativa para o aluno: acolhimento, reconhecimento e
pertencimento. O acolhimento se refere aos cuidados da escola com o aluno. E quando ele pode
sentir que estdo, de fato, preocupados com seu bem-estar. Saber-se acolhido possibilita ao aluno
a vivéncia de relagdes de forma ampla e o desenvolvimento de um aprendizado mais tranquilo
e confiante. J& o reconhecimento revela empatia, ocorre quando a escola vé esse aluno como

seu semelhante e este, por sua vez, se sente parte da comunidade escolar. A partir do vinculo
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do reconhecimento, as experiéncias podem ser compartilhadas e comunicadas, enriquecendo as
relacfes e o aprender. O terceiro sentimento citado pelos autores € o de pertencimento. Ele
possibilita ao aluno sentir-se naturalmente pertencente ao ambiente escolar, faz com que aquele
ambiente seja desejavel e vinculado a certeza de que ali estdo as suas oportunidades de desen-
volvimento e de ser feliz. Esses trés sentimentos profundos se entrelagam de maneira ndo uni-
forme, n&o linear, ou seja, variam de intensidade, modificam-se com o tempo e compdem a
escola significativa (VILLELA E ARCHANGELO, 2014). Quando Adriana passa a considerar
fortemente o afastamento da escola de sua vida e de seu filho, nota-se que algo impediu a cons-
trucédo desses sentimentos, mesmo tendo havido, aparentemente, um esforco de todos nas vezes
em que tentaram, com pouco éxito, conversar. Nos encontros com a escola, Adriana conta de
sua insatisfacdo ao ouvir que o filho deveria fazer terapia. Interessante pensar que o atendimento
psicolégico que a escola sugeria, repetidas vezes, para que Adriana levasse seu filho, concretiza
uma mensagem subliminar que, de maneira geral, ronda os encaminhamentos ao psic6logo:
existe algo de errado com essa crianc¢a, algo que ndo cabe a escola abordar. Podem-se listar
algumas hipoteses para que a escola tenha pensado em uma alternativa de acompanhamento
desse aluno para além dos muros da instituicdo. Ndo se sabe se, de alguma forma, a escola
percebia questdes da sexualidade ou se 0 incOmodo era tdo somente porque esse aluno questi-
onava com frequéncia suas praticas cristalizadas. Também pode-se pensar em uma preocupacgao
genuina com Italo que, de alguma maneira, a escola sentia que ndo poderia ser a Ginica fonte de
apoio e necessitava de alguém especializado. De qualquer forma, as interferéncias e impedi-
mentos na comunicabilidade com Adriana se sobrepuseram a qualquer preocupacdo ou inten-
cionalidade positiva da escola. A mée menciona, mais a frente da entrevista, que hoje percebe
que muitos dos questionamentos de Italo tinham relagdo com o género feminino que ha muito
ndo Ihe cabia e que a escola, através de praticas que delimitam de alguma forma aquilo que é
para meninas e aquilo que é para meninos, forcava o jovem a definir coisas sobre as quais ainda
n&o tinha clareza. llustra-se, através da histdria de Italo, narrada por sua mae, o quanto algumas
escolas ndo conseguem comportar em seu interior as diferencas ou construir novas formas de
se relacionar, a partir das questfes que se apresentam. Nesses momentos, € comum que as ins-
tituicOes escolares recorram ao saber psi com uma expectativa clinica ou avaliativa. Esse tipo
de préatica pode servir de modo desencontrado a Educagdo como uma espécie de decifrador de
enigmas, recoberto de fantasias e promessas de solugdes imediatas para problemas que a priori
poderiam ser encontradas no exercicio da escuta, da pratica reflexiva e em dialogos consistentes
entre a escola e a familia. E histdrico o nascimento da Psicologia Escolar como préatica avalia-

tiva, que da seus primeiros passos visando classificar e ajustar os estudantes, especialmente
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aqueles com dificuldades de aprendizagem ou os considerados “problema”, desconsiderando o
caréter critico e multifacetado do processo de escolarizacdo. Temos hoje um extenso arcabouco
teodrico capaz de apontar para essa Psicologia muito mais como instrumento de exclusdo que
agente transformador e ciéncia que, de fato, auxilie a comunidade escolar como um todo, com
objetivo de fazer da escola um espaco anti-hegemonico, protétipo de uma sociedade menos
desigual e injusta. E essa Psicologia que estreita as relagdes no lugar de amplia-las, que exclui
e estigmatiza, na medida em que particulariza questdes que podem ser tratadas no todo da sala
de aula, que a entrevistada mirou através do olhar da escola.

Na narrativa de Adriana, vé-se que Italo é mais um jovem transi a personificar a
insuficiéncia da rigida compreensdo binaria a respeito das identidades de género, lembrando a
escola, com a propria concretude de seu corpo em transformacao, sobre diversidade e sobre as
necessidades urgentes de mudancas. Aparentemente, com o0s aspectos fisicos masculinos ja me-
Ihor definidos e de encontro a uma gestdo escolar mais bem preparada para receber os alunos
trans, o retorno ao espaco escolar foi facilitado.

Adriana néo foi a Unica entrevistada a apontar os baixos nimeros de reunides entre
escola e familia previstas no calendario escolar e, por isso, acredita-se que esse seja um ponto
valido para anélise. Também exp6s lacunas sobre o contetdo daquilo que era abordado nessas
reunides. No caso dessa escola, de ensino técnico, bastante meritocratica, com objetivo focado
no vestibular e no ingresso ao ensino superior. Adriana sentia falta de outras tematicas para as
reunides e percebia algumas necessidades do publico adolescente que deveriam ser comunica-
das aos pais. Entendia que esse momento de troca entre a familia e a escola poderiam servir a
isso. Falou sobre ter percebido o quanto os adolescentes solicitavam escuta, sentiam-se estres-
sados pelo ensino em periodo integral, pelas pressdes a época da escolha da profissdo, inicio da
vida afetiva e sexual, entre outras demandas tipicas dessa fase do desenvolvimento. Sua casa
geralmente era palco para esses dialogos. Os amigos do filho se reuniam ali e gostavam de
conversar com ela, uma mée jovem e acessivel. Avalia-se que essa conduta escolar tenha rela-
¢ao com aquilo que hoje se compreende como funcéo da escola. E como se aspectos emocionais
e da transmissao de valores morais e éticos estivessem a parte do cotidiano escolar, quando a
instituicdo conduz suas préaticas com vistas apenas ao desenvolvimento de habilidades especi-
ficas, especialmente as que sdo exigidas pelo mercado de trabalho. A esse respeito, vale olhar
novamente algumas consideracdes sobre a escola significativa

Para os tedricos da Educacdo escolar, ndo ha davidas de que a categoria central
da escola € a propria Educacéo, e ndo a categoria de ensino, ainda que a pala-
vra ensino seja a mais especifica e talvez a mais técnica. Educar é mais do que
transmitir contetdos e desenvolver novas formas de pensar ou favorecer o
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aparecimento de novas estruturas cognitivas. Educar refere-se ao desenvolvi-
mento do aluno em todas as suas dimensdes. (...) os professores, atualmente,
parecem saber disso e repetem essa maxima. Mas, muitos a esquecem assim
gue surge um problema mais agudo em sala de aula envolvendo outra esfera,
como a afetiva ou a de conduta. Nesse caso, essa formulacdo do papel educa-
tivo amplo da escola pode ser facilmente substituida pela méaxima do professor
da sala em questdo: “Meu papel de professor € ensinar o aluno; se nem a fa-
milia resolveu o problema dele, o que poderei eu fazer?” (...) O interesse pelo
conhecimento, a constituicdo de boas relagdes de amizade, a confianga no
mundo e nos colegas, a formagao de valores morais, sdo fundamentais a Edu-
cacdo ampla, embora extrapolem o ensino enquanto tal. (VILLELA E AR-
CHANGELDO, 2014, p. 60-61)

Na obra em que pesquisa acerca dos aspectos emocionais dos professores, Archan-
gelo (2011) recorda, através das memorias e narrativas de quatro diferentes professoras, como
eram suas atuacdes como docentes. Sao depoimentos em que contam suas vidas, 0s sonhos e
lembrancas da profissdo. Constata-se que o professor de antigamente procurava piolho nos ca-
belos de seus alunos, inspecionavam suas unhas, costuravam as cortinas da sala de aula, arru-
mavam dinheiro para pintar as paredes da escola, compravam a merenda. Ao contrario daquilo
gue pode parecer hoje, essas atividades realimentavam a importancia e a autoridade do profes-
sor. Com isso, pode-se pensar que se trata menos das atividades em si, mas em qual contexto
essas atividades se instituiram. Os alunos de ontem ndo s&o os de hoje. Eles também tinham
dificuldades, contudo os afetos nos alunos de hoje se fazem mais evidentes. As demandas sdo

outras.

7.6 ALICE

Uma das impressdes positivas dessa entrevista foi perceber que Alice estabeleceu
vinculos de apoio e confianga com as institui¢des, especialmente com a escolar. Foram inime-
ras as situacdes em que sua familia precisou recorrer a diferentes equipamentos do sistema
publico, algumas vezes por obrigatoriedade judicial, tendo construido, com o passar do tempo,
nessas relagdes, sentimentos de segurancga pelos satisfatorios retornos recebidos. Aparente-
mente, a postura receptiva de Alice e a sua comunicacdo espontanea, inclusive ao falar sobre
temas mais polémicos, pode ter facilitado essa caminhada. Apesar de algumas situa¢@es pontu-
ais de conflitos, na maior parte do tempo, Alice enfatizou sobre o respaldo e apoios recebidos
por ela e Karina.

Supde-se ndo serem poucos e nem faceis os desafios enfrentados por um casal de

Iésbicas que se propde a adotar trés irmas, em fases de desenvolvimento distintas. Essa adocao,
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especificamente, ndo foi algo que estivesse nos planos do casal, mas que foi decidida em de-
corréncia da situacdo de precariedade das criangas, com a qual Alice e Karina foram gradativa-
mente tendo contato. A ideia inicial era de adocdo somente da Karen, a filha mais velha, que
supostamente tem vinculo bioldgico com Karina. Entretanto, com base na Lei n® 12.010/ 2009
e versado no quarto paragrafo do artigo 28°, as trés irmas foram adotadas na mesma familia,
garantindo, portanto, que ndo ocorresse mais uma ruptura nos vinculos familiares dessas crian-
cas. O mesmo ndo aconteceu com 0 menino mais novo que, até a data da realizacdo dessa en-
trevista, continuava sob a tutela da mée biologica. Moreno e Batista (2020) lembram que, para
a Psicanalise, todo sujeito, com ou sem vinculo bioldgico, precisa ser adotado no desejo do par
parental que o nomeou como filho. Imagina-se entdo que a construcdo familiar entre Alice e
Karina com Karen e seus irmaos tenha certas especificidades, partindo-se de uma outra esfera
do desejo que nao exatamente o de ter filhos. No caso da adoc¢do de Karen, inicialmente Alice
falou de um sentimento de responsabilidade pelos cuidados com a suposta sobrinha. Em relacéo
as outras criangas, sentimento similar veio mais tarde, aps a conscientizagdo trabalhada pelo
sistema judiciario, que talvez tenha tocado no desejo de ndo separar os irméos, por exemplo, ou
em sentimentos particulares relacionados a angustia de separacao, talvez ainda em sentimentos
inconscientes de culpa pela possivel separacdo dos irmaos ou outros. Sao diversas possibilida-
des as quais apontam para a complexidade de questdes que envolvem a adocdo, ndo sendo pos-
sivel tracar um modelo Unico.

Ao falar sobre a adaptacédo das filhas na nova rotina familiar e no contexto escolar,
nota-se, na narrativa de Alice, dois tipos opostos de escolas: uma que lhe impde pressdes e
dificuldades, ao ponto de colaborar com a desisténcia, ao menos temporariamente, da adogéo
das filhas; e outra, acolhedora e parceira, com a qual o casal podia contar. Acredita-se que essas
caracteristicas tenham relacGes ndo somente com o modo de agir de cada escola, exclusiva-
mente, mas também com momentos distintos de vida do casal e suas capacidades de absor¢do
das dificuldades, inicialmente muito intensas. Soma-se a isso a forma como as criangas, no
inicio de convivéncia entre 0s membros dessa familia que acabara de nascer, demandaram
muito de todos a sua volta, devido a todos os problemas ja vividos. Moreno e Batista (2020)

apontam que os vinculos iniciais entre pais e filhos, sejam adotivos ou bioldgicos, envolvem

® Conhecida como Lei da Adogdo, o referido trecho dispde que: “Os grupos de irméos serdo coloca-
dos sob adogdo, tutela ou guarda da mesma familia substituta, ressalvada a comprovada existéncia de risco de
abuso ou outra situacdo que justifique plenamente a excepcionalidade de solucéo diversa, procurando-se, em qual-

quer caso, evitar o rompimento definitivo dos vinculos fraternais”.
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extrema fragilidade, pois, de um lado, a crian¢a vive um caos desintegrador do pds-nascimento,
necessitando de acolhimento, e de outro, os pais podem estar confusos por reviverem as expe-
riéncias primitivas das relacdes de objeto. Sobre as criancas mais velhas, pode-se pensar nesse
pos-nascimento de maneira simbdlica, ja que tudo ao redor da crianca adotada € novo e ela, ja
tendo tido uma experiéncia anterior marcada por turbuléncias emocionais, que culminaram com
ruptura e separagdo, experencia, entdo, o nascimento de seu papel como filha ou filho. Esse
“segundo nascimento”, portanto, se assenta sobre um nascimento original fracassado.

Na familia de Alice e Karina, as dificuldades pareciam mais diretamente relaciona-
das a filha mais nova, ainda desprovida da capacidade de comunicacdo por meio de palavras,
tendo experienciado brutalmente a escassez de cuidados essenciais a sua sobrevivéncia durante
as primeiras etapas de vida. Diante de qualquer evento minimamente intrusivo, reagia com
agressividade e atitudes exacerbadas, diante das quais a escola demonstrava dificuldade para
lidar e chamava a cena uma das responsaveis. 1sso passou a acontecer cada vez mais frequen-
temente. As mdes, por sua vez, além de todas as pressdes intrinsecas ao “nascimento simulta-
neo” de trés meninas de idades e necessidades distintas, e de todas as mudancgas que esses nas-
cimentos incidiam no casal, estavam as voltas com mais uma importante pressao: a do mercado
de trabalho, exigente de produtividade e da presenca em periodo integral, sem maiores flexibi-
lidades de horério.

Esse montante de eventos indica que a escola se apresentaram exigéncias muito
peculiares, especialmente nos primeiros meses do ingresso das meninas na escola, para as quais
procedimentos padronizados e medidas usualmente adotadas com as demais familias poderiam
ndo funcionar para essa, como de fato se confirmou mais tarde. Com o agravante de que tudo
aquilo que as outras familias pode se constituir em apenas um obstéculo, para essa, em fase de
guarda proviséria das filhas, pode significar uma perda irreparavel, principalmente para as cri-
angas. No caso de Karina e Alice, somou inclusive para a deciséo de devolver as criangas, ati-
tude da qual se arrependeram algumas semanas depois.

Moreno e Batista (2010) entendem que a devolucéo de criancas e adolescentes ado-
tados revela apenas parte de um complexo problema relativo ao sistema de protecéo social.
Além de muitas vezes “coisificar” a crianga, transformando-a em uma espécie de objeto com
defeito a ser devolvido, reedita a ja conhecida experiéncia de abandono, causando outros im-
pactos emocionais graves, como desconfianca das pessoas, desesperanga em um novo processo
de adogdo, comprometimentos em seu desenvolvimento cognitivo e estigmas dentro da insti-
tuicdo acolhedora, ja que seu historico fica marcado por esse suposto “fracasso”. Apesar do

caréater irrevogavel da adocao, ndo séo raros os casos de devolucdo de criancas e adolescentes,
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tanto durante o processo de adaptacdo, como foi no caso de Karina e Alice, como depois de
consumado todo o processo. A irrevogabilidade, portanto, é insuficiente, quando se trata de
impedir que graves rompimentos afetivos ocorram com criancas e adolescentes adotados. In-
clusive na familia de Alice e Karina, percebe-se que o afastamento do irmao cagula, principal-
mente para a filha Karen, configurou-se em um rompimento afetivo bastante significativo. Para
Moreno e Batista (2020), é preciso haver um trabalho de preparo para a adogdo ainda mais
cuidadoso, que ndo seja visto como perda de tempo pelos envolvidos, mas como fortalecimento
dos vinculos e das decisdes tomadas em relacdo a adogdo. As autoras falam também sobre a
importancia de mais momentos de escuta com os grupos de pré-adocao e de pds-adoc¢do e fazem
uma critica aos modelos avaliativos de perguntas e respostas, ressaltando a necessidade de uma
escuta do ndo dito e da qualificacéo criteriosa das avaliacdes (MORENO E BATISTA, 2020).

Através do relato de Alice, nota-se que muitos dos desafios iniciais enfrentados
foram de maneira solitaria entre ela e Karina, com quase nenhum respaldo técnico. A escola,
ao receber uma familia que se encontra em meio a esse turbilhdo de emocdes, bastante sensivel
face as inUmeras adaptacdes que envolvem o processo de adocdo, precisa estabelecer atitudes
igualmente sensiveis em relacdo as necessidades da familia e ainda mais ao lidar com criancas
pequenas. O verdadeiro exercicio da empatia por parte da escola pode ser crucial para o bom
desenvolvimento ou para a dissolucdo dessas familias.

Uma familia que se estrutura de forma tdo especifica e delicada requer medidas de
amparo igualmente especificas, as quais nem ela propria sabe identificar exatamente quais se-
jam para poder solicitar. Espera-se que a escola, supostamente como equipamento técnico ca-
pacitado para a educacao integral de seus alunos, consiga exercitar a sensibilidade para a iden-
tificacdo dessas necessidades e provisionar as familias o devido amparo que, muitas vezes,
perde-se em meio as exigéncias burocraticas do ensino e do processo de adocdo.

Kaétia, a cagula, era uma crianga nas primeiras etapas do desenvolvimento, sem o
desenvolvimento completo da fala, com o pensamento ainda rudimentar. Quando Alice disse
que a filha chegava a vomitar diante de emogdes mais fortes e que, na época em que vivia com
a familia bioldgica, chorava até que algum vizinho fosse alimenta-la, imaginam-se os estados
de sofrimento intensos vivenciados nesses primeiros anos. De acordo com a teoria desenvolvida
por Winnicott (1990), a crianca pequena acredita ser a criadora do alimento que a nutre, um
objeto interior que garante a sua sobrevivéncia. Essa seria uma distor¢éo criada pela crianga
justamente para auxilia-la a lidar com as angustias de separacdo. No entanto, em criancas seve-
ramente traumatizadas, essa distorcdo pode se tornar permanente, na medida em que falhas

ambientais geram a incapacidade de perceber a mae como fonte simultanea de privacéo e de
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bondade (LAMANNO-ADAMO, 1999). Menezes (2012) apoiado em Freud (1969c) lembra
que a organizacdo afetiva do sujeito parte das relagfes forjadas desde o colo, inicialmente por
imperativo das necessidades vitais, como o saciar da fome. No entanto, comer representa mais
que nutrir, ja que se constitui pela dualidade prazer e desprazer, sensacOes caras a teoria psica-
nalitica, para o entendimento da oralidade e da formagao da sexualidade humana. Freud ensina
que, ao experimentar prazer, a vivéncia satisfatoria € registrada e imprime no sujeito um orde-
namento psiquico que aufere qualidade aos objetos e as a¢des afetivas. Normalmente, um adulto
vai ao encontro do bebé faminto, usualmente a mée ou um substituto, e o bebé elabora tracos
de memdria que, aos poucos, irdo se tornando cada vez mais complexos, até o estabelecimento
de vinculos psicoafetivos duradouros.

E a experiéncia de satisfagdo, sanando a fome, que restaura a harmonia afetiva
do bebé com o mundo. A saciedade provoca a quietude interior que, por sua
vez, serd registrada como prazer. O mundo se torna, de novo, bom. (MENE-
ZES, 2012, p. 337).

O oposto também traz consequéncias, pois “a experiéncia de caréncia, como a da
fome, ¢ uma violéncia que pode suscitar reacdes extremas, destruidoras (...)” (MENEZES,
2012, p. 336). Essas passagens tedricas ajudam a compreender parte da dindmica de Katia.
Aparentemente, toda alteracdo na rotina de cuidados, a saida de casa para a escola, por exemplo,
recriava na menina rupturas psiquicas significativas, sobre as quais reagia com agressividade.
Sair dos bracos de Alice e de Karina para as pessoas desconhecidas da escola, possivelmente,
provocava-lhe profundos sentimentos de perda e de inseguranca. Sentimentos que se tornavam
ainda mais evidentes, quando da falta ou mudanca de uma professora, indicando a necessidade
de vinculos estaveis, os quais nem sempre a escola estava em condi¢es de manter. E importante
a compreensdo dessa agressividade como forca de reivindicacgdo vital, que move o sujeito em
direcdo ao que necessita e ndo como uma agressividade gratuitamente destrutiva.

E valido apontar que as relagdes trabalhistas com os professores do municipio nessa
época sofreram modificagdes, as quais podem ter tido efeitos significativos nas relacdes entre
a escola e as familias, sem que se identifiquem tais correlagfes. Na referida escola, alguns con-
tratos de terceirizacdo foram firmados, em substituicdo a outros, provocando trocas no quadro
de funcionarios, o que impactava no vinculo com as criancas. O regime de contratagdo da pes-
soa fisica conhecido como Recibo de Pagamento Auténomo (RPA) é um regime de contratacdo
gue pode durar até 24 meses e que nao caracteriza vinculo empregaticio com o profissional

contratado. Esse regime permite o rompimento dos contratos de trabalho sem maiores exigén-
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cias para o empregador e, consequentemente, promove maior instabilidade para os trabalhado-
res. Se é uma forma de contratacdo interessante para a producdo sazonal em determinados ni-
chos de mercado, para a area da Educacdo, particularmente na educacédo infantil, pode trazer
consequéncias desastrosas. No campo educacional, em que o vinculo entre educador e educando
é imprescindivel, ndo é razoavel que se estabelecam contratos de trabalho sob a insignia da
instabilidade e da rotatividade profissional. Nao se pode apagar a correlagdo entre decisoes ad-
ministrativas e os problemas vividos no interior da escola. A Educac¢do publica do municipio
pesquisado adotava trés regimes de contratacdo: o profissional por concurso publico, o aut6-
nomo (RPA) e os profissionais terceirizados, cuja responsabilidade trabalhista era de empresas
que, por licitagdo, recebiam o repasse dos pagamentos pela Prefeitura. Manter trés tipos de
contratacdo para profissionais que exercem a mesma funcéo, por si s, ja pode ser um impulsi-
onador de conflitos nas equipes. E sabido que as empresas vencedoras dos certames licitatorios
sdo aquelas que atendem aos critérios técnicos exigidos, aliados as melhores condi¢des para o
6rgdo publico, geralmente, as que oferecem precos mais baixos. Em alguns casos, essa equacao
ndo resulta propriamente em economia para o servi¢o publico, mas pode incorrer em salarios
mais baixos para os profissionais contratados, nivelando por baixo a qualidade dos servi¢cos. Na
situacdo descrita por Alice, o que se pode perceber como consequéncia dessa modalidade de
contratacdo foi uma maior incidéncia de trocas de professores no meio do ano letivo, o que
provoca alteracdes no vinculo das criancas com os professores, além de impactos na condugédo
do ensino em sala de aula. Para Katia, especificamente, o que se faz preponderante numa situ-
acao como essa, considerando-se seu passado de profundas instabilidades, € a necessidade de
preservacao de vinculos estaveis com as pessoas.

Winnicott (1999a) é um autor que se dedicou ao entendimento dos aspectos emoci-
onais das criancas separadas do lar e de seus pais pela ocorréncia da Segunda Guerra Mundial.
Contribui com escritos que descrevem as vivéncias de criangas abrigadas, quando foi nomeado
Psiquiatra Consultor do Plano de Evacuacdo Governamental na Inglaterra. Desintegracdo ma-
cica da vida familiar, efeitos de separacéo e perda, destruicdo e morte sdo aspectos estudados
pelo autor (WINNICOTT, 1999a). Embora as circunstancias sejam distintas, entende-se que
seus estudos auxiliam na compreenséo das criancas que sofreram os efeitos da privagdo, como
é 0 caso da filha mais nova de Alice e Karina. De acordo com o autor, os sintomas antissociais,
como os apresentados por Kétia na escola, quando mordia e chutava a professora ou seus subs-
titutos, embora possam parecer preocupantes a primeira vista, sao tentativas de recuperacéo de
confianca no ambiente feitas pela crianga e indicam esperanca. Geralmente, afirma Winnicott

(1999b), tais tentativas costumam fracassar pelo fato de ndo haver consciéncia sobre aquilo que
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esta acontecendo. Lembra ainda que uma crianca cujo lar foi desfeito esta doente e que é sim-
plista pensar que um reajustamento ambiental despertara de imediato os aspectos saudaveis
nessa crianca. Para que a salude prevaleca, € preciso que a raiva sentida pelo mundo e pelas
privacdes passadas possa ser sentido, expresso e se torne relativamente acessivel ao consciente.
Isso pode acontecer, quando, diante de adultos que toleram seus acessos de flria, traduzam
minimamente seus sentimentos, ao ponto de ela perceber que seu édio ndo é capaz de destruir
todas as relaces a sua volta e que algo permanece intacto no afeto dos outros por ela. Se o 6dio
é reprimido, Winnicott (1999b) afirma que as organizac6es defensivas da personalidade agem,
podendo haver uma regressdao emocional que psiquicamente funciona como uma espécie de
retorno a fases anteriores satisfatorias do desenvolvimento emocional. Em niveis patoldgicos
podem ocorrer cisdes na personalidade, estados profundos de introversao e a perda da capaci-
dade para amar as pessoas. A cisdo da personalidade consiste, entre outros problemas, na perda
da espontaneidade da crianga. Em formas mais simples, o0 mundo da crianga se divide em dois:
um interno, em que ela se relaciona com objetos fantasiosos idealizados, e outro, externo, cons-
truido com base em submissao e complacéncia. Sdo saidas possiveis para um ego imaturo, ainda
incapaz de elaborar o luto das perdas sofridas.

Ainda na visdo de Winnicott (1999b), a crianca pequena saudavel cria uma mée
subjetiva e inventada por ela. Essa mée é formada pedaco a pedaco, como massa de modelar, a
partir da presenca da mae real e das vivéncias entre ela e a mae. As que sofrem da auséncia
materna, apresentam lacunas significativas nessa criacdo e requerem um ambiente que, por um
longo periodo, seja capaz de Ihes ofertar uma resposta fundamentada na realidade, uma resposta
a esperanca expressa por meio dos sintomas antissociais. Caso contrario, podem vir a conviver
com um mundo subjetivo extremamente persecutdrio e cruel. Dai a importancia da escola e das
figuras substitutivas aos pais. Segundo Winnicott (1999b), o principal auxilio que se pode pro-
ver as criangas vitimas de privagdo é um ambiente ao maximo possivel semelhante a um lar,
que construa relacfes pessoais, individualizadas e estaveis (WINNICOTT, 1999b). Ao ouvir 0
relato de Alice, supbe-se que todas as fantasias persecutOrias comuns as criangas pequenas e
ainda mais por aquelas que atravessam intensos sofrimentos eram acionadas em Katia nos mo-
mentos de ruptura entre 0 novo ambiente familiar e a escola. Sensagdes que, possivelmente,
tornavam-se ainda mais assustadoras, quando da troca de professora, com quem estava inici-
ando um novo vinculo afetivo.

Como mencionado, Kétia, a época com dois anos de idade, ainda nao se expressava
plenamente por meio de palavras. Nao havia recebido todos os cuidados e estimulos necessarios

ao desenvolvimento da fala até entdo. O choro era um dos meios de expressdo das suas emogdes
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e vontades. Seguindo os ensinamentos de Winnicott (1979), entende-se que a crianca pequena
expressa pelo choro quatro emogdes basicas: satisfacdo, dor, raiva e pesar. O autor lembra que
choro de desespero e desamparo, o qual revela ndo restarem esperancas para o bebé, é bastante
prejudicial ao psiquismo. No entanto, os demais tipos de choro descritos por ele sdo sinais de
que o bebé encontrou seus meios para lidar com as dificuldades e indicam sinais de desenvol-
vimento supostamente mais satisfatorios em comparagdo ao bebé que ndo chora. Além de re-
presentar a consciéncia de ser capaz de fazer ruido, Winnicott (1979) diz que o choro do bebé
produz um exercicio de excitagdo no corpo, um recurso que pode ser tranquilizante nos mo-
mentos dificeis. Trazer entendimentos acerca da manifestacdo do bebé ou da crianga pequena
como o choro, por exemplo, que, a primeira vista, pode parecer Unica, mas traz multiplos sen-
tidos, parece ser uma contribuicdo bastante valiosa para aqueles que atuam com a educacgéo
infantil. Algo parecido pode-se pensar a respeito das crises de Katia, traduzidas pela escola
como agressividade. Entendendo mais amplamente o contexto de vida da crianga, parece mais
apropriado dizer que os sentimentos manifestos podem ser multiplos, inclusive o de medo. De
qualquer forma, o que se pode extrair desse testemunho somado aos ensinamentos winnicotti-
anos € que, ao lidar com criangas muito pequenas, a escola necessita de grande habilidade e
sensibilidade para a compreensao do amplo repertdrio comunicado pelas criancas de forma nédo
verbal. Nesse caminho, os educadores se beneficiardo, se conseguirem formar conexdes com as
familias, construindo aproximac6es genuinas, de modo empaético e acolhedor.

Uma das oportunidades de se estabelecer um contato privilegiado com a familia do
aluno é por ocasido das reunides coletivas de pais (VILLELA & ARCHANGELO, 2017). No
relato de Alice, inclusive, foi uma das vezes em que ela citou sentir-se alvo de preconceitos, ao
receber olhares constrangedores na escola por parte de outros familiares. Através de situacoes
como essa, quando se cria alguma tensdo exagerada durante a reunido de pais, Villella e Ar-
changelo (2017) lembram que pode acontecer de 0s motivos essenciais do encontro serem des-
virtuados e, por conseguinte, resultar no afastamento definitivo de algumas familias, tornando
as reunides mais empobrecidas e sem o alcance almejado. Esse € mais um desafio para a escola
contemporanea, visto que sdo muitas as questdes sociais que atravessam a escola. Muitas vezes,
o afastamento dos pais pode estar relacionado a causas que escapam a uma facil identificacdo
e tém por motivos questdes que vdo muito alem dos acontecimentos estritamente escolares. Em
casos como o de Alice, por ser um descontentamento especifico e aparentemente isolado, €
importante que o professor ou gestor, ao tomar conhecimento do fato, mostre-se interessado em
aprofundar o tema em uma conversa separadamente da reunido coletiva, que nédo se distancie
muito tempo do ocorrido (VILLELA & ARCHANGELO, 2017). Saber sobre situacfes assim
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tdo particulares, que se furtam a uma simples observacao, s6 pode ser possivel se a escola pre-
viamente ja tiver estabelecido uma boa via de comunicagdo com as familias. Sob outra pers-
pectiva, esse sentimento de desconforto individual de Alice recai em uma questdo ampla da
sociedade acerca das questdes de género, as quais ultrapassam os limites da vida intima familiar
e atingem o cotidiano da escola. Por isso, a discussao sobre a diversidade das familias deve
fazer parte de um debate social mais amplo, para que todas se sintam pertencentes e contem-
pladas no interior da escola.

Um dos eventos em que o tema familiar se sobressai na escola € na ocasido do Dia
dos Pais, como citou Alice. Datas comemorativas como Dia das Mé&es ou Dia dos Pais sdo
questionaveis e algumas escolas adotam o Dia da Familia como uma substituicdo, no intuito de
proporcionar uma comemoracdo dedicada ao vinculo ampliado do aluno com seus cuidadores.
N&o é o caso no municipio de Alice.

No que se refere as comemoracdes tematicas, o calendario anual das escolas cos-
tuma incluir um nimero bastante alto de eventos. Algumas pesquisas sobre o tema apontam
para o risco de se pautar a educacao infantil em préaticas desvinculadas de reflexdo, desprovidas
de sentido para as criancas, que as submetem aos anseios de consumo da sociedade e em pouco
ou nada contribuem para os processos de aprendizagem (GOMES E MONTEIRO, 2016; LIRA
et al., 2018; SOUSA, 2012; TOMAZZETTI E PALAURO, 2017). Muitas vezes, as atividades
que envolvem as datas comemorativas podem alimentar esse tipo de pratica e, inclusive, pro-
vocar ansiedade e inseguranca nas criancgas, de acordo com Sousa (2012). A autora afirma que
o0 educador infantil ndo pode desconsiderar as profundas transformacdes passadas pelas fami-
lias, tampouco tratar todos os alunos como se fossem iguais. Ela diz que a escola, muitas vezes,
parece ignorar que existam criancas filhas de mées solteiras, de pais separados, de pais desco-
nhecidos, de pais agressores, de pais ausentes, de pais falecidos, entre tantas outras possibilida-
des. Obrigar as criancas a participar de comemorac¢des massificadas, que desprezam diferengas,
de acordo com a autora, configura-se em omissdo as necessidades emocionais das criancas,
desrespeito e constrangimento. O problema néo séo as datas comemorativas em si, mas a forma
como essas datas s@o trabalhadas nas escolas (SOUSA, 2012). No caso de Alice, por exemplo,
eram datas delicadas, em que ela se via forcada a buscar um representante masculino na familia.
Essa ndo era uma necessidade dela, tampouco das filhas, apenas da escola. Quando a escola
mantém datas comemorativas como Dia dos Pais e Dia das Maes, ela ajuda a alimentar uma
I6gica binéria de constitui¢do das familias, negando as mudancas que estdo postas. Com isso,
algumas, inevitavelmente, ficardo excluidas porque ndo atendem a tais pressupostos. Trata-se,

portanto, de uma acdo excludente dentro da escola, que requer ser repensada e debatida.
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Lira et al. (2018) acrescentam que, muitas vezes, as praticas pedagogicas, no de-
correr dessas festividades, envolvem pouca ou nenhuma participacdo das criancgas, tanto no que
se refere a escuta de suas reais necessidades quanto ao conhecimento de suas vivéncias e cultu-
ras e até mesmo nas etapas de execucdo das atividades e confeccao de lembrancinhas, que ficam
mais a cargo das professoras, atendendo a padrdes estéticos dos adultos e a ritmos de producéo,
muitas vezes, impossiveis de serem alcancados pelas faixas etéarias dos pequenos. Pesquisadores
da Educacdo alertam para a necessidade de se repensar continuamente a educacgéo infantil e
promover atividades verdadeiramente participativas, sob o risco de torna-las repetitivas, esva-
ziadas de significados e de reflexBes essenciais as criancas, aos professores e também para 0s
familiares (BARBOSA E HORN, 2008; FARIA E SALLES, 2012; OLIVEIRA-FORMOSI-
NHO, 2007)

Estabelecer um vinculo de confianca com a escola pode fazer toda a diferenca. Alice
conseguiu esse elo na segunda escola em que matriculou as filhas, o qual parece ter sido cons-
truido muito pela forma como a professora de Karen as auxiliou. Tal ocorréncia faz refletir
sobre até que ponto questdes tdo importantes estdo somente a cargo de iniciativas individuais
ou, ao contrério, séo trabalhadas estruturalmente no ambito coletivo e com direcionamentos
técnicos dentro da instituicdo, com vistas ao aprimoramento profissional de todos os professo-
res. Desde as situagdes de dificuldades de aceitagdo de suas caracteristicas fenotipicas, até a
defasagem idade e série, Alice afirma que a professora esteve atenta a Karen e as possibilidades
relativamente simples de apoio, que surtiram bons resultados. Ajudar Karen com os penteados
no cabelo crespo, elogia-la, compreender que suas mentiras continham mensagens importantes
sobre a necessidade de aceitacdo dos amigos, entre outras, foram atitudes cruciais para que 0
seu desempenho escolar culminasse em éxito. No entanto, € importante que as a¢des sejam
pensadas para a escola como um todo a fim de que outros alunos e outras familias que viven-
ciam situacdes semelhantes possam, da mesma maneira, receber a ajuda necessaria. Deixar que
essas acoes fiqguem a cargo de cada um e de suas disposic¢Oes individuais € um risco para a
escola e um caminho para a descaracterizacao da escola como uma instituicdo verdadeiramente
educativa.

Os progressos educacionais alcangados por Karen s&o mostras de que o destino dos
individuos ndo estd fatalmente selado em decorréncia de vivéncias emocionais dificeis ou
mesmo de rupturas afetivas significativas. De acordo com Castro (2011), é preciso que a historia
de vida da pessoa, construida nas relagdes que se dao ao longo de toda a vida, se sobreponha ao
individuo em si e o coloque em uma perspectiva mais ampla, relacional e composta por varia-

veis diversas. A autora afirma que as condi¢des as quais se esta exposto posteriormente aos
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eventos traumaticos podem oferecer possibilidades de ressignificacéo e de reconstrucdo do pas-
sado. O contexto do suporte familiar adequado em conjunto a uma escola comprometida com a
diade ensino-aprendizagem revela que os acontecimentos da primeira infancia ndo foram es-
tanques e nem definitivos na vida de Karen. Castro (2011) lembra que 0 processo ensino-apren-
dizagem ocorre dentro de ambientes sociais dos quais a escola é o personagem principal e que
as dificuldades ndo partem de uma via Unica, da crianca em direcdo a escola, como algumas
teorias preconizam. Segundo a autora, € preciso considerar 0 contexto e o0 sistema de interacéo
escolar de forma ampla, a partir da relacdo com a crianca, com o professor e com 0s demais
alunos. Em sua pesquisa, ela demonstra como a adoc¢do ndo pode ser isoladamente considerada
um fator responsavel para o surgimento de dificuldades escolares. E acrescenta:

Carlos e Piotto (2007) apontam que muitos estudos sobre “dificuldades de
aprendizagem” apoiam-se fortemente em metodologias que tem como princi-
pal instrumento os testes psicoldgicos, que avaliam caracteristicas individuais
da crianca com base em um padrdo de normalidade psiquica, equiparando a
inteligéncia a uma propriedade inata. Assim, ao fazer uso de tais instrumentos
acabam “‘selando” muitas vezes o destino educacional da crianga, e as conse-
quéncias disso sdo perigosas a medida que se o “problema” esta na crianca, a
escola se isenta de responsabilidades e ndo investiga o que é de suma impor-
tancia, o contexto escolar e a atuagdo de seus profissionais (CASTRO, 2011,
p. 30).

Se ainda existem teorias que relacionam diretamente a ado¢do com dificuldades de
aprendizagem, o que se percebe, no caso de Karen, é o oposto. Ao ser adotada e ganhar contor-
nos de organizacdo, valorizacdo e afeto em sua vida, tanto em casa quanto na escola, seu de-
sempenho escolar entrou em um crescente. Entende-se que tais medidas, permeadas por cuidado
e atencdo, se tomadas tanto no contexto da familia bioldgica, quanto na familia adotiva, bene-
ficiaram Karen em seu desenvolvimento escolar.

Outro ponto importante a ser ressaltado no relato de Alice foi sobre a sua preocu-
pagdo com a orientacdo sexual de Karen. O medo expresso acerca de uma futura homossexua-
lidade e a ideia de ser acusada de influencié-la, revelam muitas fantasias e desconhecimentos.
Percebe-se que as questdes inconscientes tomam uma proporcao significativa, falseando inclu-
sive dados da sua prépria vivéncia, visto que Alice, que ndo foi criada por uma familia homos-
sexual, apresenta orientacdo homoafetiva.

Alexandrino (2009) relembra que, desde a sociedade grega, persistem algumas ca-
racteristicas relacionadas a organizacao social da sexualidade, como a valorizacao da virilidade
e 0 desprezo pela passividade, por exemplo. Sobre o amor e o sexo entre mulheres, aquilo que

se sabe, em termos de dados historicos, € sempre inferior se comparado ao acumulado a respeito
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dos homens. No geral, formas de prazer entre pessoas do mesmo sexo eram reprovadas. SO
estavam autorizadas em fungédo de algum objetivo para a cidadania, como a transmissao de
saberes entre aqueles que sabiam mais para aqueles que sabiam menos, com vistas ao cresci-
mento da nacdo grega. Dos 12 aos 17 anos era 0 momento do jovem grego se tornar um cidadao
e, dentro dessas préticas de ensino, estavam autorizadas as relagdes genitais como um ritual de
passagem. Entre mulheres, o intuito era uma aprendizagem nao para a vida social, mas para que
elas fizessem uso futuro dos aprendizados eréticos com seus esposos. As relacdes cessavam tdo
logo estivessem prontas para o casamento. O amor entre mulheres adultas, portanto, era com-
pletamente condenével.

Martinez (2011), em um estudo sobre familias homoparentais femininas, relembra
gue, com base na teoria lacaniana, a figura paterna é apresentada a crianca através do discurso
da mée. O pai intervém de forma estruturante, na medida em que sua palavra é significada pela
mde e o desejo da crianca € mediado. As mensagens sobre o desejo da mée pelo pai podem ficar
obstruidas para a crianca, mantendo-a cristalizada em uma identificacdo perversa com a mae,
acreditando ser ela o objeto de desejo materno. Se a mae mantém acenos sutis ou ndo de alianca
libidinal com essa crianca, acrescidos da complacéncia e omissdo paterna, a crianga, por Si
mesma, tera muita dificuldade de abandonar a mde como seu objeto amoroso principal e estara
formado o encadeamento dindmico para a constituicdo homossexual, ja que a crianga alimentara
a ilusdo inconsciente de ser o Unico objeto de realizagdo materna, ndo suportando a possibili-
dade de se ver castrada e negando, assim, a diferenca entre os sexos. Martinez (2011) afirma
que, independente de uma mulher ser hetero ou homossexual, ela pode realizar o impedimento
da crianca em direcdo ao pai ou a parceira, pois a l6gica do desejo materno que vé na criancga a
possibilidade de se sentir plena pode estar no psiquismo de todas as mulheres, independente-
mente de sua orientacdo sexual. A autora relata ndo ter observado a negacdo das diferencas
entre 0s sexos nos casais homoparentais femininos pesquisados, mas o preterimento das parcei-
ras em relacdo aos filhos existia, tornando explicita a dificuldade de que um terceiro elemento
pudesse na relacédo efetuar a castragcdo no vinculo das maes com os filhos.

No caso de Alice, ela relata que se vé representada na familia com um papel que,
algumas vezes, é socialmente comparado ao do pai. Diz que, por se comportar dentro de papéis
identificados como masculinos na sociedade, espontaneamente, as pessoas, dentro e fora da
familia, tratam-lhe comparativamente a uma figura paterna. Vé-se que ainda ¢ muito dificil que
as familias homoparentais construam representaces proprias que escapem a logica binéria fi-
xada nas formas ocidentais de se viver e, muitas vezes, a escola alimenta essa l6gica com préa-

ticas tradicionais, pautadas em uma outra época, em que 0s papéis familiares e sexuais eram
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fixados basicamente entre o feminino e o masculino. A hipdtese trazida é de que angUstias como
essa, vivida por Alice, quanto a sua influéncia sobre a sexualidade da filha, poderiam ser apla-
cadas, se formas diferentes de viver fossem naturalizadas pela sociedade e, consequentemente,
pela escola. SupBe-se que toda constituicdo familiar exerca alguma influéncia sobre a sexuali-
dade de seus filhos, como nos mostram as teorias psicanaliticas. O que Alice parece querer
comunicar é que a sua sexualidade, vista como errada, inadequada e indevida pela sociedade,
deve ser evitada de ser transmitida, algo que soa como da ordem das patologias. N&o se sabe se
Alice sinta dessa forma, talvez esteja atravessada por culpas inconscientes ou, ainda, tenha vi-
vido experiéncias negativas o suficiente para ndo querer que o mesmo aconteca com as filhas e
acreditar que possa evitar alguns desses sofrimentos. A ideia de que as pessoas com orientagdo
sexual divergente da heterossexual sofram mais, ainda € um mito presente e fortemente arrai-
gado na nossa sociedade. Nesse sentido, € importante que a escola auxilie as familias nesses
processos, incluindo o debate de género e a sexualidade nos contextos educacionais, ajudando
a dissipar alguns desses mitos.

7.7 VERA

A histdria de Vera e seus filhos traz como temas centrais a violéncia contra a mu-
Iher e 0 machismo. Considerada ao mesmo tempo um fendmeno social e individual, a violéncia,
segundo Pino (2007), é um aspecto do livre agir do ser humano e, portanto, passivel de educa-
cdo. O autor classifica a violéncia como um fenémeno social e individual, por ter relacbes com
condicdes sociais e historicas, mas também com o foro interno e a constituicdo dos limites de
cada um. Na origem das estruturas, alguns campos do instinto fundam os limites da agressao
nos individuos, de acordo com as capacidades adaptativas das espécies, tais como a competicéo,
a dominancia e a defesa do territério (CHANCE, 1974 apud PINO, 2007). N&o por acaso, essas
sdo caracteristicas valorizadas em nossa sociedade patriarcal e atribuidas especialmente aos
homens, associando-as a ideais de forca e virilidade. No entanto, no mundo social e com a
emergéncia do campo simbdlico, Pino (2007) afirma que considerar essas caracteristicas como
naturais alimentam as justificativas sobre a violéncia social e a hostilidade. Apoiado em
Durkheim (1937), o autor diz que se o crime faz parte de toda organizagdo humana, a violéncia
ndo faz parte da natureza da sociedade. A base da ndo violéncia estaria entdo, de acordo com
ele, na consciéncia da necessidade de criacdo do sentimento de repulsa na sociedade como um
todo contra situacOes de violéncia, que deveria ocorrer na mesma propor¢do do aumento da

violéncia, além da consciéncia da necessidade de se estabelecer relagdes sociais ao longo da
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vida — razdo pela qual caracteristicas como competi¢do, dominacao e atitudes de defesa perma-
nente afastariam os individuos desse propésito. (PINO, 2007).

Na teoria freudiana, a violéncia do incesto é o tabu marcador da passagem para o
civilizatorio, que instaura a exogamia como fundante do homem como ser social. E do “supe-
rego, herdeiro do complexo de Edipo pela introjecéo da proibic&o do incesto, que deriva o mais
elevado da vida ética (TEIXEIRA, 2002, p.197). Freud, no decorrer de duas obras, Totem e
Tabu (1913) e Psicologia das Massas e Analise do Eu (1921), formula que o coletivo se sustenta
sob lacos libidinais ambivalentes e conflitantes que se formam entre os membros de uma fami-
lia, no poder do pai sobre as terras e sobre as mulheres e no amor fraterno entre irméos, que
garantem a unido do grupo e a evitagdo da guerra. A existéncia humana se situa, portanto, no
campo do conflito entre forcas de amor e ddio, de rendncias pulsionais dolorosas em nome de
projetos comuns os quais permitem a formacao de associacGes humanas (TEIXEIRA, 2002).
Quando a violéncia insurge, como ocorreu na familia de Vera, pela convergéncia de fatores
sociais e individuais, desnudam-se as fragilidades das instancias proibitivas que sustentam o
pacto social e as puls@es violentas se sobressaem.

Destacamos o trecho de sua entrevista a respeito das garantias a sua integridade, ja
que o ex-marido ja havia invadido um dos locais de trabalho. Ela relatou que, nesse dia, foi até
0 Férum, pois tinha medida protetiva, 0 ex-marido desrespeitou a ordem de distanciamento e
mesmo assim nada aconteceu. “Eu que fui prejudicada. Fui transferida, porque ele ia ld me
ameacar, as pessoas ficavam assustadas e me transferiram para outra unidade de saiide” (sic).
Vera era auxiliar de limpeza em um posto de salde e na ocasido foi transferida para outro bairro,
devido as constantes ameacas. O ex-marido por algum tempo a seguia na rua e ela sentia muito
medo.

Mesmo em paises distantes e em culturas distintas, é possivel observar as seme-
Ihancas as quais estdo submetidas as mulheres vitimas da violéncia. Vivanco (2015), em estudo
sobre a violéncia contra mulheres no Equador, revela que esse tipo de situacédo é parte consubs-
tancial do patriarcado e da cultura sexista que se sustenta sob a condi¢cdo de dominagédo da
mulher. Seus corpos sdo considerados “violaveis, por terem sido transformados em coisas, em
objetos, os quais ndo pertencem as mulheres e sdo propriedades de outros” (VIVANCO, 2015,
p. 18). Vera foi mais uma mulher que engrossou as estatisticas da violéncia, algo tristemente
comum no cotidiano da sociedade.

No relato de Vera acerca da efetivacdo de sua separacédo, sobre a qual afirma que
sO conseguiu efetivar a separacéo de fato, quando a escola do filho cagula, Israel, denunciou ao

Conselho Tutelar a situacdo de risco em que 0 menino se encontrava. Com medo de perder a
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guarda dos filhos, afastou-se definitivamente do pai deles. Nota-se a importancia do papel social
da escola, durante diversos momentos de sua vida e da vida de seus filhos. VVagostello et al.
(2003) mostram que as fronteiras da intimidade dificultam a deteccdo da violéncia doméstica
em ambientes que privilegiam a privacidade familiar, o que faz com que a escola seja um campo
propicio para a observagdo de sintomas reveladores que surgem nas criancas e adolescentes
vitimas da violéncia familiar, tais como apatia, desatencdo, queda de rendimento escolar, agres-
sividade, absenteismo, entre outros. Muitas vezes, é através da percepcdo de sintomas como
esses que se desenrola o emaranhado da violéncia a qual a crianca estd envolta. Em pesquisa
realizada com 90 profissionais de escolas da zona leste de Sdo Paulo, VVagostello et al. (2003)
revelam que, em quase 90% dos casos, o aluno relata o que viveu para alguém que trabalha na
escola. Dados da mesma pesquisa mostram, no entanto, que as dendncias aos 6rgaos competen-
tes partem menos da escola e mais de outras fontes, como hospitais, vizinhos e parentes. Vale
dizer que as violéncias apontadas pela pesquisa sdo multiplas: agressao fisica, abandono, abuso
sexual e agressdo verbal. Na grande parte dos casos, a escola orienta 0s pais por meio de uma
conversa (quase 70%), mas ndo encaminha dendncia aos Conselhos Tutelares (em torno de 33%
dos casos). Em quase 22% dos casos demonstrados pela pesquisa, a escola ndo tomou nenhuma
providéncia. Embora seja uma amostra pequena, baseando-se nesses indices, pode-se inferir
que a escola em que os filhos de Vera estudavam faz parte de uma minoria, na medida em que
se organizou institucionalmente para 0 acompanhamento da situagéo, tdo logo tomou ciéncia
da vulnerabilidade na qual estava inserida o seu aluno.

A visdo psicanalitica do sintoma pode ajudar a escola a ampliar o entendimento
sobre o desenvolvimento integral do aluno, compreendendo o psiquismo como campo de ten-
sdes entre forcas opostas que operam no individuo, muitas vezes, sem que ele proprio perceba
0 que esta acontecendo. No entanto, o sintoma ird enderecar essa comunicacdo e para isso €
importante que a escola esteja atenta e disposta para acolher o sofrimento. Ampliar o conheci-
mento a respeito do funcionamento psiquico pode ajudar o professor a compreender melhor seu
aluno e as dificuldades que ele apresenta em sala de aula. E preciso olhar para além do aqui e
agora das situacdes a fim de que seja possivel enxergar o aluno em sua totalidade.

Levy (2014) explica que, na crianca, além de um sentido, o sintoma tem uma fun-
¢do, a de enviar uma mensagem a alguém. Diferente do adulto, o sintoma ndo surge somente
para suprimir uma lembranca intoleravel. Nesse sentido, suprimir o sintoma pode significar
suprimir o proprio sujeito. Dai o perigo que invade as escolas da atualidade que, muitas vezes,
trabalham com vistas a certezas e com quase nenhum espaco para perguntas e para escuta do

sujeito. Constitui-se um risco muito nocivo a escola imbuir-se de certezas, quando, diante de
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um aluno com determinados problemas, os quais requerem um olhar singular, um espaco social
para questionamentos e que fuja as normatizagdes sistematizadas acerca dos sintomas. Entender
0 sintoma, segundo Levy (2014) passa pelo entendimento do desejo, que ndo é exclusivo da
crianca, mas se liga ao desejo psiquico dos pais e, as vezes, até ao desejo da institui¢do. Dife-
rentemente do adulto, na crianga, o sintoma é mutante e transitorio, ou seja, é feito e desfeito
em funcdo dos elementos que se ligam & sua economia psiquica. Assim sendo, 0 modo de a
escola lidar com o aluno e 0 modo de olhar para o sintoma pode provocar importantes alteracdes
para o bem ou para o mal. A escola pode, por exemplo, olhar para um sintoma como a agressi-
vidade, somente sob o viés de uma indisciplina gratuita, como um ataque ao sistema de regras
da escola, quando, na verdade, o aluno pode estar dizendo muito mais de si do que se possa
imaginar.

Moraes (2021) adverte que, além de se reconhecer o papel das escolas publicas
como fator de protecdo as populagcdes mais vulneraveis, ndo se pode deixar de olhar para a
problemaética da associacdo entre acbes socioeducativas e assistenciais fomentadas no espaco
escolar ao neoliberalismo e a énfase na superacdo da pobreza. Baseada em diferentes correntes,
a autora expde algumas definicdes para o conceito de protecdo social. Uma primeira linha trata
do atendimento aqueles que vivem situacfes de dependéncia ou risco, de forma que ndo se
encontram aptos a garantirem a prépria protecdo por meio de um trabalho remunerado. Uma
segunda forma de se pensar a protecdo social amplifica essa primeira definicdo, ao incluir a
politica educacional e o0 acesso universal aos direitos de Educacdo. Existe uma terceira corrente
de autores que considera para além do ambito publico e de Estado, focando formas de protecédo
privadas, relagdes mercantis, familiares e de solidariedade. Nessa corrente, entram a valoriza-
cao da familia e os reforcos nos vinculos de parentesco e consanguinidade como mecanismos
de sustentacdo da ideia de familia como responsavel pela protecdo de seus integrantes, inde-
pendentemente de suas condi¢cdes materiais. Uma abordagem que, segundo a autora, fortalece-
se, na medida em que a precarizacdo da vida se intensifica.

Moraes (2021) afirma que a garantia de permanéncia na escola, a ativacao e efeti-
vacdo do acesso a direitos sociais sdo frutos importantes da articulagdo entre a escola e a rede
protetiva, mas lembra também que, ao sofrer as interferéncias de 6rgaos internacionais como o

Banco Mundial, a UNESCO, a OCDE’, entre outros, o Estado opera o desmonte de programas

T UNESCO, Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura; OCDE, Organi-

zacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico e o Banco Mundial sdo organizagdes internacionais cujos
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vinculados as politicas publicas amplas atraves de subfinanciamento, afunilando politicas de
Educagéo com vistas ao mercantilismo e com foco na empregabilidade, no desenvolvimento de
habilidades importantes para o mercado de trabalho e para a economia. A escola, assim, distan-
cia-se pouco a pouco de sua funcdo maior, a oferta de conhecimento, do ensino de qualidade,
de acesso aos bens culturais e do desenvolvimento da capacidade de reflex&o critica da socie-
dade nos atores escolares. Por ser palco de uma demanda ampla de situa¢des que requerem
muito além do ensino de conteudo, a escola se vé implicada na efetivacdo da prote¢édo social,
como previsto na Constituicdo (1988) e no ECA (1990), muitas vezes, sem se dar conta de todos
0s contrapontos envolvidos.

Rossetti ¢ Archangelo (2014, p. 44) lembram que “a pratica pedagdgica vai muito
além de um ato responsavel ou legalmente valido”. A escola ¢ mais que “uma responsabilidade
social e uma obrigacao legal de ensinar contetdos aos alunos (...). Trata-se de uma experiéncia
ética, preocupada com a experiéncia do ser”. Ao ouvir o relato emocionado de Vera, quando
disse que “se meus filhos nunca se envolveram com drogas foi porque o municipio fazia de
tudo”’, nota-se que as instituicdes escolares com as quais teve contato conseguiram se deslocar
do papel estritamente pedagdgico, oferecendo a sua familia oportunidades de ser. Aludindo a
um poema de Clarice Lispector® e a teoria bioniana, Rossetti e Archangelo (2014) mostram que
as “dificuldades de ser” dos alunos, ou seja, dificuldades de tolerar frustragdes, de processar
experiéncias, em decorréncia de sofrimentos emocionais intolerdveis e ndo simbolizados, po-
dem impedi-los de aprender e de aproveitar todas as experiéncias oferecidas na escola. No caso
de Vera, a escola, atenta aos estados emocionais dos meninos, especialmente de Inacio e Israel,
posicionou-se como continente e como suporte para essa mée.

Sdo varios os trechos de destaque para analise que elencamos na sequéncia.

“Ele teve um professor que era um pai. Uma vez esse professor de matematica me
falou se podia ficar até mais tarde, fora do horario de trabalho dele, para ajudar o Ivan a

aprender”.

interesses sdo estritamente econdémicos e que atuam de forma relevante na Educacdo brasileira fazendo recomen-
dacdes, discutindo objetivos e analisando resultados, sugerindo redistribuicfes orcamentérias e ajustes curriculares
(SOARES, 2020).

8«0 que estou te escrevendo ndo é para se ler — é para ser. (...) Vim te escrever. Quer dizer ser”.

(LISPECTOR, 1998, p. 24)



158

“Contou que uma das professoras agia como uma segunda mée para ele. [Ela per-
cebeu que eu passava dificuldades e levava ele para passear, em parques. Uma vez ela levou
ele para Sao Paulo]”.

“Deu especial énfase a um projeto municipal, conhecido como Nucleo, em que as
criangas cujas familias ndo tinham com quem deixa-las no contraturno, eram matriculadas
nesse espaco. L& recebiam acompanhamento pedagdgico para as tarefas escolares, recreacao,
alimentacdo e transporte para os traslados entre a escola, domicilio e o Nucleo. Vera disse que
aquilo a deixava muito segura no trabalho, por saber que os filhos estavam protegidos (...).
[Tinha fonoaudidloga, psicologas, aula de reforco, tudo na Educagdo] .

“Meu filho estava emagrecendo. A professora percebeu. Me perguntou 0 que es-
tava acontecendo, se ele estava doente. Eu disse que estava passando a base de arroz com
feijao, porque era s6 o que tinha. Ela me perguntou entdo se eu autorizava que ela alimentasse
o Inécio. Eu disse que sim. E ela comprava do bolso dela, dava bolacha, dava o que ela tinha
para ele comer”.

Ficou evidenciado, durante o relato desses trechos, que a escola foi o suporte pri-
mordial para Vera, atuando como um agente externo que Ihe conferia ampliacdo do espaco
mental pelo fato de se colocar disponivel para o entendimento de sua dor e de suas necessidades,
durante todo o processo de separacao conjugal extremamente conturbado. Vera nédo tinha como
fonte de apoio a familia ou outra esfera de ordem privada. Suas bases de suporte estavam todas
fixadas nos equipamentos publicos.

Ao expandir o seu papel tradicional, a escola mostra que é possivel complementar
e participar daquilo que se usualmente se atribui como de exclusividade da familia: a educacéo
e o cuidado das criancas e adolescentes. Questiona-se se isso, de fato, é possivel para a grande
maioria das familias brasileiras que ocupam as escolas publicas: aquelas que, tais como a de
Vera, ndo dispdem de recursos materiais, nem de tempo. No entanto, destaca-se que algumas
iniciativas partiram da sensibilidade individual daqueles que comp&em o interior da escola, o
que se dissolve com facilidade, se ndo houver raizes firmadas nas garantias das politicas publi-
cas e no aprimoramento profissional. O espaco que Vera mencionou, conhecido como Nucleo,
é um desses exemplos, pois ja ndo existe mais no municipio, deixando a cargo de cada familia
a responsabilidade pelos filhos nos horarios em que estdo fora da escola. O Estado se desres-
ponsabiliza da protecdo social de criancas e adolescentes das regides mais empobrecidas, ali-
nhado a l6gica neoliberal predominante na atualidade, a qual imputa exclusivamente ao indivi-

duo os resultados de seu sucesso ou fracasso.
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Para finalizar, € valido demonstrar a experiéncia negativa de Ivan com a escola, sob
a luz da teoria bioniana, expressa no trecho “Ele é um otimo funcionario. Todos gostam muito
dele na farmacia, ele estd se dando bem la. Mas a escola ele diz que néo é pra ele, que nao
vai”.

Vera atribui as formas de escolarizagdo do ensino médio os principais entraves para
a educacdo formal do filho lvan. Apesar de ele ter apresentado desde cedo dificuldades para
aprender, foi no ensino médio que veio a evasdo e o maior desinteresse pelos estudos. Ela relata
que, até entdo, a escola a procurava para saber das faltas, fazia tentativas para envolver lvan no
que estava sendo ensinado, tentando estimula-lo, algo que desapareceu ao ingressar no ensino
médio. A entrevistada faz a separacdo bem delimitada entre o ensino de responsabilidade do
municipio e o de responsabilidade do Estado, quando afirma que “Na escola estadual, os jovens
sdo nameros. Eles ndo conhecem a historia da familia, cada um vem de um bairro, & muita
gente, se o aluno falta eles nem percebem” ou, ainda, “Quando ele passou para o ensino médio
e ficou sé por ele mesmo, ndao teve jeito”.

Diniz e Quaresma (2016) lembram que as causas para evasdo no ensino médio sao
de natureza extra e intraescolares. Dificilmente, segundo as autoras, uma evasao escolar tera
como causa apenas um desses fatores. No geral, eles se entrelagam formando uma rede com-
plexa de problemas nos quais ndo se identifica nitidamente o inicio. As autoras expdem indices
alarmantes de evasdo escolar em nosso pais, apesar do aumento da oferta de vagas na rede
basica nos anos gque antecederam a pesquisa. Os dados obtidos demonstram cientificamente o
que foi narrado por Vera: desmotivacdo pelos estudos aliada a baixa qualidade de ensino. Nessa
equacdo, o resultado provavel é a evasdo ou o0 abandono, entre outros obstaculos para aqueles
que ainda resistem. Outro fator que aparece na pesquisa e que se confirma em sua narrativa esta
relacionado a falta de acompanhamento da vida escolar pelos pais ou familiares. Vera sempre
trabalhou muito, alem de ter abandonado a escola na adolescéncia. Esses dois fatores constitu-
iram fortes obstaculos no acompanhamento dos estudos de Ivan.

Ela afirmou que o filho sempre teve dificuldades, mas enquanto houve vinculo com
aescola, o jovem continuava a frequentar as aulas. A mée identificou a importancia do vinculo,
ao dizer que, para as faixas etarias mais avancgadas, faltava a escola conhecer mais a historia da
familia, faltava proximidade para que os jovens deixassem de ser apenas mais um numero no
ambiente educacional. Uma das causas extraescolares de evasdo dos alunos de baixa renda,
apontada por Diniz e Quaresma (2016), é a necessidade de trabalhar e estudar, tornando a rotina
de estudos exaustiva. Esse foi o cenario vivido por Ivan, no entanto, arrisca-se dizer que nao

foi um fator determinante para que ele deixasse de concluir o ensino médio. Vera disse que 0
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filho era dedicado, querido e elogiado no ambiente de trabalho, caracteristicas que, em sua tra-
jetoria escolar, nunca foram sélidas o suficiente.

O conceito sobre o vinculo do reconhecimento, enunciado por Zimmerman (2010),
ajuda a pensar, a0 menos em partes, aquilo que pode ter se realizado com Ivan. Como reconhe-
cimento, o autor traz por defini¢do a “ansia que todo ser humano possui de ser reconhecido
pelos demais, como sendo uma pessoa querida, aceita, desejada e admirada pelos seus pares e
circunstantes” (ZIMMERMAN, 2010, p. 31). Entende-se que, no ambiente escolar, além dessas
caracteristicas serem importantes para o enlace com os pares e com 0s demais atores escolares,
0 reconhecimento e a admiragdo se dao também pelo viés da atividade, por tudo aquilo que o
aluno produz ou executa dentro da escola. Ao passo que ser reconhecido por quem se é ou pelo
que se faz fortalece o individuo e ajuda a formar em si uma identidade enquanto aluno e senti-
mento de pertenca, 0 oposto, ou seja, a falta de reconhecimento fomenta o reverso: desconexao
com o espago escolar, com as pessoas e com 0 ensino. O que surge na superficie € o que se pode
chamar de desinteresse ou desmotivacdo. Mas as raizes sdo mais profundas e escondem maulti-
plas situacGes tais como angustia, sofrimento e/ou apatia. Seria importante que a escola se de-
brucasse com mais interesse sobre as causas da evasao de seus alunos para que pudesse estra-
tegicamente tracar alternativas de interrupgéo desse ciclo. Aparentemente, Ivan encontrou no
ambiente de trabalho alguns dos vinculos que deixaram uma lacuna na sua trajetoria escolar e
engrossou as estatisticas de jovens com pouca escolarizagdo, absorvidos pelo mercado de tra-
balho de baixa ou média qualificacédo, o que colabora para a baixa mobilidade social e limitadas
chances de crescimento para os jovens de baixa renda.

7.8 LEANDRO

Para além da capacidade bioldgica de gerar, ser pai ou mae culturalmente designa
uma serie de responsabilidades, tais como zelar pela educacéo, salde e alimentacao dos filhos.
As formas como cada sociedade ira lidar com essas fungdes séo transmitidas ao longo dos tem-
pos e definem muito do que somos, nossos modos de viver e aquilo que pensamos. Os papéis
que cada um ira desempenhar, no entanto, sdo fortemente influenciados pelas construcées so-
ciais de género (UNBEHAUM, 2000). Apesar de tantos avancos tecnoldgicos e nos costumes,
vé-se que, quando o assunto diz respeito ao cuidado com os filhos, esse papel ainda é pensado
como sendo primordialmente feminino. Castro et al. (2012) afirmam, inclusive, que lugares
atribuidos ao género séo de fato mais resistentes as mudancas que outros aspectos transforma-
dos ao longo das geracGes. A demora para encontrar um pai que fosse sozinho responsavel pela
educacdo dos filhos e pudesse conceder uma entrevista para essa pesquisa é um indicio dessa

realidade.
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Supde-se que o0 casamento, bem como a separacdo e o crescimento da filha sejam
questdes interdependentes, porém, o fato de Leandro ter contado mais sobre a vida conjugal do
que sobre a educacdo de Isadora é mais um dado revelador sobre o quanto, mesmo sendo inte-
gralmente responsavel pela educacdo de um filho, quando se trata do sexo masculino, outros
setores da vida s&o preponderantes, como o trabalho e o casamento, por exemplo. Ndo se afirma
com isso que filhos sejam menos importantes para Leandro ou outros pais, mas se constata que,
socialmente, o que é esperado do homem ainda é ser o provedor, o chefe do lar, aquele que sai
de casa para buscar o0 sustento e assim tais valores, consequentemente, surgem em primeiro
plano para eles. Assim sendo, as tarefas relacionadas ao cuidar acabam se configurando secun-
darias e nem mesmo o préprio homem se vé muito bem nesse papel. Ao contrério, ele recebe
com frequéncia, por parte da sociedade mensagens explicitas ou subliminares, que ndo é dele
essa responsabilidade. Pode-se ilustrar essa realidade com o questionamento sobre quantos ba-
nheiros pablicos sdo estruturados para que um homem possa utilizar um fraldario ou entrar com
suas filhas pequenas. Essas, dentre tantas outras, sdo atividades naturalizadas em nosso meio
social como sendo de responsabilidade feminina.

Apesar de educar a filha praticamente sozinho desde que ela tinha nove anos, Le-
andro manifestou, em diversos momentos da entrevista, a ideia de uma ‘falta’ que, para ele,
assim como para boa parte da sociedade, institui-se na necessidade de uma figura materna por
perto, o que pode ser observado no trecho em que lamentou a separagéo e a auséncia de lvone.
Disse que faltaram referéncias femininas na vida da filha. Acreditava que essa lacuna deixada
pela mée fez muita falta. Queixou-se que, durante todo o periodo em que Isadora morou com
ele, a mée a visitava pouco e era ele quem insistia para que as visitas acontecessem.

N&o se questiona a importancia do afeto e da presenca materna na educagdo de um
filho, no entanto, vale a reflexdo sobre qudo naturalizada estd em nossa sociedade a auséncia
paterna, ao contrério da materna, que costuma causar nas pessoas rea¢oes de espanto e indig-
nacao. Arrisca-se afirmar que os motivos para tanto passam muito mais pela manutencéo da
opressao do patriarcalismo sobre as mulheres do que de fato pela preocupacdo com a saude
emocional e psiquica das criancas e jovens. E muito dificil conceber que uma mulher tenha
interesses individuais, como carreira e estudos, que se sobreponham ao cuidado dos filhos. Mas
0 mesmo n&do acontece se um homem dedicar mais tempo a outras esferas da vida, 0 amor pelos
seus filhos ndo sera questionado em razdo disso. De forma muito espontanea, Leandro menci-
onou, por exemplo, que a posic¢ao de lideranga na empresa o impediu de acompanhar de perto
o desempenho de Isadora na escola, 0 que esta presente na seguinte passagem em que ele ndo

conseguiu acompanhar os estudos de sua filha durante a pandemia. Segundo ele, estava as voltas
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com o novo trabalho, com um cargo de chefia na empresa e com muitos desafios profissionais
gue tomavam seu tempo. Relatou que “simplesmente perguntava para Isadora se estava tudo
bem, se ela estava cumprindo suas tarefas e ela dizia que sim”.

Quem se espantaria ao ouvir do homem que ele se dedicou mais ao trabalho e menos
aos filhos? Como seria ouvir a mesma frase de uma méae? Como a escola receberia essas infor-
macOes? N&o existem respostas exatas, mas, se, para a mulher, é esperado que com o marido,
com os filhos e com a casa, ela seja dedicada, cuidadosa, afetuosa, atenciosa e mais uma sorte
de outros predicados, para 0 homem, esse agir é culturalmente indeterminado, o que, por si so,
jaassegura maior liberdade e a possibilidade de construir uma relagdo com os filhos com menos
interferéncias ou julgamentos. A impressdo que se tem é de que qualquer dedicacdo a mais,
partindo dos homens, é vista com louvor e passivel de aplausos pela sociedade, ao passo que a
mulher, ao tentar conciliar as diversas areas da vida como o casamento, a profissdo e a mater-
nidade, usualmente esta com algum aspecto da vida a desejar, isso quando ndo abdica total-
mente de uma coisa ou outra. Ou seja, antes mesmo de estar com algum aspecto em divida,
pode ter que renunciar a algo. Quando se é mulher muito cedo, aprende-se a optar por uma coisa
ou outra: carreira ou filhos, ser bem-sucedida ou se casar, entre outras “escolhas”.

Nancy Chodorow (apud Unbehaum ,2000) aposta que a reproducdo desses costu-
mes na sociedade ocorre, porque mulheres foram maternadas desde sempre por outras mulheres.
Assim sendo, a capacidade de cuidar dos filhos, por parte dos homens, tem sido sistematica-
mente reprimida. A autora critica as explicacdes que atribuem as estruturas de cuidado materno
sob o ponto de vista bioldgico e defende a tese de que a familia, ao produzir mulheres para
serem maes e para se ocuparem dos processos familiares, estaria através das assimetrias de
género afetando estruturas psiquicas e inconscientes. Para a autora, € fundamental que os pro-
cessos de maternagem e as tradicdes familiares sofram modificacdes e que as préaticas centena-
rias sejam rompidas, o que, para ela, depende basicamente de uma integracdo maior dos homens
as atividades de cuidado com os filhos. Essa mesma autora lembra que a baixa remuneracao do
trabalho feminino no mercado serve como justificativa para a divisdo injusta do trabalho do-
méstico nas familias, ja que, muitas vezes, a desigualdade socialmente construida faz com que
ndo compense para a mulher trabalhar fora de casa. A maternagem, portanto, € associada a
aspectos bioldgicos e psicoldgicos (necessidades que supostamente sé a mée poderia suprir aos
filhos), ao passo que a paternagem é desvinculada do processo reprodutivo e definida cultural-
mente no sentido do homem enquanto provedor material e moral (UNBEHAUM, 2000). Em-

bora ambos tenham plena capacidade para o cuidado, ainda prevalece a ideia de que o feminino
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¢ superiormente dotado para esse tipo de funcdo e ¢ da mae o “direito natural” sobre o filho (a),
ideia essa que norteia inclusive as politicas de bem-estar social (UNBEHAUM, 2000).

Castro et al. (2012) trazem dados de uma pesquisa de 2006, realizada em 30 paises,
incluindo o Brasil, que mostra algumas mudancas em torno da figura paterna. Foi unanime entre
0s paises a tendéncia no enfraquecimento da autoridade paterna e um quarto dos paises atribuiu
esse fendomeno ao fato de a mulher contribuir financeiramente com as despesas. No entanto, o
papel tradicional do pai permanece pouco alterado, sendo a mulher vista como figura principal
de cuidado, especialmente, quando se trata de criancas pequenas. Os mesmos autores trazem
dados de uma pesquisa realizada em 2007 na cidade de Salvador, Bahia, que mostram a discre-
pancia de duas a cinco vezes mais tempo dedicado pelas mulheres aos trabalhos domésticos em
comparacgédo ao tempo dedicado por homens. No geral, o pai que se dedica a algum cuidado com
os filhos ou com a casa o faz de forma seletiva, de forma auxiliar ou complementar em relacédo
a mae. Os estudos citados apontam que as mulheres executam as tarefas principais, ao passo
que a maioria das familias citou o brincar com os filhos como a acdo de cuidado mais executada
pelos homens. As autoras completam que, da mesma forma que o trabalho doméstico do homem
é considerado pelo senso comum como um apéndice, o ganho salarial da mulher pelo trabalho
realizado fora de casa também adquire um carater auxiliar, com menor importancia se compa-
rado com a profissdo do homem. Entende-se que dados como esses sao relevantes para o debate
nas escolas e devem ser apropriados por professores e gestores, em prol de uma Educacao mais
justa, que contemple as desigualdades de género. Encarar as familias como uma massa homo-
génea para as quais 0s valores possam ser 0s mesmos pode ser bastante prejudicial, especial-
mente para aquelas que ja vivem algumas mazelas.

Percebe-se, entdo, que Leandro representa a personificacdo da mudanga de costu-
mes do homem que, em esséncia, ainda ndo compreendeu exatamente como se ddo as novas
possibilidades de sua masculinidade. Alguns autores afirmam que as mulheres ja encontraram
a expressao de novas feminilidades, mas que homens ainda estdo incertos quanto aos seus pa-
péis (WANG; JABLONSKI; MAGALHAES, 2006 apud CASTRO et al., 2012). Em sua entre-
vista, Leandro enfatizou o velho papel de pai provedor, custeando tudo o que Isadora precisa
para viver. Entretanto, em relacdo a escola e as necessidades que passam por algo a mais que o
dispor de dinheiro, estava desorientado. A solucdo, ao menos temporariamente, passou nova-
mente pelo papel chefe de familia que, contando com uma posicéo social favoravel, pode con-
tratar uma professora particular para ajudar a filha em tudo o que nem ele e nem a escola con-

seguiram de pronto atender.
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Aparentemente, suas incertezas reverberam em fantasias acerca da falta de uma fi-
gura feminina para a filha, para aquilo que Leandro classificou como feminino, mas que talvez
tenha mais relacdo com o conceito de vaidade e com o que tradicionalmente se espera de uma
mulher, como gostar de fazer compras, usar rimel e vestido — coisas que Leandro mencionou
como estimulos que atualmente partiam de sua namorada e da psicologa da filha. N&o se trata
de questionar a falta que a figura materna possa fazer para Isadora, em termos de afeto e cuida-
dos, mas de refletir o que esta em jogo, quando Leandro faz uma relacdo de causa e efeito entre
aauséncia da mae e o fato de Isadora ndo ser uma adolescente vaidosa ou com apreco a compras
de determinados aderecos. O pai relaciona a auséncia da mée muito mais ao fato de Isadora néo
utilizar determinados adornos que as caracteristicas de sua personalidade como retraimento e
inseguranca, por exemplo. Embora ndo tenha sido diretamente verbalizada, sua fala parece si-
nalizar alguma preocupacdo quanto a sexualidade da filha e duvidas quanto aos fatos de ter se
separado ou de a mae ser mais distante dela serem, por si s6, definidores da orientacdo sexual
de Isadora.

Por fim, Leandro manifesta a respeito das dificuldades da Educacéo publica de base
na estruturacdo de novas formas de se garantir a qualidade do ensino em meio as restricdes
impostas pela pandemia. Certamente, a rede de ensino em que a filha se encontra matriculada
teve seus esforcos em torno dessa problematica, no entanto, ao falar com Leandro, o que apa-
rece, concretamente, na visdo do pai € que esses esfor¢cos foram insuficientes, o que se observa,
quando ele afirma que “a coordenadora pedagogica era atenciosa, mas que a escola ndo con-
seguiu se adaptar diante dos desafios impostos pela pandemia.

Mais uma vez, a pandemia se revela com consequéncias negativas mais brandas
para as classes econdmicas mais favorecidas. No caso de Leandro, ele conseguiu dispor de um
investimento financeiro e contratar uma professora particular, quando foi alertado pela escola
sobre a queda no desempenho de Isadora. Essa situagao vai ao encontro do apontado por Dussel
(2020) em estudo sobre diferentes pontos de vista acerca do ensino remoto durante a pandemia
nos paises latino-americanos. A autora mostra que, se de um lado, existem consideracGes de
que o contexto pandémico antecipou a Educacao do futuro, sem tempo nem lugares definidos,
que enaltecem a aprendizagem on-line em oposi¢ao ao ambiente escolar classificado como ob-
soleto, de outro lado, existem os autores que consideram o contexto pandémico distépico, muito
embora tenha se estimulado o melhor em termos de Educagdo a distancia num contexto de
emergéncia, o cendrio escolar na pandemia ¢ equiparavel a um “salve-se quem puder”, que

prejudica a dimensdo publica e comum da Educagdo (DUSSEL, 2020). A primeira discrepancia
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apontada pela autora a respeito do ensino remoto séo as desigualdades de conexdo com a inter-
net. Um segundo ponto presente no estudo alerta quanto a entregas técnicas muito aquém do
prometido pelas plataformas de ensino a distancia e que perdem na comparagao com as possi-
bilidades que o ensino presencial contempla. Perdem-se os olhares e um importante conjunto
de rituais do dia a dia da escola que até mesmo por serem monétonos abrem espago para a
criatividade de cada um - o tempo do encontro faz o processo educativo menos centrado na
oralidade, ao contrario das plataformas tecnologicas (DUSSEL, 2020). Apesar das criticas, ndo
se desconsidera que algo bom possa acontecer a partir de rompimentos na hierarquizacao esco-
lar, na medida em que outras culturas e saberes que circulam em meios ndo escolares séo reco-
nhecidos e um novo horizonte se abre por meio da expanséo digital (DUSSEL, 2020). Por en-
guanto, essa ainda € uma realidade distante e ndo equanime no ensino publico da maioria dos
municipios brasileiros.

Conforme mostrado por Zordan e Domingues (2020), a pandemia exigiu dos edu-
cadores uma mudanca urgente de paradigma, em que fossem repensados 0s conceitos da edu-
cacdo hegemdnica, construida com vistas ao futuro. Esse formato mostrou-se insuficiente diante
de vidas em risco e da supressdo imediata dos corpos no coletivo. Fez-se urgente uma educacgéo
para 0 presente, com questionamentos acerca de quais valores nos regem para uma formacao
humana diante do total inesperado (ZORDAN E DOMINGUES, 2020).Ao0s que conseguiram
manter alguma rotina de ensino em andamento durante a pandemia, o fato é que a transicao da
sala de aula para dentro dos domicilios e toda a materialidade relacionada as mudangas propor-
cionaram experiéncias inéditas em nossa sociedade. Ao que a autora diz

A escola e a sala de aula sempre foram ambientes sociotécnicos moldados por
essa interacdo entre sujeitos humanos e espagos, artefatos ou tecnologias. O
uso da lousa, do projetor, da voz ou do papel organiza diferentes interagdes.
O que é interessante nesse momento € que mostra a importancia do edificio
escolar, das quatro paredes da sala de aula, das paredes com janelas, da lousa
ou do projetor como forma comum de trabalho (DUSSEL, 2020, p. 5 apud
DUSSEL, 2018).°

® Original: “La escuela y la clase han sido, siempre, entornos socio-técnicos, conformados por esa
interaccion entre sujetos humanos y espacios, artefactos o tecnologias. El uso del pizarrén, el proyector, la voz o
el papel organizan interacciones diferentes. Lo interesante de este momento es que muestra la importancia del
edificio escolar, de las cuatro paredes del aula, de las paredes con ventanas, del pizarrdn o el proyector como modo
de trabajo en comin (DUSSEL, 2018). Tradugéo nossa.



166

No caso dos nossos entrevistados, mesmo com um bom acesso tecnoldgico, o en-
sino remoto trouxe prejuizos, visto que ensinar e aprender vdo muito além dos recursos mate-
riais, 0 que se nota no trecho em que Isadora tinha pouca autonomia, que demandava muito
dele. Citou, como exemplo, o fato de morarem muito préximos a escola, “mesmo assim, tinha
que pagar um transporte para leva-la, sendo que ela poderia ir a pé”.

E provavel que, com essas caracteristicas, Isadora tenha uma necessidade maior da
ajuda de um adulto que conduza a organizacdo dos estudos, tanto que, apds a contratacdo da
professora particular, ela conseguiu resultados melhores na escola. Dussel (2020) menciona
que, aparentemente, as aulas remotas retiram do estudante o compartilhamento de outras vozes
infantis, da atencdo em sala de aula que se divide entre os muitos atores, ao passo que, no ensino
remoto, a centralidade do aluno esta nele mesmo, no excesso da observacao de telas, tudo isso
atravessado pelas interferéncias do lar. A autora acrescenta que aos jovens, durante a pandemia,
faltaram colegas com os quais pudessem dividir a carga da demanda adulta. Sem esse compar-
tilhamento, cada estudante, em seu ambiente particular, encontra-se no centro da atengéo dos
olhares adultos, perde possibilidades de trocas afetivas fora do ambiente familiar e algo similar
ocorre com os professores, em jornadas extenuantes de trabalho, durante as quais se sentem
permanentemente sob avaliagdo e “muito observados pelas familias” (DUSSEL, 2020, p. 6).

Esse é apenas um dos recortes possiveis a respeito da situacdo do ensino a distancia,
considerando-se a camada média da sociedade, com acesso aos recursos tecnoldgicos, visto que
outros recortes de classe revelariam realidades muito distantes dessa. Pondera-se que o olhar
cuidadoso ou até mesmo excessivo do adulto sobre o estudante, escapa aos limites do recorte
de classe. Isadora é um exemplo, ja que a familia ndo apresenta nenhum estado de escassez
significativo, no entanto, o tempo de atencdo dos pais até determinado momento ndo supriu
suas necessidades no que se refere as demandas escolares. 1sso sofreu alteracfes apds a con-
versa da coordenadora pedagogica com o pai. Dussel (2020) relata que o inicio da pandemia
parece ter gerado nas escolas uma necessidade de preencher o tempo dos estudantes com uma
gama variada de atividades, algo que gerou o esgotamento, inclusive ja verificado em outras
entrevistas durante o percurso desta pesquisa. A autora questiona se seria essa, de fato, a funcéo
na qual se resume a escola: um lugar de distribuigéo de informacdes e de tarefas escolares.
Isadora e muitos outros jovens recusaram esse modelo, de alguma forma ao ndo corresponderem
a entrega de atividades propostas pela escola apontam que querem mais da escola.

Utilizou-se anteriormente o conceito do enquadre psicanalitico no contexto da or-

ganizacéo das atividades em sala de aula e entende-se que esse mesmo conceito auxilia a com-
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preender também esse momento, no qual faltaram aos professores parametros para a organiza-
cdo das atividades que, antes da pandemia, estavam inseridas no contexto presencial da sala de
aula. A maioria dos educadores ficou a deriva, principalmente nos primeiros meses, quando se
acreditava que a quarentena seria breve. Alguns permanecem desorientados, mesmo passados
muitos meses nesse contexto. Existem escolas que foram mais ageis na compreensdo sobre as
mudangas e sobre a necessidade de revisdo dos enquadres. Muitas tentaram reproduzir o que
sempre foi feito presencialmente, de forma virtual, normalmente sem sucesso. A flexibilidade
para mudar em funcéo da realidade que se apresenta, assim como o0 enquadre na Psicanalise, é
ampliada, conforme as necessidades demonstradas pelo paciente e confere vinculos organiza-
dores, algo téo essencial ao processo do aprender. Leandro trouxe como exemplo a apresentacédo
de atividades a serem respondidas pela filha e entregues para a escola, um formato que passado
algum tempo ndo funcionou. Isadora reestabeleceu vinculos com o conhecimento a partir de
um contato mais individualizado e frequente, depois de iniciadas as aulas particulares. Apesar
de ter avaliado a escola regular como insuficiente e da modificacdo do enquadre néo ter acon-
tecido diretamente na escola de Isadora, Leandro conseguiu promover mudancas significativas
somente a partir da atitude da escola que, percebendo algo errado com Isadora, chamou-o para
uma conversa. SupBe-se que esse olhar da escola e a atitude para junto da familia para pensar
em revisdo das condutas € algo aparentemente simples, mas que pode ramificar em outras acdes
que, ao final, revertam em resultados positivos. Imagina-se que, num caso COmo esse, Se a es-
cola ndo tivesse auxiliado o pai a lidar com a situacdo, possivelmente Isadora poderia ter sido

retida ou sofrido alguma outra consequéncia negativa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar o percurso desta pesquisa em meados de 2017, jamais seria possivel su-
por os desafios que se apresentariam anos depois. A pandemia que comecou no inicio do ano
de 2020 imp0s a necessidade de adaptacOes de grandes proporc¢des, além de dificuldades para
se encontrar participantes que concedessem as entrevistas. A impossibilidade de observacao do
dia a dia das escolas foi uma perda significativa. quando da etapa de pesquisa de campo. Chega-
se ao final desse caminho com a sensacdo de falta de experiéncias presenciais no chao da escola,
do contato préximo com as pessoas, falta do olho no olho sem os atravessamentos dos pixels
de uma tela que dificultam a identificacdo de parte das emocdes. Com escolas fechadas, a pes-
quisa ficou paralisada por um periodo, a dedicacdo voltou-se entdo ao contetdo tedrico e, mais
tarde, encontraram-se meios de dar continuidade ao trabalho, porém, de forma remota. Apo6s o
avanco da tdo sonhada vacinacdo, foi possivel realizar a ultima entrevista de forma presencial,
seguindo os protocolos basicos de seguranca.

Os primeiros passos foram em busca de familias que fugissem a configuracéo nu-
clear, pai, mae e filhos, no intuito de compreender como as escolas lidam com familias nédo
tradicionais, com as diferencas, em tempos cujas medidas conservadoras e algumas narrativas
preconceituosas ganham forca socialmente. A escola, como equipamento publico e instrumento
tanto de resisténcia quanto de manutencédo de controle do Estado, posicionava-se de que forma?
Em que medida suas a¢Bes rompiam ou alimentavam preconceitos? Como as familias se sen-
tiam nessa relacdo? Como a escola enxergava essas familias? De que maneira esses olhares
atravessavam o aprendizado dos alunos? Quais os impactos da relacdo familia e escola, consi-
derando familia uma instituicdo diversa, na estruturacdo pedagdgica de cada escola? Esses
questionamentos estavam sempre presentes durante as investigacdes. O aporte tedrico do tra-
balho buscou capacitar a pesquisadora e, agora, 0s leitores, para o entendimento daquilo que
viria na sequéncia, as falas daqueles que vivenciam o dia a dia das escolas - gestores, professo-
res e familiares. Suas narrativas, em alguns momentos, confirmaram ou apagaram ideias a pri-
ori, em outros momentos, acrescentaram ideias novas e moveram 0s rumos da pesquisa para
caminhos ndo previstos. Um dos pontos ndo conjecturados, entretanto, muito apreciado, foi o
contato com trés municipios distintos e suas redes de ensino. Foi através dessas narrativas que
a pesquisa ganhou vida e movimento. Conhecer as diferengas que se constroem nas redes mu-
nicipais de ensino, mesmo sendo cidades tdo proximas, verificar as peculiaridades e pontos em
comum dos atores escolares de cada territério foi bastante enriquecedor.

Jango (2017) lembra que a escola, como institui¢cdo social, comporta e lida em seu

interior com a diversidade dos sujeitos. Ao mesmo tempo em que tem por objetivo central
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educé-los, expressa desigualdades e se constitui por contradicfes, ja que também é instrumento
de mudangca da realidade que oprime. E na escola que o sujeito pode entender a realidade, como
ela se constitui, de que forma ele esta inserido nessa realidade e quais 0s meios para transforma-
la. Muitas familias, especialmente as mais pobres, depositam na escola a Unica esperanca de
mudanca de uma realidade adversa. Essas questdes sao refletidas nas muitas historias registra-
das nesse estudo, uma delas a de Vera, que mostra como a escola pode ser acolhedora, prove-
dora, uma instituicdo que se faz além do ensinar, a0 mesmo tempo em que para um dos filhos,
uma outra escola se apresentou insuficiente no momento de fazer com que o garoto realmente
se sentisse parte integrante da instituicdo de ensino e nela reconhecesse as suas capacidades,
reconhecesse através do conhecimento adquirido dentro da escola as possibilidades de expansdo
da vida. Ao contrario, para esse menino, a escola refletiu como um espelho defeituoso, que
mostra apenas parte dele, a das limitacdes e dificuldades, para as quais o0 auxilio ndo chegou e
o resultado foi mais uma evasdo somada as altas estatisticas brasileiras.

As contradi¢des se apresentam também pelos relatos dos professores. Assim, des-
tacam-se Rubens e LUcia, ambos professores em inicio de carreira, com ricas trajetorias acadé-
micas, para quem a escola se constitui, nesse momento, de formas tao distintas. Para um, espacgo
de opresséo e desesperancga; para outra, lugar de vida e possibilidades. Diante dos dados cole-
tados com os professores e gestores, constata-se que essas representacdes do contraditério estdo
de fato no dia a dia das escolas, continuamente, em meio a situacbes emocionalmente intensas,
permeadas por desafios. Na escola periférica em que Luciola trabalha, por exemplo, foi visto
como a exigéncia de atestados médicos para os alunos ausentes era usada de forma ameacadora,
enquanto a mesma coordenadora, por outro lado, mostrava-se atenta e cuidadosa com o aluno
febril e com fome, que passava mal fora da sala de aula. Esses contrastes indicam que nada €
definitivo ou exato, quando se trata de relacdes humanas, ademais as escolares.

Sobre o periodo da pandemia, vale destacar que a auséncia de espacos de escuta que
contemplem os diversos atores escolares se fez evidente, especialmente na fase anterior ao ini-
cio da vacinagao, como foi possivel verificar pela narrativa do professor Rubens. A impressédo
de que a entrevista serviu ao descarregamento emocional intenso que parecia sufoca-lo em seu
trabalho solitario de ensino durante aquele periodo foi bastante forte. Conclui-se que, assim
como ao paciente em estados desintegradores de personalidade é fundamental ter as suas ne-
cessidades reconhecidas pelo analista (ROSENFELD, 1988), também no espaco educativo é
importante que a instituicdo promova ambientes de acolhimento e reflexdo para que as angustias

sejam pensadas, consequentemente aplacadas e, sobretudo, colocadas em movimento para que
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possam finalmente serem transformadas. Possibilidades de escuta bem como trabalhos coleti-
vos podem recriar no individuo experiéncias de um ambiente ideal e suficientemente bom,
como a experiéncia materna positiva. A comunicacgéo verbal dos sentimentos e ideias aliadas a
abertura para modificar as praticas de trabalho podem promover lagcos no ambiente e devolver
ao professor a autonomia, além de estados menos infantilizados e defensivos.

A pesquisa mostrou o quanto a sociedade mudou e com uma velocidade para a qual
as escolas parecem sempre aquém e, em alguns momentos, reféns dos avangos que surgem em
consequéncia. A pandemia expds essa realidade de forma brutal. Escolas e familias que ha
pouco tempo tentavam eliminar ou a0 menos reduzir o tempo de exposi¢do dos jovens aos
meios tecnoldgicos, por exemplo, abruptamente, tiveram praticamente como Unicos recursos de
ensino o celular, a internet, os tablets e notebooks. Agueles que ndo contavam com esses recur-
sos ficaram em grande parte a deriva, alguns praticamente excluidos do direito de aprender.
Essa é somente uma pequena ilustracdo sobre a rapidez com que as mudangas de rota aconte-
ceram dentro das escolas nesses Ultimos anos. No entanto, a mudanga que mais interessava para
essa investigacao era a respeito das configuracdes familiares. Essas ocorreram de forma mais
lenta talvez, porém ndo menos impactante. O que parece permanecer, mesmo com tantas mu-
dangas, sdo as situagOes de desigualdade e violéncia de género. Esses dados foram sinalizados
por quase todos os entrevistados, mas obtidos com consisténcia no relato de Vera. Castro et al.
(2012) chamam atencéo para dois aspectos bastante estaveis em meio a ampla diversidade his-
torica e cultural de sistemas familiares: a presenca da familia como unidade social basica de
sobrevivéncia e a atribuicdo quase gque exclusiva a mulher da responsabilidade pelos cuidados
do lar e dos filhos. A realidade socialmente imposta com dureza para as mées se desvela nas
escolas, através das dificuldades expostas pelas criancas e adolescentes.

Sobre a diversidade das familias, os dados obtidos com os gestores e professores
confirmam a escassez de trabalhos realizados dentro das escolas que tragam esse tema como
objeto de reflexdo. O que aponta para a conclusdo de que a escola lida diariamente com um
objeto desconhecido para ela: a familia. Ou seja, a escola ¢é palco e reflexo de mudancas sociais
intensas, entre elas, as mudangas nas configuractes familiares e suas formas de viver e, no
entanto, ndo encontra meios de se aprofundar para compreender melhor essas relagdes. Quando
acontecem trabalhos que tangenciam tematicas sobre familia, muitas vezes, sdo interrompidos,
repentinamente, por questdes politicas, como contou Lucia ou entdo sdo realizados com pouca
conexdo com a escola, como apontado por Luciola. Na escola de Lucia, a interrupgdo se deu
devido a falta de repasse de verba para a equipe da universidade privada que costumava realizar

0s projetos. Ja na escola de Luciola, o trabalho de curta duracdo era realizado pela unidade de
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salde do bairro e, aparentemente, com pouca ou nenhuma interacdo junto aos professores.
Dessa forma, o que se pode afirmar por meio dos dados obtidos é que ha um longo caminho a
ser percorrido e muito a melhorar, quando se trata de diversidade e familias na relacdo com a
escola. O que ficou evidenciado é que algumas iniciativas individuais bastante sensiveis partem
daqueles profissionais atentos as necessidades de seus alunos e familiares, e fazem do papel de
educador algo além do ensino de conteudo.

Villela e Archangelo (2017) lembram que, nos primeiros anos de vida escolar, a
relacdo do professor com o aluno é o principal fator que trard a sustentacdo necessaria ao seu
desenvolvimento enquanto estudante. Ao crescer um pouco mais, sdo as atividades escolares
que assumem o protagonismo. Entretanto, diante de dificuldades emocionais severas, é preciso
a compreensdo de que pouco irdo valer atividades pedagogicas de qualidade, se ndo forem de-
senvolvidas acfes em nome do bem-estar emocional desse aluno. Os autores apontam para
questdes que ressaltam a importancia do destacado por Vera e Alice: o contato com professores
que deram um sentido especial e qualitativo ao que se desenvolvia dentro da escola, um “carater
educativo que nédo coincide com o0s processos de aprendizagem”, que vai além (VILLELA E
ARCHANGELO, 2017, p. 199). E quando a escola ou o professor se propde a olhar cuidado-
samente para tudo aquilo que pode impedir o aluno de realizar suas atividades. Vera rompeu
com um ciclo de violéncia que ja durava alguns anos, apés denuncia e acompanhamento da
escola. Também obteve dos atores escolares apoio em diferentes fases da vida para educar,
alimentar e proporcionar momentos de lazer para o filho. Alice contou com o suporte de uma
professora que ajudou a alavancar os anos de atraso nos estudos da filha, além de atuar para
aplacar sentimentos de dor e rejeicdo em situaces corriqueiras de sala de aula. JA Adriana
encontrou no ensino médio uma escola estruturada para acolher o filho trans, bem como orientar
a familia sobre as questdes burocraticas pertinentes. Todos esses dados fazem coro aos estudos
sobre a escola significativa, que ndo se encerra no ensino das tarefas contidas nas paginas dos
livros didéticos.

Ao reunir os dados obtidos com os entrevistados, chega-se a conclusdo de que a
escola ndo tem se debrucado sobre o tema da familia com toda a énfase que os desafios postos
pela contemporaneidade exigem. Apesar da intensa convivéncia entre as duas institui¢oes for-
madoras dos jovens, escola e familia, a troca de experiéncias ainda se revela em desequilibrio.
Percebe-se isso quando, praticamente, todos os entrevistados confirmaram nimeros muito bai-
x0s de encontros ao longo do periodo letivo, isso ndo apenas durante o contexto da pandemia,
cujos objetivos, muitas vezes, resumiam-se a transmissdes de recados, entre outros assuntos

esvaziados de reflexdo. Como mencionado anteriormente, as reunides entre familia e escola
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refletem desigualdades de poder. Ao passo que, em escolas privadas, muitas vezes, esse jogo
de poder se apresenta pelo viés do clientelismo e do poder financeiro que vem dos pais, na
escola publica, esses mecanismos podem ser mais sutis ou pulverizados, pois ndo esta em jogo
0 poder de barganha do dinheiro, mas nem por isso s&o menos nocivos. Em determinadas situ-
acoes, a escola se mantém com uma suposta superioridade diante dos pais, como detentora do
saber, em outras, sdo as familias que, especialmente nos municipios menores como 0s da pes-
quisa, manipulam em beneficio proprio algumas supostas vantagens pela facilidade de acesso
que possuem aos politicos locais.

Silva (2019), em uma pesquisa sobre ambientes socioeducativos com jovens em
privacédo de liberdade, afirma, sobre situagdes de violéncia contra criangas e adolescentes no
Brasil, que existe uma generalizada indisponibilidade de pensar nas desigualdades e outras con-
sequéncias geradas pelos nossos modos de viver. Os lagcos entre as pessoas que, em tempos
mais estaveis, eram sustentados por pactos coletivos de solidariedade, nas sociedades contem-
poréaneas, sdo substituidos pelo consumismo e por individualismos. Equivocadamente, esse des-
compasso gera inseguranca nas pessoas que, por sua vez, culmina em clamores conservadores
e preconceituosos, enquanto as verdadeiras causas continuam camufladas. Essa ideia é trazida
para o contexto deste estudo para pensar que se 0s espacos compartilhados por criangas e jovens
sdo necessariamente da escola e da familia, salvo algumas exceg¢des, como a de jovens institu-
cionalizados, sdo nesses espacos em que se deve estimular o pensar critico, reflexivo e apro-
fundado sobre os fenémenos vividos. E importante recobrar a disponibilidade para pensar sobre
0 gue nos cerca para que nao se perca a amplitude dos multiplos significados da escola.

Apesar de ser uma instituicdo voltada para o exercicio do pensar, apresentou-se, na
pesquisa, poucos exemplos de espacos de reflexdo nas escolas, de trocas de experiéncias e de
aprofundamento sobre as relaces. Muitas vezes, os professores e pais se viram sozinhos com
0s seus dilemas, quando poderiam ter intercambiado apoios e pensamentos. Entende-se que a
escola ndo pode se furtar a sua principal tarefa, de transmiss@o de conhecimento e cultura, no
entanto, ndo se pode perder a dimensdo humana de vista, que se perde, quando se é forcado a
cumprir protocolos mecanicamente, como em uma grande linha de producgéo. Perde-se a dimen-
s&o humana na escola também, quando se acredita ser possivel tragar uma linha fixa sobre o
que é tarefa da escola, o que é de responsabilidade da familia ou de outras instancias sociais
que estdo fora dos muros da escola (VILLELA E ARCHANGELO, 2014). Tudo aquilo que
existe na sociedade, de alguma forma, ultrapassa esses muros e ndo ha como se esquivar. Espe-
cialmente em tempos de retrocesso, deixar de debater alguns assuntos pode inclusive ser arris-

cado, no sentido de se compactuar com atrocidades.
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Entende-se como uma necessidade que as formag6es de professores abordam con-
tinuamente tematicas para além das questdes cognitivas e estritamente pedagdgicas. E impor-
tante expandir, de forma consistente, 0os conhecimentos voltados para melhor entendimento das
emoc0es, das relagcdes entre os atores escolares, alunos e comunidade e, sobretudo, ampliar a
compreensdo a respeito das diferentes concep¢des de familia e como se ddo os impactos dessas
concepcOes nas préaticas pedagogicas. Esses temas parecem silenciados e, as vezes, até temidos
dentro da escola atualmente. Muitos assuntos se convertem em tabus, criando verdadeiros mu-
ros entre as pessoas. Castro et al. (2012) acrescentam:

0 quanto é necessario ainda descrever, documentar e analisar critica e compa-
rativamente, em diversos recortes disciplinares, para que se possa alcangar no-
vas compreensdes sobre os caminhos das transformacdes na familia e seus
impactos sobre o lugar de homens e mulheres no contexto familiar (...)”.
(CASTRO et al., 2012, p. 25).

Olhar para a diversidade das familias faz parte das lacunas de ac6es reflexivas que
surgiram entre os pesquisados. O trabalho indicou que faltam capacita¢@es técnicas voltadas ao
tema, espacos de escuta entre os atores escolares, ficando a cargo da sensibilidade individual
de cada gestor, a conducao de situacdes que mereceriam serem estudadas com maior profundi-
dade. Programas educacionais e de capacitacdo que contemplassem a diversidade das familias
e fossem garantidos por meio de politicas publicas. O que vemos, hoje, ao contrario, sdo datas
comemorativas e eventos dentro da escola que ainda tratam de um Unico e especifico tipo de
familia. Essa observacdo ndo esgota outras analises possiveis, a partir dos dados expostos, mas
ilumina uma parte considerada importante ao entendimento da realidade que as escolas publicas
e as familias vivem hoje.

E interessante destacar que momentos de maior gravidade dentro da escola parecem
quebrar algumas resisténcias entre as pessoas e despertar, na maioria dos casos, uma disposi¢céo
maior para os cuidados mutuos, como demonstrado pelos participantes da pesquisa. Vera e
Alice sdo alguns exemplos, quando vivenciaram respectivamente a violéncia doméstica e difi-
culdades no processo de adocdo das filhas. Mas parece mais interessante destacar a percepgao
de Rubens e Lucia a respeito das familias de seus alunos durante o periodo da pandemia. Diante
de situacéo t&o adversa, a despeito do distanciamento de corpos imposto pelo risco de contami-
nacdo, apareceu, nesses exemplos, a oportunidade de maior aproximacao das familias, atraves
da qual os professores afirmam terem obtido reconhecimento positivo a respeito de seus traba-
Ihos. Os professores afirmaram que, diante da disponibilidade para a realizacdo de mdaltiplas
tarefas junto as criancgas, 0s pais perceberam o valor e a importancia de suas presencas. Algo

do cotidiano anterior ao periodo do isolamento social parece promover um afastamento entre
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os professores e as familias. Talvez a correria do dia a dia com as obrigacdes de trabalho, talvez
uma necessidade menor da intervencgéo dos pais nas tarefas escolares. Supde-se que, como foi
mencionado pela professora Lucia, 0s pais entenderam o quao ardua eram as obrigacdes dos
professores naquele momento e muitos se mostraram gratos e parceiros dos educadores. Com
iss0, entende-se que as rusgas que se formam entre familia e escola sdo, em grande parte, frutos

do afastamento e da falta de conhecimento aprofundado sobre a realidade de cada um.
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