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Veja

Nao diga que a cancgdo esta perdida
Tenha em fé em Deus, tenha fé na vida
Tente outra vez

Beba (beba)

Pois a agua viva ainda 'ta na fonte (tente outra vez)
Vocé tem dois pés para cruzar a ponte

Nada acabou, ndo ndo ndo

Oh oh oh oh tente

Levante sua mdo sedenta e recomece a andar
Ndo pense que a cabega aguenta se vocé parar
Ndo ndo ndo ndo ndo ndao

Ha uma voz que canta, uma voz que danga
Uma voz que gira (gira)

Bailando no ar

Oh queira

Basta ser sincero e desejar profundo
Vocé serd capaz de sacudir o mundo, vai
Tente outra vez

Tente (tente)

E ndo diga que a vitoria esta perdida
Se ¢ de batalhas que se vive a vida
Tente outra vez

Tente outra vez,
Raul Seixas



Para meu pai, Osmar (in memoriam),
por me ensinar que as linguas sdao
fluidas muito antes de eu sequer pensar
em seguir pelo caminho das letras



AGRADECIMENTOS

Desde quando fiz minha primeira leitura em Analise de Discurso, 14 se vao quase
seis anos. Durante esse tempo, muitas pessoas passaram pela minha vida e me auxiliaram
em meus percursos, sejam eles académicos ou pessoais. Esta secdo de agradecimentos &,
assim, uma tentativa de lembrar dessas pessoas sem as quais eu jamais chegaria até aqui:

A professora Ana Claudia Fernandes Ferreira, orientadora amavel, paciente e
generosa, que me acompanhou nesse trajeto de pesquisa. Obrigado por me ensinar tanto
nesses dois anos que, apesar de tudo, foram incriveis!

A professora Claudia Pfeiffer, pelas inimeras sugestdes em minha banca de
qualificacdo. Suas consideragcdes foram importantissimas para um refinamento de meu
olhar teorico-analitico!

A professora Mariza Vieira da Silva, pelos valiosos apontamentos em minha
banca de qualificagdo e em minha banca de defesa. Suas pondera¢des foram
extremamente relevantes e me permitiram compreender minha pesquisa no que concerne
a historia da escolariza¢ao no Brasil!

A professora Luciana Nogueira, pelo aceite em compor a banca de defesa. Suas
contribui¢des me auxiliaram a dar um efeito de fecho em minha pesquisa!

A professora Juciele Pereira Dias, pelo aceite em compor a supléncia da banca de
defesa. Muito obrigado!

Ao corpo docente do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp, pela
generosa partilha intelectual e pela formacao de exceléncia a que pude ter acesso.

Ao corpo docente do Departamento de Letras da Universidade Tecnologica
Federal do Parana campus Pato Branco, por fornecer as bases iniciais para esse trajeto.

Ao Gabriel Monteiro Salvador, por toda paciéncia que teve comigo durante todo
o ano de 2021, especialmente nos ultimos meses de escrita. Obrigado por todos os agais,
por todos os sorvetes, por todos os vinhos, por todos os momentos e por toda a
compreensdo. Te amo!

A Elisa Mara do Nascimento, pela afetuosa acolhida em Campinas e por todos os
passeios de bike nesses ultimos dois anos. Estou morrendo de saudades!

Aos amigos de longe e de perto, por se fazerem presentes: Aline, Amanda, Daiane,
Matheus, Natalia, Pedro, Renan e tantos outros.

A minha mie, Marivone Barichello Ferrari, pelo apoio financeiro que
proporcionou minha mudanga e minha permanéncia em Campinas. Obrigado por apoiar

esse sonho!



A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior (CAPES), pelo
apoio financeiro, que permitiu minha dedicagdo exclusiva a pesquisa durante 24 meses
[O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo de Financiamento 001.].

A todos que, de alguma forma ou outra, contribuiram para este trabalho!



RESUMO
Esta dissertagao tematiza o discurso da/sobre a militarizagao de escolas publicas no Brasil
a partir da andlise de trés politicas educacionais empreendidas em lugares e tempos
distintos, a saber: i) a fundagdo, em 1889, e os primeiros anos de funcionamento do
Imperial Colégio Militar; i1) a criacdo, em 1998, e a expansdao massiva, a partir de 2013,
dos Colégios da Policia Militar de Goias; e iii) a criagao, em 2019, e a implementagao do
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares. Para a andlise dessas trés politicas
educacionais, procedi a montagem de um arquivo de leitura diverso, que inclui
documentos oficiais, leis, programas e outros materiais, a partir dos quais busquei
compreender algumas regularidades e especificidades discursivas dessas politicas
educacionais. Como entrada analitica no material do arquivo de leitura, olhei para a
maneira como determinados valores apareciam mobilizados enquanto argumentos nas
trés politicas educacionais e como eles estabeleciam relagdes de sentido por meio de
formulagdes iguais e diferentes ao longo da histéria. A andlise mostrou uma certa
regularidade na enunciacdo desses valores, como uma caracteristica diferencial das
escolas militares, militarizadas e civico-militares, embora eles nem sempre sdo os
mesmos em suas diferentes condi¢des de producdo. Nas politicas educacionais mais
recentes, ainda, ¢ possivel ver um imbricamento de sentido entre a questao dos valores da
institui¢do e a questdo da qualidade educacional. Por meio das analises realizadas, essa
pesquisa pretende contribuir ao oferecer subsidios tedricos-analiticos para uma melhor
compreensdo de um recorte especifico da histéria da escolarizagdo no Brasil no que

concerne a militarizacao de escolas.

Palavras-chave: Analise de discurso; Discurso pedagogico; Militarizacao de escolas.



ABSTRACT

This dissertation thematizes the discourse of/about the militarization of public schools in
Brazil from the analysis of three educational policies undertaken in different places and
times, namely: 1) the foundation, in 1889, and the first years of operation of the Imperial
Colégio Militar; ii) the creation, in 1998, and the massive expansion, since 2013, of the
Colégios da Policia Militar de Goids; and iii) the creation, in 2019, and implementation
of the Programa Nacional das Escolas Civico-Militares. For the analysis of these three
educational policies, I assembled a diverse reading archive, which includes official
documents, laws, programs and other materials, from which I sought to understand some
regularities and discursive specificities of these educational policies. As an analytical
entry into the reading archive material, I looked at the way in which certain values
appeared mobilized as arguments in the three educational policies and how they
established relationships of meaning through the same and different formulations
throughout history. The analysis showed a certain regularity in the enunciation of these
values, as a differential characteristic of military, militarized and civic-military schools,
although they are not always the same in their different conditions of production. In more
recent educational policies, it is still possible to see an overlapping of meaning between
the question of the institution’s values and the question of educational quality. Through
the analyzes carried out, this research intends to contribute by offering theoretical-
analytical subsidies for a better understanding of a specific part of the history of schooling

in Brazil regarding the militarization of schools.

Keywords: Discourse analysis; Pedagogical discourse; Militarization of schools.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A partir da década de 1990 e com mais forga a partir do ano de 2013, a sociedade
brasileira tem visto florescer varias politicas educacionais que propdem como saida para
o que denominam como “fracasso educacional” brasileiro a militarizagdo de escolas
publicas. Isto ¢, esta em curso no Brasil contemporaneo um movimento crescente de
transferéncia de escolas publicas para militares, o que pode ser observado por meio de
varias politicas educacionais localizadas em diferentes lugares do pais e em diferentes
esferas da administragao publica.

De modo a dar um panorama geral desse processo de militarizagcdo de escolas no
Brasil, vale aqui destacar a pesquisa de Eduardo Junio Ferreira Santos (2020), que discute
sobre uma diferenciacdo entre as escolas militares ¢ as escolas militarizadas, ao mesmo
tempo em que faz um mapeamento da militariza¢do até o ano de 2019,

Na perspectiva adotada por Santos (2020), as escolas militares s3o compreendidas
como escolas criadas por corporagdes militares, com verbas militares e para fins também
militares. Enquanto isso, as escolas militarizadas sao entendidas como escolas publicas
que foram criadas inicialmente por secretarias de Educacao, com verbas da educagao,
para fins civis, mas que, em algum momento de sua historia, tiveram sua gestdo
administrativa e disciplinar transferida para o comando de militares.

E a partir dessa diferenciagdo que Santos (2020) realiza seu mapeamento. Nesse
mapeamento, o autor encontra: 14 escolas militares federais (RJ (02), RS (02), CE (01),
MG (02), BA (01), PR (01), PE (01), AM (01), DF (01), MS (01) e PA (01)), 60 escolas
militares estaduais (MG (30), BA (02), PR (02), PE (01), RS (07), SC (04), PB (01), AL
(02), CE (03), DF (02), RJ (05) e RR (01)), 18 escolas militares privadas (SP (13) e PR
(05)) 155 escolas distritais ou estaduais militarizadas (MT (08), RO (07), AM (10), GO
(60), BA (13), MA (06), TO (12), PI (01), RR (18), AP (03), AC (03), PA (01), DF (10),

! Além das politicas educacionais de militarizagdo de escolas analisadas aqui e daquelas levantadas por
Eduardo Junio Ferreira dos Santos (2020), vale mencionar algumas outras politicas oficiais e oficiosas de
militarizagdo de escolas: i) a proposi¢do do Projeto de Lei 4887/2019 que previa a obrigatoriedade da
adogd@o do modelo civico-militar em todas as escolas do pais que, posteriormente, foi arquivada (BRASIL,
2019c¢); ii) a institui¢io do Programa Colégios Civico-Militares, no Parana, em outubro de 2020 (PARANA,
2020); iii) a aprovagdo de uma lei estadual em Sdo Paulo, em marco de 2021, que permite ao governo
estadual implementar o modelo de escola civico-militar na rede estadual de ensino (SAO PAULO, 2021);
iv) a criagdo de uma Comissdo Especial de Estudos, em setembro de 2021, na Camara de vereadores de
Campinas para analisar e discutir a implantacdo de uma escola civico-militar (CAMPINAS, 2021); e v) a
institui¢do, em marco de 2022, do Programa Escolas Técnicas Civico-Militares no Estado do Rio de Janeiro
(RIO DE JANEIRO, 2022);
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PR (03)) e 84 escolas municipais militarizadas (AM (03), MA (08), BA (66), GO (07),
PA (01)).

Ao lado disso, por meio da observagdo de diversas politicas educacionais, Santos
(2020) pode constatar que esse processo de militarizacao € realizado por meio de
diferentes instrumentos administrativos e sem amparo na legislacao educacional vigente,
0 que acaba contribuindo para um enfraquecimento da escola publica, na medida em que
significa os profissionais de Educag¢do como ineficientes para gerir a educagdo bdésica e
transfere essa responsabilidade para institui¢des militares que deveriam, em tese, cuidar
da seguranca publica.

E sobre o acontecimento controverso da militarizagio de escolas publicas na
sociedade brasileira que me debrugo nesta dissertagio, tendo como o foco o discurso?, a
partir de uma ancoragem na Analise de Discurso, na filiagdo dos estudos de Michel
Pécheux e Eni Orlandi, em didlogo com uma perspectiva discursiva da Historia das Ideias
Linguisticas. Em outras palavras, busco compreender esse acontecimento a partir do
discurso da e do discurso sobre a militarizagao de escolas publicas no Brasil.

E importante dizer ainda que esse tema de pesquisa ndo aparece de maneira
aleatoria para mim. Trata-se de um tema articulado a uma vontade de compreender o
funcionamento do discurso pedagdgico nas condi¢des de produgdo da contemporaneidade
brasileira, a partir de diversas politicas educacionais oficiais e oficiosas em
funcionamento, em que se incluem, por exemplo, o movimento/projeto Escola Sem
Partido® e os projetos de lei que buscam revogar o titulo de patrono da educagio brasileira
concedido a Paulo Freire®.

Com vistas a realizar a pesquisa sobre a militarizacdo de escolas a partir dessa
perspectiva discursiva, foi imprescindivel também realizar uma delimitagdo em torno de
algumas das diversas politicas educacionais empreendidas no Brasil, j& que seria invidvel
analisar todas elas. Nesse sentido, delimitei trés politicas educacionais localizadas em
temporalidades e localidades distintas, de modo que, ao olhar para essas diferentes
politicas, seria possivel compreender como algumas discursividades sobre esse tipo de

escola se modificam ao longo do tempo, a partir de condi¢des de produgdo diferentes.

2 Consoante a Pécheux ([1969] 2014, p. 81, grifos do autor), entendo por discurso ndo informagio, mas
“um ‘efeito de sentidos’ entre os pontos 4 e B”.

3 Pude expressar uma melhor compreensdo sobre esse assunto em Ferrari e Santos (2020). Ainda sobre o
movimento/projeto Escola Sem Partido, ver as andlises realizadas por Soares (2020) e por Daltoé e Ferreira
(2019).

4 Remeto aqui a analise que realizei em Ferrari (2021).
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Para a delimitagdo de pesquisa, me pautei em leituras de pesquisas realizadas
sobre o tema, de modo que pude definir as seguintes politicas educacionais como foco
especifico de estudo: 1) a fundagdo e os primeiros anos de funcionamento do primeiro
colégio militar do Brasil, em 1889, o Imperial Colégio Militar; ii) a criagao, em 1998, ¢ a
expansao massiva, a partir de 2013, da maior rede de escolas militarizadas, a época do
inicio da pesquisa, dos Colégios Estaduais da Policia Militar de Goids; e iii) a criacdo, em
2019, e a implantagdo, em 2020, da primeira politica de militarizagdo realizada pelo
governo federal: o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares;

Tendo realizado essa delimitagdo, passei a reunir documentos, buscando montar
um arquivo de leitura (PECHEUX, [1982] 2014) que me permitisse compreender como
essas politicas educacionais se inseriam em um processo discursivo mais amplo: o
discurso da e o discurso sobre a militarizagdo de escolas no Brasil. Foi a partir da leitura
de uma série desses documentos reunidos e da realizacdo de algumas anélises prévias,
que me deparei com o funcionamento de duas discursividades (a primeira mais frequente
que a segunda) que, em minha leitura, funcionam como argumentos das politicas
educacionais de militarizacdo, e podem ser resumidas por meio das seguintes
formulagdes: a) os colégios militares, colégios da policia militar ou civico-militares
ensinam valores’ necessdrios a formagdo do cidaddo; e b) os colégios militares, colégios
da policia militar ou civico-militares sdo institui¢oes escolares de qualidade.

Foi a partir dessas discursividades, que funcionam como argumentos nos textos
analisados, que pude me voltar analiticamente para o material de pesquisa e chegar a
algumas compreensdes analiticas, que, vale destacar, ndo se pretendem totalizantes ou
unicas. Em outras palavras, realizo durante essa pesquisa um gesto de interpretacao, mas
outros sao possiveis.

Buscando compreender como esses argumentos, em sua discursividade, se
repetem no decorrer da historia por meio de formulagdes iguais e diferentes, organizei
minha reflexdo em seis capitulos, os quais descrevo brevemente a seguir:

No primeiro capitulo, realizo uma reflexdo metodoldgica acerca de meu arquivo
de leitura e dos procedimentos que adoto para lé-lo. Para tanto, retomo as reflexdes

esbogadas por Pécheux ([1982] 2014) acerca da leitura de arquivo em Ler o arquivo hoje

> Como podera ser visto no decorrer do texto, esses valores morais sdo varios e ndo necessariamente 0s
mesmos — embora alguns sejam — nas trés politicas educacionais que analiso ao longo desta pesquisa. Sem
muito adiantar, cito apenas alguns: disciplina, ordem, patriotismo, civismo, respeito aos simbolos nacionais,
nogdes de hierarquia e de disciplina, valorizagdo da meritocracia, entre outros.
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e algumas pontuagdes sobre o trabalho de leitura de arquivo em uma perspectiva
discursiva feitas por Ferreira (2009) e Barbosa Filho (2016). Ao lado disso, também
retomo a nogao de recorte proposta por Orlandi (1984) e trago a tona, ainda, a distin¢ao
realizada por Orlandi (1990) e por Mariani (1996) entre as nogdes de discurso de e
discurso sobre. Por fim, realizo uma descri¢gdo de meu percurso de pesquisa e de como
construi meu arquivo de leitura no confronto com outros arquivos.

No segundo capitulo, detenho-me em uma discussao tedrica sobre a escola e sobre
o discurso pedagdgico. Nessa reflexdo, parto das teses propostas por Althusser ([1970]
1980) em Ideologia e Aparelhos Ideologicos do Estado sobre o funcionamento da
Ideologia na formacao social capitalista em que estamos inseridos e sigo o percurso de
reflexdo de Pécheux ([1975] 2014; [1982] 1990; [1983] 2015; [1991] 2015), que avanga
as proposicdes de Althusser ao articular as no¢des de sujeito, sentido e ideologia, ao
pontuar que o ritual do assujeitamento estd sujeito a falhas e ao funcionamento da
resisténcia, € ao propor as no¢des de lutas ideologicas em movimento e de objetos
paradoxais. Ainda nesse capitulo, realizo um percurso de leitura em que retomo as
analises realizadas por Orlandi (1987) sobre o funcionamento do discurso pedagogico,
com vistas a compreender alguns aspectos gerais desse discurso em especifico.

No terceiro capitulo, me volto sobre algumas discussdes desenvolvidas no ambito
do programa Historia das Ideias Linguisticas acerca da importancia dos colégios na
constitui¢do da forma-sujeito do cidadao brasileiro. Especificamente, retomo as analises
realizadas por Silva (2001; 2002) acerca do Colégio Caraga, por Orlandi (2002) e Fedatto
(2011) sobre o Colégio Culto a Ciéncia e por Di Renzo (2002) em relagdo ao Liceu
Cuiabano. Ao retomar essas analises, busco compreender como foi sendo construida a
forma-sujeito do cidadao brasileiro, e me indago sobre as relagdes entre Escola, Religido,
Ciéncia e Estado, que vao se estabelecendo nesses colégios, ao mesmo tempo em que
essas relagdes vao determinando os proprios colégios e a propria forma-sujeito do cidadao
brasileiro. Essas andlises sdo retomadas porque me permitem pensar como se da o
funcionamento dessas relagdes nas instituicdes escolares que sdo aqui analisadas: o
Imperial Colégio Militar, os Colégios da Policia Militar de Goias e as escolas civico-
militares.

No quarto capitulo, abordo o Imperial Colégio Militar. Nesse capitulo, analiso
dois documentos bastante importantes sobre o processo de fundacao e sobre os primeiros
anos de funcionamento do Imperial Colégio Militar. Trata-se da memoria escrita pelo

Ten. Cel. Prof. Anténio Joaquim de Figueiredo e pelo Major Prof. Arivaldo Silveira
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Fontes e do primeiro regulamento do Imperial Colégio Militar. Nessas analises, busco
compreender como os autores da memoria produzem um sentido de “qualidade” para a
instituicdo e como o colégio vai sendo delimitado no regulamento a partir de um sentido
especifico ligado a sua missao profissionalizante.

No quinto capitulo, detenho-me na analise dos Colégios da Policia Militar de
Goias. Esse capitulo se inicia com uma andlise que perpassa diversos documentos e busca
mostrar como essa rede de escolas militarizadas foi sendo construida ao longo da historia
por consecutivos deslizamentos de sentido em documentos oficiais. Apos essa reflexao
mais geral, me ocupo na analise de dois projetos de lei, que propdem a militarizacao de
escolas publicas. Essa analise dos projetos de lei busca mostrar algumas maneiras pelas

3

quais a questdo da “qualidade” e dos “valores” se entrelaca no discurso da/sobre a
militarizacdo de escolas, bem como alguns percursos na historia da escolarizagdo que
permitem compreender melhor os sentidos desses valores.

Finalmente, no sexto e ultimo capitulo, trago uma analise sobre o recente
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares. Comec¢o a discussdo desse capitulo
retomando a maneira pela qual esse programa foi sendo construido por diversos decretos
e portarias publicados durante o ano de 2019. Apos essa discussao, analiso
especificamente o principal documento da implantagdo desse programa, o Manual das
escolas civico-militares. Nessa andlise, olho especificamente para os sentidos que vao
sendo produzidos para “qualidade” e para “valores”, e como esses sentidos reproduzem
ou modificam sentidos produzidos pelas politicas educacionais antecedentes, analisadas
no decorrer da pesquisa.

Ao final dessa pesquisa, nas consideracdes finais, retomo algumas das andlises e
reflexdes apresentadas em cada capitulo, buscando esbogar algumas compreensdes gerais
sobre o discurso da/sobre a militarizagdo de escolas e dar algumas dire¢des para pesquisas

futuras sobre o tema, na area.
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I- A LEITURA DE ARQUIVO E O ARQUIVO DE LEITURA

Bem longe de dizer que o objeto precede o ponto de
vista, é o ponto de vista que cria o objeto
(SAUSSURE, [1916] 2012, p. 39)

O Curso de Linguistica Geral ministrado trés vezes por Ferdinand de Saussure na
Universidade de Genebra e postumamente editado e publicado por Charles Bally, Albert
Sechehaye e Albert Riedlinger ¢ considerado como a obra fundadora da Linguistica
moderna enquanto ciéncia autdbnoma e como a obra que estabeleceu as bases teodricas e
epistemoldgicas dessa nova ciéncia.

Ao mesmo tempo que estabeleceu as bases de uma Linguistica moderna, Saussure
inevitavelmente rompeu com varias posi¢des que vinham sendo praticadas (inclusive por
ele proprio) no dominio dos estudos da linguagem, no século XIX. As contribui¢des
teoricas de Saussure foram centrais ndo apenas para o desenvolvimento da Linguistica,
elas auxiliaram o desenvolvimento da corrente de pensamento que posteriormente ficou
conhecida como Estruturalismo e impactaram no desenvolvimento de outras ciéncias,
como pode ser observado na Antropologia, na Sociologia e na Filosofia.

Uma das muitas posi¢des defendidas por Saussure ¢ a que utilizo como epigrafe
deste capitulo e que retomo aqui. Em Linguistica, assim como em outras Ciéncias
Humanas e Sociais, ¢ o ponto de vista que cria o objeto € ndo o contrario. Isto é, um
determinado fato de linguagem pode ser analisado de inimeras maneiras e cada uma
dessas maneiras possui suas proprias ferramentas metodoldgicas que permitem que o
pesquisador chegue a resultados bastante diferentes, que, muitas vezes, ndo se
completam, ja que ndo ha, necessariamente, uma soma que resulte em uma completude
do objeto, mas se trata, antes, de varios pontos de vista com suas orientagdes tedricas e
metodoldgicas proprias.

Por isso ¢ extremamente importante explicitar as posi¢cdes teodricas e
metodoldgicas que sdo adotadas em uma pesquisa cientifica. A adocdo de determinada
posicdo teorico-metodologica afeta o olhar lancado ao fato de linguagem e
consequentemente a construgdo desse objeto, uma vez que esse objeto nao estd pronto e
dado como tal no mundo real, mas ¢ fruto da construgdo do pesquisador.

E o que ocorre também em Analise de Discurso. Embora os efeitos de sentido
estejam circulando na sociedade, € o olhar do analista que seleciona e recorta materiais a

partir de suas perguntas de pesquisa. Em suma, ¢ o olhar do pesquisador que constroi o
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objeto de pesquisa e esse objeto de pesquisa ndo corresponde exatamente ao objeto no
mundo real.

Assim sendo, neste capitulo, apresento o ponto de vista que me orienta na criagao
do objeto sobre o qual me detenho, isto ¢, apresento os procedimentos teorico-

metodoldgicos que adoto na construcao e na analise de arquivo.

O ARQUIVO E OS PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Comeco essa se¢do trazendo a tona a reflexdo seminal colocada por Pécheux em
Ler o arquivo hoje. Nesse texto, Pécheux ([1982] 2014, p. 59) define o arquivo como o
“campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo” e se dispde a
analisar o desenvolvimento de questdes ligadas a leitura de arquivos, se interrogando
sobre as relagdes interdisciplinares (como, por exemplo, em historia, psicologia,
matematica, informatica e linguistica formal) que essa atividade suscita. Tal reflexdo se
inicia a partir do avango das pesquisas em Linguistica e do interesse crescente em
questdes relativas ao tratamento de textos, que estavam em discussdo a época.

Devido a especificidade do arquivo textual, Pécheux observa que apenas uma
abordagem multidisciplinar pode levar a um acesso fecundo ao arquivo.

Pécheux ([1982] 2014) distingue, entdo, o que ele designa como duas culturas,
que possuem abordagens diferentes acerca da leitura de textos e que vém se distanciando
desde a Era Classica: a cultura “literaria” e a cultura “cientifica”.

Segundo o autor, ao longo desse distanciamento, tradicionalmente, a leitura de
arquivo ficou a cargo dos “literatos™ (historiadores, filésofos, pessoas das letras), que
tinham o habito de regular a leitura, tornando-a singular e solitaria. A partir desses nomes
fundadores, surgiram varias posicdes/escolas que estabeleceram entre si relagdes
ambiguas de concorréncia, de aliangas parciais e de antagonismos disfar¢ados, os quais
possuem como causa profunda a questdo da leitura de arquivo.

Por outro lado, a cultura “cientifica”, pontua Pécheux ([1982] 2014), possui uma
histéria diferente. Trata-se de um trabalho andnimo, mas necessario por meio do qual os
aparelhos de poder gerem a memoria social. Como tal, as origens dessa cultura remetem
ao conjunto de clérigos copistas que realizavam gestos incansavelmente repetidos. Assim,
os representantes dessa cultura “cientifica” realizavam uma leitura encomendada por uma
Igreja, um rei, um Estado ou uma empresa em que apagavam a si mesmos.

Essas duas tradi¢oes recobrem uma divisao social do trabalho da leitura, como

aponta Pécheux ([1982] 2014). Os “literatos” possuem o direito de produzir
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interpretagdes originais e, a0 mesmo tempo, atos politicos, enquanto os “cientistas”
devem tratar textos de maneira literal.

Pécheux ([1982] 2014) considera que essa divisdo do trabalho estd se
reorganizando na década de 1980 e a tradi¢ao dos grandes arquivistas se encontra em uma
posicao delicada face a proliferagdo de métodos de tratamento de textos induzidos pela
informatica. Os literatos ficam cada vez mais isolados e os cientistas passam a ter cada
vez mais utilidade e, logo, futuro.

Para Pécheux ([1982] 2014), essa reorganizagao do trabalho intelectual tende a
afetar a memoria historica social e, ao considerar os avangos da informatica, esta no cerne
da questdo a ambiguidade da expressdo “aprender a ler e a escrever”, que considera a
apreensdo de um sentido unico univoco € o trabalho sobre a plurivocidade do sentido.
Nesse sentido, os “privilégios” da leitura dos literatos tendem a ser expandidos com o
advento da informatica, uma vez que em determinados textos (politicos e literarios, por
exemplo) a leitura literal mostra-se insuficiente.

No entanto, ha também o risco de uma restri¢ao da leitura interpretativa no quadro
da “informatizagao” do trabalho intelectual e cultural, como resultado da “influéncia das
linguas logicas de referentes univocos” (PECHEUX [1982] 2014, p. 63, grifos do autor).
Nesse processo de informatizagdo do trabalho de leitura de arquivo, segundo o autor, nao
faltam tentativas de livrar o discurso de suas ambiguidades por meio de uma “terapéutica
de linguagem” que fixaria os sentidos. Trata-se, observa Pécheux, de uma tentativa
perigosa de criagdo de uma semantica universal — sob as ben¢dos de alguns linguistas —
que fixaria os sentidos do processo de producao e interpretacao de enunciados cientificos,
tecnologicos, administrativos e, quem sabe, politicos.

Tal processo pode levar, na visdo do autor, a um policiamento dos enunciados a
uma normalizagdo asséptica da leitura e do pensamento € a um apagamento seletivo da
memoria historica.

Assim, para Pécheux ([1982] 2014, p. 64, grifos do autor), levantar a questao do
arquivo é dirigir perguntas aos literatos e aos cientistas a0 mesmo tempo. E suscitar
questdes e confrontamentos entre essas duas posigdes € se colocar em um lugar de
entremeio, fundamentado sobre “o fato teorico que constituia existéncia da lingua como
materialidade especifica, constantemente contornada, ignorada ou recusada pelas duas
culturas em divorcio”.

Na cultura “literaria”, devido a sua familiaridade com o escrito, o texto ¢ quase

sempre tido como transparente (principalmente para historiadores e fildsofos).
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Romancistas, poetas e escritores — uma vez que nao precisam apenas narrar um
pensamento — sdo for¢ados a “habitar” a sua lingua e dao algumas ideias aos linguistas.
Nogdes psicanaliticas também reconhecem em alguns casos a materialidade linguistica
como o incontornavel do pensamento.

Na cultura cientifica, por precau¢ao metodologica, o fato da lingua ¢ ignorado e o
texto ¢ tratado como materialidade qualquer. H4 também nessa cultura evidéncias de
leitura, mas elas estdo inscritas em uma logica matematica. A materialidade da lingua ¢
ignorada, ja que se cai na ilusao de uma metalinguagem universal.

Pécheux ([1982] 2014), entdo, defende para si uma posi¢do embasada no fato
teorico da existéncia da linguistica como disciplina de entremeio e, portanto, incapaz de
assumir plenamente a posi¢ao dos literatos ou dos cientistas. Nessa posi¢ao de entremeio,
trata-se de olhar a materialidade linguistica, fundada na ordem da sintaxe (que € possivel
de calculo), mas que a0 mesmo tempo resiste a essa ordem, uma vez que a lingua ¢
constituida, também, pelo deslize, pela falha e pela ambiguidade.

O ponto central dessa posi¢ao ¢ definido pelo autor a partir da relagdo entre a
“lingua como sistema sintatico intrinsecamente passivel de jogo, e a discursividade como
inscri¢do de efeitos linguisticos materiais na histéria” (PECHEUX, [1982] 2014, p. 66,
grifos do autor).

Nesse sentido ainda ha muito a ser explorado, segundo Pécheux, pois o fato da
lingua € subestimado nas duas tradigdes: A tradicdo literaria contentou-se em introduzir
alguns conceitos linguisticos e a tradi¢do cientifica incorporou alguns fragmentos de
analise morfologica. Em ambos os casos, tratava-se sempre de transpor a barreira
linguistica o mais rapido possivel.

Pécheux conclui o texto defendendo a tese de que se deve consagrar a
materialidade da lingua na discursividade do arquivo e, a partir dai, desenvolver pesquisas
diversas com o arquivo textual. Nao se trata de tomar uma postura humanista € nem uma
“informaticista”, mas de defender essa posi¢ao fundada na materialidade da lingua e que
busca compreender a relagdo entre a lingua e a inscrigdo de efeitos linguisticos na historia.

Com a institucionalizacdo da Analise de Discurso no Brasil, essa posi¢ao acerca
da leitura de arquivo defendida por Pécheux em Ler o arquivo hoje passou a ser discutida
e avancada teoricamente a partir de pesquisas bastante diversas que trabalharam com o
arquivo textual. Dentre as inimeras pesquisas que contribuiram para o desenvolvimento
dessa nogdo em solo brasileiro, trago aqui algumas das contribuigdes trazidas por Ferreira

(2009) e Barbosa Filho (2016).
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Ferreira (2009, p. 47), em sua tese de doutorado sobre a historia da linguistica na
Unicamp, retoma a defini¢do de arquivo proposta por Pécheux ([1982] 2014, p. 59)
enquanto “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo” e pontua
que, a partir dessa definicdo bastante ampla, o arquivo pode ser, por exemplo, “um banco
de dados, uma biblioteca, um conjunto de documentos levantados por um pesquisador
para seu trabalho particular ou um conjunto de textos que constroem sua filiagao tedrico-
analitica”.

Ainda sobre a defini¢ao da nogdo de arquivo proposta por Pécheux, Ferreira volta-
se sobre a pertinéncia dos documentos e pergunta: Que documentos sao pertinentes? Para
quem sdo pertinentes? Para responder esses questionamentos, a autora retoma Pécheux e
salienta que a pertinéncia de determinados documentos ¢ delimitada pelas institui¢cdes nos
diferentes modos de ler o arquivo e pelo papel do arquivo na gestdo da memoria historica.

Ao lado disso, Ferreira também destaca que seu trabalho de arquivo — realizado a
partir de documentos disponiveis no Arquivo Central do Sistema de Arquivos da
Unicamp (Siarq) e na internet — foi realizado a partir de um batimento entre leitura de
arquivo e pratica teorico-analitica. Assim, as analises do arquivo construido retornavam
novas perguntas ao arquivo, que, por sua vez, demandavam novas praticas de leitura de
arquivo.

Ja em relacdo as reflexdes de Barbosa Filho (2018), gostaria de salientar duas
pontuacdes por ele formuladas: o arquivo coga e o arquivo ndo diz nada.

Barbosa Filho descreve seu trabalho junto ao Arquivo Publico do Estado da Bahia
e relata que, ao entrar em contato com os documentos, compreendeu que o arquivo € um
conglomerado de papéis sem uma organizagdo a nao ser a dos critérios da propria
institui¢do (que, geralmente, sdo amplos e bastante vagos). Ao lado disso, o autor pontua
que ¢ o proprio pesquisador que precisa organizar esse arquivo, por meio da montagem
de seu objeto analitico a partir da selecdo desses documentos que a principio pareciam
desorganizados. E apos essa organizacdo, esse material faz surgir no pesquisador
perguntas e efeitos de respostas. O arquivo incomoda, cog¢a — porque também causou
alergia no autor.

Barbosa Filho também adverte que o arquivo ndo diz nada, pois ndo ha no arquivo
um contetido ou uma informacdo objetiva e fiel inscrita. Os documentos possuem uma
espessura historica especifica sobre a qual € preciso se atentar. Assim, na perspectiva do
autor, ¢ importante levar em conta que muitas vezes o arquivo nao ¢ escrito para ser lido

e que nem tudo se escreve nele. Portanto, ¢ preciso compreender o arquivo como “o
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registro, a inscricdo de um limite entre o dizer e o ndo dizer, um lugar de siléncio, um
intervalo, um espaco de consignacao e de coagao da palavra” (BARBOSA FILHO, 2016,
p. 31, grifos do autor).

Essas consideragdes de Pécheux ([1982] 2014), Ferreira (2009) e Barbosa Filho
(2016) sao fundamentais para meu trabalho com o arquivo. Assim, consultei diversas
institui¢des, buscando encontrar o campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre
a militarizagdo de escolas no Brasil. Tendo reunido esse campo de documentos, passei a
ler, a organizar e a delimitar os materiais com os quais trabalhei (sempre me atentando as
regularidades discursivas e também as diferencas e as especificidades desses materiais)
para as analises. Por sua vez, durante as analises — em que busquei me atentar a “relacao
entre a /ingua como sistema sintatico intrinsecamente passivel de jogo, e a discursividade
como inscri¢do de efeitos linguisticos materiais na historia” (PECHEUX, [1982] 2014, p.
66, grifos do autor) — surgiam outras questdes que demandavam novas préticas de leitura
de arquivo e retorno ao referencial tedrico-analitico.

E para realizar esse trabalho de leitura de arquivo com vistas a apreender essa
relacdo entre /ingua e discursividade, trabalho com a noc¢do de recorte formulada por
Orlandi (1984) para dar conta da especificidade do trabalho metodologico em Andlise de
Discurso em oposi¢ao ao trabalho metodologico em outras disciplinas da Linguistica. O
recorte € visto pela autora como um fragmento textual em que € possivel visualizar a
relacdo entre linguagem e condi¢des de producdo, sendo as condi¢des de produgdo
entendidas tanto no nivel do contexto especifico quanto no nivel da conjuntura s6cio-
histérica, lugar em que se encontra, também, a ideologia. Assim, ao ser um lugar que
possibilita verificar a presenga da ideologia na materialidade linguistica do texto, o recorte
constitui-se para os analistas de discurso como uma unidade discursiva. Unidade
discursiva esta que ndo ¢ mensurdvel em linearidade e, portanto, diferentemente do
segmento, ndo € uma unidade da frase ou do sintagma.

Ao lado disso, como pontua Orlandi (1984), vale destacar que, no trabalho
metodologico com a nogdo de recorte, ndo hd uma passagem direta entre texto e recorte.
O recorte ¢ delimitado pelo analista de discurso a partir de suas perguntas de pesquisa
dentro de um arquivo determinado.

Tendo realizado esse percurso por algumas ancoragens fundamentais para o
trabalho analitico que realizo, resta-me tratar da montagem de meu arquivo. Isto ¢, refletir
sobre como acessei o campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre a

militarizacdo de escolas no Brasil a partir da consulta ao acervo de diversas institui¢des e
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sobre como delimitei os documentos especificos para as analises feitas ao longo desta

dissertacdo. E o que realizo na se¢do a seguir.

UM ARQUIVO PARA O DISCURSO DA/SOBRE A MILITARIZACAO DE
ESCOLAS NO BRASIL

Comecei a planejar esta pesquisa no final de 2018 e no inicio de 2019. Naquela
conjuntura em que me encontrava, tinha interesse em compreender como determinadas
discursividades sobre a educagdo passaram a circular no Brasil e, mais especificamente,
queria entender como os imaginarios do movimento/projeto Escola Sem Partido e das
diversas iniciativas de militarizacdo de escolas se articulavam discursivamente nas
condi¢des de produgdo do Brasil contemporaneo.

No final de 2019, logo apds a minha aprovagao no processo seletivo de entrada no
mestrado e apods as primeiras reunides de orientagdo, percebi que o projeto era amplo
demais e que era necessario delimitar melhor o meu objeto de pesquisa. Desse modo,
decidi direcionar o trabalho para o recém-criado Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares (Pecim). Ainda, considerando que o discurso € um processo que nao possui
comego nem fim (PECHEUX, [1969] 2014) e a grande quantidade de politicas de
militarizacao de escolas publicas que ja estavam acontecendo no Brasil contemporaneo,
foi importante indagar sobre uma memoria de sentidos que parecia estar sendo
reproduzida/atualizada pelo Programa Nacional das Escolas Civico-Militares. Isso me
levou a pesquisar sobre a historia de institui¢des militares no Brasil. Nessa pesquisa, dois
momentos chamaram a minha ateng¢do: 1) primeiramente, a fundagdo e os primeiros anos
de funcionamento do primeiro colégio militar do Brasil, em 1889, o Imperial Colégio
Militar (atualmente denominado de Colégio Militar do Rio de Janeiro); e ii)
segundamente, a criagdo dos Colégios Estaduais da Policia Militar de Goias, em 1998, e
a expansao massiva desse modelo escolar, a partir de 2013.

A escolha por essas duas politicas educacionais, cabe destacar, ndo se deu de
maneira aleatoria, mas antes orientada por um trabalho de leitura de documentos sobre a
constituicdo das instituigdes militares no Brasil, bem como de leitura de pesquisas
realizadas sobre o tema.

Assim, ao escolher olhar para a fundacdo e para os primeiros anos de
funcionamento do Imperial Colégio Militar, seria possivel analisar se algumas
discursividades presentes no Programa Nacional das Escolas Civico-Militares ja estariam

em circula¢do no primeiro colégio militar do Brasil, no final do século XIX e nos Colégios
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Estaduais da Policia Militar de Goias. Cabe destacar, ainda, que a escolha de olhar para
os Colégios Estaduais da Policia Militar de Goias se deu em razao de que esses colégios
se constituiam como uma das primeiras iniciativas de programas de militarizacdo de
escolas publicas do Brasil e porque, a época, eles eram a maior rede de escolas
militarizadas em um s6 estado, no Brasil.

Essa delimitagdo do objeto da pesquisa, que girava em torno de trés politicas
educacionais distintas, realizadas em diferentes momentos da historia brasileira,
permitiria analisar o jogo de diferentes processos discursivos € também de possiveis
regularidades. Isso obrigou-me, entdo, a tomar, como objeto geral da pesquisa, o discurso
da/sobre a militarizagdo de escolas no Brasil.

Para isso, foi importante recorrer a distingdo entre discurso de e discurso sobre
realizada inicialmente por Orlandi (1990) e posteriormente desenvolvida por Mariani
(1996).

Essa distingdo entre discurso de ¢ discurso sobre ¢ formulada no livro Terra a
Vista!, de Orlandi (1990, p. 37), em uma nota de rodapé, em que a autora escreve o

seguinte:

Consideramos que os “discursos sobre” s3o uma das formas cruciais da
institucionalizagdo dos sentidos. E no “discurso sobre” que se trabalha o
conceito de polifonia. Ou seja, o “discurso sobre” é um lugar importante para
organizar as diferentes vozes (dos discursos de). Assim, o discurso sobre o
samba, o discurso sobre o cinema ¢ parte integrante da arregimentacdo
(interpretagdo) de sentidos do discurso do samba, do cinema etc. O mesmo se
passa com o discurso sobre o Brasil (no dominio da historia). Ele organiza,
disciplina a memoria e a reduz.

Mariani (1996), em sua tese de doutorado sobre o PCB na imprensa brasileira,
também trabalha essa distin¢cdo, dando énfase a nocdo de discurso sobre. A autora
considera que esse ¢ um discurso que fala sobre um determinado mundo, tornando-o
compreensivel para um determinado interlocutor. Nesse processo, o discurso sobre
mobiliza palavras, expressoes e enunciados que ja foram mobilizados anteriormente, em
outros lugares e de maneira independente e promove, assim, uma estabilizacdo de
sentidos conflitantes. Mariani (1996) considera o discurso sobre, portanto, um discurso
intermediario que fala sobre um discurso-origem (discurso de) a um determinado
interlocutor. Ao lado disso, pontua que o discurso sobre transita entre o narrar € o
descrever e, justamente por isso, constitui-se como um lugar central para a
institucionalizagdo e cristalizacdo dos sentidos, para o efeito de linearidade e de

homogeneidade da memoria. Em outras palavras, os sentidos multiplos, origindrios dos
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discursos de, vao sendo trabalhados e, a partir deles, vai sendo criada uma determinada
narrativa que forja para si um valor de verdade.

Foi a partir dessa discussdo apresentada que pude considerar como objetos de
minha investigacdo o discurso da militarizacdo de escolas e o discurso sobre a
militarizacdo de escolas. Entendo o discurso da militarizagdo de escolas como um
discurso institucionalizado, isto €, que advém das institui¢des militares e/ou educacionais,
podendo ser depreendido a partir de documentos oficiais (decretos, leis, manuais,
normativas, portarias, projetos de lei, projetos politico-pedagdgicos, regulamentos,
regimentos, termos de cooperagdo etc.) dessas instituicdes que, de alguma maneira,
regulamentam as diversas politicas de militarizagdo de escolas publicas em curso no pais.
J& o discurso sobre a militarizagdo de escolas, eu o compreendo como um discurso
intermediario que também fala da educagdo civico-militar, estando dentro ou fora das
instituicdes militares e educacionais. Logo, acredito que noticias, reportagens,
propagandas, postagens em redes sociais diversas, notas e posicionamentos de secretarias
de Educacgao e/ou de sindicatos de professores sdo alguns dos locais em que o discurso
sobre a militarizag¢do de escolas pode ser depreendido.

No entanto, vale frisar que essa distingdo ndo funciona de maneira categoérica na
medida em que os discursos sobre se apoiam sobre os discursos de e na medida em que,
no interior dos discursos de, ha discursos sobre. Assim, o discurso da € o discurso sobre
a militarizagdo de escolas estdo entrelagados e funcionam juntamente.

A partir dessa delimitagdo em que levei em conta a distin¢do entre o discurso de
e o discurso sobre, bem como a escolha dessas trés politicas educacionais acima citadas,
passei a me perguntar sobre qual seria, entdo, o campo de documentos pertinentes e
disponiveis sobre uma questio (PECHEUX [1982] 2014), no caso, a questio do discurso
da/sobre a militarizacdo de escolas no Brasil. Logo de inicio, percebi que esse campo de
documentos pertinentes e disponiveis para minha pesquisa era disperso e fragmentado, ja
que as trés politicas educacionais que me interessavam eram perpassadas por diversas
instituigdes. Assim, o arquivo ndo estaria pronto e disponivel de antemao para a consulta
em uma institui¢cdo, mas antes deveria ser por mim construido a partir de um batimento
entre leitura de arquivo e pratica tedrico-analitica, como apontado por Ferreira (2009).

Vale pontuar, ainda, que a pertinéncia dos arquivos que consultei ndo coincide
com a pertinéncia do arquivo que construi, a partir do seu objeto de pesquisa, inscrito na
perspectiva teorico-analitica da Analise de Discurso. Foi a partir da consulta de

documentos disponiveis em diferentes instituicdes e pertinentes para essas instituigdes,
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que pude selecionar determinados documentos que considerei pertinentes para o meu
trabalho, a0 mesmo tempo em que, nesse trabalho de arquivo, outros documentos que
eram pertinentes para minha pesquisa, ndo estavam disponiveis e ndo eram considerados
como pertinentes para essas instituigdes. As analises que realizo ao longo dessa pesquisa
sdo, portanto, fruto do confronto entre a pertinéncia dos arquivos existentes e a pertinéncia
do arquivo que construi.

Nesse processo de trabalho de arquivo, outro desafio se colocou com a emergéncia
de satde publica ocasionada pela pandemia do novo coronavirus. A pandemia me
impossibilitou de viajar e consultar presencialmente documentos que seriam importantes
para compreender melhor esse processo discursivo. Em outras palavras, nem todos os
documentos que me pareceram pertinentes estavam disponiveis e isso me obrigou a
repensar meu arquivo. Decidi, portanto, trabalhar apenas com documentos que j& estavam
disponiveis na internet e solicitar o acesso a outros documentos por meio dos mecanismos
da lei de acesso & informacao®.

Cabe ressaltar, contudo, que algumas consultas ndo foram bem-sucedidas na
medida em que fui informado de que apenas teria acesso aos documentos disponiveis no
acervo do arquivo do Colégio Militar do Rio de Janeiro presencialmente, o que era
impossivel no momento. Saliento também que alguns documentos sobre a implantagdo
dos primeiros Colégios da Policia Militar de Goias (como o processo que resultou na
ativacdo do primeiro CPMG e o projeto de lei que estabeleceu o modelo adotado por esses
colégios) que solicitei a Policia Militar de Goidas e a Secretaria Estadual de Educacao de
Goids simplesmente ndo existiam mais, bem como que sO consegui acessar o projeto
politico-pedagodgico e o regimento escolar da Escola Civico-militar de Ensino
Fundamental Sdo Pedro (primeira escola ligada ao Pecim a entrar em funcionamento),
em novembro de 2021, ap6és mais de um ano de espera e de uma solicitagdo formal
mediada pelo Ministério Publico. Esses foram alguns dos desafios que encontrei em meu
percurso e que descrevo com mais vagar nos capitulos analiticos. E imprescindivel dizer,
assim, que o arquivo que consegui construir para essa pesquisa foi delimitado em razao
das condi¢des materiais de realizacdo desta pesquisa.

Tendo montado um arquivo inicial a partir da reunido de documentos oficiais
disponiveis na internet sobre essas trés politicas educacionais, passei a realizar a leitura

dos documentos que tinha reunido e a realizar novas buscas. Dentro desse arquivo,

6 Lein® 12.527, de 18 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011).
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busquei compreender como os sentidos vao sendo construidos ao longo da historia a partir
da materialidade linguistica. Ao lado disso, cabe destacar que, assim como Orlandi
(1990), ndo considero os documentos como documentos, mas como discursos. Os
documentos que reuni sdo para mim uma maneira de acessar o discurso da € o discurso
sobre a militarizacdo de escolas publicas no Brasil. O arquivo, enquanto conjunto de
documentos pertinentes e disponiveis, €, assim, um local que me possibilita compreender
como, ao longo da historia, vao surgindo sentidos favoraveis a educagdo militar e como
esses sentidos deslizam para uma educagao militar destinada a civis, isto €, uma educagao
militarizada ou civico-militar.

A partir da leitura de uma série de documentos que pude levantar, relativos a essas
trés politicas educacionais, € com vistas a capturar, pelas analises, efeitos de sentidos que
transpassam essas trés politicas e que se repetem, ainda que nao do mesmo modo, no
decorrer da historia dessas diferentes instituicdes, tomei como entrada analitica uma
regularidade discursiva que parece constantemente funcionar como argumento nos
processos discursivos em torno da militarizacdo de escolas publicas, e que resumo da
seguinte maneira: a) os colégios militares, colégios da policia militar ou civico-militares
ensinam valores necessdrios a formagdo do cidaddo. Ao olhar para esse argumento
discursivo, percebi uma outra regularidade discursiva que em alguns momentos se
articula com a primeira e também funciona como argumento nas politicas educacionais
contemporaneas de militarizagdo de escolas: b) os colégios militares, colégios da policia
militar ou civico-militares sdo institui¢oes escolares de qualidade.

E importante dizer que a argumentacio é aqui considerada de um modo bastante
especifico, isto ¢, no ambito do quadro conceitual da Andlise de Discurso. E dentro desse
quadro tedrico, conforme Orlandi (1998), duas noc¢des sdo bastante importantes para

pensar o funcionamento da argumentacdo: a noc¢do de antecipagdo articulada ao
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funcionamento das formacdes imaginarias’ e a nogdo de esquecimento® ligada ao
interdiscurso’.

Ao trazer a tona as nog¢des de antecipagdo e esquecimento para pensar a
argumentacao na Analise de Discurso, Orlandi (1998, p. 78-79) opera um deslocamento
da nogdo de argumentacdo que ¢ propria de outras teorias dos estudos da linguagem.

Desse modo, para a autora:

As intengdes — que derivam do nivel da formulagdo — ja foram determinadas
no nivel da constitui¢do do discurso em que as posigdes do sujeito ja foram
definidas por uma relagdo desigual e contraditéria com o dizer. As intengdes
s@o assim produtos de processos de significagdo aos quais o sujeito nao tem
acesso direto. As filiagdes ideologicas ja estdo definidas e o jogo da
argumentacdo nao toca as posi¢des dos sujeitos, ao contrario, deriva desse
jogo, o significa. Se a argumentagdo ¢ conduzida pelas inten¢des do sujeito,
este tem no entanto sua posicao ja constituida e produz seus argumentos sob o
efeito da sua ilusdo subjetiva afetada pela vontade da verdade, pelas evidéncias
do sentido. Os proprios argumentos sdo produtos dos discursos vigentes,
historicamente determinados. Eles também derivam das relagdes entre
discursos e t€ém um papel importante nas proje¢des imaginarias do nivel da
formulag@o, das antecipagoes.

Tendo como base essas consideracdes tedricas, € possivel antever que
regularidades discursivas da argumentagdo, presentes em documentos das trés politicas
educacionais de militariza¢do de escolas, ndo sdo consideradas como simples fruto das
intengdes de sujeitos, localizados em lugares e épocas distintos, mas de processos
discursivos. Ao olhar para essas regularidades, tento compreender algumas maneiras
pelas quais determinados sentidos que transpassam os diferentes programas educacionais
vao se repetindo/se modificando no decorrer da historia por meio de mesmas e diferentes

formulagdes. Ao lado disso, também tento compreender melhor como surgem sentidos

7 A antecipagdo esta ligada as formagdes imagindrias, que por sua vez integram o conceito de condigdes de
producdo do discurso, proposto por Pécheux ([1969] 2014) em Andlise Automatica do Discurso. Orlandi
(1998) retoma essas questdes e explica que os sujeitos representam imaginariamente as situagdes € as
posi¢oes dos sujeitos dentro dessas situagdes a partir das regras da sociedade em que esses sujeitos estdo
inseridos. As formagdes imaginarias designam, portanto, os lugares que os locutores atribuem uns aos
outros: a imagem (imaginaria) que cada locutor faz de si, de seu interlocutor e do referente sobre o qual
estdo falando, bem como a imagem (imaginéaria) que cada locutor faz das imagens feitas por seu
interlocutor. Essa antecipag@o da imagem realizada pelo interlocutor ¢ constitutiva de todo discurso.

8 A nogdo de esquecimento ¢ formulada por Pécheux e Fuchs ([1975] 2014) na atualiza¢do que realizam da
Andalise Automatica do Discurso. Nessa retificagdo, os autores retrabalham a questdo da interpelacdo
ideolégica por meio da articulagdo entre as nogdes de formacgdo ideoldgica, formagdo discursiva e
interdiscurso. De modo bastante resumido, os esquecimentos tém a ver com a maneira pela qual o sujeito
“se esquece” que foi assujeitado pela ideologia. Desse modo, no esquecimento n° 1, o sujeito tem a ilusdo
de estar na origem do sentido, enquanto o esquecimento n° 2 esta ligado a enunciacao e, nele, o sujeito tem
a ilusdo de que s6 poderia dizer o que diz por meio das palavras que usa (de que haveria uma coincidéncia
entre pensamento/linguagem/mundo).

° Conforme Pécheux ([1975] 2014, p. 149), entendo o interdiscurso como “‘algo [que] fala’ (¢a parle)
sempre ‘antes, em outro lugar, independentemente’, isto €, sob a dominagdo do complexo das formagdes
ideologicas”.

1133
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que reivindicam uma educacdo militar no Brasil e como esses sentidos deslizam no
decorrer da historia para uma educacdo dita civico-militar.

Assim, ap0s a leitura de uma série de documentos que criam e regulamentam as
trés politicas educacionais (decretos, leis, regulamentos, portarias, regimentos, termos de
cooperacao, manuais, normativas, projetos e cadernos pedagogicos...), delimitei como

corpus especifico para uma analise mais aprofundada os seguintes documentos:

Quadro 01 — Principais documentos analisados

Politica educacional Documentos analisados Data
Imperial Colégio Militar Decreto n° 10.002 09 de margo de 1889
Colégios da Policia Militar de Goias Projeto de lei n° 2.330 21 de junho de 2013
Projeto de lei n° 1.466 14 de abril de 2014
Programa Nacional das Escolas Civico- | Manual das escolas civico-militares 2020
Militares

Fonte: elaboracdo propria (2021).

As analises desses documentos aqui apresentados se encontrarao dispostas em trés
capitulos que tratam de cada um desses programas. Saliento, todavia, que esses ndo sao
todos os documentos que analiso, mas apenas os principais. Assim, ao longo da pesquisa,
confronto esses documentos com outros documentos, 0 que me permite compreender
como essas politicas educacionais foram sendo implantadas e quais sentidos
estavam/estdo em jogo nesses diferentes momentos da historia brasileira. Esses outros
documentos, cuja analise € mais rapida, estao listados em outros quadros que se localizam
no inicio de cada capitulo analitico.

Todavia, antes de passar para a andlise, discutirei nos capitulos que seguem o
funcionamento da escola e do discurso pedagdgico na formagao social capitalista em que
estamos inseridos, bem como as relagdes que foram se estabelecendo na formagao social
brasileira entre Escola, Religido e Estado, de modo a compreender algumas

especificidades das institui¢des escolares brasileiras.
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II - A ESCOLA E O DISCURSO PEDAGOGICO

Allin all, you're just another brick in the wall
Allin all, you're just another brick in the wall
(Pink Floyd)

Comecgo este capitulo trazendo a tona uma das mais famosas cangdes da banda
britanica Pink Floyd, pois acredito que ela ¢ bastante ilustrativa das questdes que pretendo
abordar em minha pesquisa. No album The Wall (gravado em 1979 e transformado em
filme em 1982), ¢ contada a historia do vocalista da banda, Pink, e como uma série de
conflitos interferiram em seu processo de socializagdo. Na musica Another brick in the
wall a escola opressora ¢ apresentada como um dos conflitos mais marcantes da vida de
Pink.

A parte do filme dedicada a cancdo Another brick in the wall inicia com um
professor reprimindo um estudante que estava escrevendo um poema diante dos demais
estudantes da sala de aula durante uma aula de matematica. No entanto, esse mesmo
professor autoritdrio, ao chegar em casa, ¢ reprimido por sua esposa. Nesse momento, ha
uma mistura de cenas: de um lado ha o professor, em sua casa, reprimido pela esposa e
de outro o professor, na escola, espancando um aluno, o que sugere que as condutas
autoritarias do professor sdo uma maneira adotada por ele para repassar a opressao sofrida
por ele. A partir dai, hd um corte e os alunos aparecem novamente. Nesse momento, 0s
alunos marcham em dire¢cdo a uma maquina que retira suas singularidades e os transforma
em um modelo ideal. Nesse modelo ideal, os alunos assemelham-se a operarios € o
professor a um fiscal fabril'®. Ainda nesse momento, os alunos repetem constantemente

trechos da musica e marcham em dire¢do a um moedor de carne. Depois disso, inicia-se

19 Aqui vale mencionar as consideragdes de Foucault ([1975] 2014), em Vigiar e punir, sobre a
reorganizagio da escola. Foucault pontua que essa reorganizagdo da instituigio escolar na Epoca Classica
se deu no ambito de um processo mais amplo em que o corpo foi descoberto como objeto ¢ alvo do poder.
Contudo, adverte Foucault, essa descoberta nao se deu de maneira subita, mas a partir de varios processos
minimos, de origens e localizag¢des diversas que, ao passar do tempo, convergiram e passaram a esbogar
um método geral com vistas a tornar os corpos doceis. Nesse processo, a partir de 1762, houve uma
reorganizagdo na economia do tempo de aprendizagem e a escola se tornou em “uma maquina de ensinar,
mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (FOUCAULT, [1975] 2014, p. 144). As classes
se tornaram homogéneas, a organizagdo dos alunos em fileiras (nas salas, nos corredores, nos patios...) foi
adotada, o rigor industrial do tempo passou a ser cada vez mais esmiugante, 0s pequenos gestos comegaram
a ser cada vez mais controlados e tudo se dava sob o olhar classificador do professor. Os exemplos trazidos
a tona por Foucault para ilustrar esse processo de mudanca no ensino sdo varios: tratados escolares e
regulamentos de conduta escritos por Jean-Baptiste de La Salle, os procedimentos do método de ensino
mutuo, a adogcdo obrigatéria do internato no Liceu Louis-le-Grand, e, ainda, a organiza¢do de uma escola
na fabrica dos Gobelins. Com esses exemplos, o autor demonstra que “as relagcdes entre exército, a
organizagao religiosa e a pedagogia” e, acrescentaria eu, a industria, “sdo muito complexas” (FOUCAULT,
[1975] 2014, p. 159).
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uma rebelido em que os alunos quebram carteiras, derrubam paredes, destroem a sala de
aula, ateiam fogo na escola e, finalmente, atiram o professor em uma fogueira.
Repentinamente, o clipe retorna ao inicio e percebe-se que a revolta ndo passou de um
devaneio do aluno.

Embora a cancao de Pink Floyd traga consigo um certo nivel de ficcao, ela retrata
em certa medida, uma das faces da Escola enquanto institui¢ao social dentro do modo de
produgdo capitalista. Uma Escola em que ha uma relagdo autoritaria entre professor e
aluno, e em que a relagdo com o conhecimento se da por meio da copia, como apontam
Fedatto e Machado (2007)'".

Quem quer que se detenha um pouco sobre o album e sobre a cancdo, percebe que
vai sendo criada uma alegoria por meio de algumas relagdes que vao se estabelecendo ao
longo da letra da cang¢do, relagdes essas que preciso explicitar aqui. O nome do album ¢
The wall (em tradugdo livre, O muro) e o nome da cancdo ¢ Another brick in the wall
(Outro tijolo no muro). O refrdo da musica afirma “All in all, you're just another brick in
the wall” (Em suma, vocé€ ¢ apenas mais um tijolo no muro). Nessa alegoria, a sociedade
¢ comparada a um muro, os individuos a tijolos e a escola a uma fabrica de tijolos.

Assim como a fabrica de tijolos € responsavel por produzir os tijolos que serdo
uteis na construcdo do muro, a escola seria a instituicdo responsavel por produzir os
sujeitos necessarios para que a sociedade continue sendo a mesma.

Ao lado disso, o filme da can¢do mostra que as revoltas sdo possiveis, isto €, que
uma repressdo em uma aula de matematica pode desencadear, por exemplo, em uma
destruicao desse muro por meio de revoltas estudantis € de uma mudanga nas instituigoes
educacionais.

Esses pontos abordados na can¢do de Pink Floyd sdo as questdes centrais sobre as
quais me deterei nesse capitulo: como ocorre a reproducdo/transformagao social e qual é

o papel da Escola nesse processo.

IDEOLOGIA, APARELHOS IDEOLOGICOS DE ESTADO E A ESCOLA

Althusser ([1970] 1980), no cléssico ensaio Ideologia e Aparelhos Ideologicos do

Estado, observa que para que um modo de producdo continue a existir faz-se necessario

' A relagdo entre professor ¢ aluno ndo é necessariamente autoritaria. Outras formas de relagdo sdo
possiveis, como apresentarei mais adiante — a partir das reflexdes de Orlandi sobre o discurso pedagogico
— e como também apontam Fedatto e Machado (2007). Nesse caso, as autoras mostram outras relagdes
possiveis ao descrever e analisar algumas cenas dos filmes Sociedade dos Poetas Mortos e A voz do
coragdo.
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que esse modo de producao reproduza as condigdes de sua produgdo, que sao basicamente
duas: a forca de trabalho e as relagdes de producdo. A reprodugdo da forga de trabalho se
da fora da empresa e em grande parte dentro do sistema escolar.

Em outras palavras, a Escola, enquanto instituicdo social, ¢ o lugar responsavel
por reproduzir as for¢as produtivas necessarias para a reproducdo do modo de produgao
capitalista. Na visdo de Althusser ([1970] 1980), isso se deve ao fato de que ¢ na Escola
que se ensinam os saberes praticos (ler, contar, escrever, cultura cientifica e literaria) e as
regras sociais que devem ser obedecidas pelos individuos, regras essas que variam de
acordo com os diferentes lugares sociais. A Escola, portanto, forma sujeitos qualificados
para exercerem as mais variadas tarefas na sociedade e assujeitados as regras sociais.

Além disso, Althusser ([1970] 1980, p. 51) avanca na teorizagdo marxista sobre o

Estado:

Diremos que por um lado ¢ preciso distinguir o poder de Estado (e a sua
detencdo por...) e o Aparelho de Estado por outro lado. Mas acrescentaremos
que o Aparelho de Estado compreende dois corpos: o corpo das instituigdes
que representam o Aparelho repressivo de Estado, por um lado, e o corpo das
instituigdes que representam o corpo dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, por
outro lado.

Althusser ([1970] 1980) propde que o Aparelho de Estado seja compreendido a
partir da divisdo entre Aparelho repressivo de Estado e Aparelhos Ideologicos de Estado.
Resumidamente, o Aparelho repressivo de Estado € composto pelo Governo, pela Policia,
pelos Tribunais, pelas Prisdes etc. Trata-se de um conjunto de instituicdes sociais
unificado pertencente ao dominio publico que funciona primariamente pela violéncia. Ja
os Aparelhos Ideolégicos do Estado sdo pensados como instituicdes distintas e
especializadas (a Escola, a Igreja, a Familia, os partidos politicos, os sindicatos, a Midia
etc.) que concorrem para a reprodugdo do modo de producdo por meio da divulgacdo da
ideologia dominante. Logo, sdo institui¢des sociais que funcionam massivamente'? pela
ideologia.

Ao olhar especificamente para a formagao social capitalista, Althusser ([1970]
1980) considera que, dentre os diversos Aparelhos Ideologicos do Estado, o aparelho
escolar ¢ o dominante. Isso se da pelo fato que a Escola pegou para si o papel que era

desempenhado pela Igreja dentro da formagao social feudal.

12 E importante salientar que Althusser ([1970] 1980, p. 46) faz uma ressalva acerca dessa proposi¢io:
“qualquer Aparelho de Estado, seja repressivo ou ideoldgico ‘funciona’ simultaneamente pela violéncia e
pela ideologia”. Assim, se nos Aparelhos de Estado hd um duplo funcionamento, o que os caracteriza como
Aparelho Ideologico de Estado ou Aparelho repressivo de Estado ¢ o seu funcionamento primario.
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De acordo com Althusser ([1970] 1980), na formagdo social em que estamos
inseridos, a Escola recebe a totalidade das criangas das diferentes classes sociais e vai
lhes inculcando os saberes praticos e a ideologia. Em cada fase de escolarizagdo vai sendo
ensinado aquilo que € necessario para que cada classe saiba como se portar na sociedade.
Assim, diferentes niveis de escolarizagao recebem diferentes saberes praticos e aprendem
a maneira como devem se portar dentro da formacgao social: os explorados, os agentes da
repressdo e da exploracdo e os profissionais da ideologia. Os diversos ciclos de
escolarizagdo vao estabelecendo os diferentes papéis existentes na estrutura social e
reproduzem as hierarquias sociais. E dessa maneira que a Escola vai exercendo'® o seu

papel na reproducdo das forcas produtivas e das relagdes de produgio.

114

Dentro dessa estrutura social, o professor possui papel central *, uma vez que ¢

responsavel por reproduzir a ideologia dominante aos alunos. Sobre isso, trago a tona

Althusser ([1970] 1980, p. 67-68):

Peco desculpa aos professores que, em condic¢des terriveis, tentam voltar
contra a ideologia, contra o sistema e contra as praticas em que este os encerra,
as armas que podem encontrar na histdria e no saber que “ensinam”. Em certa
medida s@o herdis. Mas sdo raros, e quantos (a maioria) ndo tém sequer um
vislumbre de divida quanto ao “trabalho” que o sistema (que os ultrapassa e
esmaga) os obriga a fazer, pior, dedicam-se inteiramente e em toda a
consciéncia a realizag@o desse trabalho (os famosos métodos novos!). Tém tao
poucas duvidas, que contribuem até pelo seu devotamento a manter ¢ a
alimentar a representagdo ideoldgica da Escola que a torna hoje tao “natural”,
indispensavel-itil e até benfazeja aos nossos contemporaneos, quanto a Igreja

13 Cabe destacar que, conforme mencionado por Althusser ([1970] 1980, p. 67), a obrigatoriedade da
escolarizagdo e o mascaramento da Escola — enxergada como um lugar neutro na ideologia burguesa —
tornam o ritual da inculcagdo bem-sucedido: “uma ideologia que representa a Escola como um meio neutro,
desprovido de ideologia (visto que... laico), em que os mestres, respeitosos da ‘consciéncia’ e da ‘liberdade’
das criangas que lhes sdo confiadas (com toda a confianga) pelos “pais’ (os quais sdo igualmente livres, isto
¢, proprietarios dos filhos) os fazem aceder a liberdade, a moralidade e a responsabilidade de adultos pelo
seu proprio exemplo, pelos conhecimentos, pela literatura e pelas suas virtudes ‘libertadoras’”.

14 No caso do Brasil, Charlot (2008) relata que, até a década de 1950, poucas criangas seguiam estudando
para além da escola primaria. A grande parte da populagdo era analfabeta e os jovens das classes populares
costumavam abandonar a escola para trabalhar, j& que a escola ndo abria uma perspectiva profissional e
ndo promovia uma ascensao social, exceto para uma minoria que se tornava professor e passava a ensinar
na escola. Nessa formag@o social, segundo Charlot, o professor era mal pago, mas possuia um trabalho
definido e estavel, bem como uma imagem positiva perante a opinido publica. Essa configuragdo social
mudou consideravelmente a partir das décadas de 1960 e 1970. Nesse periodo, ainda segundo o autor, o
Estado brasileiro se esforgou para universalizar o acesso ao ensino fundamental e, dessa maneira, a escola
passou a ter um papel importante na ascensao social na medida em que as classes populares comecaram a
frequentar a escola. Nessa nova conjuntura, para o autor, ser bem-sucedido ou fracassado na escola importa
e mede o futuro do aluno. Como resultado disso, as relagdes entre pais, alunos e professores tornaram-se
mais tensas e cresceram as criticas e a pressao social em cima dos professores, a0 mesmo tempo em que 0s
salarios permaneceram muito baixos. Desse modo, a partir dessas reflexdes esbocadas por Charlot (2008),
gostaria de assinalar que esse lugar central do professor enunciado por Althusser, no inicio da década de
1970, na Franca, deve ser lido com algumas ressalvas ao considerar a formagdo social brasileira, na
contemporaneidade.
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era “natural”, indispensavel e generosa para os nossos antepassados de ha
séculos.

Além das teorizagdes sobre o Estado e sobre o funcionamento da Escola enquanto
um Aparelho Ideolégico do Estado, Althusser busca formular uma teoria da Ideologia em
geral que considero de fundamental importancia. Diferentemente de Marx'’, a Ideologia
ndo ¢ mais concebida como um puro sonho, uma simples ocultagdo da realidade ou o
“palido reflexo, vazio e invertido, da histdria real” (ALTHUSSER, [1970] 1980, p. 74).
Althusser ([1970] 1980, p. 77) concebe a Ideologia como “uma representagdo da relagao
imaginaria dos individuos com as suas condi¢des de existéncia”.

Para formulagdo de sua teoria da ideologia, Althusser ([1970] 1980) propde
considerar uma distingdo entre Ideologia em geral e ideologias particulares. Dentro dessa
distin¢do, considera-se que a Ideologia em geral ndo possui histéria, uma vez que,
segundo Althusser, ela possui um funcionamento semelhante ao inconsciente. Assim
como o inconsciente, a Ideologia em geral seria eterna. Por outro lado, para o autor, as
ideologias particulares possuem historia ja que estas exprimem posi¢des de uma classe
social. Logo, a historia das ideologias particulares seria uma historia determinada pela
luta de classes.

Assim, a partir de Althusser, a Ideologia em geral ¢ considerada como uma
condi¢do humana da qual ndo € possivel escapar e, como tal, ¢ constitutiva das ideias, dos
posicionamentos e da subjetividade. Por outro lado, a Ideologia apenas se manifesta sob
a forma de ideologias particulares. Essas ideologias particulares representativas de
determinadas posi¢des de classe estdo em constante embate dentro de uma formagao
social e uma delas se sobressai. Essa ideologia particular que se sobressai ¢ geralmente a
ideologia da classe dominante e, como tal, encontra-se altamente presente no aparelho de
estado. Essa ideologia da classe dominante presente no aparelho de estado ¢ designada
ideologia dominante.

Ao lado dessa distingdo entre Ideologia em geral e ideologias particulares, outra
tese proposta por Althusser ([1970] 1980) ¢ de que as ideologias existem materialmente,
dentro de um aparelho nas suas praticas. Isto ¢, as diferentes representagdes da relagao

imagindria do individuo com as condi¢des de existéncia encontram sustentacdo em

15 Em 4 Ideologia alemd, Marx e Engels ([1845-1846] 2007, p. 94) explicam o funcionamento da ideologia
a partir da metafora da cAmara escura: “em toda ideologia, os homens e suas relacdes aparecem de cabeca
para baixo como numa camara escura’. Nessa metafora, a ideologia fabricaria uma falsa consciéncia na
medida em que inverteria as condi¢des materiais de existéncia. Nessa vertente de pensamento, a ideologia
seria concebida, assim, como uma distor¢do da realidade.
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diversos eventos da vida social. Trata-se assim de praticas reguladas por rituais e inscritas
dentro de um aparelho ideologico “uma missa pouco frequentada numa capela, um
enterro, um pequeno desafio de futebol numa sociedade desportiva, um dia de aulas numa
escola, uma reunido ou um meeting de um partido politico, etc.” (ALTHUSSER, [1970]
1980, p. 87-88). As ideologias, portanto, nao existem apenas no mundo das ideias, elas
possuem uma existéncia material nas praticas materiais que engendram.

Althusser ([1970] 1980) propde também que a existéncia da Ideologia somente se
da pelo sujeito e para o sujeito e que a ideologia interpela os individuos em sujeitos. Ou
seja, uma ideologia convoca os individuos a assumirem seus lugares como sujeitos. Esse
processo se da a partir da identificagdo do individuo com a ideologia. Considerando que
a Ideologia geral ¢ eterna, que ndo ha fora da Ideologia e que todos somos animais
ideologicos, Althusser entdo afirma que todo o individuo ¢ sempre um jé sujeito. Por fim,
¢ importante ressaltar que um mesmo individuo pode se identificar com varias ideologias.
Essa identificagdo ¢ obviamente conflituosa e produz um sujeito heterogéneo e
contraditdrio.

Pécheux ([1975] 2014), no livro Semdntica e discurso, retoma algumas teses
althusserianas e propde alguns avangos sobre elas ao considerar a nocao de discurso. A
primeira que penso ser de extrema importancia diz respeito ao funcionamento dos
Aparelhos Ideologicos de Estado. Pécheux propde que os Aparelhos Ideoldgicos de
Estado sdo o lugar e o meio da realizagdo da dominacdo da ideologia dominante e nao
apenas a expressao dessa dominagdo. Ao lado disso, Pécheux entende que os Aparelhos
Ideologicos de Estado ndo sdo apenas maquinas ideoldgicas em que se da o lugar da
dominagdo, mas também o lugar da possibilidade de transformagdo do sistema de
produgdo. Isto ¢, de acordo com o autor, a propria dominacdo se d4d por meio dos
Aparelhos Ideologicos de Estado e os proprios Aparelhos Ideologicos de Estado sdo o
lugar da possibilidade de mudanca. Ou seja, para Pécheux, os Aparelhos Ideoldgicos de
Estado constituem, ao mesmo tempo, o lugar de reprodugdo e de transformagdo do
sistema.

Um segundo avango na teorizagao althusseriana proposto por Pécheux nessa obra
diz respeito a questdo do assujeitamento. Pécheux propde que o assujeitamento deve ser
considerado a partir de dois pontos que frequentemente sao tomados como evidentes: a
constituicdo do sujeito e a constituicdo do sentido. Ao tratar da constituicdo do sujeito,
Pécheux salienta que o sujeito ¢ desde sempre um “individuo interpelado em sujeito”.

Com relacdo a constitui¢cao do sentido, o autor aponta que as palavras e os enunciados
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ndo possuem sentido por si mesmos, mas que esse ¢ determinado pelas posigdes
ideologicas que estdo em jogo na conjuntura histdrica em que as palavras e os enunciados
sdo produzidos.

E dentro dessa discussio que articula sentido e sujeito com vistas a compreender
o processo de assujeitamento que Pécheux elabora a sua formulagdo para a nogdo de

6 como “aquilo que, numa formacio ideologica dada, isto ¢, a partir

formacdo discursiva'
de uma posi¢cdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito” (Pécheux [1975] 2014, p. 147, grifos do autor).
Assim, ao considerar a no¢ao de discurso aliada a nocao de formagado discursiva, esse
processo de assujeitamento proposto em Althusser € revisto por Pécheux e assume outros
contornos. Para Pécheux ([1975] 2014, p. 147, grifos do autor), “os individuos sdo
‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formagdes
discursivas que representam ‘na linguagem’ as formacdes ideologicas que lhes sdo
correspondentes”. Ou seja, a Ideologia interpela os individuos em sujeitos por meio das
formagoes discursivas e fornece os sentidos que podem e ndo podem, que devem e nao
devem ser ditos. Desse modo, a no¢ao de formagdo discursiva articula sujeito, sentido e
ideologia.

Quando Semdntica e Discurso foi traduzido para o inglés, Pécheux solicitou a
inclusdo de trés apéndices em que realiza algumas retificacdes em sua obra. No terceiro
apéndice, intitulado S0 hd causa daquilo que falha ou o inverno politico francés: inicio
de uma retificagdo e especialmente elaborado para os leitores ingleses, Pécheux ([1978]
2014) retoma o trabalho teorico acerca dos Aparelhos Ideologicos de Estado e do
assujeitamento propostas por Althusser em Ideologia e Aparelhos Ideologicos do Estado,
e realiza criticas ao seu trabalho em Semdntica e Discurso por ndo levar em conta a
possibilidade de falha no ritual do assujeitamento. E dentro desse trabalho de retificagio

realizado no terceiro apéndice, que a clssica citagdo aparece:

16 A formulagdo formagdo discursiva apareceu inicialmente no livro 4 arqueologia do saber. Nessa obra,
Foucault ([1969] 2008, p. 43, grifos meus) definiu essa formulagdo da seguinte maneira: “No caso em que
se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhante sistema de dispersao, e no caso em
que entre os objetos, os tipos de enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagdes, posi¢des e funcionamentos, transformacdes), diremos, por
convengdo, que se trata de uma formagdo discursiva - evitando, assim, palavras demasiado carregadas de
condicdes e consequéncias, inadequadas, alids, para designar semelhante dispersdo, tais como “cié€ncia”, ou
“ideologia”, ou “teoria”, ou “dominio de objetividade™”. Indursky (2005) aponta para algumas diferengas
entre as formulac¢des de Foucault e Pécheux: enquanto o primeiro compreende a formagdo discursiva como
um conjunto de regularidades e afasta a nogao de ideologia, o segundo toma a ideologia como central na
organizagao dessas regularidades.
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Apreender até seu limite maximo a interpelac@o ideologica como ritual supde
reconhecer que ndo ha ritual sem falhas; enfraquecimento e brechas, “uma
palavra por outra” ¢ a definicdo da metafora, mas é também o ponto em que o
ritual se estilhaga no lapso (¢ o minimo que se pode dizer é que os exemplos
sdo abundantes, seja na cerimonia religiosa, no processo juridico, na ligao
pedagdgica ou no discurso politico...) (PECHEUX, [1978] 2014, p. 277, grifos
do autor).

Ou seja, Pécheux observa que ao compreender a interpelagdo ideoldgica como
ritual, deve-se reconhecer que todo o ritual pode ter falhas, enfraquecimentos e brechas,
que se ddo no campo da linguagem'”. E mais ainda, no artigo Delimitacées, inversées,
deslocamentos, Pécheux ([1982] 1990) observa que essas resisténcias podem operar uma
transformagao. Isto ¢, para o autor, € a partir das resisténcias que ¢ possivel comecar a se
despedir do sentido do discurso da dominagao e que um novo sentido pode se formar a
partir daquilo que até entdo era sem-sentido. E por meio de uma série dessas quebras de
rituais, um simples deslize de linguagem pode se tornar um discurso de rebelido, de motim
e de insurreicdo. Um acontecimento histdrico que rompe o circulo da repeti¢do pode
ocorrer, enfim.

Em uma entrevista concedida por Pécheux e Gadet ([1991] 2015, p. 96-97) ao
Canadian Journal of Political and Social Theory acerca do livro A lingua inatingivel,
Pécheux voltou a defender o trabalho teérico de Althusser e a afirmar que o artigo
Ideologia e Aparelhos Ideologicos de Estado foi lido quase unanimemente de maneira
equivocada. Segundo o autor, a reproducao foi erroneamente entendida como “repeti¢ao
eterna de um estado idéntico de coisas”. Para Pécheux, ao pensar a reproducao ¢ preciso
levar em conta, também, a resisténcia a reproducdo. Nessa perspectiva, o autor pontua
que as ideologias dominadas devem ser entendidas como “uma série de efeitos
ideologicos que emergem da dominagao e que trabalham contra ela por meio das lacunas
e das falhas no seio da prépria dominagdao”. Como tal, os movimentos em torno dos
Aparelhos Ideologicos de Estado sao entendidos por Pécheux como lutas ideoldgicas em
movimento, isto ¢, como “uma questdo de luta de classes dentro da ideologia” e como
“uma série de disputas e embates moveis [...] pelos processos por meio dos quais a
reprodug¢ao-dominacdo da classe burguesa se reproduz, com adaptacdes e

transformacgoes”.

17 “As resisténcias: nio entender ou entender errado; ndo ‘escutar’ as ordens; nio repetir as litanias ou
repeti-las de modo erroneo, falar quando se exige siléncio; falar sua lingua como uma lingua estrangeira
que se domina mal; mudar, desviar, alterar o sentido das palavras e das frases; tomar os enunciados ao pé
da letra; deslocar as regras na sintaxe e desestruturar o 1éxico jogando com as palavras...” (PECHEUX,
[1982] 1990, p. 17).
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A partir das luzes langadas por Pécheux ao longo de toda a sua obra sobre o
trabalho teorico de Althusser, gostaria de avancar a discussdo sobre o papel da escola. Se
para Althusser ([1970] 1980) a escola ¢ uma instituicdo com um papel determinante na
formagdo social capitalista, ja que € responsavel por reproduzir as forgas produtivas
necessarias para a reproducdo do modo de produgao, vale pontuar que ndo se trata de uma
instituicdo determinista. Assim, relembro que Pécheux ([1975] 2014) propde que os
Aparelhos Ideologicos de Estado sdo o lugar onde se dd a dominagdo e, a0 mesmo tempo,
o local em que ha a possibilidade de transformacao ou, como mais tarde o autor formulou,
os Aparelhos Ideolégicos de Estado sdao lutas ideologicas em movimento, uma luta de
classes dentro da ideologia.

Nesse percurso de pensamento, perseguindo o funcionamento da ideologia
dominante e das ideologias dominadas nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, Pécheux

([1983] 2015, p. 115-116, grifos do autor) pdde formular a no¢do de objetos paradoxais:

A singularidade dessas lutas de deslocamento ideologicas, que ocorrem nos mais
diversos movimentos populares, insiste na repreensdo de objetos
(constantemente  contraditorios e ambiguos) paradoxais, que sdo,
simultaneamente, idénticos consigo mesmos e se comportam antagonicamente
consigo mesmos. E como na historia dos dois principes italianos, que haviam
jurado perante Deus: “Eu quero o mesmo que meu irmao” (“estou totalmente de
acordo com ele”), e murmuram para o lado: “Eu quero conquistar Turim”.
Esses objetos (sob o nome de Povo, direito, trabalho, género, vida, ciéncia,
natureza, paz, liberdade...) paradoxais funcionam em relagdes de forca moéveis,
em mudangas confusas, que levam a concordancias e oposigdes extremamente
instaveis.

E a partir dessa nogdo de objetos paradoxais, isto ¢, de algo que possui um sentido,
mas que, a0 mesmo tempo, possui o sentido oposto, que proponho que a Escola seja
compreendida. Sobre isso, vou na mesma dire¢do da andlise realizada por Freitas (2018,
p. 117) acerca do ensino de lingua portuguesa, em que o autor propde considerar as
palavras lingua e ensino como objetos paradoxais. Sobre ensino como objeto paradoxal,

o autor destaca que:

A palavra “ensino”, enquanto objeto paradoxal, assume sempre valores
contraditorios e ambiguos: ensinar ¢ inculcar, formatar e ¢ também libertar; é
reproduzir e ¢ produzir; é dar a voz e ¢ calar. As teorias libertarias e
reprodutivistas de ensino, portanto, nfo se excluem: ha, em toda
disciplinarizagdo, a manifestagdo das relagdes contraditorias de
reprodugdo/transformagdo que caracterizam os objetos paradoxais. Mesmo na
procura por uma dimensao histdrico-critica dos conteudos, a escola permanece
reprodutivista em sua base, e mesmo sendo reprodutivista, ¢ capaz de produzir
resisténcia.

Acredito que as consideragdes de Freitas (2018) podem ser estendidas para Escola,

na medida em que essa ¢ a instituicdo social em que se d4 o ensino, mas que assume
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sentidos ambiguos e contraditorios nas diferentes tendéncias pedagdgicas. A Escola seria
assim o lugar em que se da a inculcagdo, a formatagcdo, mas também a libertagdo, o lugar
da reproducdo e da produgdo, o lugar onde se da a voz e, a0 mesmo tempo, se cala. Em
suma, acredito que a Escola ¢ um dos lugares onde as lutas de classes na ideologia
acontecem, isto ¢, a Escola ¢ o lugar da reproducao social, mas ao mesmo tempo (e
paradoxalmente) o lugar da resisténcia a reproducdo e da possibilidade de transformacgao
social.

Finalmente, o ritual do assujeitamento proposto inicialmente por Althusser e
depois retomado e desenvolvido por Pécheux ¢ pensado por Orlandi (1999) como
constitutivo da subjetividade. Para a autora, a subjetividade ¢ formada a partir de um
duplo movimento. A primeira parte desse movimento ¢ justamente 0 momento em que a
ideologia interpela o individuo, afetado pelo simbolico, em sujeito. Nesse processo, a
ideologia transforma um individuo (bioldgico e psicoldgico) em um sujeito (uma forma-
sujeito historica) e o sujeito se submete a lingua, ao simbolico, isto é, ao jogo da lingua
na historia, aos sentidos. Por outro lado, no segundo movimento, esse sujeito ¢
individualizado pelo Estado a partir do contato que estabelece com as diferentes
instituigdes. Ou seja, a individualizagdo da forma-sujeito histdrica produz diferentes
efeitos nos processos de identificacdo. Assim, ha um segundo individuo (social) que nao
¢ a unidade de origem, na medida que € sempre resultado de um processo, um construto,

produzido pelo Estado.

O DISCURSO PEDAGOGICO

Ancorada nas noc¢des formuladas por Althusser e no conceito de condi¢des de
producao do discurso formulado por Pécheux na Andlise Automdtica do Discurso, Eni
Orlandi desenvolveu uma reflexdo no Brasil sobre o discurso pedagogico. Essa reflexao
de Orlandi estd diretamente ligada a fundagdo da Analise de Discurso no Brasil e pode
ser vista em varios textos que foram escritos durante as décadas de 1970 e 1980, alguns
dos quais foram reunidos e publicados posteriormente no livro A linguagem e seu

funcionamento: as formas do discurso (ORLANDI, 1987)!8,

18 Diferentemente dos demais livros aos quais tenho buscado, na medida do possivel, me referir sempre a
primeira edi¢do, sempre que me referir ao livro 4 linguagem e seu funcionamento farei mengao a segunda
edicdo. Tal escolha se deu pelo fato de que na publicagdo da segunda edigdo, em 1987, pela editora Pontes,
houve um processo de revisao mais cuidadoso bem como a inclusdo de dois novos capitulos. Esse processo
¢ comentado por Orlandi em entrevista concedida 8 Amanda Scherer (2004).
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Os textos de Orlandi sobre o discurso pedagogico sao bastante ricos e fomentaram
(e ainda fomentam) uma grande quantidade de pesquisas no Brasil, pesquisas essas que
extrapolam o campo dos estudos linguisticos'® e que, por vezes, se filiam a outros campos
do conhecimento. A Andlise de Discurso vem se mostrando, portanto, uma ferramenta
tedrico-metodoldgica poderosa para a andlise de funcionamentos ligados a area da
educacao.

Inicialmente, Orlandi (1987), para refletir sobre o discurso pedagogico, distingue
trés tipos de discurso: o discurso ludico, o discurso polémico e o discurso autoritario?’.

21" ¢ baseada no objeto do discurso e nas relagdes estabelecidas

Sua tipologia discursiva
entre os interlocutores, considerando também o funcionamento tenso da parafrase e da
polissemia (ORLANDI, 1987)%.

No discurso ludico, o objeto do discurso se mantém presente e os interlocutores
dialogam sobre ele abertamente, o que resulta na polissemia aberta. No discurso
polémico, o objeto também se mantém presente, mas os interlocutores ndo se expoem,
buscam antes dar uma dire¢do, indicar perspectivas, de modo a tentar dominar o referente
(o objeto do discurso), o que leva a polissemia controlada. Finalmente, no discurso

autoritario, o objeto do discurso ¢ oculto pelo dizer e os interlocutores sdo substituidos

por um agente exclusivo, o que resulta na polissemia contida.

19 Em meu proprio trajeto como pesquisador tenho me servido dessa reflexdo sobre o discurso pedagogico
elaborada por Eni Orlandi. Durante minha pesquisa de iniciacdo cientifica realizada na Universidade
Tecnologica Federal do Parand sob a orientagdo da professora Marcia Andrea dos Santos, parti dessa
tipologia para tentar compreender como se davam os embates entre professores e alunos universitarios ao
falarem sobre a avaliagdo do docente pelo discente. No decorrer do estudo (FERRARI; SANTOS 2018a;
2018Db), foi possivel perceber que o discurso pedagogico dentro da universidade também se caracterizava
como um discurso autoritario e que havia uma diferenca significativa entre as falas de alunos e professores
de cursos de licenciatura e alunos e professores de cursos de bacharelado: enquanto nas falas daqueles
prevalecia a polissemia, havia uma predominéncia da parafrase nas falas destes.

20 Recentemente, Fernandes (2020), com base em Baldini & Di Nizo, em Zizek e em Sloterdijk, propde
uma quarta forma de funcionamento no discurso pedagdgico: o discurso cinico. Em seu artigo, a autora
demonstra que esse funcionamento se da quando professores de lingua, enquanto especialistas na area dos
estudos da linguagem, apropriam-se das criticas realizadas ao ensino de gramatica descontextualizada no
nivel do dizer, mas acabam por reproduzir essa metodologia em sua pratica docente. Nesse funcionamento
cinico do discurso pedagodgico, ensinar € fingir.

21 Em entrevista concedida a Raquel Goulart Barreto (2006), Orlandi relata que a tipologia que elaborou
era para ela uma forma exploratoria de compreender a discursividade, mas sem conceber tipos estanques e
sem reduzir a analise a busca de tipos de discurso. Ainda de acordo com Orlandi, ndo se trata de uma mera
caracterizagdo de falas ou de uma questdo de moral, trata-se, antes, de uma questao linguistico-historica, ja
que um discurso € autoritario pelo seu funcionamento e ndo pelas intengdes do locutor.

22 A distingdo entre parafrase e polissemia é pensada por Orlandi (1978) para dar conta do funcionamento
da linguagem a partir de uma perspectiva discursiva. Nessa reflexdo, a autora associa a parafrase a um
retorno ao mesmo espaco de dizer, logo, a produtividade; e a polissemia a possibilidade de ruptura, de
emergéncia de um sentido novo, logo, a criatividade.
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Tendo realizado a descricdo da tipologia discursiva elaborada, Orlandi (1987)
passa entdo a demonstrar o funcionamento do discurso pedagégico como um discurso
autoritario. Utilizando-se do esquema de formagdes imaginarias>® proposto por Pécheux
([1969] 2014) em Analise Automdtica do Discurso para descrever a comunicagao
pedagogica, Orlandi caracteriza o discurso pedagogico da seguinte maneira: o professor
inculca a metalinguagem (ciéncia/fato) no aluno, na escola (aparelho ideologico), €
postula a seguinte formula geral: 4 ensina R a B em X.

A partir dessas formulagdes gerais, a autora passa entdo a detalhar algumas
questdes pontuais. Primeiramente, ela se detém naquela que deveria ser a imagem
dominante dentro do discurso pedagogico, a IB(R), isto ¢, a imagem que B possui de R,
em outras palavras, a imagem que o aluno possui da metalinguagem (ciéncia/fato). O
referente no discurso pedagogico, pontua Orlandi (1987), aparece como algo que se deve
saber e a propria formulagdo das questdes aponta para o autoritarismo, ja que a maioria
das questdes sdo escritas no modo verbal imperativo e, logo, tornam-se questdes
obrigatérias. A imagem dominante, por sua vez, vai seguindo uma tendéncia cada vez
mais autoritaria IB(IA(R)) (a imagem que o aluno tem da imagem que o professor tem da
ciéncia/fato), IBUA(IB(IA(R)))) (a imagem que o aluno tem da imagem que o professor
tem da imagem que o aluno tem da imagem que o professor tem da ciéncia/fato),
atingindo seu ponto maximo em IA(A), ou seja, a imagem que o professor tem de si
mesmo, imagem essa que aparece manifestada no fio do discurso por meio de questdes
autocentradas, tais como, “ndo € verdade?”, “percebem?” e “certo?”.

A seguir, Orlandi (1987) analisa mais detalhadamente o ensinar. Para ela, o
ensinar dentro do discurso pedagogico em seu funcionamento autoritario aparece como
inculcar. A autora retoma entdo as reflexdes sobre a quebra das leis do discurso, do como
como foram formuladas por Ducrot?*, notadamente o interesse, a utilidade a
informatividade, mas também atos de fala como ordenar e interrogar, por exemplo. A

retomada das reflexdes sobre essas leis e sobre os atos de fala ¢ pensada discursivamente,

2 Na Andlise Automatica do Discurso, Pécheux ([1969] 2014) postula o conceito de condigdes de produgdo
do discurso, que é entendido como as circunstancias (especificas e no nivel da conjuntura sécio-historica)
que tornam possiveis a emergéncia de um determinado enunciado. As condi¢des de producdo compreendem
também as formagdes imagindrias, que englobam as relagdes de forca (estabelecidas por meio das posicdes
sociais ocupadas pelos individuos dentro da formagao social), as relagdes de sentido (as relagdes que um
discurso estabelece com outro) e as antecipagdes (as imagens imaginarias que cada interlocutor faz de si,
de seu interlocutor e do referente).

24 No momento em que a autora escrevia essas reflexdes, havia uma necessidade de debater teoricamente
a questdo das leis do discurso presente nos trabalhos de O. Ducrot. Essas reflexdes sdo, de certa forma, um
resultado desses debates.
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tendo em vista as relagdes de for¢a em jogo e as formagdes imagindrias que presidem a
constitui¢do dos sentidos.

A autora lembra que, para cada uma das leis, haveria um tipo especifico de
implicito correspondente. Ela observa, no entanto, que o que ha no discurso pedagogico
¢ um mascaramento. Dentro desse funcionamento do discurso pedagdgico, os atos de
interrogar e ordenar s3o mantidos, ao passo que as leis do interesse e da utilidade sdo
quebradas pelo recurso didatico e mascaradas pela chamada motivacdo. E essa motivagio
que cria um novo interesse ¢ uma nova utilidade e, assim, o discurso pedagogico faz das
razoes do sistema as razoes de fato.

Ao lado disso, algumas palavras precisam ser repetidas para que o conhecimento
seja legitimado e isso vai mascarando uma real conexdo com o saber ¢ a quebra das leis
do discurso ¢ justificada pela cientificidade a que se pretende o discurso pedagdgico. Tal
cientificidade, de acordo com Orlandi (1987), vai sendo construida principalmente por
meio da metalinguagem e da apropriagdo do cientista feita pelo professor. O uso da
metalinguagem faz com o que o fato fique em segundo plano ¢ com que o objeto do
discurso (fato/conhecimento) s6 se torne acessivel por meio da metalinguagem. A
metalinguagem constroi a cientificidade na medida em que se opde ao senso-comum.

O conhecimento, por sua vez, no ambiente escolar, sofre um processo de divisdo
constante em diferentes areas e interminaveis subdivisoes. Isto é, o conhecimento vai
sendo separado em diferentes areas do conhecimento, em diferentes disciplinas escolares,
e em diferentes subdivisdes dentro de uma mesma disciplina. Nesse processo, a
capacidade do aluno de vislumbrar uma unidade entre conhecimentos e de pensar
acontecimentos na vida real vai sendo perdida. A unidade do conhecimento ¢ apenas
recuperada de maneira iluséria no nivel da instituigdo. E como se um aluno, ao cursar
todas as disciplinas durante todos os anos, sairia da escola com uma totalidade, uma
homogeneidade do saber®. Desse modo, desconhece-se que os conceitos tém histéria e

que o saber nunca ¢ completo.

25 Ferreira (no prelo) realiza uma distingdo entre contetido e saber que considero de fundamental
importancia. Contenido comega a aparecer em textos pedagogicos e na legislagdo educacional a partir da
segunda metade do século XX e tem, nesses textos, o sentido daquilo que esta no curriculo. No entanto, no
final do século XX e inicio do século XXI, a palavra conteudo comecou a ser usada massivamente e ganhou
outros contornos, passando a ser sindénimo de conhecimento e saber. Esse efeito de sinonimia produz um
efeito de sentido importante: é como se ao estudar os conteudos que estdo no curriculo o aluno tivesse
acesso a uma totalidade do saber. Esse efeito de sentido que afirma que “é possivel saber tudo” ¢ recorrente
na historia do conhecimento, mas ¢ ilusdrio, uma vez que, conforme Auroux ([1992] 2014), o saber ¢é
limitado e possui uma espessura temporal (horizonte de retrospecgdo e de projecao).
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Por outro lado, como nota Orlandi (1987), o professor ocupa o lugar do cientista
e ndo explicita sua voz de mediador. O professor apropria-se do saber do cientista e apaga
o modo pelo qual se deu a apropriagdo, tornando-se assim, no nivel do discurso, o
possuidor daquele conhecimento. Por isso, o professor ¢ a autoridade e sua opinido ¢
sempre definitiva. O saber autoriza e legitima sua fala. Dizer e saber se equivalem.

Alias, nesse discurso pedagogico autoritario, o professor ideal é aquele que possui
o0 saber e esta na escola para ensinar e o aluno ideal ¢ aquele que nao sabe e esta na escola
para aprender com o professor. H4, assim, uma clara assimetria. E é por meio desta
assimetria que a quebra das leis do discurso € resolvida: o professor informa e, por isso,
sua fala ¢ interessante e 1til. O aluno, a partir do contato com o professor, pode dizer que
aprendeu e, portanto, agora sabe.

Orlandi (1987) ainda reflete sobre a escola enquanto espago social responsavel
pela reprodugdo cultural e pela legitimidade do autoritarismo do discurso pedagogico.
Interessa, nesse ponto, perceber que a autora compreende o discurso pedagdgico como
um discurso vinculado a escola e que € caracterizado por ser “um dizer institucionalizado,
sobre as coisas, que se garante, garantindo a institui¢do em que se origina e para a qual
tende” (ORLANDI, 1987, p. 23). O discurso pedagogico ¢ compreendido como um
discurso circular na medida em que garante a legitimidade da escola enquanto institui¢do
social e a escola garante o discurso pedagogico.

Vale pontuar que Orlandi (1987) enxerga o autoritarismo do discurso pedagdgico,
como efeito de relagdes institucionais e sociais autoritérias*® e propde como saida para o
autoritarismo o funcionamento polémico, por meio da critica. Dentro do discurso
pedagdgico autoritario as “informagdes” aparecem como dadas, predeterminadas € nao
ha espago para articular o discurso e seu contexto mais amplo. A saida para o discurso
pedagbgico, na opinido da autora, ¢ justamente demonstrar essa articulagdo entre as
“informacdes” e o contexto sdcio-historico.

Outra maneira de romper com o autoritarismo do discurso pedagdgico proposta
por Orlandi (1987) seria tentar construir uma relagdo interlocutiva menos assimétrica.
Assim, por exemplo, o professor deveria deixar um espago de autoria para o aluno e

deveria se colocar como ouvinte. O aluno, por sua vez, deveria se colocar como autor e

20 E importante lembrar que as reflexdes de Orlandi sobre o discurso pedagogico foram realizadas na
conjuntura socio-historica da ditadura militar. A partir do fim do regime militar e do inicio do periodo
democratico, as relagdes sociais e institucionais passaram a ser menos autoritarias. De toda forma, acredito
que o discurso pedagogico continue a funcionar em sua forma autoritdria, ainda que haja uma abertura
maior para o polémico.
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tomar as rédeas de seu aprendizado, questionando as defini¢des rigidas e seu lugar de
ouvinte.

Orlandi (1983) também considera que ha um excesso de mediacdes no discurso
pedagogico autoritario, o que faz com que os instrumentos, que deveriam ser um meio
para que o aluno atingisse o conhecimento, se tornem um fim em si mesmo. Em outras
palavras, o aluno, que deveria estudar para ampliar seu conhecimento de mundo, acaba
estudando para passar na prova, “passar de ano” e, finalmente, receber o diploma escolar.

Nesse processo de apagamento da mediagdo, o material didatico possui um papel
importante, na visao de Orlandi (1983). Na grande maioria das vezes, o livro didatico ¢
tomado em si como um fato e ndo como um instrumento para a compreensdo do
conhecimento. Em resumo, a reflexao dé lugar ao automatismo. Assim, na construgao de
um discurso pedagdgico polémico, Orlandi (1983) propde que o material didatico seja
produzido conjuntamente entre professores e alunos, a partir de uma variedade de
materiais (disponibilizados em arquivos e bibliotecas). Essa seria uma maneira pratica de
diminuir os processos de mediacdo e também de diminuir a distdncia entre professor e
aluno dentro do discurso pedagodgico, uma vez que o conhecimento deixaria de ser
entendido como algo finalizado e de posse do professor, e o aluno passaria a ocupar um
lugar de autoria.

Além disso, a autora defende que o material didatico seja pensado de maneira
regional e ndo como algo centralizador, como algo engessado a que todos devem se
submeter em nome da economia de recursos. Cada escola deveria ter autonomia para
montar seu proprio material didatico e ndo necessariamente seria algo caro, ja que
poderiam ser utilizados, por exemplo, revistas e jornais velhos (ou mesmo a internet).

Tendo debatido, ao longo deste capitulo, o funcionamento da ideologia, da escola
e do discurso pedagdgico, busquei mostrar como a Escola, enquanto um Aparelho
Ideologico do Estado, ¢ essencial para a reprodugdo da ideologia burguesa e como o
funcionamento do discurso pedagdgico, conforme mostra Orlandi (1983; 1987), colabora
para essa reprodu¢do. Também mencionei, na esteira de Pécheux e Orlandi, que a
possibilidade de rompimento com esse mecanismo de reprodugdo social e,
consequentemente, a transformacao se d4 dentro dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado,
por meio das falhas nos rituais e que, dentro da Escola, uma possibilidade de
deslocamento se da, por exemplo, por meio da ado¢ao de uma postura critica de ensino,

com abertura para o discurso polémico.
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Assim, a partir da discussdo em torno das lutas ideologicas em movimento
realizada por Pécheux e Gadet ([1991] 2015) e da nogdo de objetos paradoxais proposta
por Pécheux ([1983] 2015) e mobilizada por Freitas (2018) na analise das palavras lingua
e ensino, proponho compreender a Escola como um objeto paradoxal, na medida em que
essa instituicdo ¢, a0 mesmo tempo, o lugar essencial de reproducdo da ideologia
dominante ¢ da formacdo social e também o lugar da resisténcia a reprodugdo e da
possibilidade de transformagio em um novo mundo?®’.

E com base nessas consideragdes tedricas que analisarei trés politicas
educacionais propostas em lugares e tempos diferentes com vistas a compreender o
funcionamento do discurso da e o discurso sobre a militarizagdo de escolas publicas no
Brasil. Assim, ao analisar o discurso da e o discurso sobre a militarizacdo de escolas,
poderei compreender melhor essas politicas educacionais, bem como o imaginério que se
constréi/reproduz nessas trés politicas educacionais.

Antes, contudo, de passar a andlise dessas politicas educacionais, é necessario
refletir sobre algumas relagdes entre diferentes instituicdes que foram se consolidando ao
longo da historia da escolarizacdo no Brasil, ao mesmo tempo em que foram
determinando essa historia. E o que realizo no capitulo a seguir por meio da retomada de

algumas andlises realizadas no ambito do programa Historia das Ideias Linguisticas.

27 Essa compreensio aparece inclusive no Manifesto do Partido Comunista. Uma das teses defendidas por
Marx e Engels ([1848] 2010, p. 58) para a revolucdo do proletariado passa justamente pela educagdo: “10.
Educacdo publica e gratuita a todas as criangas; abolicdo do trabalho das criancas nas fabricas, tal como ¢
praticado hoje. Associacdo da educagdo com a produgdo material etc.”.
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III - A ESCOLA NA HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS

O processo de ensino e de aprendizagem ndo é
apenas troca de informagoes, assimilagdo de
conteudos, mas inscri¢do do sujeito em determinadas
filiagoes ideologicas e discursivas. E o saber que ai
circula reconduz e refor¢a os efeitos deste poder
(SILVA, 2002, p. 88)

A Histéria das Ideias Linguisticas®® se institucionalizou no Brasil a partir de
pesquisas realizadas no Departamento de Linguistica da Unicamp. Desde o inicio dessas
pesquisas, houve, no Brasil, uma relacio muito forte entre a Histéria das Ideias
Linguisticas e a Andlise de Discurso.

No ambito da Historia das Ideias Linguisticas, um dos objetos centrais de estudo
foi a relacdo entre a escola e o ensino da lingua nacional. Nesses estudos, as diferentes
institui¢des de ensino foram compreendidas, de acordo com Orlandi ([2002] 2013), como
lugares de formagdo da cidadania, lugares de conhecimento legitimo sobre a lingua,
lugares de dominio da boa lingua, da boa retorica e da boa escrita. Nessa perspectiva, as
escolas sdo tratadas, ainda segundo Orlandi ([2002] 2013), como lugares de memoria e
lugares de formagdo dos representantes da nagao.

Assim, sustenta-se teoricamente, desde o primeiro projeto de pesquisa do
programa, que, ao reconstituir os sentidos acerca do ensino da lingua, € possivel apreender
a constitui¢do e o funcionamento da forma historica do sujeito social brasileiro. Em outras
palavras, sustenta-se que ¢ possivel entrever o sujeito social brasileiro ao olhar para a
maneira como se d& o ensino de lingua nas diferentes institui¢des de ensino. Portanto, ¢
importante salientar que as reflexdes sobre a escola e sobre o discurso pedagogico dentro
da Historia das Ideias Linguisticas relacionam-se mais fortemente com o ensino de lingua,
tendo em vista que as pesquisas buscam compreender como o ensino de lingua foi
estimulando e legitimando determinados sentidos para o sujeito brasileiro ao longo da
histéria, em detrimento de outros possiveis.

Essas pesquisas realizadas na Historia das Ideias Linguisticas que se debrucam
sobre as escolas me interessam particularmente na medida em que me auxiliam na

compreensdo do funcionamento da escola e do discurso pedagogico no cendrio brasileiro.

28 Sobre a historia da constituicdo da Historia das Ideias Linguisticas no Brasil e a relagdo fundadora dessa
area com a Analise de Discurso, ver Orlandi (2001), Ferreira (2018) e a pagina dos primeiros projetos
https://www.unicamp.br/iel/hil/index.htm. E importante salientar, contudo, que o programa também
abrigou pesquisadores que desenvolveram seus trabalhos a partir de outras perspectivas tedricas.
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Retomando e explicando a epigrafe deste capitulo, Mariza Viera da Silva (2002, p. 88,
grifo meu) escreve que na escola se da a “inscri¢do do sujeito em determinadas filiagdes
ideologicas e discursivas”. Determinadas. Nao sdo quaisquer filiagdes ideoldgicas e
discursivas, mas antes de filiagdes ideologicas e discursivas determinadas pelas condigdes
de producao da historia brasileira.

Assim, ao recuperar, ainda que brevemente, os estudos acerca do Liceu Cuiabano
e acerca dos Colégios Caraga e Culto a Ciéncia realizados no ambito do programa Historia
das Ideias Linguisticas, busco compreender as relagdes que foram se estabelecendo entre
diversas instituicdes e como essas relagdes foram determinando o sujeito brasileiro. E o

que sera realizado no decorrer da secdo que se segue.

ENTREVENDO O SUJEITO BRASILEIRO A PARTIAR DOS COLEGIOS: O
CARACA, O LICEU CUIABANO E O CULTO A CIENCIA

Ao retomar os estudos sobre o funcionamento do Colégio Caraga no periodo
imperial realizados por Mariza Vieira da Silva (2001; 2002), ¢ importante destacar que
esses estudos visam compreender como a lingua e o sujeito eram disciplinarizados no
colégio e como essa disciplinarizacdo se dava por uma relacdo entre Religido e Estado.
Ou seja, a autora busca entender como a lingua e o sujeito eram tratados nessa institui¢ao
a partir de uma relagao entre Estado e a Igreja.

Inicialmente, a autora pontua que o Caraga se localiza em Minas Gerais, no
municipio de Santa Barbara, na regido do quadrilatero ferrifero, pertence a Congregagao
do Brasil (ordem catolica com sede em Roma) e se destaca por ter sido a primeira
instituicdo a promover educagdo de ensino médio sistemdtico no pais, fato esse que o
tornou modelo para outros colégios importantes do pais, ao lado do Colégio Pedro II.

Segundo Silva (2001, 2002), o Colégio constituiu-se a partir de condigdes
materiais especificas que estdo relacionadas a influéncia da Igreja Catolica no século XIX,
pelo papel dos padres lazaristas, e que dao sustentagdo ao tripé ensino-lingua-conversao.
As atividades da institui¢do se iniciaram em 1821 e, desde o inicio, o Colégio teve
relacdes estreitas com o Império. Com a Republica veio o declinio do Colégio, que fechou
suas portas em 1911 e manteve apenas a Escola Apostolica, destinada a formacao do
clero. Em 1968, um incéndio destruiu parte das instalagdes e o Caraga se transformou em
um centro de turismo e lazer.

De acordo com a autora, o Colégio primava pela disciplina rigorosa e era afamado

pela “reforma dos insubordinados”. O cotidiano escolar era estruturado pela “ordem do
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dia”, que controlava rigidamente o tempo, pela importancia da caligrafia e pela infinidade
de provas e exercicios que exigiam o maximo da memdria, da repeticao.

Logo, ha no Caraca, segundo Silva (2001), o funcionamento das duas imagens de
disciplina de que Foucault fala em Vigiar e punir: uma institui¢ao fechada e isolada e um
dispositivo funcional que deve tornar os corpos doceis. E assim que sdo fabricados os
individuos uteis a Deus e a Patria.

Segundo a autora, o Caraga também oferecia ensino para cidaddos comuns
(homens nao ilustres), o que demonstra uma flexibilidade da sociedade oitocentista, desde
que a estrutura social basica nao fosse alterada. Sociedade essa na qual a conciliagao era
a grande mediagdo politica que garantia a reproducdo da desigualdade mesmo entre a
troca de regimes econdmicos e politicos. Ademais, no Caraga, se manifestam sentidos ja
sedimentados na histdria da escolarizagdo no Brasil pela ideologia religiosa iniciada no
Brasil pelos jesuitas (de agdo ao mesmo tempo catequética, linguistica e pedagogica).

A educagdo no Caraga, conforme Silva (2002), era fortemente humanista, tendo
como base o latim, o grego, a lingua patria ¢ a geografia. No Semindrio as disciplinas
ministradas eram: filosofia escoléstica, teologia dogmatica e moral, direito candnico,
hermenéutica, liturgia e eloquéncia sagrada, acrescendo-se, ainda, musica, desenho,
poesia portuguesa e latina, francés, inglés e geografia. Em seus regimentos, vai se
legitimando a transmissao de uma lingua portuguesa (de Portugal) no Brasil e silenciando
o portugués brasileiro. Esse dominio correto da lingua portuguesa (de Portugal) chega a
ser inclusive um orgulho para o Colégio.

Nesse dominio, observa a autora, a vigilancia era constante (assim como na
catequese) e as fronteiras entre barbarie e civilidade se mostravam bastante precarias. A
lingua portuguesa constituia-se como lingua de trabalho e lingua de referéncia, meta-
lingua e lingua-objeto, lingua de traducdo e lingua da literatura, lingua oral e lingua
escrita. O acesso a essa lingua funciona como garantia da cidadania, da formagdo de
homens sabios e eleitos de Deus.

De acordo com Silva, o trabalho constante no Caraca se da na direcdo de
configurar uma norma e uma forma-sujeito do conhecimento, ambas centradas na
disciplina, que ¢ tida como uma virtude. Ainda com relagdo a lingua portuguesa, o uso de
uma norma e o conhecimento de um determinado saber metalinguistico eram condigdes
para o ingresso e permanéncia no Caraca. Falar e escrever corretamente eram
preocupacdes constantes, ndo apenas na sala de aula. “Erros gramaticais” e pronuncias

interioranas eram constantemente combatidos, pois eram vistos como desagregadores
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para o nome do Colégio. Com essa disciplina, os ingressantes passavam, por um processo
de “civilizagdo”.

Silva lembra que também se faziam presentes outras atividades: constante
producao textual, que era uma forma de organizacdo do aprendizado e estruturacdo da
subjetividade; Academias Literarias, que contavam com sede propria e reunides
ordinarias; leitura no refeitorio, em voz alta, de textos de diferentes modalidades em latim
e portugués, com intuito de preparar o bom leitor; ensaios de musica para apurar o gosto
artistico; e visitas as bibliotecas.

Assim, pelo trabalho de Silva (2001, 2002), ¢ possivel compreender que a relagao
entre Lingua, Religido, Conhecimento e Ensino constréi determinados espagos para o
sujeito atuar, ja que os gestos de leitura e interpretagdo sdo regrados/regulados e ha
fronteiras bem determinadas entre a linguagem certa e a errada.

O estudo sobre o Liceu Cuiabano ¢ realizado por Ana Maria Di Renzo (2002), que
busca compreender o que essa instituigdo representou na construgdo do saber sobre a
lingua e na constituicdo do cidaddo mato-grossense durante o Império. Assim, no texto
de Di Renzo também ¢ possivel ver uma relacdo entre a lingua, o sujeito brasileiro e o
Estado.

O Liceu, conta Di Renzo (2002), nasceu em 1879 como a primeira escola de
ensino secundario de Mato Grosso ¢ tornou-se referéncia na construcao da cidadania
regional e nacional, na medida em que desempenhou um papel fundamental na formagao
da elite mato-grossense. A autora observa que a influéncia da Igreja Catodlica no ensino
ndo termina com a expulsdo dos jesuitas. Pelo contrario, houve um fortalecimento do
ensino eclesiastico ja que a Igreja era a detentora da tecnologia educacional. Essa
influéncia se exercia tanto na disciplina de ensino religioso quanto nos comportamentos
requeridos do professor (era obrigatério ser catdlico). Em suma, visava-se imputar os
valores religiosos como principio da formac¢ao do aluno em cidaddo nacional. No Liceu
Cuiabano, a associacdo entre Estado e Igreja pode ser visualizada, por exemplo, nos
primeiros professores, que eram padres, conegos e capitdes do exército, bem como nos
regulamentos que eram impregnados de uma religiosidade bastante forte. Nesse
entrecruzamento entre Igreja e Estado, o professor do Liceu desempenhava o papel de
porta-voz de Deus e do Estado e os sentidos de santidade e obediéncia proprios do
discurso religioso passam a significar, na escola, disciplinarizar, cumprir deveres. Além
disso, os castigos e punigdes eram previstos pelos regulamentos e objetivavam nao

somente manter o siléncio e a exatiddo, mas também disciplinar o carater. Esses sentidos
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com fortes influéncias religiosas deslizam para uma relagdo com a lingua nacional
baseada na pureza: a pureza linguistica, da qual o professor deve ser um exemplo aos
alunos. Por outro lado, ha uma prevaléncia das linguas estrangeiras (inglés e francés)
sobre a lingua nacional, que ¢ sempre tomada como gramatica.

Percorrendo a tensao das relagdes de forca entre Estado, Igreja e Escola, Di Renzo
mostra como had uma concepcdo de disciplina em funcionamento que ¢é efeito do

cruzamento discursivo religioso-juridico. Esse cruzamento, segundo a autora,

revela uma escola fundada nas premissas do catolicismo romano que impde
aos individuos uma forma-sujeito fiel ao Estado. E como efeito desse
cruzamento, desse atravessamento de um discurso sobre o outro que vai dar
origem ao sujeito de direitos e deveres no periodo que se segue: o sujeito
cidaddo nacional da Republica. Por isso, como ilustram os regulamentos e
discursos da época, a instru¢do secundaria é condigdo para o bom
desempenho dos deveres do cidaddo. E esse imbricamento de discursos faz
sobressair nos sujeitos-alunos, mais fortemente, uma civilidade marcadamente
da moral cristd, pois ao professor cabe, como ja mostramos antes, entre outros
deveres, “incutir-lhes no dnimo pela palavra e pelo exemplo, o sentimento do
bem e da verdade, e o amor de Deus, do préoximo e da Patria” (DI RENZO,
2002, p. 116-117, grifos da autora).

Finalmente, o Colégio Culto a Ciéncia, de Campinas, por sua vez, foi abordado
por Eni Orlandi ([2002] 2013) e por Carolina P. Fedatto (2011). Comegando pela
abordagem de Orlandi, vale dizer que o interesse da autora pelo Colégio Culto a Ciéncia
ndo ¢ aleatorio. Ele parte de outros trabalhos realizados pela autora acerca dos estudos do
gramatico Julio Ribeiro, bem como do pensamento positivista. Tais temas estavam
ligados diretamente a historia do Colégio, uma vez que Julio Ribeiro lecionou ali e esse
sistema de ideias estava fortemente presente nessa institui¢ao escolar.

Orlandi ressalta, todavia, que o positivismo em funcionamento em terras
brasileiras sofre um deslizamento de sentido importante em relacao a ideologia francesa.
Refletindo a respeito da méxima positivista inscrita na bandeira brasileira, “ordem e
progresso”, a autora observa que, na Franga, a ideia geral ¢ de que h4d uma ordem social
e que a politica deveria compreender e implementar essa ordem, para que o progresso
ocorra. No Brasil, a expressao “ordem e progresso” deriva para a nogdo de que se faz
necessario que a ordem seja imposta para que haja progresso. E nesse sentido que a autora
afirma que o positivismo, aqui, sofreu uma declinagdo utilitaria, moralista e autoritaria.
Ordem, entdo, ndo € um estado social, mas € repressao.

A andlise que Orlandi faz da histéria do Colégio Culto a Ciéncia permite
compreender como a relagdo entre ordem e progresso ¢ pautada pela ciéncia. Conforme

adverte a autora, a analise geral se restringe a observa¢do de um texto, a monografia
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elaborada por Cleide M. de L. Affonso e Maria Nivea Pinto em 1986, Culto a Ciéncia,
Cento e Treze Anos a servico da Cultura. Ao lado disso, a autora faz uma analise mais
direta do discurso de inauguragdo do Colégio, proferido em 12 de janeiro de 1874 por
Manuel Ferraz de Campos Salles, na época secretario da Sociedade Culto a Ciéncia —
sociedade essa constituida por magons e a partir da qual se da a fundagdo do colégio.

Orlandi observa que o discurso positivista se encontra presente ja na dedicatoria
da monografia de Affonso e Nivea (1986), na qual o saber ¢ visto como um meio para
atingir a ordem e progresso. A expressao “Culto a Ciéncia”, aparecendo sempre entre
aspas, também sofre diversas declinagdes positivas no decorrer do texto da monografia,
ligando-o ao saber e também as mudancgas da vida publica brasileira.

Orlandi nota que o aspecto fisico também tem relacdes diretas com o sistema de
ideias que rege o colégio (construido segundo o estilo da arquitetura classica francesa do
século XVII) e que, as reformas que descaracterizaram esse estilo, estavam ligadas a
reformas curriculares.

Na sintese que Orlandi faz da monografia de Affonso e Nivea, ela destaca que, no
primeiro momento, o colégio cumpre o papel de ser o tnico do género na sociedade
campineira, sendo que o curso ministrado habilita os alunos a prosseguirem seus estudos
em outras academias do pais. A relacdo com a sociedade ¢ bastante proxima e se dava
tanto por meio do financiamento tanto pela divulgacao de resultados positivos.

Orlandi destaca também que, a partir da Proclamacdo da Republica, o colégio
passa a ser administrado pelo poder publico (em 1892, passa para o municipio e depois
para o Estado, em 1894), mas o lugar de privilégio ainda ¢ mantido, uma vez que se
transforma no segundo Gindsio do Estado (passa a se chamar Gindsio para o Ensino
Secundario, Cientifico e Literario da Cidade de Campinas). E continua, observando que,
a medida em que as reformas fisicas ocorrem, o estilo original do prédio vai sendo
apagado, o que culmina, inclusive, com a troca do nome para Colégio Estadual de
Campinas. Orlandi também pontua que, a partir do cinquentenario da instituigdo, um
grupo de alunos reivindicou o retorno do antigo nome, reivindicacdo essa que foi
atendida. Ainda em 1963, o colégio adquire autonomia didatica e administrativa, o que
confirma seu lugar de predilecdo dentro do sistema de ensino estadual (apenas o Colégio
Estadual de Sao Paulo tinha esse beneficio até entdo). Esses privilégios/particularidades
sao retirados em 1975, quando o colégio passa a fazer parte da rede oficial de ensino do

Estado e passa a ser denominado EESG “Culto a Ciéncia”.
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Feito esse percurso pela monografia de Affonso e Nivea, Orlandi observa que o
Colégio, ao tornar-se escola estadual integrando-se a rede de ensino oficial do Estado de
Sdo Paulo, perde suas diferencas, particularidades. E conclui: “O que ndo ¢ sem
contradicdo para quem lutava em seus inicios pela educagdo laica e pela nao-
obrigatoriedade do ensino como forma de manter a defesa contra a ingeréncia indevida
do Estado” (ORLANDI, [2002] 2013, p. 210).

Com relagao ao discurso de Campos Salles, Orlandi ([2002], 2013, p. 212, grifos
da autora) verifica que ali ainda estd em funcionamento uma versdo europeia do
pensamento positivista: “a sede de instru¢ao ¢ sintoma precursor da satde moral dos
povos”. No discurso de Campos Salles, observa a autora, o progresso nao deve ser
imposto, mas devem ser criadas condigdes para que ele ocorra através da vontade
individual ou, se esta nao ¢ suficiente, através da formacao da associacao. Nesse sentido,
a associagao nao ¢ do povo todo, mas dos esclarecidos que reivindicam instrugdo para
todos. H4, ainda, criticas constantes a aristocracia e aos jesuitas, que, na concepcao do
discurso de Campos Salles, tinham as instituigdes escolares como locais para a
dominacao.

Orlandi aponta, no entanto, para o funcionamento de sentidos ndo tdo bem-
comportados e alinhados ao positivismo no discurso de Campos Salles contra o
preconceito. Esses sentidos advém de um modo de interpretar o que era visto como uma
absurda desigualdade: de um lado, estava a cabega, o motor, e de outro, os bragos, a
maquina: como uma diferenca de racas. Orlandi indaga entdo sobre o sentido dado a raga
e ao preconceito presente nessa interpretacdo da desigualdade.

Por fim, em suas consideracdes finais, Orlandi observa que, uma vez fazendo parte
da rede estadual, a declinagdo autoritaria do positivismo brasileiro, com seu utilitarismo,
“vai cada vez mais tomando o lugar do sentido na relagdo com a nogado de “publico” no

sintagma “ensino publico™” ([2002] 2013, p. 213). E termina dizendo:

Faz parte da imagem dos sujeitos publicos a lingua em sua representagao
publica no ensino do Estado. E esta oscila entre a hipocrisia e o moralismo,
instituindo um jogo institucional do que eu chamaria “um saber aproximativo”.
Mas, claro, de todos. Salvo os eleitos... por seu proprio mérito ou por posi¢ao
social ou intelectual privilegiada (ORLANDI [2002] 2013, p. 213).

Carolina P. Fedatto (2011), em sua tese de doutorado, também aborda o Colégio
Culto a Ciéncia, mas debruca-se em sua investigacdo sobre os efeitos do Colégio no

funcionamento urbano. Fedatto destaca uma especificidade importante do século XIX em
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que escola e urbanizagdo se articulam: ¢ este o momento em que as construgdes
especificamente destinadas a escolas emergem.

A autora se debruga sobre o enunciado “Culto a Ciéncia”, o que lhe rende muitas
compreensdes analiticas. Retomarei aqui algumas delas. Uma dessas compreensdes
indica um deslize na palavra culto, que passa da crenga (discurso religioso) para a verdade
cientifica. Outra compreensao de suas analises mostra que a Sociedade Culto a Ciéncia
constroi suas aspiracdes como se essas fossem comuns a toda a sociedade, como se
fossem universais. Um exemplo desse processo ¢ observado pela autora na nomeagao do
Colégio, fruto de um processo de nominalizagdo, que tem como seus resultados o
apagamento das condi¢des de producdo da enunciagdo e a camuflagem da posi¢ao
discursiva de onde parte o dizer de cultuar a ciéncia. Nas palavras da autora: “a memoria
que sustenta esse dizer fica diluida no carater imperativo de uma nominalizagao que da
por transparente as condi¢des de possibilidade desse enunciado e o projeta como um lema
a ser cumprido” (FEDATTO, 2011, p. 152).

Fedatto também aponta que o Culto a Ciéncia intervém na materialidade da
cidade, o que pode ser visualizado a partir das mudancas no nome da rua que passa em
frente ao Colégio. Antes da existéncia do Colégio, a rua era chamada rua Alegre. A partir
da instalagao do Colégio a rua passou a ser denominada rua do Colégio, o que aponta que
o Colégio era o foco. Com o passar do tempo, a rua teve seu nome mudado para Culto a
Ciéncia, o que demonstra um acolhimento pelo proprio nome do Colégio.

E, assim como Orlandi ([2002] 2013), Fedatto (2011, p. 157) também se volta
para as mudancas que vao sendo feitas no prédio do Colégio ao longo dos anos. Ela
observa que, junto a demanda de ampliacdo do ensino publico, vai se havendo um
processo de simplificacdo do estilo do prédio, bem como um processo de generalizacao,
modelagdo e unificacdo do curriculo, “em atendimento a uma imposi¢ao estatal prescrita
nos anos setenta do século passado pela ditadura militar”.

Ao trazer a tona essas reflexdes e andlises sobre o papel desses trés colégios
notaveis na disciplinarizagdo da lingua e do sujeito brasileiros, ¢ importante destacar
alguns pontos que atravessam os trabalhos mencionadas ao longo do capitulo.

J& de inicio, vale pontuar que a influéncia da Igreja Catodlica ndo acaba
instantaneamente com a expulsao dos jesuitas. Como pode ser visto nas analises sobre o
Caraga e sobre o Liceu Cuiabano, outras ordens religiosas continuaram a atuar na
educagdo brasileira. Essas ordens religiosas eram as detentoras da tecnologia educacional

a época e junto ao ensino, transmitiam também os valores cristdos por meio dos



54

regulamentos, dos curriculos, dos comportamentos exigidos ¢ da maneira pela qual
abordavam os curriculos. Os pilares eram a Igreja e o Estado e visava-se, como pontua
Silva (2002), fabricar individuos uteis a Deus e ao Império.

Ao lado dessa permanéncia da influéncia da Igreja Catolica, as analises sobre o
Culto a Ciéncia mostram um outro tipo de educagdo que emerge no final do século XIX,
um ensino laico fundado a partir de uma associagdo magonica. Relembrando a anélise de
Fedatto (2011), a ciéncia aparece como algo a ser cultuado e a sociedade magdnica Culto
a Ciéncia constroi suas aspiracdes como se fossem comuns a toda sociedade. Vale
relembrar ainda que com a incorporagao do Culto a Ciéncia a rede publica de ensino,
seguem reformas curriculares e reformas na fachada do prédio que simplificam a fachada
do prédio e unificam o curriculo.

Ao olhar para o Caraca, para o Culto a Ciéncia e para o Liceu Cuiabano, colégios
importantes no cendrio nacional do século XIX, ¢ possivel ver que as diferentes relagdes
que foram se estabelecendo entre Estado, Igreja, Ciéncia e Escola ao longo do tempo
continuam a produzir efeitos de sentido até hoje. O ensino hoje é considerado laico, mas
nado € raro ver crucifixos nas paredes de salas de aulas de escolas publicas, aulas de ensino
religioso em que se ensinam oragdes cristds, ou mesmo escolas particulares mantidas por
ordens religiosas. O conhecimento também continua a ser visto como algo importante que
deve ser constantemente buscado, como uma saida para os problemas sociais. Por fim,
filiagdes de sentido moralistas e autoritarias que significam “ordem” como “disciplina” e
“repressdao”, por exemplo, permanecem e continuam a produzir efeitos na educagdo
brasileira por meio de um sem-fim de procedimentos tidos como pedagdgicos (proibicao
de determinados cortes de cabelo, de determinadas roupas, de determinados
comportamentos etc. etc.).

Levar em conta essas filiacdes de sentido que vao se configurando ao longo da
histéria a partir das relagdes que se estabelecem entre diferentes instituicdes € importante
para mim, na medida em que € possivel comparar/contrastar com as filiagdes de sentido
que vao se configurando nas institui¢des de ensino militares e militarizadas, que sdo o
foco de minha pesquisa. E o que realizarei nos capitulos que se seguem, em que analiso
o Imperial Colégio Militar, os Colégios da Policia Militar de Goias e o Programa Nacional

das Escolas Civico-Militares.
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IV — O IMPERIAL COLEGIO MILITAR

Neste capitulo, abordo a criacdo e os primeiros anos de funcionamento do
primeiro colégio militar em solo brasileiro: o Imperial Colégio Militar. E valido salientar,
j& de inicio, que o Imperial Colégio Militar ndo se constituiu propriamente como um
colégio militarizado. O Imperial Colégio Militar constituiu-se, antes, como um colégio
destinado a amparar filhos de militares em nivel secundario para posteriormente
prosseguirem na carreira militar®. Trata-se, portanto, de um colégio militar que desde a
sua criacdo esteve ligado ao Exército e ao Ministério da Defesa, diferentemente das
demais escolas republicanas, publicas e civis.

Apesar dessa diferenca com as escolas militarizadas, o Imperial Colégio Militar
importa muito para compreender o funcionamento do discurso da e sobre a militarizagao
de escolas no Brasil. Eu o tomo neste capitulo como um objeto analitico que me permitira
compreender alguns sentidos que deslizardo e/ou serdo rememorados futuramente nas
politicas de militarizag@o de escolas que emergem no Brasil contemporaneo, notadamente
os Colégios da Policia Militar de Goids e o Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares.

No decorrer deste capitulo sobre o Imperial Colégio Militar, analisarei os
documentos apresentados no quadro a seguir:

Quadro 02 — Documentos analisados no decorrer do capitulo

Documentos Ano

Lei de 15 de outubro 1827

Decreto n° 10.002 1889

Breve introdugfo a histdria dos colégios militares no Brasil 1958

Fonte: elaboragdo propria (2021).
UMA MEMORIA SOBRE O PRIMEIRO COLEGIO MILITAR DO BRASIL

Nessa secdo me ocuparei em buscar realizar uma descri¢ao das condigdes sociais
e histéricas mais amplas que subjazem a criacdo do e aos primeiros anos de

funcionamento do Imperial Colégio Militar. Isso sera feito tendo por base a memoria

2 Atualmente, os colégios militares sio instituigdes de ensino vinculadas ao exército brasileiro responsaveis
por ofertar o ensino basico (ensino fundamental II e ensino médio) a dependentes de militares e a outros
alunos ingressantes por meio de concurso publico. Catorze colégios militares estdo em funcionamento no
Brasil: o colégio militar do Rio de Janeiro (fundado em 1889), o colégio militar de Porto Alegre (1912), o
colégio militar de Fortaleza (1919), o colégio militar de Belo Horizonte (1955), o colégio militar de
Salvador (1957), o colégio militar de Curitiba (1958), o colégio militar de Recife (1959), o colégio militar
de Manaus (1971), o colégio militar de Brasilia (1978), o colégio militar de Campo Grande (1993), o
colégio militar de Juiz de Fora (1993), o colégio militar de Santa Maria (1994), o colégio militar de Belém
(2015) e o colégio militar de Sao Paulo (2020). Logo, por meio da observacdo dessas datas e locais, €
possivel antever que ha toda uma histdria acerca da institucionaliza¢c@o dos Colégios Militares da qual ndo
pretendo me ocupar nesta pesquisa.
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escrita por Antonio Joaquim de Figueiredo e Arivaldo Silveira Fontes (1958), que
realizam um percurso introdutorio sobre a historia do Imperial Colégio Militar e do
Colégio Militar de Belo Horizonte.

Sobre os autores, ¢ necessario pontuar que ambos eram militares € que a memoria
que escrevem estd determinada em fungdo da conjuntura socio-historica em que se
inserem e do papel que desempenham. Isto ¢, os proprios autores informam na introdugao
que participaram ativamente da instalacdo do Colégio Militar de Belo Horizonte e sabiam
muita coisa sobre o Imperial Colégio Militar, mas esparsamente, bem como que somente
foi possivel consultar documentos antigos para elaborar a memdoria gragas a posi¢ao de
prestigio que ocuparam.

Além disso, os autores também destacam que escreveram a memoria motivados a
mostrar a importdncia do plano do Ministério da Guerra de espalhar Escolas
Preparatorias, Ginasios e Colégios Militares pelo pais inteiro vinculados ao exército. E
continuam, os autores, observando que essa iniciativa de expansdo poderia ser uma
maneira de combater o analfabetismo que, a época, atingia cerca de 50% da populagao.

A ideia de funda¢do de um colégio militar no império ¢ bastante antiga e remonta
ao periodo regencial. A primeira proposta oficial de criagdo de um colégio militar se deu
por meio do Decreto n.° 42, de 11 de margo de 1840, baixado por Araujo Lima, politico
ligado a aristocracia rural nordestina, € ndo chegou a ser realizada. Depois, em 1853, essa
mesma proposta foi apresentada por Duque de Caxias ao Senado por meio do projeto n.
148, mas também ndo prosperou. A proposta voltou a tona em 1862, na camara dos
deputados, por meio de um projeto proposto pelo Visconde de Tocantins, mas também
nao obteve sucesso.

De acordo com Figueiredo e Fontes (1958), foi com a Guerra do Paraguai (1864-
1870) que a proposta do colégio militar comegou a tomar forma. O conflito, segundo os
autores, despertou na populagdo um espirito de patriotismo e varias ideias de amparo aos
mutilados, aos orfaos e aos vencedores nos campos de batalha comegaram a emergir.
Advém dai a ideia da criacdo de um asilo destinado ao abrigo de invalidados na defesa
do pais ou soldados envelhecidos sem condi¢des de subsisténcia.

Os autores salientam que foi com o apoio de José Joaquim de Lima e Silva
Sobrinho, o Visconde de Tocantins, irmdo de Caxias e considerado um influente
comerciante, € com a organizacao de uma subscri¢ao popular por todo império com fins
de angariar fundos para tal empreitada, foi criada a Sociedade do Asilo dos Invéalidos da

Pétria, cuja proposta de organizacao foi assinada em 25 de fevereiro de 1867.
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Os estatutos da Sociedade do Asilo dos Invalidos da Patria foram aprovados pelo
Decreto Imperial n.° 3.904, de 03 de julho de 1867. Porém, como ainda nao havia dinheiro
suficiente para a construcdo do asilo, passaram a ser realizados festivais com vistas a
angariar os fundos necessarios. Com o auxilio popular, foi possivel reunir 1.403 contos
de réis, quantia necessaria para a constru¢ao do Asilo, que foi inaugurado em 29 de julho
de 1868

A Sociedade do Asilo dos Invalidos da Patria foi aumentando lentamente seu
patrimonio por meio da compra de apdlices da divida publica. Ao lado disso, conforme
os autores, a ideia de fundar um colégio militar continuava amadurecendo dentro da
Sociedade, sem que fosse efetivamente concretizada.

Naquele momento, segundo Figueiredo e Fontes (1958), membros da Associagao
Comercial, institui¢do que colaborou significativamente com a fundacdo da Sociedade do
Asilo’!, comecaram a argumentar que haveria um risco de o patriménio da Sociedade ser
tomado pelo poder publico e que, para evitar isso, era necessario realizar uma fusao entre
a Sociedade do Asilo e a Associagdo Comercial. Essa argumentacao frutificou e tal fusdo
foi concretizada no dia 23 de junho de 1885, com escritura lavrada nesta data.

Figueiredo e Fontes (1958) observam que a fusdo ndo se deu sem problemas, uma
vez que essa proposta nao havia agradado nem os militares nem o Governo Imperial. Para
que ela fosse totalmente efetivada, era necessaria sua homologagdo pelo Governo
Imperial e a transferéncia das apolices da Sociedade do Asilo para a Associagdo
Comercial. Esse pedido de transferéncia das apolices foi negado pelo Ministério da
Guerra em despacho de 14 de outubro de 1885.

Até 1888, ano em que Tomas Coelho assumiu o Ministério da Guerra, o Governo
ndo havia homologado a fusdo entre a Sociedade do Asilo e a Associagdo Comercial.
Segundo Figueiredo e Fontes (1958), Tomas Coelho pretendia construir uma boa relacao
com os militares que vinham ganhando prestigio no cenario nacional e, como tal, resolveu

levar a diante a ideia de Caxias e do Visconde de Tocantins de criar um colégio militar.

30 Figueiredo e Fontes (1958) ressaltam que a preocupagdo com a educagdo dos o6rfios dos militares ja
estava presente na conjuntura socio-historica brasileira de entdo. O poeta Castro Alves mencionou a
situacdo dos orfaos dos militares no poema Quem da aos pobres, empresta a Deus, que escreveu em favor
da campanha de arrecadag@o de fundos. Além disso, um dos objetivos da Sociedade do Asilo dos Invalidos
da Patria era justamente proteger a educacdo dos orfaos dos militares mortos em campanha.

31 Figueiredo € Fontes (1958) também mencionam que, devido a influéncia do Visconde de Tocantins, a
Associagdo Comercial foi a instituicdo que mais colaborou com a fundacao da Sociedade do Asilo dos
Invalidos da Péatria no primeiro momento, bem como que o patrimonio da Sociedade do Asilo continuava
a crescer gracas as doagdes populares. Por outro lado, os autores pontuam que na época havia uma crise
econOmica ocasionada pelos conflitos internos que ocorriam por todo o pais e pelo dinheiro gasto com a
Guerra do Paraguai.
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Todavia, ndo havia recursos financeiros suficientes para tal empreitada. Tomas Coelho
comprometeu-se entdo a homologar a fusdo, desde que em troca recebesse da Associagido
Comercial uma propriedade que servisse para a constru¢do do colégio militar. Foi o que
ocorreu. Em 25 de abril de 1888, uma resolucdo imperial declarava a fusdo entre a
Sociedade do Asilo e a Associagdo Comercial ao mesmo tempo em que a Associacao
Comercial ficava obrigada a cumprir as obrigacdes da Sociedade do Asilo.

Ap6s a resolugdo imperial de 25 de abril de 1888, os trabalhos para a instalagao
do colégio militar continuaram. Em 09 de margo de 1889, foi assinado o decreto 10.202,
que criava o Imperial Colégio Militar da Corte e aprovava seu regulamento. No dia 06 de
abril, teve inicio a organizagdo da institui¢do, com a nomeagdo do comandante do
Imperial Colégio Militar, o Coronel Vicente Ribeiro Guimaraes. No dia 29 de abril, a
Chécara Pedra da Babilonia era vendida a Unido. Em 02 de maio, foi autorizada pelo
ministro Tomdas Coelho a matricula de quarenta e quatro alunos. Finalmente, em 06 de
maio de 1889, foi realizada a inauguragdo e se iniciaram as aulas do Imperial Colégio
Militar®2.,

Com relacdo ao modelo adotado, Figueiredo e Fontes (1958) destacam que a
organizac¢do do colégio ndo fugiu a influéncia europeia que reinava na época. A inspiragdo
de Tomas Coelho para o Imperial Collegio Militar veio da Franga, especificamente do
Prytanée National Militaire de la Fléche®®, escola secundaria administrada pelo exército
francés. O Prytanée National Militaire de la Fleche ¢ comandado por um coronel do
exército, conta com um corpo de professores universitarios civis e se caracteriza por ser
um estabelecimento destinado aos filhos de oficiais mortos em combate e por visar a
preparagdo dos alunos para a Escola do Campo de Marte.

Conforme Figueiredo e Fontes (1958), assim como o Prytanée, o Imperial Colégio
Militar se constituiu como uma escola secundaria administrada pelo exército brasileiro
destinada a fornecer ensino gratuito aos filhos dos militares e, mediante contribuigao,

alunos provenientes de outras classes sociais**. Além do mais, o colégio brasileiro busca

32 De acordo com informagdes consultadas no endereco do Colégio Militar do Rio de Janeiro. Disponivel
em: http://www.cmrj.eb.mil.br/conheca?id=123. Acessos em: mai. 2021.

33 Segundo as informagdes disponiveis no enderego do Ministério da Defesa da Franga, a ideia de criar uma
escola secundaria em Fléche surgiu em 1603, quando Henri IV doou seu castelo aos jesuitas. O ensino
ministrado ai nessa época inicial primava pela ciéncia, pela honra e pela virtude. Dois anos depois da
expulsdo dos jesuitas na Franca em 1764, o colégio foi reorganizado por Louis XV e adotou a vocacdo
militar, isto é, passou a ser uma escola de cadetes preparatéria para a Escola de Marte. Disponivel em:
https://www.defense.gouv.fr/actualites/memoire-et-culture/le-prytanee-national-militaire-de-la-fleche.
Acessos em: mai. 2021.

34 Nesse momento historico, o Imperial Colégio Militar se constroi a partir de uma dualidade no corpo de
alunos. Explorarei essa dualidade melhor na analise que realizarei do primeiro regulamento do Colégio.



http://www.cmrj.eb.mil.br/conheca?id=123
https://www.defense.gouv.fr/actualites/memoire-et-culture/le-prytanee-national-militaire-de-la-fleche
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preparar alunos para seguirem com os estudos na Escola Militar ou seguirem carreira
militar, também ¢ comandado por um coronel do exército e conta com professores civis.

Ao lado dessa descricdo do contexto especifico de criagdo do colégio, os autores
tratam também da conjuntura socio-historica mais ampla e mencionam o lugar ocupado
pelo Imperial Colégio Militar no cenario educacional brasileiro da época. Com a expulsao
dos jesuitas do Brasil, em 1759, estava desmontado o sistema de ensino mais robusto que
existia no Brasil a época. Esse lugar vazio, em partes, foi ocupado pelo sistema de aulas
régias, as quais eram ministradas por franciscanos, dominicanos ou por leigos. Todavia,
Figueiredo e Fontes (1958) destacam que, além do ensino ser precario, as poucas escolas
de primeiras letras que existiam eram destinadas a elite e, como consequéncia, a grande
massa permanecia analfabeta.

Essa situagdo de analfabetismo e de pouco estimulo as escolas de primeiras letras
se manteve durante o inicio do século XIX. Com a vinda da familia real para o Brasil, em
1808, os autores consideram que houve um estimulo ao ensino superior por meio da
criagdo da imprensa régia, da academia de guardas marinhas, da biblioteca nacional e da
criacdo dos cursos de cirurgia e economia, mas nao houve nenhuma medida de fomento
ao ensino basico. A partir de 1822, com a independéncia do Brasil, alguma preocupacgao
com relagdo a educacdo basica se manifestou na legislacdo da época. A constitui¢do de
1824, em seu artigo 179, inciso XXXII, afirmava a gratuidade da instru¢do primadria
(BRASIL, 1824). Ao lado disso, a lei de 15 de outubro de 1827 mandava criar escolas em
todas as vilas, cidades e lugares populosos do Império, bem como escolas para meninas
nas cidades e vilas mais populosas do Império. Tais escolas seriam destinadas a dar
instrucao primadria e deveriam seguir o método Lancaster de ensino, isto €, o ensino mutuo
(BRASIL, 1827).

Para Figueiredo e Fontes (1958), embora a legislagdo garantisse a gratuidade da
instrucao primaria e a criacao de escolas por todo o Império, a situacdo, na pratica, era
outra e a grande massa seguia analfabeta. Os autores apontam que as ideias pedagogicas
que circulavam no Império eram rapidamente substituidas, de modo que ndo havia uma
filosofia educacional propriamente dita. Da mesma forma, faltavam escolas pelo Império
e também professores qualificados. Em outras palavras, Figueiredo e Fontes (1958)
argumentam que faltava no Império tanto uma filosofia educacional quanto uma rede
escolar.

O cenario era tao critico que, em 1889, quando o Imperial Colégio Militar iniciou

suas atividades, o Colégio D. Pedro II, criado em 1837, era o tinico colégio secundario
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oficial na cidade do Rio de Janeiro e convivia com alguns poucos colégios particulares.
Assim, para Figueiredo e Fontes (1958), em um cenério de escassez de escolas, o Imperial
Colégio Militar contribuiria para a melhoria da educacdo no pais a0 mesmo tempo em
que desempenharia um papel especifico proprio de uma escola pré-vocacional: selecionar
homens considerados valorosos para o Exército e para as carreiras civis. Ainda para os
autores, o colégio seria um lugar de civismo, de cultura e de renovacdo de valores, um
lugar de prestigio que frutificaria em novos colégios militares.

Além de discorrer sobre a criagdo do colégio e sobre o lugar que o colégio ocupou
na conjuntura socio-historica da educagao brasileira a época, Figueiredo e Fontes (1958)
também falam dos primeiros anos do Colégio Militar® e, para tanto, dividem esse periodo
em trés fases, a partir da troca de comandos do colégio: a fase de expansao (1889 a 1894),
a fase de ampliagao (1894 a 1906) e a fase de reputacao (1906 a 1912).

O primeiro comandante do colégio foi o Dr. Tales de Menezes, que, relatam os
autores, aproveitou inteligentemente o trabalho honesto e entusiasta e, dessa forma,
dirigiu o colégio até 1891, tragcando as normas preliminares ¢ dando o impulso inicial.
Ap6s Tales de Menezes, o comando foi assumido até 1893 pelo Cel. Dr. Luis Mendes de
Morais, que fez inimeras constru¢des. No comando de Mendes de Morais foi fundada
Sociedade Literaria e Dramatica do Colégio Militar e também foi criada a revista literaria
A Aspiragdo. O Cel. Dr. Mendes de Moraes foi sucedido interinamente por dois meses
pelo Ten. Cel. Jodao Carlos Henrique, que passou o comando ao Professor Cel. Dr. Roberto
Trompowsky Leitdo de Almeida, que, por sua vez, comandou o colégio até¢ 1894.

Apds o comando do Cel. Dr. Leitao de Almeida, o Cel. Dr. José Alipio Macedo
da Fontoura Constallat assumiu o comando do Colégio Militar por 10 anos (entre 1894 a
1904). Em seu comando, de acordo com Figueiredo e Fontes, a primeira turma de sete
alunos concluiu o curso e teve inicio a boa fama do colégio. Sobre isso, vale trazer a tona

e esmiucar as palavras de Figueiredo e Fontes (1958, p. 62):

O renome do Colégio Militar, como educandario-modelo comegou-se a fazer.
Deram-lhe prestigio mestres famosos da época, como o Bardo Homem de
Melo, Fausto Barreto — e depois seu filho Mario Barreto —, Maximino Maciel,
Sebastido Alves, Alfredo Severo, Daltro Santos, Laudelino Freire e Hemetério
dos Santos.

35 Com a Proclamagdo da Republica, em 15 de novembro de 1889, o Imperial Colégio Militar teve seu
nome mudado para Colégio Militar por meio da Ordem do Dia n° 01, de 21 de novembro de 1889. Uma
nova mudang¢a na nomeagao veio por meio do decreto n® 37.879, de 12 de setembro de 1955, junto com a
criacdo do Colégio Militar de Belo Horizonte. A partir desse episdédio, o nome da instituigdo passou a ser
Colégio Militar do Rio de Janeiro.
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Acima, Figueiredo e Fontes constroem/reproduzem um determinado efeito de
sentido para o Colégio Militar. Por um lado, os autores falam que o renome do Colégio
Militar como educandario-modelo comegou-se a fazer, o que produz um efeito de sentido
de que o renome se fez por si mesmo. De outro, falam de alguns mestres famosos da
época que deram prestigio ao Colégio Militar. Assim, ¢ como se 0 renome se criasse
sozinho e ao mesmo tempo fosse fruto do prestigio dos professores que ali lecionavam.

Voltando a memoria de Figueiredo e Fontes (1958), os autores relatam que o Dr.
Constallat foi sucedido pelo Cel. Dr. Manoel Rodrigues de Campos, professor nomeado
em 1904 e exonerado em 1906. No comando do Cel. Dr. Rodrigues de Campos, a luz
elétrica foi instalada e o busto de Tomas Coelho foi inaugurado. Depois, em 1906,
assumiu o Cel. Dr. Alexandre Carlos Barreto, que, de acordo com os autores, deu novos
rumos ao colégio e firmou o conceito de educandario exemplar e eficiente. Ao lado disso,
o numero de alunos nessa época cresceu ano a ano, de modo que, no ano de 1912, havia
900 alunos distribuidos em 30 turmas.

Para o ensino, destacam os autores, o Colégio Militar contava com boas
instalagoes: uma biblioteca com mais de 5 mil volumes, um museu militar, uma sala de
armas, um campo de exercicio, a linha de tiro, o picadeiro, um gabinete de fisica, um
laboratorio de quimica, um museu de historia natural e um saldo de cinema, o primeiro
montado no Brasil com finalidades pedagodgicas.

A partir de 1912, segundo Figueiredo e Fontes (1958), comegaram a atuar no
Colégio Militar outros nomes como Maximino Maciel, Mario Castelo Branco Barreto,
Curiacio Paulo Cabral e Silva, Dr. Alvaro de Paulo Guimaries, Dr. Candido de Holanda
Costa Freire, Ten. Cel. Manoel Joaquim Machado, Dr. Jos¢ Rosendo Martins de Oliveira,
1° Ten. Francisco de Paula Belfort Duarte Jinior, Capitdo Henrique Vogeler, Dr. Antonio
Henrique de Noronha, Ten. Cel. Sebastido Francisco Alves, Major Artur Eduardo Pereira,
Dr. Miguel Calmon du Pin e Almeida, Major Alfredo Julio de Morais Carneiro, Major
Salatiel de Queirds, Capitdo Augusto Pedro de Alcantara Junior, Major Francisco Mendes
da Silva, Dr. Augusto Daniel de Aratjo Lima, Capitdo Jodo Carlos Pereira de Melo, Dr.
Arlindo de Aguiar e Souza, Contra-Almirante Dr. Nelson de Vasconcelos e Almeida,
Capitdo de Corveta Francisco Vieira Paim Pamplona, Dr. Celso Baima, Dr. José
Gunesindo Guimaraes Padilha, Dr. José Pereira da Graga Couto, Cel. Alfredo Odoarto da
Silva Morais e outros que depois se tornam professores como Dr. Miguel Daltro Santos,
Dr. Alcides Fonseca, Dr. Milton Cruz, 1° Ten. Heraclito Pais Ribeiro, 1° Ten. Alonso de

Oliveira, Capitdo Heitor Cajati, Dr. Laudelino Freire, entre outros.



62

Nessa €época, pontuam os autores, o renome do Colégio Militar se espalhou pelo
Brasil. Essa pontuacao reforga o efeito de sentido sobre o renome e o prestigio do colégio,
apontado anteriormente: “Os mestres ¢ a administragdo do Colégio Militar foram os
principais feitores do progresso ¢ da boa fama do educandario” (FIGUEIREDO;
FONTES, 1958, p. 64).

Ainda conforme Figueiredo e Fontes (1958), a disciplina era rigida e os exames
eram maduros, de modo que, para os autores, em 1912, o Colégio mostrava que havia
cumprido plenamente seu objetivo. Os resultados eram tidos como incentivadores e, nessa
época, o Exército pretendia criar uma rede de colégios militares. Essa rede de colégios
militares poderia, na visdo dos autores, dar amparo social aos militares e auxiliar o pais a
acabar com o analfabetismo.

Essa rede dos Colégios Militares comecou a tomar forma em 1912. Nesse ano, de
acordo com os autores, o exemplo do Colégio Militar frutificou e foram criados os
Colégios Militares de Porto Alegre*® e de Barbacena®’, tomando o do Rio de Janeiro como
modelo. Mais tarde, no ano de 1919, foi criado também o Colégio Militar de Fortaleza’®.
Contudo, esses colégios foram extintos ou desativados na década de 1930 e o Colégio
Militar do Rio de Janeiro voltou a ser o unico Colégio Militar do Brasil até a década de
1950, quando foi criado o Colégio Militar de Belo Horizonte.

Tendo retomado a memoria de Figueiredo e Fontes sobre o Imperial Colégio
Militar, vale destacar que qualificagdes sdo constantes e aparecem por meio de diferentes
mecanismos linguisticos. Sobre isso, listo a seguir algumas delas, com vistas a tentar
compreender alguns dos sentidos construidos para o Colégio: O renome do Colégio
Militar, educandario-modelo, enumeracao dos mestres famosos da época, educandario
exemplar e eficiente, listagem das boas instalagoes, enumeragdo de outros nomes de
professores que atuaram no Colégio, o renome do Colégio Militar, progresso e boa fama
do educandario, a disciplina era rigida, os exames eram maduros, os resultados eram
incentivadores, o exemplo do Colégio Militar frutificou.

Essa constante repeticdo de qualificagdes aponta para um esforco por parte dos
autores em significar o Colégio enquanto uma instituicdo de ensino exemplar, um
educandario modelo, com boa fama devido aos bons professores e as boas instalagdes.

Além disso, ao considerar a posi¢do de prestigio dos autores enquanto militares e a

36 Criado por meio do decreto n° 9.397, de 28 de fevereiro de 1912 (BRASIL, 1912a).
37 Criado por meio do decreto n° 9.507, de 3 de abril de 1912 (BRASIL, 1912b).
38 Criado por meio da lei n® 3.674, de 7 de janeiro de 1919 (BRASIL, 1919).
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conjuntura socio-historica da década de 1950, época em que a memoria € por eles escrita
e em que ha uma determinagdo do Ministério da Guerra para que o Exército espalhe
Escolas Preparatorias, Ginasios e Colégios Militares pelo pais, € possivel antever que a
memoria pode funcionar também como uma propaganda desse modelo de institui¢ao. Isto
¢, se o primeiro Colégio Militar ¢ qualificado, os outros colégios criados a partir de seu

modelo também serao.

O PRIMEIRO REGULAMENTO DO IMPERIAL COLEGIO MILITAR

Antes de realizar a analise sobre o regulamento do Colégio, vale tracar algumas
consideragdes sobre o trabalho de pesquisa que realizei para chegar a esses documentos
especificos.

Ao buscar os documentos sobre os primeiros anos de funcionamento do Imperial
Colégio Militar para minha pesquisa, tinha em mente consultar o arquivo institucional
para, a partir dos documentos disponiveis e pertinentes para essa instituicao, buscar os
documentos disponiveis e pertinentes para mim. A ideia era realizar um trabalho de
montagem de arquivo a partir de um confronto entre o arquivo institucional e as minhas
perguntas de pesquisa. Assim, a pertinéncia dos arquivos institucional e daquele que eu
iria construir ndo necessariamente coincidiriam. Nesse processo, ao tentar realizar esse
trabalho de arquivo no meio da pandemia do novo coronavirus, dei de cara com uma
negativa. Os documentos do arquivo do Colégio Militar do Rio de Janeiro nao estavam
digitalizados, de modo que a tnica forma de os consultar seria presencialmente, mediante
solicitacdo ao diretor do colégio. Porém, isso também nao seria possivel, uma vez que os
funcionarios dessa reparticdo ndo estavam trabalhando presencialmente devido
justamente a pandemia.

Uma maneira de contornar esse problema ocasionado pela pandemia foi tentar
encontrar documentos que estavam disponibilizados na internet. Nessa busca, encontrei
os regulamentos do colégio, que eram publicados por meio de decretos e, por esse motivo,
estavam disponiveis no endereco eletronico da Camara dos Deputados.

Tendo realizado uma leitura de uma série desses regulamentos, optei por me deter
na andlise do primeiro regulamento do Imperial Colégio Militar, com vistas a
compreender alguns efeitos de sentidos acerca dessa instituicao escolar que, depois, se
mantiveram e/ou deslizaram nas iniciativas contemporaneas de militariza¢ao de escolas
publicas, notadamente com a criagdo de Colégios da Policia Militar de Goias na década

de 1990 e com a recente implantagdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares.
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Esse regulamento sobre o qual me debrugo foi baixado por meio do decreto n® 10.202, de
9 de margo de 1889 e teve validade até¢ 2 de maio 1890, quando outro regulamento foi
baixado por meio do decreto n® 371 (BRASIL, 1890b). Além disso, destaco que o
regulamento possui 83 artigos organizados em XII capitulos e trata de assuntos diversos.

Exponho a seguir o primeiro capitulo do regulamento, que trata da organizagao e

dos fins do Imperial Colégio Militar:

RECORTE 01
CAPITULO I
DA ORGANISACAO E FINS DO COLLEGIO

Art. 1° Fica creado nesta Corte, sob a denominacao de Imperial Collegio Militar, um instituto
de instrucgdo e educacdo militar, destinado a receber, gratuitamente, os filhos dos offfciaes
effectivos, reformados e honorarios do Exercito e da Armada; e, mediante contribuicdio
pecuniaria, alumnos procedentes de outras classes sociaes.

Art. 2° Os alumnos constituirdo um corpo, ao qual serd applicado o regimen disciplinar,
economico e administrativo dos corpos do Exercito, salvo o que ndo for praticavel, em razdo
da idade dos mesmos alumnos e da indole especial deste instituto.

Art. 3° Sera internato, mas podera admittir alumnos externos, comtanto que estes so se retirem
do collegio depois de findos os trabalhos theoricos e praticos do dia, na forma do regimento
interno.

Tendo por fim iniciar os alumnos, desde a juventude, na nobre profissdo das armas, dirigira
sua educacgdo e instruc¢do de modo que, ao terminarem os alumnos o curso, estejam aptos
a proseguir em estudos superiores das Escolas Militares do Imperio.

Art. 4° Os alumnos assentardo praga no acto da matricula, mas o tempo que se demorarem,
frequentando o curso, ndo lhes sera computado para effeito algum, salvo o disposto no art.
73.

Art. 5° Os alumnos gratuitos, que completarem o curso, ficardo obrigados d prestagdo de
servico militar, de accordo com as leis vigentes, salvo o caso de incapacidade ou de
indemnisarem o collegio das despezas que houverem feito.

(BRASIL, 1889, grafia original do documento, grifos meus).

Nesse primeiro capitulo do regulamento, numerado aqui como recorte 01, ha
alguns efeitos de sentido interessantes a mencionar. Logo no primeiro artigo do
regulamento, o Imperial Colégio Militar ¢ definido como um instituto de instrugdo e
educagdo militar e também estabelece uma oposi¢ao na composi¢ao do corpo discente.
Por um lado, os filhos dos oficiais efetivos, reformados e honorarios do Exército e da
Armada sdo recebidos gratuitamente. Por outro, alunos procedentes de outras classes
sociais sao recebidos mediante contribui¢do. O segundo artigo detalha que aos alunos
sera aplicado o regime disciplinar, economico e administrativo dos corpos do Exército.
Ainda, o terceiro artigo afirma que, ao final do curso, os alunos estardo aptos a prosseguir

em estudos superiores em Escolas Militares do Império e o quinto artigo afirma que os
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alunos gratuitos que completarem o curso ficardo obrigados a prestagdo de servico
militar.

Esses pontos destacados sdo importantes para minha analise na medida em que
apontam para um efeito de circularidade produzido em torno da especificidade do
Imperial Colégio Militar: um instituto de instru¢do e educag¢do militar destinado a
receber, gratuitamente, filhos de militares que ao final do curso ficam obrigados a
prestar servico militar, o que justificaria o regime disciplinar, econéomico e
administrativo que seria aplicado ao corpo de alunos. O Imperial Colégio Militar seria,
assim, um colégio especifico, para um grupo particular e com regime disciplinar,
econdmico e administrativo determinado — o dos corpos do Exército, que se justificariam
em razao do fim do colégio: ‘iniciar os alunos’ ‘na nobre profissao das armas’. E vale
ressaltar que essa qualificacdo sobre a profissdo das armas afirmada no regulamento se
produz a partir de um pré-construido. E como se o sentido que atribui a qualidade de
nobreza a profissao das armas fosse evidente, de modo que ndo fosse necessario justificar
essa qualificagdo.

Contudo, cabe destacar que as oposi¢des na composi¢ao do corpo de alunos
previstas pelo regulamento aparentam ndo se encaixar nesse efeito de circularidade: além
de dependentes de militares, podem adentrar no Imperial Colégio Militar, mediante
contribuicdo, alunos provenientes de outras classes sociais. Esses alunos pagantes ndo
sdo obrigados a prestar servigo militar, mas seguem o regime disciplinar, econémico e
administrativo dos corpos do Exército. Enquanto filhos de militares ndo pagam e sdo
obrigados a prestar servico militar, os alunos de outras classes sociais pagam € nao sao
obrigados a cumprir o servigo militar®.

Tendo feito esses apontamentos sobre alguns recortes do primeiro capitulo do
regulamento, apresento a seguir o segundo recorte, o qual foi realizado sobre o quarto e
o quinto capitulos desse mesmo regulamento, que tratam, respectivamente, do corpo de

alunos e do curso ofertado nesse instituto de instrucdo e educacdo militar:

RECORTE 02
CAPITULO IV
DO CORPO DE ALUMNOS

Art. 16. Como escola pratica dos deveres do soldado no seio de um batalhdo, e como
estimulo para desenvolver o gosto pelo estudo e inclinagdo a carreira militar, os alumnos

39 No regulamento atual dos Colégios Militares (BRASIL, 2008) essa dualidade permanece. De acordo com
o artigo 43 do R-69, as vagas destinam-se aos dependentes de militares e aos habilitados em processo
seletivo. Recentemente, o filho da deputada federal Carla Zambelli foi aceito no Colégio Militar de Brasilia
sem passar por processo seletivo e sem ser dependente de militares. Sobre isso, indico a leitura da matéria
jornalistica produzida por Molica (2019).



serdo graduados, por merecimento, nos diversos postos, desde o de commandante até o de
cabo de esquadra, usando dos distinctivos marcados no regimento interno. As promocoes
a esses postos serdo da attribui¢do do Commandante do collegio, sobre proposta do Conselho
de instrucgdo.

Art. 17. As denominacées desses postos para os alumnos officiaes, serdo:

Alumno commandante, alumno major, alumno ajudante, alumno capitio, alumno tenente,
alumno alferes, alumno porta-bandeira; e para os alumnos inferiores e cabos as mesmas
do Exercito, precedendo sempre a palavra «alumnoy.

Art. 18. Os alumnos assim graduados assumirdo as funcgoes de seus postos nos exercicios
geraes em que o respectivo instructor o determinar, e nas formaturas solemnes do corpo
de alumnos, mas sempre sob a direccio e inspecgdo de officiaes do collegio.

Art. 19. Na abertura das aulas em cada anno, os alumnos assim distinguidos depordo suas
insignias afim de serem dellas revestidos os que as houverem conquistado no anno

anterior.

Art. 20. Excepto as faxinas ou qualquer outra faina incompativel com a idade dos alumnos,
todo o servigo serd feito por elles, segundo suas graduagoes.

CAPITULO V
DO CURSO DO IMPERIAL COLLEGIO MILITAR

Art. 21. O curso do Imperial Collegio Militar sera dividido em cinco annos, mas havera uma
sec¢do preliminar de adaptag@o para os novos alumnos, que por sua pouca idade e deficiente
desenvolvimento intellectual precisarem habilitar-se para iniciarem com vantagem o curso
do collegio.

Art. 22. O tempo de duracdo dessa sec¢@o preliminar serd, no maximo, de dous annos, ndo
sendo obrigatoria para os alumnos que estiverem habilitados a matricular-se no 1° anno do

curso.

Art. 23. As disciplinas, que fazem objecto dos estudos do curso, serdo distribuidas pelas 18
aulas seguintes:

1* Grammatica nacional;

2% Estudo completo da lingua vernacula e nogoes de litteratura nacional;
3% Grammatica, leitura e versdo facil do francez;

4? Versdo, themas e conversagao do francez;

5% Inglez: grammatica, leitura e traducgao;

6* Allemao: grammatica, leitura e traducgao;

7* Arithmetica: estudo completo;

8" Algebra: nogdes preliminares, operagdes algebricas, resolugdo das equacdes do 1° e 2°
graos, analyse indeterminada do 1° grao;

9* Geometria preliminar e trigonometria rectilinea, primeiras nog¢des sobre as sec¢des
conicas, a conchoide, a espiral, a cissoide, a cycloide, a helice e a limagon de Pascal;

10* Resolucdo das equagdes do 3° e 4° grdaos e das equagdes binomias, resolugdo numerica
das equagdes, nocdes geraes sobre as series, complemento do estudo das progressoes, seguido
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das series mais simples. Geometria descriptiva: nogdes preliminares, problemas sobre a linha
recta e o plano, classificagdo das superficies, nogdes sobre tangentes e planos tangentes;

11? Historia antiga e media;

12? Historia moderna, contemporanea e patria;
13* Geographia universal;

14* Geographia e chorographia do Brazil;

15* Cosmographia, precedida das nogdes indispensaveis de cinematica elementar e de
geometria celeste;

16* Nogdes de sciencias physicas e naturaes (physica, chimica, mineralogia, geologia,
botanica e zoologia);

17¢ Desenho e geometria pratica;

18 Topographia: planimetria, nivelamento, agrimensura e desenho topographico. Legislagido
de terras.

Art. 24. Estas aulas serfo regidas por seis professores e quatro adjuntos, e distribuidas pelos
cinco annos do curso, de conformidade com o programma organisado pelo Conselho de
instrugdo e approvado pelo Ministerio da Guerra.

Estes professores terdo a seu cargo: um, o ensino das linguas nacional e franceza (17, 2%, 3*
e 4% aulas); outro, de inglez e allemao (5" e 6* aulas); dous, de mathematicas (7%, 8%, 9%, 10* e
15% aulas); um, de historia e geographia (117, 12% 13* e 14* aulas) e 0 6° de nogdes de sciencias
physicas e naturaes (16" aula).

As materias das 17 e 187 aulas ser@o ensinadas por adjuntos.

Art. 25. Além das disciplinas acima especificadas, o curso do collegio comprehendera o
ensino das seguintes materias:

Educacgdo moral e religiosa, direitos e deveres do cidaddo e do soldado, nogées praticas de
disciplina, economia e administracdo militar, nomenclatura e manejo das armas em uso,
natagcdo, gymnastica, musica, equitacdo, tiro ao alvo, esgrima, evolugoes militares das tres
armas, desde a escola do soldado até a do batalhdo, do esquadrdo e da bateria, trabalhos
praticos das tropas de engenharia.

Art. 26. O Commandante podera designar qualquer dos officiaes em servigo do collegio para
auxiliar o ensino theorico ou pratico.
(BRASIL, 1889, grafia original do documento, grifos meus).

No recorte 02, que expus acima, o efeito de circularidade que observei ao olhar
para o primeiro capitulo tem continuidade e se produz, principalmente, naquilo que se diz
sobre graduagdo dos alunos e sobre alguns detalhes especificos do programa de ensino
ofertado no Imperial Colégio Militar.

Com relacao a graduagao dos alunos, vale olhar mais detalhadamente o artigo 16
do regulamento, que estabelece que os alunos serdo graduados nos diversos postos
usando distintivos. E as finalidades dessa graduacgdo sdo, de acordo com o mesmo artigo

16 regulamento, praticar os deveres do soldado no seio do batalhdo e desenvolver o gosto
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pelo estudo e inclinagdo a carreira militar, ao que o artigo 17 acrescenta que as titulagcdes
utilizadas na graduagdo sdao as mesmas do Exército, precedendo sempre a palavra
“aluno”. Ou seja, a hierarquia estabelecida pela graduag@o dos alunos nos diversos postos
com as mesmas titulacdes do Exército ¢ uma das formas de praticar os deveres do soldado
no seio do batalhdo e de desenvolver o gosto e a inclinagdo a carreira militar. Isto ¢, a
graduacgdo ¢ mais uma forma de preparar o aluno para ser o futuro soldado do Exército.

E como ¢ possivel observar nos artigos 18, 19 e 20 a hierarquia estabelecida pela
graduacao dos alunos delimita varios aspectos do Imperial Colégio Militar. Fica
estabelecido pelo artigo 18 que os alunos graduados assumirdo as fungoes de seus postos
nos exercicios gerais em que o instrutor determinar e nas formaturas solenes, mas sempre
sob a dire¢do e inspecdo de oficiais do colégio. Além disso, o artigo 19 menciona a
distin¢do por meio da conquista de insignias, e o artigo 20 acrescenta que fodo o servico
serd feito por eles (0s alunos), segundo suas graduagoes. Assim, € possivel perceber que
os alunos estdo sob a diregdo e inspecao de oficiais, que ha diferentes niveis de alunos e
que a hierarquia estabelecida pela graduacdo determina todos os servigos que sdo
realizados pelos alunos no colégio.

J& sobre o curso ofertado no Imperial Colégio Militar, esse efeito de circularidade
se faz presente no artigo 25. Esse artigo determina que além das disciplinas distribuidas
em 18 aulas, que compdem um programa aprovado pelo Ministério da Guerra e que
provavelmente sdo divisdes disciplinares comuns as institui¢des escolares da época, o
Imperial Colégio Militar ensinard outras matérias. Matérias essas que sdo: educagdo
moral e religiosa, direitos e deveres do cidaddo e do soldado, nogoes praticas de
disciplina, economia e administra¢do militar, nomenclatura e manejo das armas em uso,
natagdo, gindstica, musica, equitagdo, tiro ao alvo, esgrima, evolugoes militares das trés
armas, desde a escola do soldado até a do batalhdo, do esquadrao e da bateria, trabalhos

praticos das tropas de engenharia. Trata-se ndo de quaisquer disciplinas*’, mas antes de

40" Em 21 de outubro de 2020, a jornalista Rute Pina, reporter da Agéncia Piiblica, publicou a reportagem
Professores relatam censura em colégios militares. Nessa reportagem, Rute Pina conversou com
professores dos 14 Colégios Militares vinculados ao Exército e ouviu deles que ha censura e intervengao
nos conteudos nas salas de aulas desses 14 Colégios. Homofobia, racismo, politica, feminismo e questdes
de género sdo alguns dos assuntos proibidos, de acordo com os professores ouvidos pela reportagem. Além
de relatar as censuras e as interferéncias nos conteudos, a reportagem associa a maior frequéncia desses
episodios a partir de 2016 a circulagdo de ideias do movimento Escola Sem Partido e ao fato de que esses
Colégios Militares sdo vistos como escolas-modelo para o programa nacional das escolas civico-militar
(PINA, 2020). Gostaria de pontuar, a partir dessa reportagem, que nao apenas ha disciplinas diferenciadas
nos Colégios Militares, mas que a maneira de ensinar as outras matérias (que sdo comuns nos curriculos,
isto é, lingua portuguesa, matematica, biologia, quimica etc.) ¢ também diferenciada e determinada pela
especificidade desses colégios. Ou seja, a maneira como se ensina, por exemplo, lingua portuguesa em uma
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matérias ligadas a uma especificidade que significa como sendo pré-vocacional do
colégio e que teriam um objetivo: fornecer os conhecimentos necessarios para a formagao
dos futuros soldados. E interessante notar que algumas dessas matérias ndo sdo
necessariamente exclusividade do Colégio Militar, embora o regulamento as apresente
como sendo. A religido e a moral aparecem como elementos importantes em outras
instituicdes escolares importantes da época, ainda que com outras nomeagdes € com
outras divisdes.

Sobre isso, trago a tona um recorte sobre a lei de 15 de outubro de 1827, que
manda criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos do Império. No artigo 6° dessa lei, afirma-se o seguinte sobre as matérias a

serem ensinadas pelos professores:

RECORTE 03

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagdes de arithmetica, pratica de
quebrados, decimaes e proporgdes, as nagdes mais geraes de geometria pratica, a grammatica
da lingua nacional, e os principios de moral chriti e da doutrina da religido catholica e
apostolica romana, proporcionandos a comprehensdo dos meninos; preferindo para as
leituras a Cosntitui¢do do Imperio e a Historia do Brazil.

(BRASIL, 1827, grafia original do documento, grifos meus).

Como pode ser facilmente observado, a moral e a religido aparecem ao lado de
outros conhecimentos como elementos importantes a serem ensinados aos meninos. Ao
lado disso, ¢ importante ressaltar que ndo se trata de qualquer moral e nem de qualquer
religido, mas de uma moral e de uma religido determinadas pela religido oficial do
Império, isto &, a moral crista e a doutrina da religido catdlica apostolica romana.

Outro observatdrio disso sdo as andlises sobre o Liceu Cuiabano e sobre o Colégio
Caraga, dois colégios importantes do século XIX. Na andlise realizada por Di Renzo
(2002) sobre o Liceu Cuiabano, vale aqui retomar que havia uma disciplina denominada
Filosofia Racional e Moral Retorica. Ao lado disso, a autora menciona que as primeiras
disciplinas ministradas nesse local eram voltadas a filosofia religiosa e que os primeiros
professores eram padres, conegos ou capitdes do exército. No Colégio Caraga, analisado
por Silva (2002), vale pontuar que a instituicdo era dirigida por padres lazaristas e que o
ensino que ali se dava era humanista. Ao lado disso, no Caracga, havia um curso de estudos

preliminares e, ao término, os alunos podiam ascender a magistratura e ao seminario, em

escola estadual ¢ diferente da maneira como se ensina lingua portuguesa em um colégio militar. Contudo,
para compreender melhor as especificidades da maneira pela qual se ensinava no Imperial Colégio Militar,
seria necessario um acesso a outro arquivo, o que nao foi possivel de se realizar durante o periodo de
pesquisa.
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que havia disciplinas denominadas por Filosofia Escolastica, Teologia Dogmatica e
Moral, Direito Canénico, Hermenéutica, Liturgia e Eloquéncia Sagrada.

Se a religido e a moral aparecem em curriculos de outras instituicdes escolares da
época como elementos a serem ensinados, por outro lado, direitos e deveres do cidaddo
e do soldado e nogoes praticas de disciplina produzem uma especificidade ligada a
formagao militar. S3o matérias especificas do Imperial Colégio Militar que aparentam
dizer respeito ao militar, mas que reaparecerdo em outras politicas educacionais de
militarizacdo localizadas em outros espacos e temporalidades, ainda que formuladas de
outro modo.

Por fim, alguns ultimos pontos que contribuem para a construgdo desse efeito de
circularidade se encontram no décimo primeiro capitulo do regulamento, que reproduzo

a seguir como recorte 04:

RECORTE 04
CAPITULO XI
DISPOSICOES GERAES

Art. 60. O Collegio Militar estd directa e immediatamente sujeito ao Ministro da Guerra, ¢
s6 com elle se communicara o Commandante em todos os actos do servigo.

Art. 61. O Commandante serda nomeado por decreto; o ajudante, commandantes de
companhia, capelldo, medico, quartel-mestre, agente, adjuntos, mestres e porteiro, por
portaria do Ministerio da Guerra; os demais empregados pelo Commandante, dependendo de
approvagdo do Governo a nomeagado do secretario, bibliothecario e escripturario.

Art. 62. Os professores e demais empregados do collegio ficam sujeitos ao regimen militar.
Art. 63. O Commandante é obrigado a residir no estabelecimento.

Art. 64. Nos casos de vaga temporaria proveniente de licenca, ou de vaga definitiva, o
Commandante propora ao Governo os nomes das pessoas que devam preencher os logares,
de accordo com as disposi¢des deste Regulamento.

Art. 65. As approvagdes em todas as materias do curso, sendo plenas em mathematicas,
geographia, cosmographia, desenho linear e topographia, ddo direito ao titulo de agrimensor.

Art. 66. Os alumnos, que concluirem o curso, terdo preferencia sobre quaesquer outros
candidatos a4 matricula no curso de infantaria e cavallaria das Escolas Militares, no qual
serdo admittidos sem necessidade de novos exames das materias do curso preparatorio das
ditas escolas, nem do anno de exercicios praticos e respectivo exame, de que trata o art. 49
do Regulamento das Escolas do Exercito. Para esse effeito o Commandante enviara com
antecedencia ao governo uma relagdo, na ordem de merecimento dos mesmos alumnos.

Art. 67. O alumno que for reprovado duas vezes na mesma materia ou que attingir aos 16
annos, sem haver completado o curso, sera excluido do collegio, salvo si este ultimo facto se
der no correr do tempo de estudo do penultimo anno, o que lhe permittira continuar como
externo até & conclusdo do curso, mas sem direito de repetir, no caso de reprovacao.

Art. 68. O Governo, quando entender conveniente, podera encarregar um dos professores de
estudar nos paizes mais adiantados a melhor organisagao dos collegios militares congeneres.



Art. 69. O Commandante do collegio terd a graduacio de Coronel; os professores, o
capellio e o medico a de Capitdo; os adjuntos e o Secretario a de Tenente; o escripturario,
o professor de musica e os mestres a de Alferes, devendo todos usar do uniforme e
distinctivos no servico do collegio.

Art. 70. Os fornecimentos, de qualquer natureza que sejam, serdo contractados pelo Conselho
economico, mediante concurrencia.

Art. 71. O regimento interno regulara a organisacdo da enfermaria e ambulancia de
medicamentos para uso dos alumnos.

Art. 72. O enxoval dos alumnos, a cor, qualidade, feitio, numero de pegas, systema de
uniformes, equipamento, armamento, etc., serfo especificados no regimento interno,
approvado pelo Governo. Nesse mesmo regimento serd marcado o uniforme dos empregados.

Art. 73. Os alumnos que no fim do curso obtiverem as medalhas de ouro, de que trata o § 5°
do art. 32, as poderdo usar em todos os actos da vida civil ou militar, e contardo como tempo
de servigo militar, para todos os effeitos, os dous ultimos annos do curso.

Art. 74. O Commandante do collegio, por necessidade justificada perante o Ministro da
Guerra, podera requisitar officiaes subalternos e inferiores do Exercito para auxiliar o servigo.

Art. 75. Para facilitar o ensino das nogdes de sciencias physicas e naturaes, haverd no
estabelecimento o gabinete e laboratorio necessarios.

Art. 76. O numero de alumnos sera fixado, annualmente, de accordo com os recursos de que
dispuzer o Ministerio da Guerra, guardando a proporg¢do de dous ter¢os de gratuitos para um
terco de contribuintes.

Si o numero de candidatos gratuitos 4 matricula for superior ao fixado, poderdo ser admittidos
como contribuintes, até que lhes caibam as vagas.

O numero de alumnos contribuintes podera ser elevado ao duplo do fixado, sempre sem
prejuizo do numero dos gratuitos.

Art. 77. Os alumnos contribuintes pagardo, adiantado, de uma s6 vez, no acto da matricula,
a joia de 50$000 e a pensdo annual de 500$000 em duas prestagdes. Os externos pagardo a
joia de 30$000 e a pensdo annual de 400$000, tambem em duas prestagdes semestraes. Estas
contribuigdes poderdo ser pagas em prestagdes mensaes, quando os alumnos forem filhos de
militares ou de empregados dos Ministerios da Guerra e da Marinha.

Serdo obrigados tambem a fornecer o enxoval, que sera annualmente renovado, de accordo
com o regimento interno, ficando a cargo do collegio a lavagem e engommado da roupa.

Art. 78. Os alumnos gratuitos, cujos paes pertencerem ao quadro effectivo do Exercito ou da
Armada, serdo obrigados a fornecer metade do enxoval marcado para os contribuintes; ¢ bem
assim os filhos de officiaes reformados ou honorarios que perceberem vencimentos de
qualquer commissao ou emprego, civil ou militar.

Art. 79. Para occorrer as despezas da manutengao e custeio do Imperial Collegio Militar serdo
applicadas: 1°, a importancia da joia e pensdo, pagas pelos alumnos contribuintes: 2°, as
sobras dos rendimentos do patrimonio do Asylo dos Invalidos da Patria, excedentes das
despezas feitas com o custeio do mesmo Asylo.

O recebimento destas quantias ¢ o pagamento das despezas com o pessoal e custeio do
estabelecimento serdo effectuados na Pagadoria das Tropas da Corte, e escripturados, nessa
reparti¢do, em livros especiaes, rubricados pelo director da Reparti¢ao Fiscal.

Até ao dia 15 de Fevereiro de cada anno sera extrahida a conta corrente demonstrativa da
receita e despeza do anno anterior, a qual serd registrada tambem em livro especial.
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A Pagadoria remettera, até ao fim de Fevereiro, uma copia dessa conta corrente 4 Secretaria
de Estado para ser publicada com os annexos do relatorio do Ministerio da Guerra, e outra
copia ao presidente do conselho administrador do patrimonio do Asylo dos Invalidos da
Patria.

Art. 80. As disposicoes do Regulamento das Escolas do Exercito approvado por Decreto n.
10.203, desta data, relativas ao Commandante, empregados da administracdo e do
magisterio, e aos servicos daquelles estabelecimentos, as quaes forem applicaveis ao
Collegio Militar, devem nelle vigorar, como si estivessem expressamente mencionadas no
presente Regulamento.

Art. 81. Os empregados do Collegio Militar perceberdo os vencimentos fixados na tabella
junta.
(BRASIL, 1889, grafia original do documento, grifos meus).

Nesse capitulo do regulamento, que trata das disposicdes gerais e que apresento
como recorte 04, esse efeito de circularidade baseado na especificidade do colégio
aparece nos artigos 60, 61, 62, 66, 69 ¢ 80. Assim, fica determinado que o colégio militar
estd direta e imediatamente sujeito ao ministro da guerra, que o comandante serd
nomeado por decreto, que os professores e demais empregados do colégio ficam sujeitos
ao regime militar, que os alunos que concluirem o curso terdo preferéncia sobre
quaisquer outros candidatos a matricula no curso de infantaria e cavalaria das escolas
militares, que haverd uma graduagdo militar para os professores e funcionarios e,
finalmente, que as disposi¢oes do regulamento das escolas do exército relativas ao
comandante, empregados da administracdo e do magistério, e aos servigos daqueles
estabelecimentos, as quais forem aplicaveis ao Colégio Militar devem nele vigorar.

Em outras palavras, a especificidade do Imperial Colégio Militar delimita as
especificidades em relacdo a subordinagdo do Colégio, em relagio a nomeacdo do
comandante, em relacdo ao comportamento do corpo docente, em relagdo a possibilidade
de continuarem os estudos em escolas militares € em relagdo ao proprio regulamento da
instituicdo. Em suma, produz-se um efeito de que o Imperial Colégio Militar € um colégio
especial em virtude de sua singularidade: ¢ um colégio militar e, nesse cenario, diga-se
de passagem, o Unico.

Essa especificidade militar do Imperial Colégio Militar como nico colégio militar
do Brasil delimita tudo e todos no colégio: o proprio colégio, os alunos, o curso que ali é
ofertado, os professores, a subordinacdo do colégio, o futuro dos alunos e o proprio
regulamento.

Acredito que esse efeito de circularidade baseado na especificidade da institui¢ao
que apontei possui uma relagdo com a maneira pela qual os aparelhos ideoldgicos de

estado atuam na reprodugdo/transformacdo social por meio da relagdo entre lingua,
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discurso e ideologia. Assim, se, como Althusser ([1970] 1980), entendo de que a Escola
¢ a instituicdo social responsavel por receber a totalidade das criangas de todas as classes
sociais e por lhes inculcar os saberes praticos e a ideologia de que precisam para
desempenhar as tarefas para as quais serdo designadas, ¢ necessario pontuar que essas
especificidades que conferem um efeito de circularidade para o Imperial Colégio Militar
delimitam o tipo de aluno e o tipo de educacdo que ali se oferta. Nao sdo todas as criangas
que podem entrar ai, mas antes apenas os meninos filhos de militares ou daqueles que
podem pagar pela educagdo. Da mesma forma, a especificidade da instrugdo que ai
receberao os alunos ja estd determinada em fungdo da profissdo para a qual os alunos
estdo sendo preparados: uma educagdo militar para formar futuros soldados. Em outras
palavras, hé nessa institui¢ao tanto um recorte de classe social, quanto um recorte de tipo
de educacao a ser ofertada.

Seria possivel observar, de maneira um tanto quanto esquematica, que o Imperial
Colégio Militar atua na reprodugdo social na medida em que oferta, gratuitamente, uma
educacao militar para filhos de militares que ao final do curso secundario ficam obrigados
a prestacdo de servico militar obrigatorio. E que atua na reprodugdo/transformacao social
ao ofertar essa mesma educagdo militar para alunos provenientes de outras classes sociais,
porém, mediante contribuicdo, e sem que esses alunos pagantes fiquem obrigados a
prestar servigo militar obrigatério ao final do curso secundario.

Contudo, ¢ valido destacar que a reproducao/transformagdo social nao se da de
uma maneira tdo simploria, ja que ndo ha uma correspondéncia exata entre as formagdes
ideoldgicas e as formagdes discursivas com as divisdes de uma sociedade de classes. O
ritual do assujeitamento se da por identificacdo e estd sempre sujeito a falhas por meio

das resisténcias multiplas. Em suma, sempre sdo possiveis fugas ao regulamento.
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V — 0S COLEGIOS ESTADUAIS DA POLICIA MILITAR DE GOIAS

Neste capitulo, detenho-me na analise dos Colégios Estaduais da Policia Militar
de Goias com vistas a compreender como essa rede de ensino foi sendo constituida dentro
da rede estadual de ensino por meio de varios deslizamentos de sentido. Isto ¢, como foi
sendo construido um consenso de que seria necessaria a intervencao militar na diregao
administrativa e pedagogica de escolas republicanas, publicas e destinadas a civis.

Como podera ser observado na leitura deste capitulo, essa rede de colégios foi
constituida a partir de consecutivas transferéncias de escolas (republicanas, publicas e
civis) para a Policia Militar do estado de Goias. Ou seja, as escolas nao foram criadas
para serem administradas pela Policia Militar, mas em algum momento de sua histéria
uma determinada argumenta¢do frutificou, e as escolas (republicanas, publicas e civis)
foram transferidas, passando a ser administradas por policiais militares, ao passo que o
ensino continuou a ser ministrado por professores civis vinculados a rede estadual de
ensino de Goids. Trata-se, portanto, ndo mais de colégios militares, mas de escolas
militarizadas.

Assim, ao analisar documentos textuais variados, pretendo observar como foi
sendo construido um sentido de que era necessaria uma educagao militar destinada a civis.
Pretendo, também, mostrar como o modelo adotado pelos Colégios Estaduais da Policia
Militar de Goias foi decisivo para a criacdo daquilo que posteriormente veio a ser
chamado de modelo civico-militar.

Ao lado disso, pretendo olhar para como vao sendo construidos os sentidos para
dois argumentos que constantemente aparecem mobilizados em politicas educacionais de
militarizacdo: o argumento dos valores e o argumento da qualidade.

Para essa andlise discursiva, cotejarei documentos dos e sobre os Colégios da
Policia Militar de Goias com outros documentos de e sobre outras politicas educacionais.

Os documentos analisados no decorrer deste capitulo sdo os seguintes:

Quadro 03 — Documentos analisados ao longo do capitulo

Titulo Ano

Decreto n° 10.002 1889
Decreto n® 371 1890
Decreto-Lei n° 869 1969
Lein®8.125 1976

Portaria n° 0604/98/PM-GAB 1998
Lein® 14.044 2001

Projeto de Lei n® 2.330 2013
Projeto de Lei n° 1.466 2014

Fonte: elaboragdo propria (2021)
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A CONSTITUICAO DOS CEPMG E OS DESLIZAMENTOS DE SENTIDO

A criagdo dos Colégios Estaduais da Policia Militar de Goids tem sua origem na
lei n® 8.125, de 18 junho de 1976, que trata da organizacdo basica da Policia Militar do
Estado de Goids. Nessa lei, a existéncia do Colégio da Policia Militar ¢ enunciada no

artigo 23, como pode ser visto no recorte abaixo:

RECORTE 05
Art. 23 - Os orgdos de apoio compreendem:
- Vide Decreto n° 5.244, de 9-6-2000, tornado nulo pelo Decreto n® 5.367, de 9-3-2001.

1 - Orgiios de Apoio de Ensino:
- Vide Decreto n° 5.244, de 9-6-2000, tornado nulo pelo Decreto n°® 5.367, de 9-3-2001.

a) Revogado;
- Extinta pela Lei n® 14.383, de 31-12-2002.
- Vide Decreto n° 2.593, de 15-5-1986, DO. de 2-6-1986.

b) Colégio da Policia Militar (CPM).

Art. 24 - Os Orgios de Apoio de Ensino sio subordinados a Diretoria de Ensino e destinam-
sea fqrmacdo, aperfeicoamento e especializacdo de Oficiais e Pragas.

(GOIAS, 1976, grifos meus).

No recorte 05, os artigos 23 e 24 da lei 8.125/1976 mencionam a criagdo de um
Colégio da Policia Militar que funcionaria como um 6rgdo de apoio da Policia Militar do
Estado destinado a formacao, ao aperfeicoamento e a especializagao de oficiais e pragas.
Isto ¢, em uma lei que trata da organizacdo da Policia Militar de Goias sancionada durante
a Ditadura Militar brasileira, hd a mencao a criacdo de um Colégio da Policia Militar
destinado a formar Policiais Militares. Desta maneira, a lei deixa claro que o Colégio da
Policia Militar se constitui como um estabelecimento de ensino especifico e que possui
um objetivo especifico: o Colégio da Policia Militar visa formar, aperfeicoar e
especializar policiais militares.

No entanto, embora a possibilidade de criagdo do Colégio da Policia Militar tenha
se dado nas condigdes de producdo da Ditadura Militar brasileira, a implantagdo do
Colégio da Policia Militar se deu nas condi¢des de producgdo do final dos anos 1990. Foi,
assim, apenas em 1998 que o processo de ativacdo do Colégio da Policia Militar teve
inicio. Em 31 de julho de 1998, uma comissao composta pelo Ten. Cel. PM Carlos Felix
do Nascimento, pelo Maj. PM Reno Julius de Mesquita, pelo Cap. PM Julio César Motta
Fernandes e pelo Cap. PM Geraldo de Castro encaminhou & Secretaria de Educacéo e ao
Conselho Estadual de Educagao o Processo n°® 16207955, solicitando a autorizagao de
funcionamento de cursos de ensino fundamental e ensino médio no Colégio de Policia

Militar (GOIAS, 1999).
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ApOs a aprovacao da Secretaria de Educagao e do Conselho Estadual de Educagao,
se deu a ativacdo e a estruturagdo do Colégio da Policia Militar, a fim de preparar o inicio
de seu funcionamento para janeiro de 1999. Esse processo de ativagdo e de estruturagdo
se deu por meio das portarias n° 0604/98/PM-GAB e n° 0605/98/PM-GAB. Contudo, na
portaria n° 0604/98/PM-GAB, o Colégio da Policia Militar de Goias (CPMG) assume

outra missdo diferente daquela proposta pela lei de 1976:

RECORTE 06

Art. 3° - Para o ano letivo de 1999, serad aberto inscri¢oes para matricula da 5 a 8° série do
ensino fundamental, no periodo vespertino e da 1° a 3° série do ensino médio, no periodo
matutino.

§ 1° - Havendo candidatos, Policiais Militares, suficientes para formar uma turma especial
visando a complementa¢do do ensino fundamental ou médio, funcionara esta no periodo
noturno.

§ 2° - Para composigio das turmas do CPMG, terdo prioridade na matricula:

I - dependentes legais de Policiais Militares-

II - servidores e dependentes legais de funciondrios publicos.

(GOIAS, 1998, grafia original do documento, grifos meus)

Enquanto na lei de 1976 (recorte 05), o Colégio da Policia Militar deveria se
destinar a formacdo, ao aperfeigoamento e a especializagdo de policiais militares, a
portaria*! de 1998 (recorte 06), responsavel pela ativacio do CPMG, em seu artigo 3°,
estabelece uma outra missdo para esse Colégio: ofertar a segunda etapa do ensino
fundamental e o ensino médio para civis, com prioridade para dependentes de policiais
militares e de funciondrios publicos. O aperfeicoamento de policiais militares que era a
missdo inicial do Colégio ficou em segundo lugar com a possiblidade de abertura de uma
turma especial no periodo noturno.

H4 assim um deslizamento de sentido** da lei de 1976 para a portaria de 1998. O
CPMG que havia sido pensado com um objetivo especifico (formar, aperfeicoar e

especializar Oficiais e Pracas), ao ser ativado, ganha outro objetivo e passa a servir aos

41 Belle (2011), em sua tese de doutorado, pontua que esse processo de ativacdo do Colégio da Policia
Militar gerou uma verdadeira confusdo juridica e administrativa na area publica, na medida em que a
possibilidade da criagdo do colégio ¢ mencionada em uma lei da ditadura militar que trata da organizagéo
da policia militar e a ativagdo se da na conjuntura dos anos 1990 por meio de uma portaria interna da policia
militar (de data anterior ao parecer do Conselho Estadual de Educag@o) e passa a ofertar educagao para
civis, o que ndo estava previsto na lei de 1976.

42 Em sua obra, Pécheux tocou na questdo do deslizamento de sentidos em varios momentos. Em Andlise
automdtica do discurso, Pécheux ([1969] 2014) defende que uma substituicdo contextual produz um
deslizamento de sentido e que esse deslizamento ¢ um fenomeno semantico caracteristico das linguas
naturais. Mais tarde, em O discurso: estrutura ou acontecimento, Pé€cheux ([1983] 2015, p. 53) volta a essa
questdo dizendo que “todo enunciado ¢ intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo,
se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro”. E a partir dessas consideragdes de
Pécheux que estou entendendo o deslizamento de sentido, isto é, como um funcionamento semantico que ¢
constitutivo das linguas.
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dependentes de uma parte especifica da populagdo: filhos de policiais militares e
funcionarios publicos.

Vale destacar ainda que a implementagdo se iniciou no ano de 1998, nas
instalacdes da Academia Militar de Policia. Belle (2011) destaca que, nesse ano,
ocorreram as fases de preparagdo e implementacdo documental do CPMG, bem como a
matricula de 440 estudantes para o ano de 1999 nas turmas da segunda etapa do ensino
fundamental e para o ensino médio, por meio da adesdao dos estudantes dependentes de
policiais militares e funcionarios publicos. Em 1999, depois de seis meses de
funcionamento do CPMG no prédio da Academia Militar de Policia, a Policia Militar
recebeu da Secretaria Estadual de Educagdo uma edificacdo localizada no setor sul de
Goiania. Assim, o entdo chamado CPMG Coronel PM Cicero Bueno Brandao passou a
funcionar em novo endereco e, com isso, passou a se chamar Colégio Militar Vasco dos
Reis. Na visao de Ferreira (2018), o inicio das atividades desse colégio, no dia 1° de junho
de 1999, marcou o inicio do processo de expansdo da militarizagdo de escolas publicas
no estado de Goias.

O ano de 2000 marca mais um deslizamento no papel dos CPMG. Nesse ano, de
acordo com Ferreira (2018), o governo estadual goiano entregou a Policia Militar a
dire¢do do Colégio Estadual Hugo de Carvalho Ramos com a justificativa de que essa
instituicdo escolar vinha passando, desde a década de 1990, por um historico de
depredagdo, violéncia, baixo rendimento escolar e péssimas condigdes de trabalho para o
corpo docente. Na época, esse colégio atendia 1700 alunos e com a administragdo da PM
passou a ofertar mais 455 vagas™®.

Aqui, € necessario fazer uma pausa e trazer a tona novamente a lei de 1976, pois
nesse episddio um novo deslize de sentido se constitui. Inicialmente, ¢ preciso relembrar
a existéncia de um primeiro deslizamento de sentido ao perceber um descompasso entre
alei de 1976 — que determinava a possibilidade da criagdo de um colégio da policia militar
destinado a formacao, ao aperfeicoamento e a especializacao de policiais militares — e a
portaria de 1998 — que ativou um colégio para atuar na educacdo de civis dependentes de
policiais militares e funcionarios publicos. Um segundo deslizamento de sentido se
constitui a partir da constatacao de que a lei de 1976 prevé apenas um colégio e a medida
de 2000 acaba por consolidar uma rede. H4, portanto, um deslizamento de um colégio

para uma rede de colégios.

43 De acordo com as informagdes disponiveis na se¢do historico do portal dos Colégios Estaduais da Policia
Militar de Goias. Disponivel em: https://www.portalcepmg.com.br/historico/. Acessos em: jul. 2021.
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Nesse processo complexo e contraditorio de implantacdo desse modelo
educacional dos CPMG, a assembleia legislativa estadual aprovou a lei 14.044, de 21 de
dezembro de 2001. Essa lei busca justamente tornar legais as acdes que ja eram realizadas

no ambito dos CPMG e, por isso, merece ser destacada:

RECORTE 07

Art. 1°. As unidades do Colégio da Policia Militar (CPMG), criadas por lei, destinar-se-dao
ao ensino fundamental e médio ¢ serdo instaladas e ativadas sob comando e dire¢do de
oficiais da ativa (QOPM) dos postos de Tenente Coronel e Major, com graduagdo académica
superior e possuidores de curso de especializagdo em ensino ou equivalente, obedecida a
estrutura organica prevista pela Secretaria da Educagdo.

Paragrafo tnico. E facultado o exercicio das fung¢des de que trata este artigo por pessoal
inativo da Policia Militar de Goias, preenchidos os requisitos exigidos para os oficiais da
ativa.

Art. 2°. As unidades do Colégio da Policia Militar serdo submetidas a supervisio da
Secretaria da Educacdo, que as proverd de recursos humanos, logisticos e do apoio
necessdrio ao seu funcionamento, mediante convénio.

§ 1°. A administragcdo das unidades do Colégio da Policia Militar serd exercida de acordo
com o respectivo regimento interno.

§ 2°. Havera em cada unidade do Colégio Militar uma secretaria, que sera coordenada por
secretaria-geral diretamente ligada a Diretoria de Ensino, Instru¢do ¢ Pesquisa da Policia
Militar.

§ 3°. Os comandantes-diretores das unidades do Colégio da Policia Militar serdo designados
pelo Comandante-Geral da Policia Militar.

[...]

Art. 4°. Esta lei entra em vigor na data de sua publicacgdo, retroagindo, porém, seus efeitos
a 1°de junho de 1999.

(GOIAS, 2001a, grafia original do documento, grifos meus).

Trés sdo os pontos que merecem ser destacados ao olhar para o recorte 07.
Inicialmente, em seu 1° artigo, a lei afirma que os CPMG ofertardo o ensino fundamental
e médio, ou seja, a lei torna legal o deslizamento de sentido que observei entre a lei de
1976 e a portaria de 1998. Segundamente, o segundo artigo declara que a Secretaria da
Educagao supervisionara e dara o apoio e os recursos necessarios para a implantagao dos
CPMG. Ou seja, fica firmada uma parceria entre as duas institui¢des. Finalmente, a lei
tem seus efeitos retroagidos a 1999, e, dessa forma, os descompassos entre a lei de 1976
e a portaria de 1998 e possiveis irregularidades na implantagao dos primeiros CPMG nao
podem ser nem apurados nem punidos.

Além de dar seguranca ao modelo que ja era adotado pelos CPMG, a lei
14.044/2001 propiciou um avango na expansao desse modelo educacional pelo estado de
Goias. Dessa forma, se até o ano de 2000, havia apenas dois CPMG, a partir de 2002 o
nimero de colégios transferidos para a Policia Militar comegou a crescer lentamente.
Assim, € possivel dizer, em outras palavras, que a escola passou a ser (significar como)

44

um caso de policia™. Ao lado disso, Ferreira (2018) destaca que a justificativa para a

4 Agradeco a Luciana Nogueira por essa compreensdo discursiva.
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transferéncia girava sempre em torno dos baixos rendimentos e da existéncia de violéncia
escolar. Tendo como base essas justificativas, em 2002, o Colégio Estadual Cunha Filho,
em Rio Verde, o Colégio Estadual Dionaria Rocha, em Itumbiara, e o Colégio Estadual
Ayrton Senna, em Goiania, passaram a ser comandados pela Policia Militar. Em 2005,
foi a vez do Colégio Estadual Dr. Cézar Toledo, em Andapolis, adotar o modelo dos
CPMG.

Finalmente, em 2007, a falta de espago fisico e a demanda por mais vagas levaram
a proposicao e a aprovagao da lei 16.152/2007, que estabeleceu a fusao do CPMG Vasco
dos Reis com o Colégio Estadual Polivalente Modelo de Goiania, fundando assim o
CPMG Unidade Polivalente Modelo Vasco dos Reis®.

Uma nova fase de expansao, dessa vez massiva, dos CPMG teve inicio no ano de
2013. A partir desse ano, varias leis estaduais foram aprovadas, por meio das quais,
escolas estaduais foram transferidas para o comando da Policia Militar e se tornaram
novos CPMG. Trata-se das leis estaduais 18.014/2013, 18.108/2013, 18.324/2013,
18.507/2014, 18.556/2014, 18.812/2015, 18.967/2015, 19.066/2015, 19.122/2015,
19.265/2016, 19.308/2016, 19.578/2017, 19.651/2017, 19.880/2017, 19.880/2018,
19.985/2018, 20.046/2018, 20.058/2018, 20.110/2018, 20.241/2018, 20.363/2018,
20.632/2019, 20.633/2019, 20.887/2020 e 20.813/2020. Assim, por meio da aprovagao
dessas leis estaduais, atualmente, 60 CPMG*® estdo em funcionamento, de acordo com os
dados disponiveis no portal eletronico da Policia Militar.

Vale destacar, no entanto, que essa fase de expansdo massiva dos CPMG ¢
bastante complexa do ponto de vista administrativo e juridico. Para a transformagado de
uma escola em um Colégio Estadual da Policia Militar de Goias, ndo raro, sdo propostas
varias leis. Nesses casos, geralmente, hd uma lei que propode a militarizacdo da escola e
uma lei posterior que trata da nomeagao da escola militarizada, isto €, do novo CPMG
criado. Ao lado disso, cabe pontuar também que algumas escolas sdo militarizadas duas

vezes, por assim dizer, uma vez que ha duas leis, de anos distintos, que tratam da

4 De acordo com as informagdes disponiveis na se¢do historico do portal dos Colégios Estaduais da Policia
Militar de Goias. Disponivel em: https://www.portalcepmg.com.br/historico/. Acessos em: jul. 2021.

46 Em 2017, foi aprovada a lei 19779/2017 (GOIAS, 2017), por meio da qual os Colégios da Policia Militar
de Goias (CPMG) passaram a se chamar Colégios Estaduais da Policia Militar de Goias (CEPMG). Com a
aprovagao dessa lei e com a inser¢@o da palavra estaduais, houve um deslizamento de sentido. Com essa
nova designagdo ¢ como se os CEPMG passassem a constituir um sistema a parte dentro do sistema estadual
de educacdo goiano. Com vistas a ndo gerar possiveis confusdes, optei por utilizar a sigla CPMG. A sigla
CEPMG ¢ utilizada apenas em alguns casos especificos.



https://www.portalcepmg.com.br/historico/

80

militarizacdo de uma mesma escola*’. Um observatorio da complexidade desses
processos é o texto on-line da lei 14.050/2001 (GOIAS, 2001b). Essa lei trata da
instalacdo de unidades da Policia Militar do Estado de Goias e, como os CPMG sao
considerados unidades da Policia Militar, qualquer processo de militarizagdo ou alteragcao
em algum CPMG fica registrado no texto desta lei. Finalmente, cabe salientar que a
transformagdo em CPMG ndo ocorreu em vdarias escolas em que o processo de
militarizacdo foi aprovado por lei.

Tendo realizado esse breve percurso histérico e analisado rapidamente alguns
artigos de leis e portarias importantes para compreender o processo de criagdo e expansao
dos CPMG, ¢ necessario olhar para as condi¢des de produgdo no nivel da conjuntura
socio-historica para compreender melhor esse processo. Especificamente, cabe destacar
o papel das gestdoes de Marconi Perillo na criagdo e na expansdo desse modelo
educacional, o que realizo tomando como basilar o artigo de Alves, Toschi e Ferreira
(2018).

Em seu texto, Alves, Toschi e Ferreira (2018) mencionam que a criagdo ¢ a
expansdo dos CPMG devem ser entendidas como uma politica de Marconi Perillo
(PSDB). Perillo foi governador do estado de Goids por quatro mandatos: 1999-2002,
2003-2006, 2011-2014 ¢ 2015-2018. Isto ¢, Perillo foi governador durante a fase criagdo
dos CPMG e durante a fase de expansdo massiva desses colégios. Mais do que isso, a
grande maioria dos projetos de lei posteriormente aprovados pela Assembleia Legislativa
foi proposta pelo proprio governador. Ao lado disso, Alves, Toschi e Ferreira (2018)
observam que hd uma correlagdo entre a expansdao massiva do modelo e as campanhas
eleitorais: os anos em que houve o maior nimero de transferéncia de escolas para a Policia

Militar foram justamente 2013 e 2017, anos que antecederam os anos eleitorais.

DOIS PROJETOS DE LEI

Quando tomei o discurso produzido em torno dos CPMG como um objeto de
analise, tinha em mente realizar um levantamento de documentos produzidos na época de
ativacdo do primeiro CPMG e de documentos produzidos durante a época de expansio
massiva dos CPMG, com vistas a compreender melhor a maneira pela qual os

deslizamentos de sentido foram se dando e se legitimando. Nesse momento inicial, eu

4 E o caso, por exemplo, do CPMG Alpfa e Omega, do municipio de Trindade, que foi militarizado duas
vezes, por meio das leis estaduais 19.880/2018 e 19.651/2017, mas que ndo estd em funcionamento, de
acordo com as informagdes disponiveis no portal dos Colégios Estaduais da Policia Militar de Goias.
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acreditava que nao encontraria muitos problemas em relagao aos documentos, pois a
busca seria delimitada por periodos bem definidos e, além disso, eu pensava que os
documentos estariam digitalizados e seriam facilmente acessaveis, uma vez que se tratava
de documentos produzidos no advento da internet. Ledo engano.

Quando comecei a buscar os primeiros documentos referentes ao processo de
ativacdo do primeiro CPMG me deparei com algumas dificuldades. Inicialmente, ndo
encontrei na internet nem o processo de ativacao produzido pelo Conselho Estadual de
Educagao, em 1998, nem o projeto de lei de 2001 que estabeleceu o modelo que passaria
a ser adotado pelos CPMG. Diante desse nao-encontro, realizei um pedido formal por
meio da Lei de Acesso a Informagdo. Alguns dias depois, recebi como resposta oficial
que esses documentos ndo existiam mais, apenas que se sabia da existéncia deles, uma
vez que foram utilizados para a ativacdo do primeiro CPMG. Portanto, a memoria desse
processo de implantacdo dos primeiros CPMG nao esté disponivel e, como tal, concentrei
meus esfor¢os em realizar uma andlise acerca dos documentos relativos a fase de
expansao massiva dos CPMG.

Diante desses desencontros e negativas, delimitei, dentro do campo de
documentos disponiveis, dois projetos de lei que julgo bastante pertinentes para uma
analise discursiva nesta se¢do. Trata-se dos projetos de lei 2.330/2013 (GOIAS, 2013a) ¢
1466/2014 (GOIAS, 2014a), que descrevo a seguir.

O projeto de lei 2.330/2013 (GOIAS, 2013a) foi enviado a Assembleia Legislativa
de Goias pelo governador de Goids e propde a criagdo de novos CPMG nas cidades de
Goianésia, Anapolis (2* unidade), Valparaiso de Goias, Aparecida de Goiania, Goids,
Jatai ¢ Novo Gama. Esse projeto foi aprovado e transformado na lei ordinaria n°
18.108/2013 (GOIAS, 2013b). Bastante parecido com esse projeto, o projeto de lei
1466/2014 (GOIAS, 2014a), por sua vez, também foi enviado & Assembleia Legislativa
de Goias pelo governador de Goids e propde a criacdo de um CPMG em Palmeiras de
Goias. Assim como o anterior, esse projeto também foi aprovado e transformado na lei
ordinaria n° 18.507/2014 (GOIAS, 2014b). Sio, portanto, projetos com as mesmas
finalidades (criar novos CPMG), propostos pelo mesmo agente (poder executivo), em um
curto espago de tempo (anos de 2013 e 2014) e que tiveram o mesmo destino (aprovagao
e transformacdo em lei ordinaria).

O arquivo digital desses projetos de lei disponivel na pagina oficial da Assembleia
Legislativa de Goias apresenta diversos documentos que foram juntados durante o

processo de tramitacao dos projetos de lei: oficios do governador, texto da lei, relatorios
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dos deputados e o texto publicado no diario oficial do estado de Goias. Dentro desse
conjunto de documentos, delimitei como objeto especifico para a analise os dois oficios
enviados a Assembleia Legislativa pelo governador de Goias. Sao os oficios mensagem
83/2013 e 65/2014, que estdo inseridos, respectivamente, dentro dos projetos de lei
2.330/2013 (GOIAS, 2013a) e 1466/2014 (GOIAS, 2014a). Esses dois oficios apresentam
as razdes que levaram o poder executivo a propor a criagdo dessas novas unidades de
CPMG e, logo, funcionam como justificativas do projeto de lei. Assim, entendo que ao
tomar esses oficios como objeto especifico de anélise consigo compreender os sentidos
que sao produzidos sobre esses colégios.

Tendo feito essa descrigdo/intepretacio inicial, passo para o movimento de analise
de dois recortes: um de 2013 e outro de 2014. O recorte 08, realizado a partir do oficio

mensagem 83/2013, esta inserido dentro do projeto de lei 2.330/2013:

RECORTE 08

A instalagdo de colégios militares nas cidades do interior do Estado, do mesmo modo que na
Capital, constitui medida de seguranca preventiva da mais alta eficacia, tendo em vista que,
a par da educacdo de boa qualidade ministrada, ndao se podem desconhecer os valores da
disciplina e da ordem, cultivados no seio dessas unidades escolares, na formacdio da
Jjuventude, especialmente, nos tempos atuais, em que a auséncia de limites nesse segmento
social responde em grande parte, como se sabe, por seu lamentdvel extravio para as hordas
do crime, dai, que essa medida vem sendo reclamada pela propria populagdo, por meios
formais de participacdo, inclusive, mediante listas de assinaturas.

(GOIAS, 2013, grafia original do documento, grifos meus).

E o recorte 09, realizado a partir do oficio mensagem 65/2014, que se encontra

inserido dentro do projeto de lei 1466/2014:

RECORTE 09

Registro, com satisfagdo que, em matéria que enaltece os Colégios da Policia Militar do
Estado de Goias, o jornal “O Popular”, edi¢ao de 23 de margo ultimo, pag. 04, abordando os
resultados positivos em avaliagdo e no vestibular desses estabelecimentos de ensino, assim
discorre:

“Seja pela rigidez no tratamento ou pela estrutura diferenciada, a questao é que os colégios
militares tém se destacado nas avalia¢des institucionais do Ministério da Educagdo. Na tltima
medigdo do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), os 06 (seis) colégios
militares goianos superaram a média proposta, 5,0, sendo que a unidade de Anapolis, o
Colégio Militar César Toledo, atingiu a nota mais alta entre as publicas, 6, 7.

Em Goiania, de cem escolas ndo-militares da rede estadual avaliadas nos anos finais do
ensino fundamental, apenas uma, a Chico Mendes, superou a meta, com a nota 5, 1. As 03
(trés) unidades militares, Ayrlon Senna (5,5), Hugo Ramos (5,8), e Vasco dos Reis (5,8),
tiveram as maiores notas do Estado. No ano passado, 300 (trezentos) alunos do Hugo Ramos
foram aprovados em vestibulares, sendo que 08 (oito), em medicina na Universidade Federal
de Goias - UFG. Segundo o comandante de ensino da PM, o indice de aprovagdo no vestibular
das 06 (seis) escolas em funcionamento no ano passado foi de 93% (noventa e trés por cento).
Os bons resultados das escolas militares explicam o grande nimero de pedidos de criagdo de
escolas militares que chegam & SEDUC. De acordo com Erick Jacques, Superintendente da
SEDUC, cerca de 10 (dez) por semana. Eles partem de politicos e de associa¢des de pais.
So este ano, mais 10 (dez) unidades da rede estadual foram transferidas para o Comando de
Ensino Policial Militar (CEPM). Ao todo, 19 (dezenove) escolas estaduais ja s@o
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administradas pelos militares e, somadas, t€ém 19,8 mil alunos. Menos que 3% (trés por cento)
do total de alunos matriculados na rede estadual, que é de cerca de 675 (seiscentos e setenta
e cinco) mil.

Essas escolas funcionam por for¢a de uma parceria entre a Secretaria de Estado da Seguranca
Publica (SSP), responsavel pela gestdo da unidade, e a Secretaria de Estado da Educagdo
(SEDUC), que coordena a area pedagdgica. As escolas atendem estudantes da segunda fase
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Os colégios militares goianos nao fazem parte do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB),
que ¢ mais antigo e é composto por 12 (doze) colégios militares subordinados ao Exército.
As goianas sdo fruto de uma parceria com a SEDUC e esse modelo ¢ unico no pais. Essas
escolas militares sempre tiveram bons resultados em exames institucionais ¢ também no
vestibular. Trés colégios militares ficaram entre os 10 (dez) melhores, do 6° ao 9° ano, e entre
as 150 (cento e cinquenta) primeiras colocadas no Exame Nacional do Ensino Médio 2012
(ENEM), 15 (quinze) publicas - dentre elas, quatro sdo militares e outras 10 (dez) sdo escolas
técnicas ou mantidas por universidades.”

Anoto que a aprovacao pela maioria da populagdo ¢ motivo de jubilo para o Governo Estadual
e demonstra que o projeto de criacdo dos Colégios da Policia Militar de Goias - CPMGs -
veio para ficar, diante do sucesso alcancado pelo ensino de qualidade ministrado por essas
unidades escolares.

[...]

Ndo é demais enfatizar que se trata de beneficio de valor inestimdvel para a populagio
palmeirense, mesmo porque os Colégios da Policia Militar ndo cuidam apenas de
formacgdo de futuros profissionais, mas, também, e principalmente, da formacdo de
cidaddos e cidadds dotados de valores éticos, civicos e morais, com método de ensino
diferenciado.

Sdo essas, Senhor Presidente, as razdes que me levam a submeter o anexo projeto de lei a
deliberagdo da augusta Assembleia Legislativa do Estado, na expectativa do seu pronto
acolhimento e aprovagao pelo E. Plenario dessa memoravel Casa de Leis, solicitando, a
oportunidade, urgéncia na sua apreciacao, escudado no permissivo constitucional do art. 22
da Carta Politica Estadual.

(GOIAS, 2014, grafia original do documento, grifos meus).

Em uma répida leitura € possivel perceber que no recorte 08 e no recorte 09 ha um
efeito de sentido que se repete. Em ambos os recortes a instalacdo de novos CPMG ¢
significada positivamente e nos dois recortes had uma relagdo entre essa instalagdo e os
valores dos CPMG. De modo mais detalhado, a instalacdo de novos CPMG ¢ medida de
segurang¢a da mais alta eficacia e beneficio inestimavel para a populagdo palmeirense,
enquanto os valores sdo da disciplina e da ordem e éticos, civicos e morais.

Chamando a atencdo para a materialidade linguistica do recorte 08, vale destacar
que os valores da disciplina e da ordem, cultivados no seio dessas unidades escolares
sao significados como estando a par da educa¢do de boa qualidade ministrada. Ou seja,
os valores da disciplina e da ordem e a educacdo de boa qualidade sdo duas caracteristicas
dessas unidades escolares que sdo colocadas juntas, lado a lado, uma a par da outra.
Porém, isso ndo significa que estejam numa mesma relacdo hierarquica. Nesse sentido,
os valores da disciplina e da ordem comparecem como acrescidos na educacao de boa

qualidade, mas ndo como um mero complemento das disciplinas escolares, e sim como
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aquilo ndo se pode desconhecer, de tal modo que a educacao de qualidade significa como
insuficiente sem os valores da disciplina e da ordem.

Sobre essa relagdo argumentativa que se dd na materialidade linguistica por meio
da expressao a par, ¢ interessante pontuar que a for¢a argumentativa do segundo elemento
articulado € maior do que a do primeiro. Logo, se a expressao articula a educagdo de boa
qualidade e os valores da disciplina e da ordem, esses assumem uma for¢a maior do que
aquela.

Ainda no recorte 08, € necessario ressaltar o funcionamento sintatico da expressao
como se sabe. Essa expressao articula no fio do discurso algo que teria sido dito antes,
em outro lugar, de modo independente com aquilo que ¢ dito no ato da enunciacao. Nesse
caso especifico, o que significa como sendo um dito anterior, que se faz presente no fio
do discurso, ¢ o de que a auséncia de limites nesse segmento social responde em grande
parte pelo lamentavel extravio para as hordas do crime, que se articula a ndo se podem
desconhecer os valores da disciplina e da ordem, cultivados no seio dessas unidades
escolares, na formag¢do da juventude. Assim, compreendo que o que comparece como
sabido, pelo como se sabe, funciona pelo efeito de pré-construido*® e, como tal, nio
articula somente algo que significa enquanto dito em um lugar com algo dito em outro
lugar, mas entendo que esse confronto de dizeres da pistas de algo sobre a discursividade
em que esse projeto de lei se insere e sobre o que mobiliza como valores.

E para compreender que discursividade € esta que se faz presente na argumentagao
do oficio em anélise, € necessario mobilizar essa no¢ao de argumentacao, tendo em vista
a presenga do interdiscurso, conforme Guimaraes ([1995] 2005, p. 82). Para o autor, ¢
justamente o interdiscurso, como elemento externo a lingua, que movimenta a lingua, que

a coloca em funcionamento. E o autor vai além e afirma:

A argumentacdo exige, pois, para ser interpretada, a presenga do interdiscurso
como memoria no acontecimento. O que significa dizer que a argumentagdo
esta determinada pelo interdiscurso. A posigdo do sujeito, a posi¢do de onde se
fala é o “argumento” decisivo.

Ao olhar para o texto do recorte 08 com mais vagar ¢ possivel, portanto,

compreender que os valores da disciplina e da ordem estdo significados como uma

8 Em Semdntica e Discurso, Pécheux ([1975] 2014, p. 89) retoma a nogdo de pré-construido proposta por
Paul Henry “para designar o que remete a uma constru¢do anterior, exterior, mas sempre independente em
oposi¢do ao que ¢ construido por um enunciado. Trata-se, em suma, do efeito discursivo ligado ao encaixe
sintatico”. E avanca ao propor que “o “pré-construido” corresponde ao “sempre-ja-ai” da interpelagdo
ideolégica que fornece-impde a “realidade” e seu “sentido” sob a forma da universalidade (o “mundo das
coisas”)” ([1975] 2014, p. 151).
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maneira de colocar limites na juventude de um segmento social (especifico) e,
consequentemente, como uma maneira de evitar que a juventude desse segmento social
(especifico) se extravie para as hordas do crime. Pela relagdo do que vai sendo
argumentado no texto com o interdiscurso € possivel compreender de que segmento social
¢ essa juventude que precisa ser limitada para que ndo se extravie para as hordas do crime.

Ao passar para a analise do recorte 09, destaco que nesse recorte também hé a
enunciagdo de determinados valores, bem como que hd uma divisdo do dizer que da
énfase aos valores enunciados. Porém, os valores citados no oficio ja ndo sdo mais
formulados enquanto os valores da disciplina e da ordem ¢ a divisao também nao se da
mais entre educa¢do de boa qualidade e valores da disciplina e da ordem, como no
recorte 08. No recorte 09, os valores mencionados sdo formulados enquanto valores
éticos, civicos e morais e a divisdo que comparece ¢ entre formagdo de futuros
profissionais e a formagdo de cidaddos e cidadds dotados de valores éticos, civicos e
morais, com método de ensino diferenciado.

Enquanto no recorte 08, o argumento do valor da disciplina ¢ da ordem se
sobrepde ao argumento da educacdo de boa qualidade, neste recorte 09, o argumento dos
valores éticos, civicos ¢ morais como atributo da formacao de cidadaos e cidadas se
sobrepde ao argumento da formagdo de futuros profissionais. E aqui é imprescindivel
dizer que esses valores e essa divisdo enunciados sdo articulados no fio do discurso por
meio das conjungdes ndo apenas..., mas, também, e principalmente...

Sobre o funcionamento das conjun¢des ndo apenas..., mas, também, e
principalmente..., vale retomar aqui a sintese realizada por Guimaraes (1987) ao final da
analise que realiza sobre a conjuncao ndo so... mas (também). Para Guimaraes (1987, p.
147) as enunciagdes construidas com a conjunc¢ao ndo so... mas (também) tém o sentido
constituido por “equivaléncia entre os elementos articulados; os elementos articulados
sdo atribuidos a enunciadores diferentes; os elementos articulados ou sdao argumentos ou
sao conclusdes”. No caso do recorte 09, a conjungao vem acompanhada do advérbio de
modo principalmente, o que produz um efeito de disparidade entre os elementos que sdao
articulados pela conjun¢do. Assim, no enunciado em anélise mesmo porque os Colégios
da Policia Militar ndo cuidam apenas de formagdo de futuros profissionais, mas,
também, e principalmente, da formagao de cidaddos e cidadas dotados de valores éticos,
civicos e morais, a formagdo de cidadaos e cidadas dotados de valores éticos, civicos e
morais assume uma forca argumentativa maior do que ndo cuidam apenas de formacgdao

de futuros profissionais. Assim, se no recorte 09 os Colégios da Policia Militar possuem
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duas missodes a principal delas ¢ formar cidaddos dotados de valores éticos, civicos e
morais.

Ao comparar os recortes ¢ facilmente perceptivel que, em ambos, os valores
mencionados significam como algo a mais na educacao que ¢ fundamental, ¢ como nao
sendo proprio das disciplinas/matérias escolares, mas sim como algo que precisa ser
incluido na formagdo do cidaddo e que determina os saberes educacionais. Desse modo,
os saberes educacionais ficam submetidos aos valores e significados como insuficientes
sem esses valores.

Buscando compreender a melhor a questao dos valores e levando em conta as
considera¢des de Guimaraes ([1995] 2005) sobre a determinagdo da argumentacdo pelo
interdiscurso, retomo as analises que realizei a partir do primeiro regulamento do Imperial
Colégio Militar e realizo algumas analises acerca do Decreto-Lei n° 869, de 12 de
setembro de 1969.

Ao retomar aqui a andlise sobre o primeiro regulamento do Imperial Colégio
Militar, é necessario frisar que essa instituicdo ¢ constantemente significada em seu
regulamento como uma instituicdo especifica, ligada ao Ministério da Guerra e
responsavel por ofertar instru¢do e educagdo militar, significada como pré-vocacional,
para filhos de militares ou para aqueles que por essa educacdo pudessem pagar. No
regulamento analisado, destaco o artigo 25, apresentado anteriormente no recorte 02 e

retomado abaixo como recorte 10, para uma anélise mais aprofundada:

RECORTE 10
Art. 25. Além das disciplinas acima especificadas, o curso do collegio comprehendera o
ensino das seguintes materias:

Educacgdo moral e religiosa, direitos e deveres do cidaddo e do soldado, nogéoes praticas de
disciplina, economia ¢ administragdo militar, nomenclatura ¢ manejo das armas em uso,
natagdo, gymnastica, musica, equitagdo, tiro ao alvo, esgrima, evolugdes militares das tres
armas, desde a escola do soldado até a4 do batalhdo, do esquadrido e da bateria, trabalhos
praticos das tropas de engenharia.

(BRASIL, 1889, grafia original do documento, grifos meus).

Esse artigo aparece logo ap6s uma enumeracdo das 18 disciplinas —
provavelmente comuns as institui¢des escolares da época — que compunham o curso
secundario do Imperial Colégio Militar. Assim, as matérias citadas no artigo 25 sdo
enunciadas como estando além das disciplinas enumeradas anteriormente. E possivel
entender que algumas delas significam como matérias especificas de uma instituicdo
militar, embora nem todas necessariamente sejam exclusivas do Imperial Colégio Militar.

No rol de matérias que se apresentam como estando além das disciplinas anteriormente
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enumeradas, € possivel perceber que a grande maioria esta ligada a carreira militar.
Chamam a minha ateng¢do, as primeiras matérias desta enumeragao: primeiro Educacdo
moral e religiosa, depois direitos e deveres do cidaddo e, em seguida, nogoes prdaticas de
disciplina. Ao olhar com mais vagar para a nomeagao dessas matérias, bem como a ordem
em que elas sao apresentadas no texto, € possivel afirmar que determinados valores que
estavam em jogo naquela época no curriculo do Imperial Colégio Militar continuam
presentes atualmente, embora ndo exatamente da mesma maneira. Tais valores, no
curriculo do Imperial Colégio Militar, compareciam enquanto matérias, pela nocao de
educagdo, na seguinte ordem: o da moral, o da religido e o da cidadania. E aqui vale
destacar alguns pontos que sdo possiveis depreender das nomeagdes das matérias: a moral
nao ¢ qualquer uma e esta articulada a religido que, no caso, ¢ a da religido crista catdlica,
e a cidadania ¢ abordada a partir dos direitos e deveres do cidaddo e do soldado. Cabe
ainda observar que nogoes praticas de disciplina ndo parece significar necessariamente
enquanto um valor, como nos documentos mais recentes, mas, talvez, mais enquanto um
procedimento (ou uma conduta), do qual € necessario adquirir nogdes praticas.

Com a Proclamagdao da Republica, uma das mudangas na formagdo social
brasileira foi a separagdo entre o Estado e a Igreja Catolica, o que se deu por meio da
promulgacdo do decreto n® 119-A, de 07 de janeiro de 1890 (BRASIL, 1890a). Contudo,
a influéncia exercida pela Igreja Catolica na formagdo social brasileira ndo cessou de
maneira instantdnea, de modo que se instalou uma contradi¢do: se, por um lado, o Brasil
passava a ser oficialmente um pais laico, por outro, a influéncia da Igreja Catolica
continuava a existir.

No caso do Imperial Colégio Militar, agora denominado apenas como Colégio
Militar, no dia 02 maio de 1890, foi baixado um novo regulamento por meio do Decreto
n® 371 (BRASIL, 1890b). Uma das mudancgas decorrentes da laicizacdo do Estado foi
justamente a mudang¢a no nome da disciplina que até entdo se chamava Educagdo moral
e religiosa, como pode ser observado no artigo 24 do novo regulamento baixado,

apresentado aqui como recorte 11:

RECORTE 11

Art. 24. Além das disciplinas que foram especificadas, o curso do collegio comprehenderd
o ensino das seguintes materias: educacdo moral, direitos e deveres do cidadio e do
soldado, nogées praticas de disciplina, economia ¢ administragdo militar, nomenclatura e
manejo das armas em uso, tiro ao alvo, esgrima e evolugdes militares das tres armas, desde a
escola do soldado até & do batalhao, do esquadrao e da bateria, natagdo, gymnastica e musica.
(BRASIL, 1890, grafia original do documento, grifos meus).
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Por meio desse recorte realizado sobre o segundo regulamento do Colégio Militar,
¢ possivel observar que, nesse novo regulamento, a matéria ndo ¢ mais designada como
Educag¢do moral e religiosa, mas somente como Educa¢do moral, ao passo que as
matérias direitos e deveres do cidaddo e do soldado e nogoes praticas de disciplina ndo
tiveram seus nomes alterados. Essa alteracdo na nomeagdo permite visualizar que a
laicizacdo do Estado afetou essa instituicao escolar de modo que a religiosidade crista
catolica ndo seria mais um valor com tanta importancia. Por outro lado, a moral ¢ a
cidadania (baseada nos direitos e deveres) ainda continuam a ser bastante importantes,
além das nogdes praticas de disciplina que, como observei, adquire sentidos um pouco
diferentes nos oficios sobre os CPMG.

Olhar para as nomeagdes educagdo moral e religiosa, educag¢dao moral, direitos e
deveres do cidaddo e do soldado e nogoes praticas de disciplina presentes nos
regulamentos do Imperial Colégio Militar me faz lembrar o nome de outra disciplina
escolar que apareceu mais tarde, nos anos de chumbo da ditadura militar brasileira:
Educagdo moral e civica. Essa disciplina foi instituida como obrigatoria, nas escolas de
todos os graus e modalidades do pais, por meio do Decreto-Lei n® 869, de 12 de setembro
de 1969, e perdurou até a redemocratizagdo, quando o Decreto-Lei foi oficialmente
revogado por meio da promulgacdo da Lei n° 8.663, de 14 de junho de 1993* (BRASIL,
1993) e a carga horaria destinada a essa disciplina foi incorporada as disciplinas da area
de Ciéncias Humanas e Sociais.

Sobre os sentidos em jogo na disciplina de Educagdo moral e civica, trago aqui o

recorte 12 realizado sobre esse Decreto-Lei para uma rapida andlise:

RECORTE 12
Art. 2° A Educagdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradi¢des nacionais, tem como
finalidade:

a) a defesa do principio democridtico, através da preservagdo do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiracédo
de Deus;

b) a preservagdo, o fortalecimento e a projecdo dos valdres espirituais e éticos da
nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana,

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradigoes, instituicoes e aos grandes vultos de sua
historia,

4 Vale mencionar, lateralmente, que mesmo ap0s a revogagdo do Decreto-Lei 869/169 e a consequente
extingdo da disciplina de Educag¢do moral e civica, a disciplina ainda continua a produzir sentidos e a
significar no imaginario brasileiro. Em um artigo publicado em 2007, Amaral realizou um levantamento e
contabilizou 13 proposi¢des apresentadas por congressistas, entre os anos de 1996 e 2007, que buscavam
reintroduzir nas escolas o estudo da educacdo moral e do civismo. Nas indicagdes analisadas pela autora,
as palavras ética, moral, civismo e cidadania aparecem constantemente e, de acordo com a autora, sdo
significadas como valores supostamente perdidos pela sociedade que precisam ser resgatados.
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e) o aprimoramento do cardter, com apoio na moral, na dedicacio a familia e a
comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros ¢ o conhecimento da organizagéo
socio-politico-economica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com fundamento na moral,
no patriotismo e na agdo construtiva, visando ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade.
(BRASIL, 1969, grafia original do documento, grifos meus).

No recorte 12, algumas das finalidades da disciplina de Educagdo moral e civica,
instituida no auge da ditadura militar no Brasil, sdo as seguintes: principio democratico,
preservagdo do espirito religioso, inspiragdo de deus, valores espirituais e éticos da
nacionalidade, unidade nacional, sentimento de solidariedade humana, o culto a Patria,
aos simbolos, tradigoes, instituicoes e aos grandes vultos da historia, aprimoramento do
carater, moral, dedicagdo a familia e a comunidade, direitos e deveres dos brasileiros,
preparo do cidaddo para o exercicio de atividades civicas, moral, patriotismo,
obediéncia a lei, fidelidade ao trabalho e integra¢do na comunidade.

Logo no inicio do recorte 12, ¢ possivel observar que o espirito religioso e a
inspiragdo de Deus delimitam aquilo que se denomina como principio democrdtico. Um
deus tnico e com inicial maiuscula, que remete ndo a qualquer deus, mas ao deus judaico-
cristio’’. A religiosidade cristd>! continua a ser significada como um valor importante ao
ponto de estar inserida no curriculo escolar, o que aponta para uma influéncia religiosa
cristd na formacdo social brasileira que perdura e ndo deixa de produzir efeitos mesmo
muito tempo apds a promulgagdo do decreto que previa a laicizagao do Estado.

Também se repete, no texto do Decreto-Lei, assim como no regulamento do
Imperial Colégio Militar, a mengao aos direitos e deveres, mas com outra formulagdo.
Trata-se dos direitos e deveres dos brasileiros e nao dos direitos e deveres do cidadao e
do soldado. A separagdo entre cidaddo e soldado deixa de existir e todos passam a ser
designados pela nacionalidade: brasileiros. Ao lado disso, a moral aparece como algo
importante, isto €, como um elemento que deve apoiar o aprimoramento do cardter €
fundamentar o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas. A moral ¢

significada, portanto, como algo basilar para o cidadao inserido nessa formacgao social,

50 Destaco aqui também a analise realizada Rostas e Abreu (2016) sobre um dos livros utilizados na
disciplina de Educag¢do moral e civica. Na andlise de trés recortes do livro Educa¢do Moral e Civica, de
autoria de Otto Costa, Felipe N. Moschini e José C. Paixdo, Rostas e Abreu notam que no livro didatico
duas formagoes discursivas se entrelacam: uma formacao discursiva militar ¢ uma formagdo discursiva
religiosa (cristd).

5! Nessa conjuntura social e histdrica, além da influéncia da Igreja Catolica, hd, também, a ascensdo de
outros grupos de cristdos na América Latina, notadamente das designagdes evangélicas pentecostal e
neopentecostal. Sobre isso, remeto ao artigo de Seman (2019).
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seja para seu preparo para o exercicio das atividades civicas ou para o aprimoramento de
seu carater. Ou seja, ela possui finalidades delimitadas, o que ndo ocorria nas designagdes
educagdo moral e religiosa e educag¢do moral presentes nos regulamentos do Colégio
Militar.

Por fim, chama a atencao a constante menc¢ao aos valores relacionados a Patria,
notadamente o patriotismo e o civismo. Com vistas a compreender como essas nogoes
emergem como valores a serem considerados na disciplina, ¢ necessario pontuar que a
Educacdo moral e civica era tida® como intimamente conectada a Doutrina de Seguranca
Nacional vigente a época. Sobre essa doutrina, realizo um breve desvio e apresento
algumas reflexdes realizadas por Rocha (2021) em seu livro Guerra cultural e retorica
do ddio.

Rocha (2021) explica que esse ideario remonta aos Estados Unidos no contexto
de polarizagdo ideologica decorrente da Guerra Fria. De acordo com o autor, a Doutrina
de Seguranca Nacional era uma estratégia norte-americana de contensdo do inimigo
externo a fim de frear a expansdo soviética por meio de atividades de inteligéncia
(espionagem e contraespionagem). Os soviéticos eram, assim, para os estadunidenses, a
imagem acabada do inimigo externo.

No Brasil, relata Rocha (2021), a Doutrina de Seguranca Nacional foi implantada
na Escola Superior de Guerra, uma institui¢cao criada em 1949 que pretendia ofertar cursos
sobre a direcdo e o planejamento da seguranga nacional para membros da elite das Forgas
Armadas e para os nomes mais destacados da sociedade civil. Ainda segundo o autor, no
ambito da Escola Superior de Guerra foi pensado o conceito de guerra total, isto €, uma
guerra que nado ¢ apenas das For¢as Armadas, mas de toda a nagdo e que se situa dentro
das fronteiras do pais. Assim, para Rocha (2021, p. 242), a Doutrina de Seguranca
Nacional ao ser incorporada no Brasil, na conjuntura da ditadura militar, sofreu “uma
torsao hermenéutica” ou, diria eu, um deslizamento de sentido. No Brasil, “o inimigo é
interno, porém, ao ser auxiliado do exterior, também se torna externo” (ROCHA, 2021,
p. 242). Desse modo, os opositores da ditadura militar eram tratados como inimigos

externos que precisavam ser identificados e posteriormente eliminados. Ou seja, “o que

52 Conforme uma noticia publicada pelo jornal Folha de S. Paulo ([1969] 2019, on-line), Luis Antonio da
Gama e Silva, a época ministro da Justi¢a, afirmou que “a inquietude de nossos jovens diante de nossos
problemas talvez fosse eliminada caso eles recebessem nogdes fundamentais de civismo e moral, base da
seguran¢a nacional”. O civismo e a moral sdo significados nessa declaracdo como a base da seguranga
nacional.
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deveria ser uma politica de Estado reduziu-se ao papel palido de policia do governo de
plantao” (ROCHA, 2021, p. 234).

E o inimigo a ser eliminado, de acordo com Rocha (2021), é bem determinado e
apresentado no Orvil, projeto preparado em sigilo pelo Centro de Informagodes do Exército
para ser uma resposta dos militares as denuncias realizadas no livro Brasil Nunca Mais.
O inimigo a ser eliminado apresentado no Orvil ¢ o comunismo, o perigo vermelho. Ainda
de acordo com Rocha (2021), o Orvil forjou uma matriz narrativa na qual os comunistas
tém levado a diante suas tentativas de tomadas de poder. Essas tentativas de tomadas de
poder teriam inicio em 1922, com a criagdo do Partido Comunista do Brasil, e
perdurariam até os dias atuais.

Dentro dessa discursividade em que se inserem a Doutrina de Seguranca Nacional
e o Orvil, enxergo o funcionamento de sentidos para patriotismo e civismo enquanto
valores que emergem e sdo constantemente repetidos no recorte 12 que apresentei acima:
uma maneira de levar o aluno a se identificar a ideologia do regime militar e evitar que
esse aluno seja identificado pela ideologia comunista do inimigo™.

Desse modo, acredito que os valores éticos, civicos e morais mencionados no
recorte 09 sejam determinados por esses percursos de sentido que acabo de apontar. Isto
¢, afetados pela religiosidade crista (catdlica ou evangélica) e também pelos sentimentos
de moral, patriotismo e civismo aflorados na ditadura militar, decorrentes da implantag¢do
da disciplina de Educagdo moral e civica aliada a Doutrina de Seguranga Nacional.

Por fim, gostaria de retomar aqui o0 movimento de analise que iniciei ao explorar
os sentidos acerca dos valores da disciplina e da ordem presentes no recorte 08 e, para
tanto, lango mao de uma reflexdo apoiada nas pesquisas desenvolvidas por Mariza Vieira
da Silva.

Em sua tese de doutorado acerca dos sentidos e do sujeito na historia da
alfabetizagdo no Brasil, Mariza Vieira da Silva (1998) pontua que, no ambito do projeto
de colonizacao pensado, elaborado e implementado pelos jesuitas e sustentado pelo tripé
lingua-conversdo-ensino, o dominio da escrita da lingua portuguesa produziu uma

diferenca entre barbérie e civilizacdo. Assim, nesse projeto de cristianizagdo-colonizag¢ao

33 Esse efeito de sentido que associa comunista ao inimigo estrangeiro e que produz uma divisdo entre o
“comunista do mal” e o “brasileiro do bem” ndo aparece pela primeira vez no periodo da ditadura e nao se
restringe a ele. De acordo com Mariani (1996), esse efeito de sentido foi produzido por meio da constante
repeticdo no discurso jornalistico entre as décadas de 1930 e 1950 e desde 14 ndo deixou de significar. Na
conjuntura atual, € possivel perceber que houve um deslizamento de sentido nessa divisdo e petista passa a
ser significado como sindnimo de comunista, como pode ser observado na analise realizada por Venturini
e Scherer (2017).
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que tinha como bases a escola e a lingua, ser alfabetizado ou nao-alfabetizado marcava

34 ¢ barbaros. E a passagem

os sujeitos como homens e civilizados ou como “papel branco
de “papel branco” para homens passava pela negacdo dos costumes indigenas e pelo
desmantelamento de sua organizagao social. Era preciso negar sua lingua, suas crencas e
sua organizagdo social e, simultaneamente, assumir outra lingua, outras crengas e outra
organizag¢do social. Em suma, para deixar de ser “papel branco” e para tornar-se homem,
o indigena precisava se converter e deixar de ser indigena.

Com passar do tempo € com as mudancas na conjuntura historica e social
brasileira, esse discurso fundador da escolarizagao no Brasil continuou a operar, mas a
relacdo com a educacdo e com lingua baseada na conversdo deslocou-se e assumiu outras

formas, notadamente a regeneragdo ¢ a adequacgdo. Sobre esses deslocamentos, vale

retomar as palavras de Silva (2018, p. 104):

No inicio da colonizagao, tinhamos, sobretudo, uma educacio para a salvagio
das almas dos indios e dos negros; em finais do século XIX, uma educacio
para a regenerag@o do aluno de cor, de classe inferior, do 6rfao, do indigente,
do ocioso, do vicioso, do vagabundo, do descarado, do depravado, do devasso,
do imoral, como heranga de nossa barbarie, como diz Pires de Almeida; hoje,
uma educagao para a inclusdo dos excluidos como categoria que naturaliza essa
memoria.

Na conjuntura dessas relagdes que vao se estabelecendo ao longo da histéria da
escolarizagdo no Brasil, Silva (2021, p. 388) pontua que, para o sujeito, nao se converter,
ndo se regenerar ou nao se adequar significa ndo ter acesso a educacdo, ndo ter um
emprego, ndo ter sucesso na vida social e profissional. Em suma, significa ter problemas
de ordens diversas, ser excluido, de modo que “os conflitos e contradi¢des transformam-
se em perigo, desordem externa e interna”.

E dentro dessa rede de relagdes de sentido que que enxergo um sentido para os
valores da disciplina e da ordem de que fala o recorte 08: uma forma de adequagdo que

busca colocar limites nos pobres para que esses ndo virem ladrdes>.

54 Esse enunciado fundador da escolarizagdo brasileira que, posteriormente, se cristalizou como papel em
branco aparece inicialmente como papel branco em uma carta escrita pelo missionario jesuita Manoel da
Nobrega (1988, p. 93-94 apud SILVA, 1998, p. 201) destinada ao padre Jodo de Azpiculeta Navarro:
“Poucas letras bastariam aqui, porque tudo ¢ papel branco e ndo ha que fazer outra cousa, sindo escrever 4
vontade as virtudes mais necessarias e ter zelo em que seja conhecido o Creador destas suas creaturas”.

35 Esse efeito de sentidos que associa pobres a ladrdes estd presente em vérios lugares da sociedade
brasileira. Sobre isso, indico a leitura do artigo de Patto (2007) sobre as origens ideologicas do pensamento
educacional brasileiro e do Cddigo dos Menores (BRASIL, 1927). Ainda sobre o assunto, ver a analise de
piadas de corintianos feita por Possenti (2017) e a andlise da expressao genérica entra burro e sai ladrdo
realizada por Tfouni e Tfouni (2007).
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VI- 0 PROGRAMA NACIONAL DAS ESCOLAS CiVICO-MILITARES

No dia 13 de julho de 2015, uma edi¢do do programa jornalistico-humoristico
semanal CQC — Custe o que Custar’® foi exibida pela Rede Bandeirantes. No programa
da referida data, uma reportagem acerca das vantagens e desvantagens do processo de
militariza¢do de escolas publicas assinada pelo repérter Juliano Dip foi ao ar. Durante
catorze minutos, foram exibidas cenas cotidianas do 3° Colégio Militar da Policia Militar
Prof. Waldocke Fricke de Lyra, bem como entrevistas realizadas com alunos, policiais e
professores desse colégio e com o secretario de Educacdo do estado do Amazonas. Ao
longo dessas entrevistas, foram produzidos efeitos de sentido de reconhecimento dos
beneficios alcangados com a militarizagao da escola, que seriam, no caso, a redu¢ao na
violéncia escolar e a melhoria na qualidade do ensino, ao passo que a disciplina rigida e
excessiva, o carater punitivo da educacdo e a pouca humanizagdo foram aspectos
criticados pelos entrevistados®’.

Apds a exibicdo da reportagem acerca da militarizacdo de escolas publicas, a
assessoria de imprensa do a época deputado federal Jair Bolsonaro enviou um e-mail em
que questionou a reportagem e refor¢ou a qualidade da escola militarizada. Assim, uma
semana apoés a exibi¢do da reportagem, no dia 20 de julho de 2015, foi ao ar uma nova
edi¢do do programa CQC e, dessa vez, Juliano Dip foi ouvir a opinido do deputado Jair
Bolsonaro sobre a militarizagdo de escolas publicas. Em uma matéria de
aproximadamente sete minutos, sao relembrados alguns trechos da reportagem exibida na
semana anterior e, ao ser questionado, Bolsonaro fez varias declaracdes, das quais destaco

as seguintes, com transcricdo minha, numeradas como recorte 13:

RECORTE 13

A melhoria nas notas da molecada, inclusive nas provas do ENEM, a questio da
hierarquia, da disciplina dentro da sala de aula. Alguns acham que a educagdo ¢ apenas
uma sala e um professor. Ndo ¢. E muito mais do que isso.

Tudo quanto ¢ pai, ndo ¢ s6 militar, civil, a grande maioria gostaria de ver seu filho
matriculado em um colégio militar e muitos pais quando tem um filho desajustado nos

560 CQC — Caiga Quien Caiga foi um programa televisivo criado originalmente na Argentina, por Mario
Pergolini e Diego Guebel e que foi ao ar, nesse pais, entre os anos de 1995 e 2014, sendo exibido
inicialmente pela América TV, posteriormente pela Telefe e, por ultimo, pelo El Trece. A ideia central do
programa era realizar um noticiario semanal que, de maneira camuflada, seria uma satira ao formato
tradicional dos noticiarios televisivos. Tratava-se, portanto, de um programa caracterizado essencialmente
por uma mistura entre o jornalistico € humoristico. O programa fez sucesso e o modelo foi expandido para
diversos paises, incluindo o Brasil. No Brasil, foi rebatizado como CQC — Custe o que Custar e foi ao ar
entre os anos de 2008 e 2015, sempre pela Rede Bandeirantes. Mais informagdes podem ser conferidas na
matéria jornalistica de Pablo Mascarefio (2021) e na coluna publicada por André Santana (2018).

57 O acesso A reportagem e A matéria que descrevo se deu por meio da plataforma de acesso e
compartilhamento de videos YouTube, em um canal néo oficial cujo nome ¢ MIRCMIRCCQC.
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buscam também, no ano que ele completa dezoito anos, para ver se ele presta o servigo militar
obrigatorio.

O ser humano so respeita o que ele teme. Se a garotada ndo tiver uma forma de ser
castigada, ela ndo vai dar bola, ndo vai fazer o dever de casa, ndo vai respeitar o professor,
a professora, ndo respeita nem os pais |...].

Eu ndo vejo coercdo nesse sentido aqui. Eu acabei de dizer para vocé aqui: o ser humano sé
respeita o que ele teme. Se eu ndo temer vocé, eu saco minha arma, dou um tiro em voceé,
pego a carteira e vou embora, mas como tenho preocupacdo em ser preso etc. eu evito fazer
isso ai.

Olha, ndo ¢ fungdo dela [da Policia Militar cuidar de escolas], concordo com vocés, contudo
¢ questdo emergencial.

Do lado de fora, basicamente, vocé ia pegar os marmanjos, vamos assim dizer, [...] jd estdo
desequilibrados e poucos t€ém como ser corrigidos, estamos corrigindo ld na base agora.
Pode ter certeza, se um dia eu tiver poderes para tal, o meu ministro do MEC serd um general
com passagem em comando de colégio militar para exatamente essa filosofia ser levada
para dentro das escolas publicas do ensino fundamental do Brasil.

Sem realizar uma analise discursiva aprofundada das declaracdes realizadas por
Bolsonaro nessa entrevista ao programa CQC, ja de inicio gostaria de assinalar que trago
a tona essas declaragdes porque elas importam na medida em que € possivel compreender
alguns efeitos de sentido cotidianos sobre essa politica publica de educacido e também
porque elas apontam para a circulagdo de uma demanda pela militarizacdo de escolas
publicas , demanda de sentidos presente nos discursos do entdo deputado Jair Bolsonaro,
que vinha ganhando uma certa popularidade naquela conjuntura sécio-historica.

Das falas do entdo deputado, destaco que permanece o efeito de sentido que
apontei no capitulo anterior que associa o bom desempenho de alunos de escolas
militarizadas em testes padronizados, como o ENEM, a hierarquia e a disciplina militar.
Contudo, diferentemente do que pude observar nos documentos, nas declaracdes, a
hierarquia e a disciplina sao articuladas ao temor e aos castigos, de modo que o respeito
as diferentes pessoas € significado como um resultado direto do temor. Ainda, a fala
anuncia que a situacdo na educagdo ¢ de emergéncia e associa os alunos a possiveis
desajustados/desequilibrados que precisam ser corrigidos. Assim, os alunos também
aparecem aqui significados como dissonantes da ordem social e a escola militarizada
como a instituicdo que deve ajustar/equilibrar esses sujeitos. E aqui € importante dizer
que, nessa acepgao, ajustar/equilibrar podem ser considerados sindnimos de adequar,
bem como que a escola também ¢ significada como um caso de policia nessas
declaragdes.

Ao lado disso, a entrevista de Bolsonaro ao CQC se encerra com duas promessas

para a educacdo nacional brasileira, caso seja eleito presidente da Republica: um general
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para o ministério da Educacao e a disseminagdo do que considera ser uma filosofia para
as escolas publicas.

E sobre a maneira como essa Gltima promessa foi ganhando corpo a partir da
elei¢do de Bolsonaro, em outubro de 2018, para o cargo de presidente da Republica que
me detenho no ultimo capitulo desta dissertacdo. Nas paginas que seguem, busco tracar
uma breve analise sobre o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim),
levando em conta a maneira pela qual esse programa foi sendo instituido, bem como os
efeitos de sentido em torno da qualidade e dos valores que vao sendo produzidos e
cristalizados em documentos diversos. Para tanto, assim como no capitulo anterior,
cotejarei documentos do e sobre o Pecim com documentos de e sobre outras politicas

educacionais. Os documentos analisados no decorrer deste capitulo sdo os seguintes:

Quadro 04 — Documentos analisados ao longo do capitulo

Documento Ano

Lei n° 4.024 1961
Lein®9.394 1996

Decreto n° 9.665 2019

Decreto n° 10.004 2019

Portaria n® 2.015 2019

Manual das Escolas Civico-Militares 2020

Fonte: elaborag@o propria

AS CONDICOES DE PRODUCAO DO PECIM

Logo no segundo dia de governo, Bolsonaro baixou o decreto n® 9665, de 02 de
janeiro de 2019, por meio do qual reorganizou a estrutura do Ministério da Educacao.
Esse decreto definiu as competéncias da atual gestao do Ministério da Educagao e, apos
a listagem das competéncias, estabeleceu que “o Ministério da Educagdo podera
estabelecer parcerias com institui¢des civis e militares que apresentam experiéncias
exitosas em educag¢do” (BRASIL, 2019a). Esse mesmo decreto determinou, ainda, como
uma das competéncias da secretaria de educagdo basica a promocdo, o fomento, o
acompanhamento e a avaliacdo “do modelo de escolas civico-militares nos sistemas de
ensino municipais, estaduais e distrital tendo como base a gestdo administrativa,
educacional e didatico-pedagogica adotada por colégios militares do Exército, Policias e

Bombeiros Militares” (BRASIL, 2019a).
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Ao lado disso, por meio desse mesmo decreto, ficou criada no ambito da secretaria

de educagdo basica a subsecretaria de fomento as escolas civico-militares®

competéncias sdo descritas no art. 16, que apresento a seguir como recorte 14:

RECORTE 14
Art. 16. A Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares compete:

8

, cujas

I - criar, gerenciar e coordenar programas nos campos diddatico-pedagogicos e de gestio
educacional que considerem valores civicos, de cidadania e capacitacio profissional

necessdrios aos jovens;

11 - propor e desenvolver um modelo de escola de alto nivel, com base nos padrées de ensino
e modelos pedagogicos empregados nos colégios militares do Exército, das Policias

Militares e dos Corpos de Bombeiros Militares, para os ensinos fundamental e médio;

III - promover, progressivamente, a adesdo ao modelo de escola de alto nivel as escolas
estaduais e municipais, mediante adesdo voluntaria dos entes federados, atendendo,

preferencialmente, escolas em situacdo de vulnerabilidade social;

IV - fomentar junto as redes de ensino e institui¢des formadoras novos modelos de gestdo,

visando a alcangar os objetivos e metas do Plano Nacional de Educacéo;

V - implementar um projeto nacional a partir da integragdo e parceria com entidades civis e

orgdos governamentais em todos os niveis;

VI - promover a concepgdo de escolas civico-militares, com base em requisitos técnicos e

pedagogicos;

VII - realizar, em parceria com as redes de ensino, a avaliagdo das demandas dos pedidos de

manuten¢ao, conservagdo e reformas das futuras instalagdes das escolas civico-militares;

VIII - fomentar e incentivar a participagdo social na melhoria da infraestrutura das escolas

civico-militares;

IX - propor, desenvolver e acompanhar o sistema de cadastramento, avaliacdo e

acompanhamento das atividades das escolas civico-militares;

X - propor, desenvolver e acompanhar estudos para aprimoramento da organizagdo técnico-

pedagodgica do ensino das escolas civico-militares;

XI - desenvolver e avaliar tecnologias voltadas ao planejamento e as boas praticas gerenciais

das escolas civico-militares;

XII - propor, desenvolver e articular a autoria e o desenho instrucional de cursos de

capacitacao, em colaboracdo com as diretorias da Secretaria; e

XIII - propor e acompanhar o desenvolvimento de sistemas de controle dos projetos de
cursos, gestdo e formagdo continuada de gestores, técnicos, docentes, monitores, parceiros
estratégicos e demais profissionais envolvidos nos diferentes processos em colaboragdo com

as diretorias da Secretaria.
(BRASIL, 2019a, grafia original do documento, grifos meus).

Assim, por meio desse decreto, civico-militar aparece como uma adjetivacao de

um tipo de escola, um tipo de escola que deve ser fomentado na educagdo basica e que

ganha destaque na estrutura do Ministério da Educagdo, mas que, a0 mesmo tempo, ndo

¢ definida propriamente, a ndo ser pela mengao aos colégios militares do exército, das

policias e bombeiros militares. Em outras palavras, a escola civico-militar € construida a

partir da mencdo a outros tipos de escolas ja existentes (colégios militares do exército,

das policias e bombeiros militares), logo, por meio de um pré-construido, e significa nesse

decreto como evidente.

8 A partir do decreto presidencial n° 10.195, de 30 de dezembro de 2019 (BRASIL, 20191), a estrutura do
Ministério da Educagao foi reorganizada mais uma vez e, nesse processo, a subsecretaria passou a ser uma
diretoria vinculada a secretaria de educagdo basica. Também ha mudancas nas competéncias, mas, devido

ao tempo e ao espago dessa pesquisa, ndo me deterei na analise desse decreto.
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Nessa direcdo, vale destacar que a designagdo escola civico-militar une os
adjetivos civico e militar por meio de um hifen e produz um efeito de sentido de que essa
escola ¢ fruto de uma parceria entre civis e militares, em que os dois lados da parceria
possuiriam a mesma importancia € o mesmo peso. Trata-se, aparentemente, de uma
designacao que nomeia uma escola militarizada, contornando a designagdo escola
militarizada, tida como negativa por varios segmentos da sociedade. Contudo, como
podera ser visto a partir de andlises discursivas de documentos do Pecim, se, a primeira
vista, os dois lados dessa adjetivagcdo parecem ter o mesmo peso, as analises discursivas
de documentos mostrarao que um desses lados se sobressai € possui um peso maior.

Ao lado dessas consideracdes acerca da significacdo da designacao escola civico-
militar, gostaria de me deter mais especificamente em algumas das competéncias da
subsecretaria de fomento as escolas civico-militares, que sao detalhadas no recorte 14 que
expus acima.

Inicialmente, gostaria de assinalar que algumas regularidades que ja observei nos
oficios acerca dos CPMG também se fazem presentes nesse decreto que cria a
subsecretaria de fomento as escolas civico-militares. Trata-se do modelo de escola de alto
nivel e da vulnerabilidade social.

Aprofundando um pouco mais essas questdes, ¢ interessante ver, nos programas
criados pela subsecretaria de fomento as escolas civico-militares a consideracdo de
valores civicos, de cidadania e capacitagdo profissional necessarios aos jovens.

Aqui, vale rememorar que a Lei 9.294/1996, isto ¢, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB, BRASIL, 1996), em seu artigo segundo, menciona que a finalidade da educagdo
deve ser “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Assim, h4d um deslizamento de qualificagdo
para o trabalho da LDB de 1996 para capacitagdo profissional no decreto 9.665/2019,
além da insercao da consideragao de valores civicos.

Sobre a palavra valores, vale dizer que ela aparece no artigo 27, paragrafo I, da
LDB, em que se afirma: “os contetidos curriculares da educagdo basica observardo” “a
difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos,
de respeito a0 bem comum e a ordem democratica”. No texto da LDB, como ¢ possivel
ver, os valores que os conteudos curriculares devem considerar ndo sao propriamente
definidos, embora haja referéncia ao interesse social, aos direitos e deveres do cidaddo,
ao bem comum e a ordem democrdtica. Os valores civicos mencionados no decreto

9.665/2019 (recorte 14) e em um dos oficios acerca da instalacdo de novos CPMG (recorte
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09) nao aparecem nenhuma vez na LDB promulgada em 1996. Assim, cabe perguntar:
qual a diferencga entre os valores civicos e cidadania e o que leva o decreto 9.665/2019 a
inserir esse acréscimo?

Uma possivel resposta pode ser esbocada ao olhar para alguns documentos
educacionais da década de 1960. Comego relembrando a constante repeticao de
atividades civicas, patriotismo e nacionalidade no texto do Decreto-Lei 869/1969 que
instituiu a disciplina de Educag¢do moral e civica (apresentado anteriormente como
recorte 12) e vou além ao comparar com a primeira Lei de Diretrizes e Bases brasileira,
promulgada no governo de Jodo Goulart. No artigo 38, paragrafo III, da lei 4024/1961
(BRASIL, 1961), afirma-se que uma das normas a serem observadas na organizagao do
ensino de grau médio é a “formacdo moral e civica do educando, através de processo
educativo que a desenvolva”. E possivel visualizar, dessa forma, que o civismo aparece
por meio de diferentes formulagcdes nos documentos dessa conjuntura sécio-historica
marcada pelo pos-guerra e pela Guerra Fria e que deixa de aparecer em documentos
educacionais mais recentes.

O segundo ponto que quero aprofundar no recorte 14 diz respeito ao modelo de
escola a ser proposto e desenvolvido pela subsecretaria de fomento as escolas civico-
militares. De acordo com o decreto 9.665/2019, trata-se de um modelo de escola de alto
nivel para os ensinos fundamental e médio que terd como base os padroes de ensino e
modelos pedagogicos empregados nos colégios militares do exército, das policias
militares e dos corpos de bombeiros militares. Assim, o decreto explicita uma relagao
entre o Pecim que sera langado e os colégios militares do exército e das policias militares
que ja estdo em funcionamento, de modo que essas trés escolas, que possuem suas
especificidades e diferencas, sdo significadas como semelhantes pelo decreto.

Finalmente, o terceiro e ultimo ponto que quero destacar no recorte 14 ¢ a
afirmacdo de que esse modelo de escola de alto nivel sera promovido e atenderd,
preferencialmente, escolas em situa¢do de vulnerabilidade social.

Ao relacionar esses trés pontos, € possivel ver que os valores civicos e a
capacitagdo profissional, bem como o modelo de escola civico-militar sdo destinados a
uma parte especifica da sociedade, aquela que estd em situagdo de vulnerabilidade social.
Aqui, a0 que me parece, ¢ possivel antever que os valores civicos, a capacitag¢do
profissional e a escola civico militar estdo funcionando como uma forma de adequacao
de um segmento social, como proposto por Silva (2021), e também a partir de uma

memoria que retoma e atualiza sentidos da conjuntura socio-historica da década de 1960.
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Avancando um pouco no processo de implantagao das escolas civico-militares,
apos a criagdo da subsecretaria de fomento as escolas civico-militares, no dia 05 de
setembro de 2019, foi baixado o decreto n® 10.004, por meio do qual ficou oficialmente

instituido o Pecim. Sobre esse decreto, exponho aqui o recorte 15:

RECORTE 15

Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares - Pecim, com a
finalidade de promover a melhoria na qualidade da educacdo bdsica no ensino
fundamental e no ensino médio.

§ 1° O Pecim sera desenvolvido pelo Ministério da Educagdo com o apoio do Ministério
da Defesa e sera implementado em colaboragdo com os Estados, os Municipios e o Distrito
Federal na promocgdo de agoes destinadas ao fomento e ao fortalecimento das Escolas
Civico-Militares - Ecim.

§ 2° O Pecim é complementar a outras politicas de melhoria da qualidade da educacio
bdsica em ambito nacional, estadual, municipal e distrital e ndo implicara o encerramento de
outros programas ou a sua substitui¢ao.

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

I - Escolas Civico-Militares - Ecim - escolas publicas regulares estaduais, municipais ou
distritais, que aderirem ao Pecim;

Il - Programa Nacional das Escolas Civico-Militares - Pecim - conjunto de acées
direcionadas ao fomento e ao fortalecimento das Ecim a partir de modelo de gestio de
exceléncia nas dreas educacional, diddtico-pedagogica e administrativa;

IIT - fomento - apoio técnico ¢ financeiro destinado as escolas publicas regulares estaduais,
municipais e distritais que desejarem implementar o modelo das Ecim;

IV - fortalecimento - apoio técnico e financeiro destinado as escolas publicas regulares que
ja adotem modelo de gestdo com colaboracao civil/militar, com o objetivo de padroniza-lo
ao modelo adotado para as Ecim;

V - gestio de processos educacionais - promogdo de atividades com vistas a difusdo de
valores humanos e civicos para estimular o desenvolvimento de bons comportamentos e
atitudes do aluno e a sua formacdo integral como cidadédo em ambiente escolar externo a
sala de aula,

VI - gestido de processos diddtico-pedagigicos - promogdo de atividades de apoio ao
processo de ensino-aprendizagem, respeitadas a autonomia das Secretarias de Educacdo
dos entes federativos e as atribuicdes conferidas exclusivamente aos docentes;

VII - gestio de processos administrativos - promocdo de atividades com vistas a otimizacdo
dos recursos materiais e financeiros da unidade escolar; ¢

VIII - comunidade escolar - conjunto formado por:

a) os estudantes matriculados em escola publica regular estadual, municipal ou distrital, com
frequéncia comprovada;

b) os responsaveis pelos estudantes a que se refere a alinea “a”; e

c) os professores e os demais servidores integrantes do quadro do magistério publico estadual,
municipal ou distrital em exercicio na unidade escolar.

(BRASIL, 2019d, grafia original do documento, grifos meus).

Ja de inicio, o decreto menciona que a finalidade do Pecim € promover a melhoria
na qualidade da educacdo basica e que esse programa € complementar a outras politicas
de melhoria da qualidade da educagdo basica, de modo que ¢ facilmente perceptivel que
o Pecim se sustenta em um discurso da qualidade educacional.

Ao lado disso, o decreto estabelece que o Pecim sera realizado pelo Ministério da
Educagdao com apoio do Ministério da Defesa. Sobre essa relagdo de apoio, vale aqui
retomar as maneiras pelas quais as outras duas politicas educacionais ja analisadas aqui

se estabeleceram. O Imperial Colégio Militar aparecia como direta e imediatamente
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sujeito ao Ministro da Guerra e as unidades do Colégio da Policia Militar de Goias ao
mesmo tempo em que apareciam como um 0rgao da Policia Militar estavam submetidas
a supervisdo da Secretaria de Educagdo. Assim, ¢ possivel ver uma diferenga importante
entre as trés politicas educacionais em analise: enquanto as duas politicas anteriores
apareciam vinculadas ao Ministério da Guerra e a Policia Militar, o Pecim aparece como
vinculado ao Ministério da Educagdo e apoiado pelo Ministério da Defesa.

Além disso, diferentemente do decreto que criou a subsecretaria de fomento as
escolas civico-militares, nesse decreto que criou oficialmente o Pecim, as defini¢cdes sao
frequentes. Assim, as escolas civico-militares sdo definidas como escolas publicas
regulares estaduais, municipais ou distritais, que aderirem ao Pecim ¢ o Pecim como
conjunto de agoes direcionadas ao fomento e ao fortalecimento das Ecim a partir de
modelo de gestdo de exceléncia nas areas educacional, diddtico-pedagogica e
administrativa.

Logo, ¢ possivel antever que o Pecim se sustenta em um discurso da qualidade em
que qualidade é sinbnimo de gestdo de exceléncia. Na medida em que o Pecim tem por
finalidade de promover a melhoria na qualidade da educacdo bdsica no ensino
fundamental e no ensino médio e para isso parte de modelo de gestdo de exceléncia nas
areas educacional, didatico-pedagogica e administrativa, esta sendo dito que a saida para
a melhoria da educacdo ¢ melhorar a gestdo. Mas se trata de que modelo de gestao de
exceléncia nessas areas?

Para tentar responder essa questdo, retomo as consideragdes ligadas a gestdo de
processos educacionais, gestao de processos didatico-pedagdgicos e gestao de processos
administrativos, que se fazem presentes no decreto 10.004/2019.

Gestao de processos educacionais ¢ definida pelo decreto, no paragrafo V do
artigo segundo, como promogdo de atividades com vistas a difusdo de valores humanos
e civicos para estimular o desenvolvimento de bons comportamentos e atitudes do aluno
e a sua formagado integral como cidaddo em ambiente escolar externo a sala de aula.
Gestao de processos didaticos pedagogicos, por sua vez, ¢ definida no pardgrafo VI como
promogdo de atividades de apoio ao processo de ensino-aprendizagem, respeitadas a
autonomia das Secretarias de Educacdo dos entes federativos e as atribui¢oes conferidas
exclusivamente aos docentes. Gestao de processos administrativos, por fim, ¢ definida no
paragrafo VII como promogdo de atividades com vistas a otimizagdo dos recursos

materiais e financeiros da unidade escolar.
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Por meio dessas definigdes, € possivel antever que a gestao nas areas educacional,
didatico-pedagogica e administrativa é caracterizada por atividades que aparentam serem
bastante pontuais: estimular o desenvolvimento de bons comportamentos, apoiar o
processo de ensino-aprendizagem € otimizar os recursos materiais e financeiros. Na
medida em que a gestdo nessas areas especificas ¢ considerada essencial nesse programa
que se insere em um discurso da qualidade educacional, fica sendo dito que essas medidas
sdo a saida para uma educagdo com melhor qualidade.

Seguido o decreto 10.004/2019, se deu a regulamentagao do Pecim por meio da
portaria n. 2.015 (BRASIL, 2019¢) de 20 de novembro de 2019. Por meio dessa portaria
ficou estabelecido que seriam implantadas 54 escolas civico-militares em 2020, além da
maneira como se daria essa implantacao. O regulamento detalha como deveria se dar a
manifestagdo de interesse, a escolha das localidades participantes, os modelos de
pactuacao, a escolha da escola participante, as maneiras pelas quais o Ministério da
Educacdo apoiaria as escolas participantes do programa, a avaliagdo do programa ¢ a

avaliacdo do modelo.

O MANUAL DAS ESCOLAS CIVICO-MILITARES

De modo a compreender alguns sentidos produzidos pelo Pecim, tomei o Manual
das escolas civico-militares (BRASIL, 2020), como um observatério do discurso que se
constréi em torno deste programa educacional que esta se desenvolvendo no Brasil
contemporaneo.

Antes, no entanto, de desenvolver um movimento de analise desse documento, ¢
necessario falar brevemente sobre os manuais e sobre o processo de manualizacdo que
neles se desenvolve. A nocdo de manualiza¢do foi, inicialmente, definida por Puech
([1998] 2018, p. 221) como um processo especifico dentro do processo amplo de
disciplinarizacdo (o processo de constituicdo dos saberes linguisticos em disciplina), em
que “os saberes linguisticos se expdem e se difundem com fins operatérios de
transmissao, apropriagado, reinvestimento”. Em outras palavras, nos manuais linguisticos
se da um processo de simplificagdo/vulgarizacdo para que um saber cientifico sobre a
linguagem seja transmitido para um publico nao especialista.

Ainda sobre a manualizagdo, vale pontuar essa noc¢ao inicialmente proposta por
Puech ([1998] 2018) no campo da Historia das Ideias Linguisticas tem produzido algumas
analises interessantes no cendrio brasileiro, a partir de uma articulagdo com a Analise de

Discurso. Sobre isso, cito, por exemplo, o artigo de Mariza Vieira da Silva (2017) sobre
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os livros didaticos de lingua portuguesa da segunda metade do século XX, o artigo
assinado por Garcia e Sousa (2016), em que as autoras analisam como dois manuais
linguisticos buscam feminizar a lingua, com vistas a atender pautas feministas, e a
dissertacao em andamento de Matheus da Silva Medeiros (2022) acerca da manualizagao
de um saber linguistico LGBTQIA+.

Vale destacar que este Manual que estou tomando como objeto de analise nesta
secdo ¢ um documento bastante especifico, diferente de um manual linguistico ou de um
livro didatico. Ele se caracteriza enquanto um documento oficial produzido pelo
Ministério da Educacdo que visa orientar os entes federativos na implantagdo e no
funcionamento das escolas civico-militares vinculadas ao Pecim. Contudo, apesar das
diferengas entre o Manual das escolas civico-militares € os manuais linguisticos, acredito
que nele ha também um processo de manualizagao, isto ¢, nele ha também a exposicao de
um saber para fins de transmissdo, um saber que nao ¢ linguistico, especificamente, mas
politico-pedagdgico. Ou seja, nesse Manual sdo expostos saberes sobre as escolas civico-
militares considerados importantes para que o programa educacional produzido pelo
Ministério da Educacao seja implantado em diferentes estados € municipios.

O Manual das escolas civico-militares foi obtido por meio de um pedido de
informacdo via Lei de Acesso a Informacio realizado pela agéncia Fiquem Sabendo™ e
divulgado por essa mesma agéncia no dia 03 de fevereiro de 2020, na edicdo #26 da
newsletter Don’t LAI to Me (FIQUEM SABENDO, 2020a). Esse documento ¢ constituido
por onze documentos, a saber, o regulamento das escolas civico-militares, o projeto
politico-pedagogico, o projeto valores, as normas de apoio pedagogico, as normas de
avaliacdo educacional, as normas de psicopedagogia escolar, as normas de supervisao
escolar, as normas de gestdo administrativa, as normas de conduta e atitudes, as normas
de uso de uniformes e de apresentacdo pessoal dos alunos e a cartilha para os
responsaveis.

Além do mais, vale destacar que, embora o Manual tenha sido elaborado® de

maneira centralizada pela subsecretaria de fomento as escolas civico-militares do

59 A agéncia Figuem Sabendo tem divulgado varios documentos acerca da implantagdo do programa
nacional das escolas civico-militares por meio da newsletter Don’t LAI to Me. Além do Manual, a agéncia
ja divulgou os documentos que embasaram a criacdo do programa nacional das escolas civico-militares
(FIQUEM SABENDO, 2019a), a integra do processo pelo qual o decreto 10004/2019 passou no Ministério
da Defesa até ter seu texto final aprovado (FIQUEM SABENDO, 2019b), bem como os materiais utilizados
pelo Ministério da Educagdo para o treinamento de militares que participariam do Pecim (FIQUEM
SABENDO, 2020b).

0 De acordo com o proprio Manual, esse documento foi elaborado por Cleber Borges dos Santos, com a
colaboracao de Adirce Juliana Alves de Sena, Eliane Vieira de Assis, Francisca das Chagas Soares Reis,
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Ministério da Educagdo, e tenha recebido sugestdes de alguns professores de diversos
estados que participaram da /“ Capacitagdo dos profissionais participantes do programa
nacional das escolas civico-militares, ha nele algumas se¢des em branco que precisam
ser preenchidas pelas escolas participantes, mas sempre seguindo a filosofia geral do
programa.

Sendo o Manual o principal documento oficial que orienta a implantagdo e o
funcionamento das escolas civico-militares vinculadas ao Pecim, busquei verificar como
se da a producao e o funcionamento de sentidos acerca da qualidade educacional e dos
valores, que transpassam diferentes politicas de militarizagcdo de escolas publicas, nesse
Manual.

Apresento, abaixo, dois recortes em que ha uma énfase nos valores®! e que, por
esse motivo, me pareceram bastante significativos na leitura desse documento, para na
sequéncia realizar sobre eles um movimento analitico:

RECORTE 16

Na concepgdo de educagdo das Ecim, o ser humano deve ser formado para ser ativo, solidario,
critico, autonomo, construtor de sua cultura, de sua histdria e da sociedade em que vive. Para
ele, é imprescindivel o acesso a uma escola que, além de conhecimentos e habilidades,
desenvolva valores e atitudes prdprias ao cidaddo, formando alunos responsdveis,
criativos, atuantes e transformadores, que conhecam e lutem por seus direitos, mas que
sejam determinados a cumprir os seus deveres.

E nessa visdao de aluno e de sociedade que se inserem as Ecim, tendo como referéncia os
Colégios Militares, cujos fundamentos e educagdo, fortemente ancorados em valores éticos

e morais, vem sendo trabalhados por mais de um século.
(BRASIL, 2020, p. 98, grafia original do documento, grifos meus).

RECORTE 17

A énfase na educacdo em valores é essencial na sociedade atual, que exige do profissional,
além das competéncias cognitivas, uma formacao mais humanista e comprometida com o
social. Por exemplo: os conhecimentos disciplinares formam o militar, o médico, o
professor e o empresdrio, mas sdo os valores que irdo formar o militar patriota, 0 médico
que realmente se preocupa com a vida, o professor comprometido com o aprendizado dos
seus alunos e o empresdrio honesto e integro.

(BRASIL, 2020, p. 134, grafia original do documento, grifos meus).

Nesses dois recortes realizados sobre o Manual das escolas civico-militares, €
possivel perceber que os valores, enunciados enquanto valores e atitudes proprias ao

cidaddo no recorte 16 e enquanto educagdo em valores no recorte 17, sdo significados

Marcelo Elias dos Santos, Marialba da Gloria Garcia Carneiro, Marta Vania Ayres de Lima Braga, Sonia
Regina dos Santos e Taissa Agricola dos Santos Andrade.

61 Vale destacar que o debate contemporaneo sobre valores na educac¢do ndo se restringe apenas as politicas
educacionais de militarizacdo de escolas. Sobre isso pontuo que, na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), documento de referéncia para a organizacdo de curriculos para a Educacdo Basica
produzido entre 2015 e 2018, a mengao as palavras valores, ética e moral € constante € ndo raro essas
palavras se combinam em diferentes expressdes, como, por exemplo, principios éticos e morais € valores
éticos e politicos. Além disso, a questdo dos valores aparece como central no movimento Escola sem Partido
e em politicas educacionais em favor da regulamentagdo do homeschooling.
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como propiciando algo além. No recorte 16, tais valores aparecem propiciando algo além
de conhecimentos e habilidades e, no recorte 17, como propiciando algo além das
competéncias cognitivas. Os valores aparecem ainda como algo imprescindivel e
essencial na formacao dos alunos. De tal modo, ¢ possivel depreender que o Manual
significa esses valores como importantes e como algo adicional na formag¢ao dos alunos
das escolas civico-militares, algo que determina os conhecimentos e habilidades e os
conhecimentos disciplinares, como podera ser visto mais a frente. E importante dizer,
também, que nem no recorte 16 nem no recorte 17 se define diretamente que valores
imprescindiveis e essenciais sao esses. Eles sdo definidos indiretamente, por meio da
enumerac¢do de algumas caracteristicas que se esperam do aluno e do futuro profissional
formado pelas escolas civico-militares.

No recorte 16, os valores e atitudes proprias ao cidaddo enunciados e definidos
indiretamente formariam alunos responsdveis, criativos, atuantes e transformadores, que
conhegam e lutem por seus direitos, mas que sejam determinados a cumprir os seus
deveres. Enquanto isso, no recorte 17, os valores sdo entendidos como aquilo que forma
o militar patriota, o médico que realmente se preocupa com a vida, o professor
comprometido com o aprendizado dos seus alunos e o empresdrio honesto e integro.
Ainda que nao sejam definidos de maneira direta, ¢ possivel compreender que valores
estdo em jogo nos recortes ao trocar as qualificagdes dadas aos alunos e aos futuros
profissionais pelos substantivos correspondentes. Assim, no recorte 16, aparecem:
responsabilidade, criatividade, atuagdo, transformacdo, conhecimento e luta pelos
direitos e determinagdo no cumprimento dos deveres, enquanto, no recorte 17,
comparecem patriotismo, preocupagdo, comprometimento, honestidade e integridade.

Ainda sobre os recortes 16 e 17 apresentados anteriormente, gostaria de me deter
um pouco na materialidade linguistica, e para isso destaco a conjuncao mas e os efeitos
de sentido por ela produzidos. Sobre isso, recorro a analise realizada por Guimaraes
(1987) que considera que as construgdes com mas opdem orientacdes argumentativas.
Mais especificamente, o autor pontua que se estabelece um comecgo e, logo em seguida,
mas introduz um comentario que nega o comec¢o do enunciado, de modo que esse
comentario possui uma forg¢a argumentativa maior do que o comego.

Assim € possivel observar alguns efeitos de sentido nos recortes em analise. No
recorte 16, mas estabelece uma relagcdo de oposicao entre as qualificagdes atribuidas aos
alunos formados pelas escolas civico militares, em que se nega parcialmente as

qualificacdes que vem antes da conjun¢do mas, enquanto a qualificagdo que vem depois
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dessa conjungao recebe uma forga argumentativa maior. Em outras palavras, entre todas
as qualificagdes atribuidas aos alunos formados pelas escolas civico-militares
determinag¢do no cumprimento dos seus deveres ¢ a que possui a maior forca
argumentativa, ao passo que responsabilidade, atuagdo, transformagdo, conhecimento e
luta pelos seus direitos possuem uma forca argumentativa menor.

No recorte 17, o mesmo acontece. No entanto, neste, mas opde de um lado
conhecimentos disciplinares e de outro valores. Assim, valores aparecem com uma forca
argumentativa maior do que conhecimentos disciplinares.

Voltando a explorar a questdo dos valores, vale dizer que os valores sao citados e
definidos em outro lugar do Manual, como pode ser observado no recorte 18, exposto a
seguir:

RECORTE 18

Art. 7° As Ecim baseiam-se nos seguintes valores:

I — civismo: colocamos o bem da comunidade escolar e da sociedade em geral acima dos
interesses individuais;

II — dedicacdo: acreditamos que, tanto no trabalho quanto nos estudos, precisamos empenhar
o melhor dos nossos esforgos,

IIT — exceléncia: buscamos o mais alto nivel de qualidade em tudo o que fazemos;

IV — honestidade: pautamos as nossas relagdes pela verdade, integridade moral e correcio
de atitudes; ¢

V — respeito: procuramos tratar os outros com deferéncia e atencgdo a sua dignidade e aos

seus diretos, bem como respeitar as instituicoes, as autoridades e as normas estabelecidas.
(BRASIL, 2020, p. 16, grafia original do documento, grifos meus).

Os valores significados como basilares para as escolas civico-militares € como
algo que vai além dos conhecimentos disciplinares sdo apresentados como sendo os
seguintes: civismo, dedicacdo, exceléncia, honestidade e respeito. Assim, em uma rapida
primeira leitura, ¢ possivel observar que os valores que aparecem mencionados
lateralmente por meio da qualificacdo dos alunos e dos futuros profissionais nos dois
recortes apresentados anteriormente ndo correspondem igualmente aos valores
enunciados e definidos como basilares para as escolas civico-militares.

Ao olhar com mais vagar para as definicdes dadas no Manual para os valores
basilares das escolas civico-militares, € possivel verificar algumas relacdes de sentido que
se estabelecem no texto e, logo, compreender melhor os sentidos dos valores que estdo
em jogo para essas escolas. A palavra civismo, tomada enquanto valor, ¢ definida como
colocar o bem da comunidade escolar e da sociedade em geral acima dos interesses
individuais; do mesmo modo, dedica¢do ¢ definida como empenhar o melhor dos nossos
esforgos; exceléncia, como o mais alto nivel de qualidade; honestidade como verdade,

integridade moral e corregdo de atitudes; e respeito como deferéncia e atengdo a sua
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dignidade e aos seus direitos, bem como respeitar as institui¢oes, as autoridades e as
normas estabelecidas.

Retomando aqui algumas andlises que realizei, vale aqui pontuar que o civismo
que vem a tona na década de 1960 e que ganha contornos bastante especificos na ditadura
militar como uma estratégia para definir o sujeito aluno ao regime militar volta a aparecer
no Pecim. Ao lado disso, € possivel ver que a formulagdo integridade moral e corregdo
de atitudes presente na definicdo de honestidade do Manual é bastante proxima da
formulacao aprimoramento do carater, com apoio na moral, que se encontra no recorte
do Decreto-Lei 869/1969 que expus e analisei no capitulo anterior. Isto €, civismo e
honestidade sao mencionados como valores basilares das escolas civico-militares e
funcionam a partir de uma memoria que faz retornar sentidos da ditadura militar,
notadamente, da disciplina de Educag¢do moral e civica.

Com relagdo a respeito, essa palavra significa como um valor no Manual, mas nao
aparece com essa formulagdo em nenhuma das politicas educacionais que analisei até o
momento. Contudo, essa preocupagdo com direitos € com respeito as institui¢oes, as
autoridades e as normas estabelecidas ¢ bastante antiga e comparece desde o primeiro
regulamento do Imperial Colégio Militar formulada enquanto deveres.

Ao lado disso, cabe observar que ndo ha nenhuma mengao a religido, como era
comum em documentos de outras politicas educacionais, e que moral aparece como
especificando integridade na expressdo integridade moral que, por sua vez, aparece na
definicdo de honestidade. Ainda, dedicagdo e exceléncia ndo eram mencionadas enquanto
valores nos documentos das outras politicas educacionais que analisei at¢ o0 momento e,
a0 que me parece, emergem nesse momento como respostas a determinadas questdes da
conjuntura contemporanea neoliberal.

Tendo apresentado nos recortes acima os valores considerados nas escolas civico-
militares, exponho no recorte 19 a maneira pela qual esses valores sdo difundidos nas

escolas participantes do Pecim:

RECORTE 19

Art. 31. O Corpo de Monitores é o responsavel pela Gestdo Educacional e deve atuar na
promogao de atividades que visem a difusdo de valores humanos e civicos que estimulem o
desenvolvimento de bons comportamentos e atitudes do aluno e a sua formagéao integral como
cidaddo em ambiente escolar externo a sala de aula.

Art. 32. Os militares do Corpo de Monitores, incluindo também o Oficial de Gestdo Escolar,
estardo vinculados administrativamente ao Ministério da Defesa ou aos orgios de
seguranca estaduais e municipais, conforme o caso.

(BRASIL, 2020, p. 37, grafia original do documento, grifos meus).
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O Manual afirma que a difusdo de valores humanos e civicos ¢ de
responsabilidade do corpo de monitores, que, por sua vez, ¢ composto por militares
vinculados ao Ministério da Defesa ou 6rgaos de seguranga estaduais e municipais. Desse
modo, se os professores (civis) sdo responsaveis por ensinar os conhecimentos
disciplinares e os monitores (militares) sdo os responsaveis por promover atividades que
visem a difusdo de valores humanos e civicos, que sao entendidos como algo além dos
conhecimentos disciplinares, como algo que determina os conhecimentos, logo, ¢é
possivel concluir que sdo os militares os valorizados na formacao desses cidaddos
formados pelas escolas civico-militares e que nessas instituigdes os professores possuem
menos poder que os militares. Em outras palavras, o civico fica determinado pelo militar,
em uma relacdo de sobreposicao.

Finalmente, gostaria de destacar um ultimo recorte em que ¢ possivel visualizar

um movimento de sentido em que os valores e a qualidade educacional se imbricam:

RECORTE 20

As Escolas Civico-Militares se fortaleceram no pais em decorréncia do anseio social por
um ensino de qualidade, com melhores resultados do Ideb e no Enem, ¢ pelo desejo da
sociedade por mais oportunidades aos estudantes das redes estaduais e municipais, como
ocorre com os alunos oriundos dos Colégios Militares.

Sem haver um modelo Unico para a implementagdo dessas parcerias nas escolas, cada
localidade estabeleceu o arranjo administrativo que melhor se adaptou as suas necessidades
e as suas especificidades, a fim de garantir aos alunos um ensino fundamental e médio de
qualidade, fundamentado em valores como: patriotismo; civismo; respeito aos simbolos
nacionais; nogoes de hierarquia e de disciplina; valorizagdo da meritocracia e outros.
(BRASIL, 2020, p. 92, grafia original do documento, grifos meus).

Nesse recorte 20, as escolas civico-militares se projetam significando a partir de
outros modelos escolares ja existentes (escolas militarizadas e colégios militares) a partir
de um trabalho sobre a memoria de sentidos ligada a essas institui¢des, estabelecendo
relacdes de identidade por semelhangas entre elas. Ao lado disso, ¢ produzido um efeito
de evidéncia de que o ensino nessas instituigdes ¢ de qualidade. Qualidade que
comparece, nesse recorte, em relacdo de causalidade com melhores resultados no Ideb e
no Enem, de modo que se pode depreender que um ensino de qualidade resulta em
melhores resultados em testes padronizados.

Ao lado disso, em mais oportunidades aos estudantes, fica significando que os
alunos a que essas escolas militarizadas se destinam nao teriam oportunidades, de modo
que voltam a tona os efeitos de sentido apontados por Silva (2021) acerca da adequagao.
Essas escolas seriam uma forma de adequar o sujeito pobre e proporcionar para a ele o

acesso a0 emprego.
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Por fim, no recorte 20, menciona-se que as escolas militarizadas buscam garantir
aos alunos um ensino fundamental e médio de qualidade, fundamentado em valores.
Nesse recorte, a qualidade e os valores aparecem articulados sobre as escolas civico-
militares. Aqui, os valores aparecem como algo que determina esse ensino de qualidade,
de modo que o ensino de qualidade fica submetido a esses valores, que por sinal, aqui sao
patriotismo, civismo, respeito aos simbolos nacionais;, nogoes de hierarquia e de
disciplina; valoriza¢do da meritocracia e outros. Isto ¢, trata-se aqui de uma articulagao
entre saberes disciplinares com valores que nao sao quaisquer uns, mas que estdo ligados
a uma memoria de sentidos que se atualiza e sobrepde o ensino escolar civil ao militar,

associada a filiagoes discursivas nacionalistas ¢ neoliberais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tudo comegou com a minha vontade de compreender o funcionamento do
discurso pedagogico na contemporaneidade.

Essa vontade me levou a delimitar como tema o discurso da/sobre a militarizagao
de escolas no Brasil e a analisar trés politicas educacionais incontorndveis nesse processo:
a fundagdo e os primeiros de anos de funcionamento do Imperial Colégio Militar, a
criacdo e a expansdao massiva dos Colégios da Policia Militar de Goids e a implantagdo
do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares.

Ao olhar para essas trés diferentes politicas educacionais situadas em diferentes
locais e em diferentes épocas a partir das lentes da Analise de Discurso e da Historia das
Ideias Linguisticas, tinha em mente compreender como alguns sentidos funcionavam na
historia a partir de formulagdes iguais e diferentes. Ao lado disso, buscava compreender
também como, ao longo da historia, sentidos favoraveis a educagdo militar foram se
constituindo e como se movimentaram em dire¢ao a uma educacao militar destinada a
civis, ou seja, em direcdo a uma educagao militarizada ou civico-militar.

Para poder compreender o funcionamento do discurso em torno da militarizagao
de escolas no Brasil, foi necessario, entdo, realizar uma incursdo tedrica buscando
entender o funcionamento da escola e do discurso pedagdgico na formagdo social
capitalista, bem como algumas relagdes especificas que foram se estabelecendo ao longo
da histdria da escolarizagdo brasileira, ao mesmo tempo em que foram determinando essa
historia. Ao lado disso, foi preciso também refletir teoricamente sobre como realizar um
o processo de montagem e de leitura de arquivo durante esse trajeto de pesquisa.

Ao longo desse percurso de reflexdo tedrico-metodoldgica, passei a reunir
documentos referentes as trés politicas educacionais em andlise e a 1é-los
discursivamente, buscando uma entrada no material para a realiza¢do das analises. Essa
entrada analitica se deu por meio da observacao de duas discursividades que, em minha
leitura, funcionavam como argumentos frequentemente mobilizados em diferentes
documentos, € que podem ser resumidas nas seguintes formulagdes: a) os colégios
militares, colégios da policia militar ou civico-militares ensinam valores necessarios a
formagdo do cidaddo; e b) os colégios militares, colégios da policia militar ou civico-
militares sdo institui¢oes escolares de qualidade.

Minhas analises passaram, entdo, a girar em torno desses dois argumentos, € 1SS0

me levou a buscar documentos das trés politicas educacionais focalizadas em minha
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pesquisa, bem como a buscar outros materiais de outras politicas educacionais com vistas
a realizar comparagdes. As andlises discursivas e o arquivo de leitura, portanto, foram se
construindo conjuntamente dentro de uma relagdo de batimento.

Ao longo desse percurso, foi possivel delinear varias compreensdes. Sem tratar de
todas elas, pretendo retomar algumas que julgo serem as mais interessantes, dados os
objetivos tragados no inicio deste estudo.

A mengdo a valores ¢ constante nas trés politicas educacionais analisadas.
Contudo, nem sempre seus sentidos sao definidos e, quando sdao definidos, nem sempre
eram os mesmos. No Imperial Colégio Militar, sao significados como valores religido,
moral (ambas afetadas pela religido oficial do Estado a época) e disciplina, que parece
ser significada como um procedimento ou uma conduta. Nos dois projetos de lei
analisados acerca dos Colégios da Policia Militar de Goias, moral e disciplina continuam
a ser enunciadas como valores, mas aparecem também ordem, ética e civismo, que, pelo
percurso pela memoria discursiva que pude tragar, t€ém seus sentidos declinados pelo
autoritarismo do periodo ditatorial, marcadamente pela disciplina de Educa¢do moral e
civica.

Essa “heranga” do regime militar continua a produzir efeitos ainda hoje no recente
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares. Essa politica educacional baseia-se em
cinco valores enumerados e definidos: civismo, dedicacdo, exceléncia, honestidade e
respeito. Desses cinco valores, trés deles sdo iguais ou significados por uma relacdo de
semelhanca com outros valores de outras politicas educacionais: civismo, honestidade
(que se articula a moral) e respeito (que se articula com deveres, disciplina).

Além desses valores enumerados e definidos, o Manual das escolas civico-
militares estabelece outras relagdes de sentido para valores dentro dessa politica
educacional. Em alguns momentos, sdo apresentados outros valores que nao sao definidos
como tais, mas apresentados como atributos de alunos e cidaddos, como ¢ possivel ver
nos seguintes recortes: “alunos responsaveis, criativos, atuantes e transformadores, que
conhecam e lutem por seus direitos, mas que sejam determinados a cumprir os seus
deveres” e “o militar patriota, o médico que realmente se preocupa com a vida, o
professor comprometido com o aprendizado dos seus alunos e o empresario honesto e
integro”. Assim, € possivel dizer que os valores do Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares alternam entre uma memoria de sentidos que remonta a ditadura militar

e uma atualiza¢do da memoria ao incluir atributos exigidos pelo neoliberalismo.



111

Como um efeito direto da constante mencgao a valores, aparece um sujeito-aluno
marcado justamente pela falta desses valores. Sobre isso, ¢ necessario destacar, ainda,
que ha uma diferenga bastante grande entre os alunos do Imperial Colégio Militar, de um
lado, e os alunos dos Colégios da Policia Militar de Goids e do Programa Nacional das
Escolas Civico-Militares, de outro.

Os alunos do Imperial sao compostos ou por descendentes de militares ou por
alunos que podem pagar pela instru¢do, o que aponta para uma composi¢do de uma classe
social mais abastada. Por outro lado, o projeto de lei 2.330/2013 que busca militarizar
outras escolas em Goids menciona que a militarizagdo seria uma medida de seguranca
preventiva, ja que a auséncia de limites nesse segmento social responde pelo extravio
para as hordas do crime. Na andlise que realizei, busquei mostrar que nesse recorte se
aponta para a classe social mais pobre (frequentemente associada ao roubo e ao furto) e
que funciona a partir de uma memoria de sentidos que retorna as formas de adequacgado,
regeneragdo ¢ conversdo propostas por Silva (1998; 2018; 2021). Um mesmo
funcionamento discursivo também ¢é encontrado no Pecim, mas de uma maneira mais
velada, em que se menciona somente a vulnerabilidade social.

Ao levar em conta o processo de individuacdo do sujeito pelo Estado, fica posta
com isso uma divisdo entre colégio militar e escola militarizada, que acaba por
estigmatizar determinados sujeitos. Do lado do colégio militar, sujeitos-alunos abastados
e ndo-marcados. Do lado da escola militarizada, os sujeitos-alunos sdo de classes
populares e os valores ensinados na escola militarizada seriam uma forma de evitar que
os alunos se tornem criminosos, o que acaba por marcéa-los como criminosos/delinquentes
em potencial.

Finalmente, ao retomar a maneira pela qual qualidade e valores se entrelagam nas
trés politicas educacionais no decorrer da historia, vale pontuar que, no Imperial,
qualidade ndao aparece com esse nome, mas antes como renome € também que nao ha
uma relacdo entre renome e valores. No caso, renome aparece como feito por si proprio,
como fruto dos mestres famosos da época e das boas instalagdes do colégio. E apenas nas
politicas educacionais de militarizacdo mais recentes que ensino de qualidade e valores
se relacionam. Nas escolas militarizadas de Goias e nas escolas civico-militares, dois
efeitos de sentido sdo bastante frequentes: a qualidade educacional ¢ medida por testes
padronizados (o que aponta para uma presenca do discurso neoliberal na Educacao) e a

educacdo de qualidade ¢ submetida a valores e significada como insuficiente sem eles.
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ApOs esbogar essas compreensoes gerais, ¢ importante destacar que elas sao fruto
de um trajeto de pesquisa. Um trajeto de pesquisa individual e marcado por condi¢des de
produgdo especificas. Esse gesto de leitura que lancei ndo se pretende unico ou mesmo
totalizante. Pelo contrario, muitas perguntas ainda permanecem, as quais podem ser
respondidas (ou ndo) por outros gestos de leitura que levem em conta outras politicas
educacionais de militarizacdo ndo abordadas aqui, outros documentos ou ainda outras
delimitagdes de pesquisa.

Ao final desse trajeto de pesquisa que percorri nos ultimos dois anos, fica uma
pergunta que ¢ também um clamor: como pensar hoje uma escola de qualidade,
comprometida com a transformacao social, que ndo estigmatize os alunos das classes

populares?
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