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Seres, no jogo da vida, essenciais a minha existéncia : Deus, Vanda, José, Sirlene;
Incontaveis Profissionais e Amigos e as sempre eternas criangas, que

contribuem com as alegrias, choros e esperangas.

... Eternos agradecimentos e minha mensagem a vocés :

& “Viver, e nao ter a vergonha de ser feliz. Cantar... a beleza de ser um eterno
aprendiz. Eu sei, que a vida devia ser bem melhor e sera! Mas isso ndo impede que
eu repita ... € bonita, é bonita e é bonita!” J

Gonzaguinha



“A maturidade do homem significa ter adquirido
novamente a seriedade que a gente tinha como
crianga quando brincavamos.”

Friedrich Nietzsche
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1. APRESENTACAO

“No verdadeiro homem se esconde uma
crianca que quer brincar”

Nietzche

Como comecgar?!

Imaginei uma ponte... Toda ponte serve para uma travessia que nos permite
alcangar o outro lado. Se nos deslocamos até a ‘outra ponta’, corremos riscos
durante seu trajeto, que saberemos se sdo viaveis ou hdo somente se arriscarmos a
concluir a travessia.

Tendo esta idéia na mente, resolvi utilizar esta “construcdo” para voltar ao
meu passado e tentar resgata-lo, trazendo aspectos importantes para o presente.

O interessante é que consegui enxergar minha viagem sobre esta ‘ponte’,
indo e vindo diversas vezes; quando acreditava que iria alcangar o outro lado,
distanciado por ‘longa data’, via-me retornando ao ponto inicial porém, resgatando
diversos conhecimentos durante o trajeto de volta. Confesso que alguns foram
perdidos no meio do caminho e outros levarei comigo para, certamente, utilizar no
amanha...

O que mais impressionou-me fora que NUNCA tinha realizado essa travessia!
Principalmente com uma ‘nova roupagem’.

Porém, como sempre definimos objetivos a serem alcancados durante uma
viagem, nesta quis resgatar o que estava la no comecinho da ponte: minha infancia,
as brincadeiras, a construgao inicialmente lapidada nos primeiros anos de existéncia,
que fizeram com que eu chegasse onde estou hoje. Descobri que elas estao vivas,
bem vivas!, dentro de mim e, diariamente, idealizo-as em meus alunos, tentando

proporcionar o mais prazerosamente possivel, o que vivi ha muito tempo atras.



Em suma, focalizei duas fundagdes: infancia & conhecimento. O resultado
esta descrito neste Memorial; enquanto o relato, continuo fazendo a travessia, que

parece nao acabar nunca!

Cacgador de mim
(Sérgio Magrao; Luiz Carlos Sa)
Por tanto amor
Por tanta emogao
A vida me fez assim
Doce ou atroz
Manso ou feroz

Eu, cagcador de mim

Preso a cangbes
Entregue a paixdes
Que nunca tiveram fim
Vou me encontrar
Longe do meu lugar

Eu, cagcador de mim

Nada a temer sené&o o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer o medo
Abrir o peito a forga, numa procura

Fugir as armadilhas da mata escura

Longe se vai

Sonhando demais

Mas onde se chega assim
Vou descobrir

O que me faz sentir

Eu, cagador de mim

Cantando esta musica, vou tragando meu caminho pela ponte!



2. COMECAR DE NOVO

“A identidade de uma pessoa e de um povo
comeca nos rituais de infancia.”

Erik Erikson

Memoriall? Segundo o dicionario Aurélio: “1.Escrito que relata fatos
memoraveis; memorias. 2. Peticdo escrita.” Portanto, nada mais significativo que
reportar as minhas diferentes lembrangas e observa-las com um olhar curioso,
analitico, interessado em decifrar algumas mensagens subliminares que as mesmas
deixaram em minha vida (FERREIRA, 2.001, p.456).

Um fato que chamou-me a atencédo neste ano de 2.005, periodo em que
realizava este Memorial, fora um filme que assisti apés 10 anos — ou mais, nao
lembro-me com exatiddo — que causava-me arrepios por se tratar de um tema
grotesco e assustador: “O Exorcista”. Pensei: ‘sera que assisto ou ndo?! Acho que
nao dormirei a noite pois ficarei com medo, assim como fiquei ha tanto tempo atras!
No entanto, criei coragem e fui assistir — ao lado de minha méae, é claro!

No decorrer do filme ndo assustei-me em momento algum! O que aconteceu
comigo?! Impressionante! Observava o filme com um olhar diferenciado, atento,
buscando sempre uma resposta para os fatos que estavam sendo apresentados.
Encontrei-me no final deste, debatendo com minha méae determinados aspectos que
chamara minha atengdo e, mesmo sendo noite, ndo encontrava-me ansiosa... Ao
contrario, além de relacionar o filme com diversos ensinamentos adquiridos nestes
ultimos anos, o que levou-me a obter um amadurecimento frente aos meus
sentimentos, autocontrole e outros, interliguei-o ao Memorial que estava

desenvolvendo. Relacionei ambos, no momento atual, as provocagdes internas
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vivenciadas ha anos atras: como sera o desenrolar do mesmo?; havera um comeco,
meio e fim assustador ou ndo?!; saberei lidar, apos “assistir” o desenrolar do mesmo,
com as transformacdes provocadas? Enfim, foram tantos questionamentos que
reportei-me ao primeiro dia do filme.

S6 que desta vez tentei agir de maneira diferente, pois ja tinha uma certa
‘experiéncia’ que obrigava-me a ter uma reacdo adversa a que eu ja havia
apresentado. Afinal de contas, diz o velho ditado que errar € humano porém, persistir
no erro € teimosia; entdo, como nao me considero uma pessoa “tdo ignorante” a
ponto de continuar a persistir no erro e, sendo uma profissional atuante na Educacéao
que zela pela postura de estar buscando novos olhares e enfrentando os caminhos
tortuosos que permeiam nossa pratica, decidi, mesmo com tantas duvidas, receios,
insegurangas e expectativas, enfrentar este desafio: relatar minhas impressdes
neste Memorial.

Enquanto dissertava minhas memorias frente aos diversos caminhos
percorridos até entdo, analisava-o dentro de uma perspectiva que colocava-me na
condicdo de aluna e professora simultaneamente... enfim, um ser social em
constante processo de transformacgado. Por isso, sempre acreditei no que dizia o
musico e poeta Raul Seixas: “Eu prefiro ser uma metamorfose ambulante, do que
ter aquela velha opinido formada sobre tudo...”. Apesar de ndo conseguir sempre me
metamorfosear, tento ndo virar um ser estatico, que observa o mundo sempre com o

mesmo foco.
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2.1. MINHAS LEMBRANCAS
Ao reportar-me a minha infancia, logo mergulho nas lembrangas das

brincadeiras na rua (pega-pega, mamae da rua, queimada, chicote queimado,...)

com as criangas que moravam na vizinhanca de casa.

Formavamos um grupo misto (meninos e meninas) e todos com a faixa etéria
proxima. Havia somente um menino mais novo, que aparentava muita fragilidade e
era sempre designado a ser o “café com leite” (participante sem muita importancia
no desenvolver da brincadeira) mas que em momento algum era maltratado e
sempre procuravamos protegé-lo.

Sob um olhar educacional, o local utilizado para desenvolvermos nossos
conflitos, idéias, jogos, regras... ndo pode ser classificado como um ambiente
pedagogico definido sob os parametros escolares; ndao éramos direcionados por
profissionais ou adultos que interferissem nas atividades. Contudo, todo espaco
deve ser valorizado para que a aprendizagem infantil se expanda e apresente
diferentes tarefas a serem cumpridas e assimiladas — principalmente em relacao as

regras sociais frente ao grupo em que se esta inserido, como é o caso da Escola.

... 0 espaco fisico de qualquer tipo de centro de educacgéo infantil precisa
tornar-se um ambiente, isto €, ambientar as criangas e os adultos: variando
em pequenos e grandes grupos de criangas, misturando as idades,
estendendo-se a rua, ao bairro e a cidade, melhorando as condi¢cbes de
vida de todos os envolvidos, sempre atendendo as exigéncias das
atividades programadas individuais e coletivas, com ou sem a presenca de
adulto(s) e que permitam emergir as multiplas dimensdes humanas, as
diversas formas de expressdo, o imprevisto, os saberes espontaneos
infantis. (...) o espago € a acumulagdo desigual do tempo (FARIA, 1999,
p.70 - 71).

12



Voltando a rua, lembro-me que em meio as atividades ludicas que
desenvolviamos, os adultos estavam sempre dando um jeito de controlar-nos. Havia
um horario determinado, provavelmente combinado entre as maes, para brincar e
voltar para casa, ao qual obedeciamos sempre sob muitos protestos! Realmente o
“tempo” necessario a crianga para desempenhar suas “atividades prazerosas” é
muito diferente daquele estipulado pelos adultos “donos da razao”...

Hoje, analisando, ndo discordo da necessidade e importancia dos pais /
responsaveis em estabelecer limites e auxiliar a crianga na organizacéo de suas
atividades pois o processo de estruturacdo organizacional inicia-se desde os
primeiros momentos de vida, onde a crian¢ca comeca a ter horarios para tudo: comer,
brincar, dormir etc.

Este fato levou-me a associar a estruturacao do tempo e espaco no contexto
escolar, onde muitas vezes percebo que a criangca ndo compreende os tempos
determinados pelo professor para desenvolver suas atividades educacionais pois
nao fora bem trabalhada pelos responsaveis estas nocdes e limites desde seu
nascimento.

Ha muitas reclamacgdes de educadores que descrevem criangcas muito ativas,
que nao sabem ter um minimo de comportamento frente a um grupo diferenciado,
como o propiciado pelo ambiente escolar. Isto leva a geragao de constantes conflitos
entre pais e professores que tentam exigir um minimo de adaptagao desta crianca
frente ao ambiente escolar, mas que é deficitario devido a falta de trabalho realizado
inicialmente, dentro de casa.

Frente a esta situagao, acredito que o brincar poderia ser melhor aproveitado
pelos pais para se definir este conceito ‘espaco-tempo’, o qual sera cobrado da

crianga no futuro. Percebo, no entanto, que o momento da brincadeira frente ao
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aprendizado desvincula-se. No entanto, autores conceituados tratam deste tema
com muita seriedade definindo que:
(...) o brincar é prazeroso, estimulativo, desafiador... E nele que a “crianga”
resolve seus conflitos, testa suas habilidades, defronta-se com o outro, cria,
sorri, diverte-se, esquece seus problemas cotidianos. Brincar é
experimentar, relacionar-se, imaginar-se, expressar-se, compreender-se,

confrontar-se, negociar, transformar-se, ser (FONTANA; CRUZ, 1997,
p.139).

O nao vincular determinados assuntos as brincadeiras realizadas pelas
criangas, obrigando-as mais tarde a permanecerem na sala de aula por um tempo
longo, onde ficardo sentadas numa cadeira com mesa, professor, lousa... cumprindo
horarios, curriculos, planejamentos feitos pelos “adultos” com testes e provas, fez-
me questionar: Caso nao tenha comegado a desenvolver os conceitos necessarios
para ter um “autocontrole temporal”, a criangca nao apresentara dificuldades em sua
vida escolar que poderao ser definidas como ‘problemas de aprendizagem’, entre
outros? Como uma crianga podera ter organizagao espacgo-fisico se, por vezes
repetidas, ela fez tudo o que queria, no momento em que achava adequado,
principalmente envolto em birras e artimanhas para conseguir o seu contento e,
amanha, sera cobrada para nao fazé-lo?! Ndo somos cruéis com nossos pequenos
alunos exigindo algo que, muitas vezes, eles s6 aprendem brincando, sentados em
um tanque de areia, subindo em arvores, compartilhando um brinquedo com os
colegas? Sera que ha ‘banco de escola’ que possa ensinar com maestria o que s6 a
brincadeira ensina a crianga?

Mais uma situacado de aprendizagem e atencao que uma simples memoria

levou-me a atingir.
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Recordo-me também de minha irma (um ano mais nova e também professora
atualmente), minha companheira de todas as horas, brincadeiras e brigas comuns
nesta fase.

Quando estavamos ‘“reclusas”, ou seja, fora do horario de brincar na rua e
também apds termos cumprido nossas tarefas escolares e domésticas — que
consistiam, principalmente, em arrumar nosso quarto, nossa bagunca... —
gostavamos de pular amarelinha, subir em arvores frutiferas que haviam no quintal
da casa e vivenciar personagens de novelas (quase sempre a “mocinha” romantica
da histéria) ou super-herois / heroinas, sem esquecer os policiais da série “CHIPS”
veiculada na tv. naquela época (década 70/80), cujos protagonistas eram nossos
“‘namorados”... Quantas vezes ja identifiquei situagdes semelhantes nas vivéncias de
meus alunos!

Além disso, adoravamos brincar de casinha, vestir as roupas e usar a
maquiagem de minha mae, muito participativa de nossas brincadeiras... 0 que s6

fazia aumentar o nosso amor e admiragao por ela!

E no grupo familiar que a crianca descobre mais do seu “eu”, a medida que
se identifica com membros de sua familia. Isso € um processo ativo.
Interpretando os papéis daqueles que estdo a sua volta, capacita-se a
descobrir mais coisas a respeito de seu mundo - capacita-se,
posteriormente, a estabelecer diferengas entre as pessoas e entre as coisas

(CAMARGO; RIBEIRO, 2003, p.104).

Denota-se como € importante o envolvimento do adulto nas brincadeiras das
criancas! Este “encontrar” a infancia... nos leva a considerar a forma como

recebemos o0 outro, atentando ao fato de nao “reduzi-lo” ao que determinamos como
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‘o correto’, mas aproximando-nos da forma de como podemos construir / aprender
com ele.

Sobre este assunto, Jorge Larrosa (1.999) afirma que:

A educacdo é a forma com que o mundo recebe os que nascem. (...)
Receber é criar um lugar: abrir um espaco em que aquele que vem possa
habitar; por-se a disposicdo daquele que vem, sem pretender reduzi-lo a

l6gica que impera em nossa casa (p.188).

Relembrando as brincadeiras que eu e minha irma faziamos, reporto-me a
sala de aula onde ainda encontro criangas que praticam a mesma atividade durante
os momentos de brincadeiras livres. A explanacdo de determinados costumes
provindos de casa sao visiveis no ato de brincar; algumas delas: papai sai para o
trabalho; mamae prepara o almoco e cuida das criancas; repreensdes dadas pelos
responsaveis referente a algum ato ndo conveniente etc. Estas atitudes levaram-me
a refletir sobre os papéis que sao passados para as criangas relacionados aos
deveres de homens e mulheres dentro de uma sociedade e, principalmente, dentro
da classe econémica familiar que se encontra.

Conduzindo este pensamento para a questdo das relagbes de género,
percebo o quanto ainda temos que caminhar para um encontro com a discussao
sobre este tema com as criangas e, desta forma, elucidar esteredtipos,
discriminagdes e a rigidez dos papéis internalizados por homens e mulheres.

Ainda que seja o inicio para “possiveis grandes transformacdes”, procuro
desenvolver estes questionamentos em pequenas acdes do cotidiano escolar, tais
como: dar liberdade na escolha de cores (rosa ndo é uma cor femininal),
brincadeiras, brinquedos... oportunidades para desempenhar diferentes papéis ao
brincar..., objetivando esclarecer sempre que os tabus estabelecidos pela sociedade

devem ser superados tanto pelas criancas quanto por nos.
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Entretanto, noto que ha muita resisténcia por parte da comunidade escolar,
principalmente pelos educadores que insistem, com suas praticas e modos de ver o
mundo, perpetuar o sexismo, o0 machismo, o desrespeito as diferencas, a
laicidade...! A persisténcia, principalmente destes que se intitulam educadores
formados para ter uma visao ‘tridimensional’, em levar para dentro de sala de aula
determinados conceitos tomados como pessoais deveriam ser questionados e,
quando necessarios, abolidos ao menos da rede escolar. Todos tem o direito
estabelecido por lei de conhecer sua cultura e histéria, sem envolver pré-conceitos.

O discurso da igualdade de direitos e deveres sociais propagado pela escola
se perde na dicotomia da ac&o educativa que privilegia um grupo em detrimento de
outro.

Segundo Camargo, Ribeiro (2.003):

A escola mantém, na maioria das vezes, uma aparéncia de neutralidade
quanto a educacdo de homens e mulheres e oferece 0 mesmo curriculo
expresso a ambos. No discurso oficial existe a igualdade de oportunidades.
A co-educagdo foi uma conquista, (...) mas os padrbes sexistas sao
inconscientes para o professor e a professora. A instituicio € uma
engrenagem que atua na construgdo da subjetividade (...) moldando seus
pensamentos, sentimentos, percepcdes e acgdes. A escola aplica a ambos
uma educacgdo diferenciada, inculcando-lhes valores que deveriam estar
ultrapassados (p.107-108).

Diante dessa conscientizacdo, nos, professores poderemos realizar um
importante trabalho de transformacéo, desenvolvendo o respeito as diferencas e
usufruindo da riqueza que a diversidade proporciona, abrindo caminhos e
sinalizando a liberdade de escolhas a que todos “deveriam” ter o direito.

Frente a tantas lembrancas relacionadas a infancia, ndo pude deixar de

recordar-me de uma disciplina da Faculdade que tratava do assunto sobre a

Educacgao da crianca de 0 a 6 anos. Para que ficasse relatado em minhas memdrias,
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resolvi descrever o que mais foi significativo para a minha concepg¢ao sobre como o
conceito de infancia é determinado historicamente pela modificacdo das formas de
organizagdao da sociedade e a formagdo dos primeiros sentimentos relativos a

criancga.

2.2. A CRIANCA NA SOCIEDADE

O autor Philippe Aries (1981) faz uma interpretagdo das sociedades
medievais, nas quais a concepc¢ao de infancia ndo correspondia a consciéncia de
sua peculiaridade e era reduzida a um certo periodo de fragilidade no que diz
respeito a mortalidade vivenciada na época; durante este periodo citado, a crianca
permanecia junto a familia, principalmente mae ou ama. Logo apds a travessia
deste, era afastada da convivéncia da familia e sua “educagédo” era garantida
através da convivéncia com os adultos: aprender fazendo. Sendo assim era
considerada um ‘adulto em miniatura’.

Na sociedade da Idade Média houve a formagao de um sentimento superficial
pertencentes as mulheres que cuidavam da crianga no espago familiar, ao qual o
autor denominou “paparicagao” (p.158). Este sentimento provocou reagdes criticas a
atencdo dispensada as criangas, desenvolvendo outro sentimento denominado
“‘exasperacao” (p.161), que define a irritacdo sentida pelos adultos em prol da
paparicagdao. Em prol disso, comecaram a ater-se nos sentimentos provindos e
dedicados a infancia, com o objetivo de melhor conhecé-la para corrigi-la, movendo
o interesse psicolégico e moral.

Devido ao movimento de moralizac&do, a educacao passou a ser escolarizada,

separando a crianca dos adultos por um periodo de enclausuramento.
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Consequentemente, ocorreu a polarizagdo da vida social em torno da familia
desaparecendo a antiga sociabilidade existente, devido ao recolhimento e
organizacgao do espago privado...

A partir de entdo a educagcdo comeca a ter um novo olhar para a crianga:
passa a ser reconhecida como um ser diferente do adulto, na medida que tem ritmos
de crescimento, comportamento e individualidade proépria.

Este sentimento iniciado na sociedade medieval n&do é visto da mesma forma
na educacgao atual, pois esta claro que os anos iniciais sdo fundamentais para uma
estabilidade emocional, psiquica e fisica da crianga, porém, nada que eleve-se aos
exageros.

A medida que a sociedade muda, os conceitos acompanham-na. A Educacéao
também faz o seu papel e hoje, observa-se o progresso, talvez minimo, mas que nao
deixa de ser um avanco frente aos moldes do passado.

Mesmo com tantas alteracbes socio-econdmicas e, fazendo os paralelos dos
estudos realizados com o que busquei na memoaria, percebo que a infancia que vivi
esta cada vez mais obsoleta, pois cada vez fica mais raro identifica-la nas vivéncias
das criangas de hoje. Elas quase ndo conhecem mais as brincadeiras de rua que
presenciei, talvez por ndo poderem experimenta-las devido a crescente violéncia
encontrada na sociedade, entre outros fatores.

Outro fator relevante frente a auséncia de brincadeiras e outras atividades
coletivas, que observo na infancia atual € que a mesma é mediada pela tecnologia e
pelo consumo, ndo mais pelas pessoas e pela afetividade — voltamos a época
medieval de ‘exclusdo’ da crianga para um meio extra-familiar: video-game,

computador, internet entre outros.
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As criancas que nao se informam e se divertem pelos meios tecnoldgicos
existentes, sao rolutaladas como “diferentes” e excluidas de determinados meios
considerados mais valorizados socialmente: shoppings, lan house, etc.

A auséncia dos pais também é muito visivel e sentida, pois elas estao
permanecendo mais sozinhas, tendo que arcar com responsabilidades e
preocupacdes cada vez maiores, voltando a ser um ‘adulto em miniatura’. Ja
presenciei algumas que fazem os servigos de responsabilidade dos pais: cuidam da
higiene, alimentagdo e educagdo de seus irm&os mais novos, realizam trabalhos
domeésticos ou deslocam-se até cruzamentos de ruas para solicitar aos transeuntes
o dinheiro necessario para arcar com as despesas de casa.

Além disso, é importante ressaltar a influéncia que a midia exerce sobre a
infancia, na qual a televisdo / computador desempenham papéis significativos
inclusive de “babas eletrbnicas”... as quais transmitem valores que nem sempre sao
percebidos pela familia.

Tantas situacdes influenciando a vida da crianca, acaba refletindo ndo s6 no
comportamento e estruturacdo psiquica que a mesma formara, como também na
relacdo da mesma com 0s grupos que convivera, principalmente, o grupo escolar.

Os educadores devem ater-se aos fatores que cercam o aluno com quem ele
ira trabalhar, buscando a histéria do mesmo — assim como busquei um pouco da
historia da educagao — e observarem até que ponto estas o influenciam, para assim
saber como programar suas aulas, tornando-as mais motivadoras, reflexivas e

‘construtoras’ de cidadaos.
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3. MEUS PRIMEIROS PASSOS NA EDUCACAO

“0 sujeito cria sua identidade quando
constréi o conhecimento”

Sérgio Cardoso

Refletindo sobre minha identidade profissional, novamente volto a infancia e
aos anos que iniciei minha escolarizagdo, quando a ansiedade — uma caracteristica
de minha personalidade — foi denunciada com meu nascimento prematuro.
Entretanto, o mundo do lado de fora ndo deve ter me assustado tanto (apesar de ter
nascido com os cabelos arrepiados), pois minha mée — grande companheira e
incentivadora — sempre estava ao meu lado, construindo a base de amor e confianca
na qual ergueu-se minha vida.

Apesar do apoio materno, o inicio da minha vida escolar na pré-escola, aos 6
anos, foi muito dificil!

Tive que passar por mais um “nascimento” em 1978, s6 que agora na escola
e sem minha mée por perto!!! A minha salvagéo foi a presenga da minha irma, que
nao ficou na minha classe, mas estava no mesmo ambiente que eu.

Chorei alguns dias, reclamei, protestei... mas o medo do desconhecido foi
desaparecendo, pois aprendi a gostar da escola.

Vale ressaltar que “(...) falar em adaptagao implica afirmar a reciprocidade dos
processos nos quais ndo sé a crianga se adapta, mas adaptam-se também as outras
pessoas e a prépria instituicdo, em um movimento reciproco” (FERREIRA; AMORIM,

2.004, p.11).
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Neste contexto, relacionei minha vida pessoal com a escolar: brincadeiras,
carinho da professora, atengdo de amigos, jogos, encontro com minha irma. Isto fez
com que eu me identificasse com o ambiente a que fora inserida.

Apos tal experiéncia na Educacdo Infantil, vieram os oito anos no Ensino
Fundamental realizado em uma escola da rede estadual. Entretanto, minha
constante reclamacgao era sobre a obrigagcéo de ter que ir a escola diariamente. Meu
apreco modificara-se.

A primeira angustia nesta nova fase foi a separagcédo entre eu e minha irma,
gue permaneceu na escola anterior e eu, sozinha, fui obrigada a frequentar outra
escola MAIOR, e mais ASSUSTADORA. Volto ao assunto ‘adaptacao’, sendo
importante lembrar que a mesma nao € um processo que Se encerra em um
determinado momento da vida, mas que permanece em continua transformacao e
adaptagao a novos momentos, ambientes e situagdes ao longo da vida; entao, novo
aprendizado, novos desafios... no Ensino Fundamental.

A segunda, envolveu a alfabetizagdo: que mundo era aquele?! Tinha que
decorar muitas letras, ‘familias silabicas’, juncédo de silabas... e 0 que era pior: néo
entendia muito bem para que serviam aquelas atividades todas. Usamos a Cartilha
“‘Caminho Suave” que adotava um método tradicional cuja proposta era a
assimilagao do conteudo disposto neste paragrafo, envolto na memorizagao, treino e
repeticdo. Esta pratica pedagogica € calcada na concepgdo que a escrita
fundamenta-se somente para representar a fala. Enfim, enfrentei mais um ‘Caminho
Suado’ que ‘Suave’ porém, era obrigada a continuar meus estudos.

Atualmente, percebo uma preocupacgao por parte de muitos educadores em
estarem desenvolvendo uma alfabetizagao voltada para a compreensao e aplicagao

da aquisicdo da leitura e escrita, sendo trabalhado sob diversas teorias e métodos
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como os propostos pelo sécioconstrutivismo de Lev Vygotsky, construtivismo de
Emilia Ferreiro, ‘educagao para a consciéncia’ de Paulo Freire entre outros.

Objetiva-se nao visar a alfabetizacdo somente para “ler palavras isoladas”
mas sim, contextualizando-a, cujas construgdes: verbais, textuais entre outras
visardo a formacao do aluno competente, ou seja, um leitor e produtor de diferentes
géneros textuais, questionando a realidade social com seus conflitos e contradi¢des.

Em relagdo a alfabetizacdo e o letramento, o professor Sérgio Leite', definiu
que apropriar-se socialmente da escrita pelos seus usos sociais € diferente de
aprender o dominio do cddigo: alguém pode dominar o cédigo, mas ser pobre de
letramento; alguém pode ndo dominar o codigo e ter um nivel razoavel de
letramento. Quem desenvolveu outras habilidades de compreenséo de escrita, fez
isso no decorrer de sua vida escolar / familiar e ndo quando fora alfabetizado no
modelo tradicional de ensino — silabacao reproduzida sem interpretacao.

O método Tradicional € muito criticado por diversos profissionais; no entanto,
€ uma pratica que continua sendo adotada em muitas redes escolares, talvez por
falta de orientacdo adequada frente as outras propostas de trabalho. Além disso, a
insegurancga frente a estas novas mudancgas causa certo temor, o que distancia os
educadores de tentarem buscar novas praticas de ensino.

Por ultimo, ainda sobre minha nova fase estudantil, ndo gostei da professora
que era brava, uma pessoa idosa (a0 meus olhos na época) e sem paciéncia — o
oposto da minha outra professora. Quantos obstaculos!!! E todos teria que enfrentar

"sozinha”!

1 Alfabetizagdo e Letramento. Aula Magna apresentada em 25/09/2.002, no Saldo Nobre da
Faculdade de Educacéo da UNICAMP. (LEITE, 2.002)
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Mas, como tudo na vida se modifica, tive que aceitar e continuar a viver com
determinados “empecilhos”.

Apds os primeiros anos, comecei a questionar minha mae novamente sobre a
necessidade de frequentar todos os dias a escola, pois achava que bastavaler o
livro didatico para me considerar ‘detentora do saber’; o professor nao era
necessario, pois o via como um simples transmissor do que estava escrito nos livros
didaticos, ndo relacionando o conteudo com o meu cotidiano. A famosa “decoreba”
era muito exigida; ndo havia muita problematizagdo dos conteudos, o que néao
tornava a aprendizagem significativa.

Refletindo sobre este momento, reporto-me a minha aula na Educacéo Infantil
e busco sempre trazer novidades, aulas planejadas envolta em pontos
interessantes, assuntos que estao sendo divulgados na midia... fazendo um paralelo
com o conteudo a ser desenvolvido em sala com o contexto familiar / social / cultural
o0 qual os alunos estado inseridos, levando-os a refletirem, opinarem, criticarem e
buscarem solucdes para as propostas apresentadas. Esforco-me para néo ser vista
como a “professora detentora do saber” , e sim como ‘mediadora’, que esta naquele
local para falar e ouvir, ensinar e aprender, ajudar e ser ajudada...

Dentro da proposta em decorar conteudos, houve outro momento que
desesperou-me: uma professora na 5% série, que ministrava aulas de Lingua
Portuguesa, que era extremamente conteudista e exigente, adotava o método
Tradicional e, além de realizar inumeras “chamadas orais” — as quais nao
entendiamos o porqué em decorar poesias, preposicdes, tempos verbais, entre
outros — exigia um caderno de redacéo, utilizando-o uma vez por semana. Eramos
extremamente criticados em qualquer texto que produziamos, nunca havendo um

elogio ou incentivo frente a nossa producgao.
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Isto marcou-me profundamente e percebo, atualmente, esta situacdo quando
tenho que produzir qualquer género textual em qualquer situagao: local de servigo,
faculdade, cartas pessoais, etc. Apesar de gostar muito de ler, sinto uma grande
inseguranga quando tenho que expor meus pensamentos por meio da escrita. Volto
ao inicio do Memorial quando fiquei insegura em descrever minhas memodrias.
Realmente, relacionei muitas vivéncias do meu passado com as teorias aprendidas
até entao.

Diante de tantos fatos recorrentes em minha vida, pensei em mudar meu

sonho de infancia: ser professora. Outra fase de minha vida: o que fazer?!

3.1. SER OU NAO SER PROFESSORA?!

No tramite do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, optei por prestar o
vestibulinho para o curso de Bioquimica e, por forca do destino ou do pavor de
escrever, esqueci de fazer a redacao na prova. Conclusao: fui desclassificada.

Como havia passado no vestibulinho para o curso de Magistério na Escola
Estadual “Carlos Gomes”, resolvi cursa-lo para ndo perder um ano de estudo.

Encontrei professores muito preocupados com a formacéo dos alunos, o que
influenciaram-me, com seus atos, experiéncias e dedicagao, a cursar com afinco a
carreira de magistério.

Houve um professor em especial — prof. José Valério Lopes dos Santos —
que, com seus exemplos de atencdo e carinho apresentados durante suas aulas,
fez-me vivenciar frente as suas explanagdes e modelo de aula, quais deveriam ser
as qualidades fundamentais de um professor, segundo a teoria de Paulo Freire

(2.002), resumindo-se nos seguintes pontos:
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e Capacidade amorosa: em sua concretude, necessidade de doar-se nédo s ao
aluno, mas ao processo de ensinar;

e Humildade: procurar melhorar; nunca acreditar ter total dominio do tema a ser
explorado e nao discriminar nenhuma atitude ou opinido, principalmente as que
provém dos alunos;

e Tolerancia com os diferentes: aceitar as diferencas, crescer com elas, se
disciplinar, ndo deixar escapar a tarefa pedagogica que ela traz;

e Coeréncia: muitas vezes o discurso € democratico e a pratica € autoritaria;

¢ Mudar a forma de brigar e ndo desaparecer o direito de tal pratica;

e Gosto pelo saber leva o docente e o0 aluno ao exercicio prazeroso e significativo
de sua pratica;

e Recuperacido da escola publica em relacdo a qualidade & quantidade,
estendendo-se a todos;

e Nutre a esperanga continua do pais ficar ‘menos feio’ que atualmente. Nao
nascemos feios, mas ficamos feios ou bonitos na medida que lutamos com
esperanca.

Paulo Freire sempre afirmava que era necessario molhar a esperanga como
se molha uma inocente arvorezinha. Percebi com esta frase que o professor € um
profissional de grande valor se ele comecgar a valorizar, em primeiro lugar, a si
mesmo. Agindo desta forma demonstrara, como o prof. José Valério se apresentou a
mim, um exemplo maravilhoso que é ser uma pessoa atuante na vida de outra
pessoa, tendo possibilidade de fazer a diferenca no futuro dela — ou de outros que

virao.
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Meu antigo sonho voltou a florescer e, apés 4 anos, formei-me como
professora. Ja tinha consciéncia da grande responsabilidade que essa profissao

acarreta.

3.2. EU: PROFESSORA!

Aliado a ansiedade e inseguranga que sentia, vivi um imenso pavor quando
consegui uma substituicdo de uma professora da 22 série numa escola estadual, no
ano seguinte a minha formatura, em 1991. Voltei ao filme do ‘Exorcista’!

Tinha 19 anos e n&o sabia, ao certo, o que fazer. Todas as professoras ja
tinham experiéncia. Eu era a unica novata. Porém, recebi grande apoio delas, da
diretora... enfim, de todos da escola. Até as criangas me receberam com muita
receptividade!

Lembro-me que falava baixo, ndo conseguia gritar, dar “aquelas broncas”...
Era timida e amorosa. Quando ficava nervosa, logo meus olhos enchiam-se de
lagrimas... fato que causava grande comogéao nas criangas, que logo tratavam de me
“ajudar”, exigindo bom comportamento dos colegas. Até que a fundamentacédo de
Paulo Freire dava bons resultados: ser amoroso!

Senti-me querida e esse envolvimento emocional sempre foi importante para
mim, me faz crescer tanto no campo profissional quanto pessoal.

Como esta escola que citei era muito afastada da zona urbana, a equipe nao
mudava muito com o decorrer dos anos, possibilitando uma unido muito grande no
trabalho, inclusive com os professores lll, que lecionavam no antigo “ginasio” (5% a 82

série).
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Permaneci nesta escola por 7 anos. Sempre tentavamos trabalhar de modo
que houvesse uma valorizagao e continuidade nos trabalhos realizados, trocando
informacdes e experiéncias. Tentava colocar em pratica teorias e fundamentacdes
que adquiri na época do magistério e percebi que algumas davam certo e outras,
devido a diversas situagdes que contrastavam com a realidade vivida naquele
ambiente escolar, ndo eram possiveis. Um exemplo a ser mencionado era a pobreza
vivida pelos alunos, o que ndo os possibilitavam a virem com roupas mais
adequadas a escola. Isto envolvia a higiene dos mesmos: por mais que
ensinassemos os padroes de higiene, suas necessidades e as consequéncias da
nao utilizacdo da mesma, muitos ndo as colocavam em pratica pois a propria
moradia nao oferecia condicdes de saneamento basico fundamentais para a
aplicagao do que descobriam na escola. Comecei a experimentar que nem sempre a
teoria & pratica andam juntas.

Ressalto que este fator ndo impedia que eu me abstivesse de apresentar
outras realidades aos alunos e que os estimulasse a buscar os meios mais
adequados para a resolugdo de algumas situagdes: animais longe do ambiente
doméstico (pois alguns permitiam que animais circulassem livremente pela casa),
para tentar manter o minimo de higiene ambiental e corporal, entre outras
aprendizagens.

As reunides pedagogicas eram realizadas semanalmente e, sempre que
possivel, com toda a equipe docente da unidade. Importante ressaltar a atitude da
diretora e coordenadora que tudo faziam para construir estas “pontes” entre os
professores classificados pela Diretoria de Ensino como Pl (professores de 12 a 42

série) e Plll (professores de 5% a 82 série).
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Alias, foi através dessa aproximagao com professores de outras areas de
ensino que desenvolvi o sentimento de luta pela valorizagdo do ensino, da escola
publica e do professor.

Abrindo um parénteses, lembrei-me que na Faculdade debatemos em
diversos momentos a predominancia de elementos caracteristicos do sistema
burocratico que se organiza em torno do problema do controle social. A escola é
mais uma instituicdo que vem no seu conservadorismo, respondendo a necessidade
da sociedade, reproduzindo desigualdade.

Neste sentido, tem-se no Projeto Politico Pedagdgico, quando elaborado por
toda a comunidade escolar, um grande instrumento de Iluta a favor da
democratizagdo da escola publica, deixando de ser “mera executora de projetos
construidos fora dela” (GANDIN, 1.999, p.70); ainda que a escola ndo seja tao
autbnoma quanto alguns querem pensar.

Voltando a reunido pedagodgica..., tive a oportunidade de conviver com
professores muito atuantes em seu papel de cidadao: pessoas criticas e reflexivas
que reivindicavam seus direitos a todo momento. Estas, oportunizavam-me
experiéncias de vida que haviam passado em épocas de ditadura e outras do préprio
cotidiano escolar, levando inclusive alunos e colegas de profissao a refletir sobre
estes momentos.

Comecei a compreender as aulas do Magistério sobre Histéria, as quais eram
tidas como fora do meu contexto histérico-social e que, apds ouvir as explanacdes
dos professores mais ativos, observei o quanto era influenciada pelos
acontecimentos histéricos ocorridos.

A idéia de uma escola feita por todos tem pregado a importancia da

autonomia a ser conquistada nos diferentes espacos de atuagao do cidadao.
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E importante ressaltar que a re-significacdo dos objetivos da escola é
essencial para o desenvolvimento da Educacdo e da sociedade democratica na
busca do rompimento das relagdes de poder existentes, pois ainda “(...) precisa
repensar essa idéia de poder para construir uma nova relacdo com ele. E necessario
aprender a usar o poder e ndo apenas denuncia-lo ou execra-lo.(...) nenhuma
transformacao pode ser realizada sem poder” (ibidem, p.69).

A participacao € um processo de desenvolvimento da consciéncia critica e de
aquisicao do poder e devera transformar as pessoas antes passivas e conformistas,
em ativas e criticas. Vinculada a esta posicao, filiei-me a APEOESP (Associagado dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo) participando dos manifestos,
greves, paralisagdes realizadas em Campinas, Sado Paulo e Brasilia, em prol da
Educacéo.

Estes momentos reportaram-me a uma frase que anotei, certa vez, em uma
agenda, encontrada ha pouco tempo, referente a reflexdes e anotagdes sobre
documentarios que gostava de assistir quando era adolescente. A mesma fora
definida por Raul Seixas (s/d), que expressa o que aprendi nesta fase de minha vida:
“Sonho que se sonha sé é s6 um sonho. Sonho que se sonha junto é realidade!”

Pude sentir a emocao de fazer parte de um “sonho” com milhares de outros
educadores que, por ousarem “sonhar”, conseguiram transformar a realidade muitas
vezes; sinto orgulho pela minha profissao, apesar de todos os ‘pesares’. Venci
algumas barreiras, juizos... e percebi o quanto tenho a aprender ainda. Acredito que
sempre tive essa percepcdo em relacdo a responsabilidade que a educacao nos
obriga a ter e, talvez por isso, muitas vezes, torna-se tdo assustador ser professor.

Mas, o receio de talvez “nunca chegar |3 é que torna a vida interessante.
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3.3. BUSCANDO OUTROS CAMINHOS

Em meio a tantas lutas, optei em prosseguir dentro da carreira do magistério,
dentro de uma estrutura que dispensasse satisfacdo profissional, pessoal, social,
bem como uma estabilidade empregaticia e financeira — 6bvio que dentro das
limitagdes que a carreira impde. Esclarego ‘empregaticia’ pois no Estado ndo era
funcionaria efetiva, sendo professora contratada temporariamente, cujo cargo era
sempre perdido no final do ano; apds periodo de muita expectativa e angustia, era
recontratada no ano seguinte. Devido a tantas pressodes, estudei por conta prépria e
prestei concurso nas Prefeituras de Hortolandia e Sumaré, nos quais fui aprovada.

Em primeiro momento atuei no municipio de Hortolandia, no ano de 1.999 e,
na atribuicdo de aulas, haviam classes de Educacgao Infantil nos bairros que me
interessavam, optando assim por uma area até entdo desconhecida; apds certo
tempo aprendi a conhecer, respeitar e amar toda a estrutura que a mesma
demandava... Tanto que, quando fui na atribuicdo de classes em Sumaré — um ano
depois —, defrontei-me com a escolha entre o Ensino Infantil x Fundamental, optando
pela primeira alternativa.

Revendo agora estes fatos, tenho que reconhecer a minha ignorancia
transformada em preconceito frente ao trabalho realizado pela Educacio Infantil
pois, até 1.998 como atuava no Ensino Fundamental, em minha concepcao, as
professoras que atuavam nesta area ndo passavam de “babas”; apds esta

‘adaptacao / mudanga’, ja no municipio de Hortolandia, modifiguei completamente

minha visdo e hoje atuo, prazerosamente, com criangas de 0 a 6 anos. Sobre este
assunto, retorno aos conhecimentos adquiridos na Faculdade sobre o direito da

criangca a Educacao Infantil. Foram estes debates e estudos proporcionados pela
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UNICAMP que ampliaram meus conhecimentos sobre a Educacéao Infantil, os quais
sao de suma importancia serem mencionados neste Memorial.

A escolarizacao infantil envolvendo a idade de zero a seis anos, deve ser
analisada em seu contexto e complexidade. Alguns dos questionamentos a serem
levantados envolvem os seguintes temas: por qué incluir a Educacgéo Infantil no
sistema de ensino?; qual é o tipo de educagdo que sera proposto a esta faixa
etaria?; quais direitos que estas criangas terdo e como serdo garantidos os
mesmos?

Segundo Anete Abramowicz (2003), a expansao deste tipo de educagao

relaciona-se com:

A crescente urbanizagido, a participagdo e inser¢dao cada vez maior do
trabalho feminino, os movimentos sociais, a antecipagdo crescente da
escolarizagao de criangas, o fim das repeténcias (progressao continuada), a
necessidade de antecipar a escolarizagdo para colocar as criangas em
melhores condi¢des no ensino fundamental, as lutas pelo direito da crianga
a educacao (consubstanciada no Estatuto da Criangca e do Adolescente —
ECA —de 1990) (...) (p.14).

Tais fatores interferiram nas decisbes do governo levando, no Brasil, a
afirmacdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n°. 9394/96, a ratificacao
da educacgao infantii como dever do Estado. No entanto, tal decisdo nao leva a
concretizacao do fato pois dados estatisticos denotam o enorme numero de criancas
peguenas sem acesso a escola.

No decorrer historico da pratica educativa infantil ja se encontra a questao
sdcio-econdmico-politico-social interferindo neste processo, quando observa-se a
estrutura montada para atender as criancas. Quando relaciona-se este ensino a uma

realidade cujo poder econdmico encontra-se mais baixo, as mudangas sao visiveis

tanto na denominacdo utilizada para se referir a instituicdo, estendendo-se aos
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profissionais e qualificacdo desenvolvida neste meio. Para exemplificar tal
posicionamento, destaca-se que tais instituicbes s&o rotuladas de creches,
escolinha, prézinho..., as quais funcionam em periodo integral para atender a
‘demanda’; os profissionais que atuam sao selecionados por meio de concursos ou
ONGs e muitas vezes ndo dominam um conhecimento necessario a area em que
atuariam — além de serem intituladas e pagas de acordo com a fungao rotulada.
Dependendo da equipe e do compromisso que esta assume perante seus alunos, a
qualidade de ensino pode ser prejudicada, limitando-se ao CUIDAR em detrimento
do EDUCAR.

O aspecto muda quando se trata de uma instituicdo para criangas de nivel de
renda per capita maior, cuja qualificacdo de ensino e tratamentos desenvolvidos na
mesma superam, as vezes, as denominadas ‘creches’. A dicotomia se faz presente
até mesmo no ensino destinado as criangas de zero a seis anos.

A producdo da infancia segue entdo varias linhas que vao desde as
econdmicas, educacionais, politicas, sociais, até as juridicas, médicas, sanitarias,
religiosas, envolvendo, inclusive, a linha do brincar. Sendo assim, a crianga nao é
ouvida e sua historia é construida “sobre” ela; esta histéria carrega em si uma linha
de abandono, violéncia, morte, desqualificagdo e uma insercdo da mesma numa
cultura disciplinadora, normativa e produtora de um determinado tipo de aprendiz
qualificado ao ambiente em que deve se estabelecer. Entdo, como a autora,
questiona-se: “Para que queremos incluir as criancas pequenas no sistema
educacional?” (ibidem, p.16)

Deve-se lembrar que atualmente todos os cidadaos, mesmo nio se atendo ao
fato, vivem numa sociedade de controle e que estdo, a todo momento, sendo

vigiados. Obviamente que na escola esta situagao nao é diferente: ha um modelo de
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ensino a ser seguido, ha profissionais gerenciando o andar do processo, ha um
horario a ser cumprido, ha uma norma a ser seguida...

No entanto, ha um quesito diferente: a crianca com sua vivacidade, com sua
poténcia exercitada a todo instante, com o fato de viver inventando o mundo, € um
alerta contra a imobilidade, intensidade, quietude... que muitos praticam frente ao
sistema de controle imposto. A crianca mostra por meio deste alerta que é possivel
criar, dentro de uma sociedade controladora, um espaco de possibilidades e que é
necessario reinventar a vida por que todos somos capazes desse feito.

O papel de cada um — principalmente dentro de uma instituicdo escolar — é
fazer o possivel para exercitar, como a crianga, sua capacidade de buscar novos
rumos, novos caminhos e aceitar o diferente trabalhando e aprimorando-o cada vez
mais. “Precisamos dar condi¢cdes para que todas as vozes, principalmente as
sussurrantes, falem e ecoem, para que também possamos escutar todas as vozes
que emudeceram.” (ibidem, p.22)

Este € o papel da educacdo que deve ser um leque aberto para que se
expandam todas as vozes e idéias, mesmo que estas ndo sejam possiveis de serem
perfeitamente audiveis e compreensiveis — como € o caso das criancas de zero a
seis anos — mas que através de pequenos gestos demonstram que possuem
grandes conhecimentos inseridos em si.

Apo6s mais de 7 anos no Ensino Fundamental, ndo penso em mudar de area,
pois a Educacéao Infantil encanta-me e contempla minha visédo profissional e pessoal.

A partir deste ponto, nova mudanca se fez: com a lei imposta pelo MEC
(Ministério da Educagao e Cultura) definindo que os professores atuantes na
Educacgao deveriam ter Ensino Superior, voltei a ser aluna e a frequentar a sala de

aula, observando sob outro angulo. Este € um caminho que nunca esquecerei!!!
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4. PROFESSORA & ALUNA

“0 importante ndo é o que fizeram de
nés, mas o que nos proprios fazemos
daquilo que fazem de nds.”

Sartre

Em 2.002, cursei o 1° semestre do curso de Pedagogia em outra universidade
da regido de Campinas. Nao especificarei 0 nome da mesma por ética e respeito aos
que atuam na mesma, guardando este ‘dado’ em minha memdria. No entanto, creio
ser necessario ater a alguns pormenores observados por mim pois tive a
oportunidade de comparar duas instituicbes de ensino superior, no qual ndo atuava
como docente — apesar de ter um olhar sobre a profissdo, pois encontro-me nesta
area de atuagdo — mas, sim, como discente; ou seja, um olhar diferenciado sobre
Educacao.

N&o fiquei muito satisfeita com a abordagem frente ao ensino da mesma pois
apresentavam uma concepg¢ado tradicional envolto em apostilas, resumos,
explanacdes orais sem debates, avaliagdes quantitativas e somativas, provas
bimestrais cujo conteudo deveria ser memorizado... enfim, todo um curriculo voltado
a apropriacédo (literalmente) do conhecimento sem levar em conta a pesquisa,
desvinculando o ensino da pratica profissional do aluno e da realidade que o0 mesmo
atuava. A classe era numerosa, com aproximadamente 120 alunos, o que
certamente ndo possibilitava uma interagdo do grupo e uma discusséo proveitosa do
conteudo ministrado pelos profissionais que no estabelecimento atuavam.

Notava-se que alguns educadores buscavam aprimorar suas aulas fazendo o

possivel para que os conteudos fossem bem desenvolvidos mas ndo conseguiam ir
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muito além do que deveria ser o necessario, devido a tantos empecilhos que haviam
na classe — ja citados — e na propria administragdo da faculdade.

No entanto, era necessario o aperfeicoamento profissional, principalmente
devido a nova lei que estabelecia a obrigatoriedade do ensino superior aos docentes
— ou a perda de emprego — e eu me encontrava neste meio, fazendo o possivel para
desenvolver meus estudos e garantir meus ideais.

Neste periodo recebi a informacdo, na escola onde leciono atualmente —
EMEI “Sao Judas Tadeu” / Sumaré — S.P. —, sobre o vestibular da UNICAMP para o
curso de Pedagogia — PROESF (Programa especial de formagao de professores em
exercicio da Regidao Metropolitana de Campinas).

Parecia um sonho! Além de estudar em uma universidade conceituada, ter
acesso a um ensino de qualidade, eu iria sair do pesadelo de “como conseguir
dinheiro para pagar a faculdade?”... Isto me aterrorizava profundamente!

Em meio a tantos candidatos, prestei o vestibular designado especificamente
para este curso e passei, no 2°. semestre do mesmo ano, a vivenciar o sonho de
estudar na UNICAMP.

Nova adaptacdo, novas concepcgoes, novos desafios e, principalmente, novas
PESQUISAS & REFLEXOES - o que ndo estava habituada a desenvolver, depois
de longos anos fora dos bancos escolares.

Uma nova proposta foi introduzida na UNICAMP com o nosso curso. Percebi
o esforco, a boa vontade, dedicagdo e comprometimento dos que estavam
engajados no sucesso deste.

Contudo, a discrepancia, ao meu ver, com a realidade que me encontrava no
1° semestre frente a nova realidade era exorbitante. Fiquei admirada e comecei,

neste momento, a ter uma visao critica sobre a educagao superior: como 0 ensino
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pode ter tantas nuances?! Porém, cabia a mim, como estudante reflexiva, definir
dentro dos critérios éticos, politicos, sociais e econbémicos, a postura que adotaria
frente a esta oportunidade que surgia a minha frente, modificando assim minha
pratica profissional, formando novos conceitos e levando-os aos que estdo préoximos
e diretamente envolvidos com a minha formagao: meus alunos, colegas de trabalho,
superiores, pais e familiares.

Em meio a tantas pesquisas e informacgdes, tomei conhecimento sobre um
texto que tratava do erro de interpretacdo na redacado do Artigo 87 da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), que estabelece no 4°. Paragrafo: “até o
fim da década da Educacdo somente serdao admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamento em servigo”; todos pensavam que se o
professor nao tivesse Formagéo Superior, ndo poderia mais lecionar, inclusive eu (in:
PRADO,2.003, p.17).

Com base em Ricardo Prado (ibid.) os legisladores redigiram “até o fim da
década...“ em vez de “a partir’, subentendendo-se que entre 1.997 e 2.007 somente
seriam admitidos professores que tivessem diploma no nivel superior e que, apés
este periodo tudo voltaria a situacdo encontrada até entdo, onde professores com
formagdo minima para a pratica de magistério, oferecida em nivel médio, seriam
admitidos.

Figuei admirada em saber que os esforcos dispensados no inicio dos estudos
poderiam ter sido em vao por causa de uma ma interpretacdo de uma lei. No
entanto, fiquei tdo aliviada em saber que esta lei poderia ndo entrar em vigor pois
conhecia muitos colegas de profissdao que nao tinham condigdes de frequentar uma
faculdade e que estavam agoniados com a possibilidade de perda de emprego. Mas,

a minha alegria maior era que, independente da interpretagéo realizada, EU estava
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cursando uma FACULDADE depois de tantos anos fora do banco escolar! O que
esta lei determinaria ndo implicaria nas minhas decisdes futuras: continuar a buscar
uma qualidade de estudo, um progresso profissional e pessoal.

Comecei a perceber que a formagao educacional superior abria-me um
caminho fundamentado para que eu pudesse dar continuidade ao sonho de buscar
uma educacao de qualidade na escola publica.

Muitos foram os trabalhos, debates, aulas, professores, comentarios,
apresentacdes... que marcaram minha experiéncia educacional até entao.
Entretanto, sentia-me como se estivesse em uma MONTANHA-RUSSA - aquele
brinquedo de Parque de Diversdes! Eram tantos altos e baixos que, quando havia
uma ‘parada para a entrada e saida de informagdes’, acreditava ser o momento de
descanso e, quando preparava-me para descer... la ia novamente para os ‘altos e
baixos’ do brinquedo! Sei que este Memorial € um deles, que faz-me refletir sobre os
primeiros passeios! Entdo, vamos la!

Que disputa para montar um grupo de estudos dentro de uma classe com 42
alunos! Nossa, antes eram 120 e agora s6 5 deste total, mas que vale pelos 100%.
Quantas ‘cabegas’ pensando diferente! Uma achava que era melhor ‘assim’ e a outra
acha que era melhor ‘assado’ pois as experiéncias falavam mais alto; enriquecia-se
0 grupo que aprendia a refletir coletivamente e individualmente, respeitando as
diferencas existentes, mas os altos e baixos eram vistos a ‘olho nu’ e, mesmo assim,
traziam suas gldrias, decepgdes e conhecimentos fundamentados para o trabalho
em questao.

Foram varias tentativas de formagdes de grupos até adaptarmos as que
realmente se afinaram. Porém, todas as alternativas foram extremamente validas

pois trouxeram riquezas profissionais, pessoais, estudantis... imensas!
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Relacionando o momento descrito aos temas abordados, lembro-me de um
trabalho realizado na disciplina “Pensamento Filoséfico e Educagao”, no qual narrei
sobre uma conversa informal que houve entre um grupo de colegas, frente a uma
polémica sobre a atitude de um determinado professor que se recusou a continuar a
aula devido o comportamento dos alunos e, em seu descontentamento, proferiu
determinadas palavras que ofenderam os presentes.

Repreendi a atitude do referido professor pois a considerei extremamente
agressiva, destemperada, demonstrando arrogancia, egoismo, superioridade e total
falta de empatia com os alunos.

Ja uma colega defendeu-o plenamente, concordando com tudo o que ele havia
dito e feito, pois 0 mesmo tinha seu ritmo de trabalho, o barulho interrompia seu

raciocinio, os alunos eram mal-educados e, sobretudo, o professor ndo havia sido

agressivo.

Fiquei indignada; mesmo concordando com alguns pontos colocados, era
inconcebivel que ela ndo havia visto trago algum de agressividade nele e passei a
defender o meu ponto de vista, enquanto ela fazia o mesmo. Nunca fui de me expor
tanto! Realmente a faculdade desperta estas situagcdes em nossa vida.

Travou-se uma batalha... sem vencedores!

Porém, continuei incomodada com a discussao e pus-me a refletir:

Por que quando somos contrariados em nossas opinides, comegamos (na
maioria das vezes) a impor o que pensamos, “brigando” para que o outro aceite a
nossa verdade?

Quando isso acontece, o orgulho prevalece, minando uma grande oportunidade
de troca (e ndo de luta) de idéias que certamente ampliardo nossa visao,

discernimento e crescimento interior.
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Entdo parei para lembrar se ja cometi esta atitude com meus alunos e... QUE
SUSTO! Fazia isto quase que corriqueiramente e nao percebia tal situagao.

Acredito que a maioria gosta de se impor perante seu préximo; devemos ter
cuidado como tomamos frente a estas situacbes, as quais consideramos como
“verdades absolutas” , porém, vistas sempre sobre 0 nosso foco.

Muitas vezes, nés, professores, somos tao autoritarios, priorizando nossos
desejos, ansiedades, valores...e sera que temos consciéncia de como tais atitudes
chegam aos nossos alunos? Sera que algum dia, um deles me olhou da mesma
maneira que vi aquele professor? Ou me viram coberta de razdo como o olhar de
minha colega para aquele professor?

Dificil saber... Mas espero me lembrar, em todos os dias que virdo, de me
colocar sempre no lugar do “outro” (seja aluno, colega, professor...) para me
enxergar e refletir se estou agindo bem ou ndo. E, se for o caso, tentar melhorar
(produzir uma nova teoria/agao).

Sera que é possivel saber como as nossas atitudes sao interpretadas pelas
pessoas ao nosso redor?

Talvez se dermos oportunidade para o dialogo e a reflexdo, tudo se torne
possivel... E a filosofia também seja a “cura” para todos os males e a ponte para
grandes transformacodes... Quem sabe! Sé quem comegar a exercita-la € que vai
descobrir se as modificagcdes sdo possiveis pois a teoria nos fundamenta e a pratica
nos auxilia a sermos melhores.

Pensando na busca de uma visao diferenciada para adquirirmos uma reflexao
melhor, mais contextualizada..., € que apresento neste Memorial um pequeno relato
de como ‘eduquei o meu olhar, frente aos debates realizados nestes anos de

estudos; destaco que n&o tenho condigdes de explanar toda a dimensido da
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aprendizagem que obtive e, principalmente, que este olhar continua sendo

desenvolvido, a medida que viajo nesta e em outras pontes que virao.

4.1. EDUCANDO O OLHAR

Mediante as reflexdes realizadas no decorrer deste curso, algumas disciplinas
foram enfocadas como um estudo do espaco de vivéncia da sociedade, no qual faz-
se necessario um trabalho pedagdgico que va ao encontro de “explicagdes
inacabadas” e possibilitem a percepg¢ao da dindmica da formacao e transformacao
da natureza bem como as relagcdes com o meio social, constituindo um instrumento
de compreensao para ampliar a visao além da leitura ingénua da realidade que nos
cerca.

Nessa perspectiva de trabalho, o ensino ndo deve ser caracterizado pela
transmissao de nomes e conceitos isolados de um contexto, sem vinculo algum com
a realidade da crianga ou com a sociedade onde ela vive. E necessario despertar a
consciéncia de que somos parte de um todo em constante transformacao.

Para tal, a realidade da crianga, sua bagagem cultural e as experimentagdes
sdo importantes para tornar a aprendizagem mais significativa, pois como ja foi
explicitado as criangas nao ficam passivamente lendo ou ouvindo, mas interferem,
agem, investigam, observam, provocam reagdes e fendbmenos, levantam e testam
hipéteses, tiram conclusdes...assim como nés — adultos, alunos e professores —
combinando teoria e pratica, além de comparar diferentes explicagdes (espontaneas,
cientificas ou de outras fontes de produgdo de conhecimento), proporcionando a

busca de uma postura reflexiva e investigativa.
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Neste contexto, os trabalhos em grupo, o estudo do meio, a pesquisa
bibliografica e a utilizagdo de linguagens como jornais, internet, fotografias, filmes,
desenhos, propagandas... ndo podem ser agdes gratuitas, mas que tenham
coeréncia com a proposta de trabalho, objetivos e critérios tragados por nos,
professores, e a realidade da classe para ampliar a construgdo dos conhecimentos e
a percepgao do ambiente em sua globalidade.

Inclusive porque estas linguagens refletem um mundo real, possivel ou
imaginado e manifestam diferentes intengdes, procurando informar, convencer,
seduzir, entreter, vender, sugerir estados de animo... Portanto € imprescindivel uma
educacao do olhar para interpretar tais fungdes/discursos implicitos nestas
representacdes, desvendando-os.

Tal abertura proporciona uma reflexao sobre a legitimidade dessas linguagens
e além disso, requer sensibilidade as solicitacbes provenientes dos alunos, extraindo
0 maximo possivel dessas propostas, que surgem de experiéncias proximas e de
outras trazidas através dessa tecnologia de informagao e comunicagao que ampliam
o cotidiano, rompendo as barreiras do espaco e tempo.

A escola deve incorporar, também, a cultura popular e promover uma
aproximacao entre os saberes da realidade vivenciada pelos estudantes em
seu dia-a-dia e nos conhecimentos cientificos e de outras realidades
culturais, como forma de enriquecimento da prépria experiéncia (ARAUJO,
2003, p.34)

Sendo assim, o ambiente € tratado de forma global, partindo de temas
especificos para relaciona-los a outros — ciéncia/ técnica/ politica — de forma a
desenvolver a visdo do todo integrado e inter-relacionado, contribuindo para a luta

de sua preservacao, pelos direitos humanos e melhores condi¢des de vida.
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Diante dessas consideragdes, admito que, infelizmente, durante muito tempo
nao abordei explicitamente o conhecimento cientifico como um processo histérico
permeado por relagdes de poder e como principal causa de dominio do homem —
nao sO sobre a natureza — mas sobre outros homens, aprofundando reflexdes e
possibilitando novas leituras da realidade.

Entretanto, procuro redirecionar minha pratica oportunizando situagdes que
levem ao ensino transversal, partindo do interesse das criancas e de suas
necessidades, estabelecendo uma relagao direta com o meio em que vivem (temas
cotidianos) e o conhecimento historicamente acumulado (capital cultural), através da
Pedagogia de Projetos, na qual as tematicas transversais sao a finalidade da agao
educativa, onde os conteudos tradicionais terdo a fungao de permitir aos alunos
compreenderem o mundo em que vivem.

Nesta perspectiva, a constatacdo das “...obje¢cdes a imagem de objetividade,
neutralidade e padronizacdo do método cientifico, ao carater inquestionavel do
conhecimento cientifico e seu menosprezo as demais formas de conhecimento...”
possibilitaram-me um aprimoramento do olhar para desvendar tais ‘verdades
absolutas’, encaradas como produtoras da realidade (AMARAL, 1998, p.218).

Essa mudancga conceitual foi sendo construida através dos estudos e
reflexdes no decorrer desse curso e me auxiliou a sedimentar em minha pratica,
deixando claro a importancia de trilhar muitos caminhos e formas variadas para
despertar na crianga as dimensdes perdidas, o sentido do todo, os problemas
sociais, morais e econdmicos que desafiam a todos nos.

Pude rever aspectos de minha pratica e refletir sobre o quanto ainda tenho
que aprender... Alids, a aprendizagem é constante, obrigando-nos ao “movimento”,

sempre alterando, acrescentando, eliminando certas posturas que néo
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correspondem mais aos nossos anseios ou de nossos alunos. Este exercicio de
revisao e transformacao constantes devem fazer parte da vida de um educador para
que, seu exemplo, torne-se vivéncia frente aos seus alunos.

Gostaria de deixar registrado algumas propostas apresentadas pelo Prof. Dr.
Pedro Goergen?, durante uma aula magna, para que as mesmas despertem a
reflexao pois me sensibilizaram muito:

» Atingimos o mais elevado grau de desenvolvimento cientifico e nos sentimos
mais inseguros do que nunca,;

» Conhecemos a natureza como nunca antes e nos tornamos seu inimigo,
depredador;

» Estudamos como nunca as relagcdes humanas e nos isolamos como nunca uns
dos outros;

» Fazemos previsdes do futuro e nunca o futuro foi tao incerto;

» Fizemos do trabalho uma das preocupacgdes centrais de nossa cultura e nao
temos emprego;

» Desenvolvemos sofisticadas técnicas de producido de alimentos e morremos de
fome;

» Estas questbes precisam ser trazidas a consciéncia do aluno pois pode ser o
germe da transformacao.

Enfim, é possivel educar o olhar e desenvolver uma formagao do individuo
como um ser social / politico / econémico / histérico, bem como uma educacdo de

qualidade, pois a falta de qualidade ndo é outra coisa sendo uma educacao para o

2 Novas competéncias dos professores. Aula Magna apresentada em 02/05/2.003, no Saldo Nobre
da Faculdade de Educacao da UNICAMP.
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desemprego, a marginalidade, a alienagao, na qual a cidadania fica reduzida a uma
mera formulacgao retorica.

Sendo assim, cada dia que passa, construo mais um pedacinho de minha
identidade profissional... buscando caminhos alternativos para chegar ao aluno,
entrando em contato com o outro e revendo-me como pessoa, na certeza de ser
uma “metamorfose ambulante”.

Dentro deste processo de busca, volto a ponte no ponto inicial onde a
infancia, vinculada ao despertar da pesquisa, encontram-se e trazem
fundamentacdes relevantes para a minha atuagao. Esta é a proposta do préximo

assunto neste Memorial.
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5. A BUSCA DA TEORIA & PRATICA

“A crianca joga e brinca dentro da mais perfeita
seriedade, que a justo titulo podemos
considerar sagrada. Mas sabe perfeitamente
que o que esta fazendo é um jogo.”
J. Huizinga

No decurso das pesquisas, trabalhos e reflexdes realizados durante este
periodo no ensino superior, comecei a focar determinados pontos estudados visando
principalmente a minha pratica profissional.

Tudo o que era aprendido relacionava as situacdes que podiam esclarecer-
me sobre as diversas ocorréncias que surgiam em minha vida como aluna e
professora.

Com grande surpresa, encontrei minha infancia frente a diferentes estudos
realizados na faculdade. E pude constatar que tais observagcbes poderiam ser
levadas para a sala de aula, pois muitos dos meus alunos agiam como eu agia
quando era pequena. O que mais despertou minha atencao foi que, as vezes, nao
sabia como reagir frente a tantas diversidades que surgiam a minha frente, na area
de Educacéo Infantil, que estendia-se desde uma birra até a falta de interesse de
uma crianca em frequentar uma escola. E olha EU ALI, passando por algo que EU
JA HAVIA FEITO — e comentado no inicio deste Memorial! N3o é espantoso?!

Voltei meu olhar para varios pontos e comecei a compreender melhor as
opinides de diferentes autores, a observagédo e indagacédo dos professores durante
os momentos em que nos faziam refletir e tentar vincular os conhecimentos com

nosso cotidiano, o esforgo de demonstrar que o Ensino Superior € algo mais do que
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formar profissionais para atuar na area em que escolheu, dentro de uma sociedade
a qual estamos inseridos.

Como relacionei minha infancia + teoria + pratica profissional, houve pontos
que chamaram-me a atengao: em varios momentos, durante as aulas deste Curso
de Pedagogia da UNICAMP, discutiu-se muito sobre a importancia em se trabalhar
com os alunos atividades que estimulem sua capacidade criativa... considerando-os
seres ativos, histéricos, socioculturais; devendo ser respeitados e dispostos frente a
diferentes perspectivas, garantindo assim o envolvimento, ligagdo e compreensao da
realidade por parte dos mesmos.

Mas, como garantir tanta qualidade e atributos principalmente no dia-a-dia
escolar, cujo local a crianga e 0 adolescente passam uma boa parte de suas horas
rotineiras?! A resposta foi sendo concebida: através do BRINCAR & JOGAR.

Percebi que estes momentos em sala de aula, da prépria faculdade, eram
tidos como situacdes prazerosas e intelectualmente ativas, que estimulavam os
alunos da minha sala a refletirem sobre o conteudo explorado. Tais momentos
envolviam: apresentagdes de trabalhos, dinamicas grupais, seminarios, debates
fervorosos entre alunos e professores... enfim, ‘brincadeiras e jogos’ apropriados
para a idade dos que ali se encontravam.

Devido a esta observacido e o contato diario que tenho com criangas, resolvi
aprimorar o olhar frente a este assunto, buscando definir e interdisciplinar as teorias
desenvolvidas nas disciplinas da faculdade com minha pratica educacional. Como
enfoco este assunto desde que nasci, levando-0 nas minhas diversas etapas de
vida, visei aprofundar-me teoricamente sobre o tema, por meio de pesquisa,

apresentando uma etapa desta neste Memorial.
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Sintetizo neste, alguns pontos estudados e pesquisados ao longo do Curso de
Pedagogia, definindo que nédo ha conclusdao — e certamente ndo havera. Mesmo
apos finalizar tal trabalho neste curso, pretendo dar continuidade neste enfoque, que
em mim foi despertado devido aos estudos realizados no ensino superior.

Descrevo um ‘inicio’ frente ao meu objeto de estudo...

5.1. BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

Todos nds, um dia, fomos criangcas. E, sem sombra de duvidas, criancas
sempre existiram! E, onde ha criangas ha : brinquedos, brincadeiras, jogos, alegria...
Sim, pois criangas adoram brincar, inventar, criar, imaginar!!! E é desta maneira que
elas tentam compreender o mundo dos adultos — as vezes, tao dificil destes mesmos
adultos compreenderem!

Criangcas de todos os lugares do mundo, independente da raga, credo ou
nacionalidade, brincaram, brincam e continuardo brincando pois este ato esta
presente em suas vidas, auxiliando-lhes na construcao de seus pensamentos e suas
l6gicas. Brincar significa divertir-se, alegrar-se; € jogar; € diversao ‘com regras’!
devido a tantas qualidades a instituicdo escolar deve explorar cada vez mais estes
‘veiculos’ de ensino.

Brincar junto reforgca os lagos afetivos e ainda podemos manifestar nosso
amor e respeito as criangas. Além disso, a maneira como as criangas tratam os
brinquedos esta relacionada com a forma de como elas recebem o brinquedo, ou
seja, a crianga sente quando o adulto d4 um brinquedo como forma de ‘livrar-se dela’

ou, ao contrario, como situacao de transmitir-lhe um momento prazeroso. A forma de
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introduzir o brinquedo, jogo ou brincadeira para a crianga € tao importante quanto o
brincar.

E 0 que mostra a tela pintada em 1560, por Pieter Bruegel, que trata de uma
pequena aldeia antiga, em épocas medievais, onde torna-se possivel a apreciagao

de muitas criancas brincando e socializando-se.

Figura 1

Os brinquedos e brincadeiras fazem parte do folclore e sdo constantemente
transmitidos de geracdo a geracdo, como afirma Nereide S. S. Rosa (2.001):
“‘Brinquedos e brincadeiras existem ha muitos anos. N&o sabemos quem os
inventou, s6 sabemos que eles sao até hoje transmitidos de boca em boca, de pai
para filho, em todos os lugares de nosso planeta” (p.5).

O mais importante é que ao participar de atividades que envolvem brinquedos
e brincadeiras antigas, tanto o adulto tera a possibilidade de “reviver o passado’,
como a crianca utilizara este momento para conhecer uma parcela importante da
sua cultura e, o mais importante, conhecera brincando. “O ato de brincar permite ao
ser humano conhecer seus semelhantes e aprender a conviver em sociedade. Assim
que faz novos amigos, vocé brinca com eles e tem a oportunidade de conhecé-los
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melhor”; por isso devemos cultivar sempre este costume tao vivenciado e transmitido
através de tantos séculos pois esses “ensinamentos” sdo enraizados e continuam,
apos tanto tempo, sendo um dos melhores instrumentos que o ser humano nao
conseguiu destruir por meio das guerras, desavengas, ameagas ou transtornos
(idem, p.31).

Pelas ruas das cidades, nos quintais das casas, nos quartos, salas,
campinhos, clubes, parques ... as criangas aprendem a viver e a conviver, brincando.
Assim, de uma forma harmoniosa, compreendem e agem melhor no mundo.

Aprecie a afirmacéo acima no quadro de Milton Dacosta.

Figura 2

Quando enfocamos a questdo da aprendizagem no processo do brincar,

devemos lembrar que a APRENDIZAGEM, muitas vezes, € um processo muito

arduo, onde necessita-se PENSAR para aprender.
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Piaget e Vygotsky (FONTANA; CRUZ, op. cit., p.132) possuem concepgoes
diferentes sobre a importancia da brincadeira para a crianga. Contudo, ambos
concordam que a brincadeira evolui e se modifica.

Piaget define, em sua ‘Teoria do Pensamento’, que a evolugdo acompanha o
desenvolvimento da inteligéncia e do pensamento enquanto a crianga brinca,

definindo o processo em trés etapas :
1) JOGOS DE EXERCICIO => sdo os primeiros jogos que a crianga realiza, ndo

comportando nenhum simbolismo, consistindo basicamente na repeticdo, por
puro prazer do comportamento que ela ja aprendeu (é uma fase desenvolvida
principalmente pelos bebés).

A finalidade é a busca do prazer pelo ato motor. Por exemplo : um bebé joga
a chupeta no chao e o adulto a pega e devolve a ele.

A imitacdo € um ensaio da imaginagao. Dois bebés juntos podem nao brincar
um com o outro, mas se comunicam quando imitam-se na brincadeira.

A persisténcia do ato, e o seu desenvolvimento, leva-o a perceber que sua
acgao interfere na agao do outro e, por meio deste processo — sempre com a
tendéncia do ato se repetir — a crianga vai elaborando seu pensamento.

Quando a crianga percebe que seu gesto néo faz mais efeito, ela improvisa,
buscando outra brincadeira para continuar a busca do prazer e interferéncia
anterior.

Com isso, nota-se que a crianga passa a CRIAR situagdes, elaborando assim
novos estimulos, novos pensamentos.

Os reflexos dos bebés sado substituidos por movimentos voluntarios simples.
Seu cérebro muda de acordo com o decorrer dos meses e dos estimulos

recebidos. Os bebés aprendem a IMITAR, depois IMPROVISAR até CRIAR.
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Além disso, ele comecga a perceber a situacdo CAUSA — EFEITO quando, por
exemplo, ele aprende a chorar para conseguir algo desejado (apds observar que
inicialmente e, em algum momento, tal artificio deu certo).

Se num primeiro momento as agdes do bebé sao repetidas, aplicando-se aos
mesmos objetos, chega um momento em que outros e novos objetos comegam a

ser empregados. Esse tipo de jogo d& origem ao JOGO SIMBOLICO...

JOGO SIMBOLICO (ou faz-de-conta) = este tipo de jogo surge na crianca

quando seu pensamento torna-se capaz da representacdo simbdlica
(aproximadamente aos 2 anos). E a principal atividade da nova fase, surgindo
com a aquisigéo da linguagem.

O jogo comega por comportamento pelos quais a crianga imita objetos,
pessoas ou situagdes. Aos poucos, a brincadeira simbodlica com outras criangas
(casinha, escolinha...) comeca a ter lugar e o simbolismo ludico vai se tornando
mais complexo.

Durante uma troca de experiéncia com outras professoras, conheci o trabalho
desenvolvido em um escola infantii onde as criancas participaram de uma
atividade “mobilizada” pelo projeto trabalhado, que transformou o espaco escolar
em saldo de beleza, lanchonete, e banco. Todas elas, apds terem trabalhado na
organizacao do saldo, confeccdo dos comes e bebes e arrumagao dos locais,
cheques e dinheiros, receberam uma quantia em cheque — para ser descontado
no banco — e puderam ‘gastar’ na lanchonete e no salao de beleza.

O envolvimento era tamanho que muitas ndo queriam acompanhar as
auxiliares de classe para tomarem seus banhos diarios pois iria estragar a

maquiagem, unhas e cabelos arrumados no saldo de beleza.
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Além desta atividade, muitas outras foram observadas em meu cotidiano
escolar nas quais ndo haviam interferéncia das professoras e, atitudes como
comportamento de professor, pai, mae ou outros, eram visiveis nas brincadeiras
de casinha, médico, posto de gasolina, etc..

13

Por isso, Fontana e Cruz (1.997) destacam que “... o simbolo ludico pouco a
pouco leva as representacdes adaptadas, em que verdadeiras dramatizagoes
com papéis definidos ocupam o lugar do faz-de-conta” (p.134).

Sendo assim, nota-se que 0 que se imagina ndo necessita estar presente
para ser vivido e que, construgbes com outros objetos ou materiais (massinhas

de modelar, madeira, pedras...) passam a ser utilizados substituindo as

transformacgdes iniciais dos objetos que ocorrem nos jogos de faz-de-conta.

Assim, o jogo simbdlico se desenvolve na dire¢do de uma atividade mais
construtiva, com finalidade de adaptagdo ao real. Os jogos de construgao
(...), os jogos dramaticos (teatrinho, dramatizagéo) e também os jogos com
regras, todos eles se devem ao desenvolvimento do jogo simbdlico (ibidem,
p.134).
Confirmando o que destacam as autoras acima, a experiéncia apresentada
demonstra que a crianga, do ponto de vista funcional, torna-se produtora de
linguagens, criadora de situagdes, agente de sua prépria criatividade, podendo

assim submeter-se a regras organizacionais sociais e, com isso, adquirir o

conhecimento frente aos simbolismos utilizados convencionalmente.
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Como destaca Macedo(1.995):

O sentido e a necessidade de teoria formulam-se e ganham contexto nos
jogos simbdlicos. (...) a necessidade metodolégica (...) e a possibilidade de
explicagdo das coisas, (...) constituem as duas bases das operacgdes pelas
quais as criangas aprendem as matérias escolares. (...) os jogos de
exercicio sdo a base para o como, os jogos simbdlicos s&o a base para o

porqué das coisas (p.7-8).

3) JOGOS DE REGRAS =+ aparecem por volta dos 7 anos, possibilitado pela

socializacdo do pensamento, que conduz a substituicdo do simbolismo ludico
individual pelas regras. Sao atividades que desenvolvem principalmente ‘padrées’
que devem ser seguidos. A crianga tem possibilidade de se socializar onde, ao
mesmo tempo, subordina-se a regras como geradora de prazer (ex.: bingo,
batalha naval, domind, jogo da memodria, etc.); porém, as regras supdem relagoes
interindividuais, pois € uma regularidade imposta pelo grupo, de tal maneira que
a sua violagao representa uma falta.

Ja Vygotsky trabalha com a idéia de que a evolugdo se deve a mudangas
que ocorrem na interacdo da criangca com o meio social, em razdo das diferentes
tarefas que Ihe sdo colocadas.

As primeiras brincadeiras surgem da necessidade de dominar o mundo dos
objetos humanos onde, ao brincar, a crianga tenta agir sobre os objetos, como os
adultos. Dai a reproducao de agdes humanas praticadas pela crianca no ato do
brincar, que comecam a aparecer mais claramente, a medida que ela vai se

desenvolvendo. E o que afirmam, em seus estudos, Fontana & Cruz (op. cit.):
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Nas brincadeiras de grupo, as relagbes sociais sdo reproduzidas nas
relagdes das criangas entre si. Reguladas por regras implicitas de
comportamento, essas relagées sao uma pré-condigdo importante para que,
aos poucos, as criangas tornem-se conscientes da existéncia de regras na
brincadeira. E sobre essa base que surgem os jogos com regras (...)
(p.135).

Quando a crianga insere-se no mundo do jogo de regras, por exemplo,
aprendendo o que pode ou nao pode fazer, inicia seu processo de interagao social,
envolto a normas a serem seguidas.

Tal socializagdo e obediéncia (ou nao) as regras, despertara na crianga a
criticidade e momentos de resolucbes de problemas, que proporcionardo um
amadurecimento em seu desenvolvimento emocional-intelectual-social.

A competicao faz parte desta etapa ludica, pois € nela que muitos resolvem
seus conflitos, problemas e ansiedades. Ela ndo € boa nem ma, mas apresenta uma
hipétese de busca de socializacao e problematizacio universal da vida.

Contudo, deve-se ter cuidado como se trabalha com os jogos de regra pois
“(...) o que se critica ndo é a competicdo em si mesma, mas as formas culturais,
politicas etc. de se reagir diante dela” (MACEDO, op. cit., p.8).

Recomenda-se que com criangas menores (até 7 ou 8 anos), as regras sejam
colocadas durante a atividade desenvolvida, pois muitas vezes, a crianga esquece 0
numero de regras estabelecidos anteriormente, ndo conseguindo se estruturar
emocional e psiquicamente durante a atividade, surgindo sérios desconfortos.

Muitas vezes vivenciei esta situagdo quando alguns jogos eram explicados
em sala de aula e muitas criangas nao conseguiam assimilar todas as regras

apresentadas. A compreensao e assimilagdo acontecia durante e apds a atividade
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pratica, onde as regras ficavam mais claras a medida que se desenvolvia o jogo/
brincadeira.

Ja para criangas maiores (acima de 9 anos aproximadamente) , as regras
podem ser escritas e elaboradas com antecedéncia, pois as mesmas ja possuem
maior concentragdo e organizagao cognitiva para compreender e trabalhar com as
mesmas.

Denota-se que o processo de pensar nao envolve somente a parte cognitiva.
O PENSAR esta envolto a valores, crengas, imaginacgao, criagdo... E a brincadeira e
0 jogo entram como uma estratégia de ensino que amenizam um pouco esta ardua
tarefa.

Além disso, 0 momento de pensar ndo pode ser TENSO. Tem que envolver
PRAZER, ter RISO, ALEGRIA... para que a aprendizagem, vinculada a brincadeira,
tenha significagédo e assimilagao profunda.

As relagdes pedagdgicas devem ser analisadas como um jogo, em que 0s
jogadores se conscientizem de que muitas vezes estao fazendo uso dele de maneira
equivocada contra o conhecimento, priorizando exercicios sem significado, os quais
limitam-se meramente a memorizagao e satisfacdo dos educandos e pais, de
apresentarem um conceito final nas avaliagdes, expurgando-lhe o valor ludico, o
prazer funcional do jogo.

Os jogos nos desafiam, nos estimulam e nos fazem reagir de outras formas
levando-nos a pensar sobre ele, antes dele e melhor que ele, tornando-se um ponto

de referéncia para a busca de um conhecimento prazeroso e excitante.
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Makarenko (in: SILVA, 1986), inclusive, defende :

O jogo é tao importante na vida da crianga como € o trabalho para o adulto,
dai que a educacgéo do futuro cidadéo se desenvolva antes de tudo no jogo.
E preciso, porém, “organizar” o jogo, de tal forma que, sem desvirtuar o seu
carater ludico, contribua para formar as qualidades do trabalhador e cidadao
do futuro. E esta sintese — que ndo é simples ou imediata, mas
extremamente necessaria — entre o principio do prazer e o principio de
realidade, s6 podera ser alcangada através da mediagao do professor. Sé
assim, ‘a realidade podera e devera tornar-se a base, a prépria fonte do

prazer (p.115).

Se o jogar e o brincar sdo tao importantes na vida do ser humano, porque nao
introduzi-los no ensino escolar, do Infantil ao Superior, como forma de aprendizagem
prazerosa e significativa?!

Algumas respostas foram alcangadas frente a busca incansavel de tornar os
estudos/ensinamentos mais acessiveis e interessantes aos alunos e profissionais
das areas de Educacéo.

Contudo, assim como o mundo esta em constante transformacao, a educagao
— de uma maneira global — apresenta diferentes modificacbes a cada momento, o
que obriga o educador a estar constantemente atualizando-se, buscando novas
formas de interagdo com o seu proximo.

Mesmo sobre tantas fontes pesquisadas, as quais demonstraram a
importancia e necessidade de estar utilizando o processo ludico no ensinar e
aprender, pois 0 mesmo esta envolto ao prazer — mecanismo fundamental na vida
do ser vivo — percebi que nem todas as perguntas obtiveram respostas completas e

fechadas pois, no decorrer do processo de estudo, notei o amplo _espaco que o

assunto aborda, o qual pode ser resgatado e analisado, além dos vinculos que o
mesmo proporciona em outras areas de conhecimento.
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Por isso volto a cruzar a ponte em que iniciei meu Memorial questionando:
sera que mesmo depois de ter “crescido” e ter as experiéncias adquiridas ao longo
da vida, levando-me a uma visdo mais critica da realidade, nao poderei mais ter uma
visdo ingénua do mundo, conservando a inocéncia e a capacidade que a crianga
tem de acreditar na transformacao e na vida que poderia vir a ser um grande parque
de diversdes? Sera que terei que continuar a ser uma “crianga crescida”, onde a
realidade se torna nua e crua frente aos olhos de quem a vé ?! Ou poderei utilizar
todas as experiéncias para transformar, criticar, buscar, revolucionar, renovar... 0
que esta a minha volta? ...

Quantas questdes levantaram-se durante o meu trajeto. Atravessar, voltar,
atravessar novamente, parar, refletir... foram atos que fizeram minhas memorias
ficarem repletas de questionamentos. Porém, o que sera de uma vida sem
qguestionamentos e impasses que a impulsione para a busca de algo!?

Estas ponderagdes lembraram-me de uma cangao que gostaria de citar neste

Memorial pois me recorda todos estes levantamentos realizados até entao.

Brincar de viver

(Guilherme Arantes)
Quem me chamou
Quem vai querer voltar pro nnho

Redescobrir, seu lugar

Pra retornar
E enfrentar o dia-a-dia

Reaprender, a sonhar

Vocé vera que € mesmo assim
Que a histéria ndo tem fim
Continua sempre que vocé

Responde sim

58



A sua imaginagéo
A arte de sorrir

Cada vez que o mundo diz ndo

Vocé vera
Que a emogao comega agora

Agora € brincar de viver

Nao esquecer

Ninguém é o centro do Universo
Assim é maior o prazer

Vocé vera que € mesmo assim
Que a histéria ndo tem fim
Continua sempre que vocé

Responde sim

A sua imaginacéo
A arte de sorrir

Cada vez que o mundo diz ndo

E eu desejo amar
A todos que eu cruzar

Pelo meu caminho

Como eu sou feliz
Eu quero ver feliz

Quem andar comigo

Vem , agora é brincar de viver

Percebi que estes anos de formacao envolveram um JOGO SEM FIM; mas
um jogo que, até entdo, fora muito bem assimilado, explorado, organizado,
elaborado, e que precisa continuar a ser JOGADO SERIAMENTE - mas néo tao
severamente assim!!!

E entdo, VOCE “TOPA” O DESAFIO de participar de um jogo como este!!1???

E de atravessar a sua propria ponte?!
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S6 lhe aviso que ‘ela’, assim como a minha, pregou algumas peg¢as em mim
querendo brincar de “ponte do rio que cai’, chacoalhando muito; as vezes
apresentava curvas deixando-me com o olhar turvo, mas EU VENCI, a meu ver,
varios obstaculos que ‘ela’ impds! Tenho certeza que quem se dispuser a jogar,
também conseguira enfrentar seus medos! E s6 ficar de OLHO VIVO! Mas atencéo:
esta travessia, quando iniciada, nunca termina — € um vai e volta sem fim, sempre

avancando um pouco mais...
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