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EPIGRAFE

Marcas do Que seFoi

(..

Este ano quero paz no meu coragao

guem quiser ter um amigo

gue me dé a mao

o tempo passa e com ele caminhamos todos juntos
sem parar nossos passos pelo chao véo ficar

marcas do que se foi sonhos que vamos

ter como todo dia nasce novo em cada amanhecer uo6

Os Incriveis



INDICE

APRESENTAGAOD. ...ttt ettt ettt e st et s e et esaeeae e e tene e e 6

1. ONDE TUDO COMEQCOU.......uuiiiiiiiiiiiiiiiiicirnie e 7

. EDUCAGCAO INFANTIL ....cviuteteeetceeete ettt ettt te et aeeaeae et eteseeaeaeeaenas 8
CPRIMEIRO GRAU. .......oiiiieieeteeeee et es ettt s sttt eaen e en st aneens 13
. ESCOLHA DA PROFISSAOQ.........coooiiiieieeeieeeeeeeeeeeeeeteeeeseses et eees s 25
. MAGISTERIO OU CURSO NORMAL DE NIVEL MEDIO?......cccccoveveeciecierenae, 31
. SENTINDO NA PELE O PRECONCEITO......ccccvoviveieieieeeeeeee e eieeeees s s 39
CAVOLTA POR CIMA ..ottt ettt en e en e enen e 44
. PROFESSOR: DESAFIOS DE UM SONHO CONCRETIZADO........c.ccccoeveveunn.. 47

. CURSO UNIVERSITARIO: OUTRO SONHO A SER ALCANCADO..................... 49

REFERENCIAS. ..o e ettt 54



APRESENTACAO

Me chamo Lohan Felix Gregorio, sou professor e atualmente leciono na
Educacado Infantil. Escrever um Memorial de Formacdo era a condicdo para a
conclusdo de um curso de Pedagogia voltado a professores ja em exercicio na
Educacao Infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental dos Municipios da
Regido Metropolitana de Campinas, na Universidade Estadual de Campinas

(UNICAMP), onde realizei este curso.

O presente Memorial tem como eixo o0 meu olhar, como aluno do curso de
pedagogia, sobre a minha formacao nos diferentes niveis de ensino e sobre a minha

pratica pedagdgica.



1. ONDE TUDO COMECOU...

Nasci aos vinte sete dias do més de maio do ano de mil novecentos e oitenta

e dois na cidade de Santo André-SP, morei la até os meus 18 anos.

Sempre fui uma crianga muito ativa, gostava de correr, pular, brincar, fazer
arte. Quando completei 4 anos minha mae, percebendo esse meu comportamento,
gueria me colocar na escola, pois sabia que seria importante para o0 meu

desenvolvimento.

Um certo dia minha mae foi ao supermercado e encontrou uma vizinha, as
duas ficaram conversando até que esta vizinha Ihe disse que estava com pressa
pois, ainda teria que levar seu filho a escola. A mesma perguntou a minha mae se
eu ja estava estudando. Minha mae disse que ndo mas, que tinha muita vontade de
me colocar na escola. Entéo a vizinha lhe disse que seu filho estudava numa Escola
Municipal de Educacao Infantil (E.M.E.l.) e que nesta ainda havia vagas, que era so
ela ir 14 e levar os documentos necessarios que conseguria fazer a minha matricula.
Mas a mesma a alertou de que se ela quizesse fazer isto deveria fazé-lo logo, pois

as vagas estavam se esgotando.

Minha mae viu ai a oportunidade, saiu do supermercado passou em casa,
deixou as compras, pegou 0s documentos necessarios e foi direto a essa
determinada Escola Municipal de Educacéo Infantil (E.M.E.l.) citada pela vizinha, a
Unica préxima ao bairro que eu morava. Chegando |4 conseguiu fazer minha

matricula. Logo comecei a estudar.



2. EDUCACAO INFANTIL

Jardim de infancia

Tudo o que se precisa realmente saber, sobre como viver,

o que fazer, como ser, se aprende no jardim da infancia.

A sabedoria ndo se encontra no topo de um curso de pés-graduacao,
Mas no montinho de areia da escola de todo dia.

Essas sdo as coisas que se aprende l&:

-Compartilhar tudo.

-Brincar dentro das regras.

-Nao bater nos outros.

-Coloque as coisas de volta no lugar onde achou.

-Arrumar a bagunca.

-N&o pegar as coisas dos outros.

-Pedir desculpas quando machucar alguém.

-Lavar as méos antes de comer.

-Puxar a descarga.

-Comer biscoitos com leite, pois fazem bem.

-Respeitar o outro.

Leve uma vida equilibrada:

-Aprenda um pouco,

-Pense um pouco,

-Desenhe,

-Pinte,

-Cante,

-Dance,

-Brinque,

-Trabalhe um pouco todos os dias.

-Tire uma soneca todos os dias.

-Quando sair, cuidado com o transito. Dé a méo e fique junto.

Repare nas maravilhas da vida.

Lembre-se da pequena semente que plantamos no copo de plastico:
As raizes descem, e o caule sobe,

e ninguém sabe realmente como ou porque.

Mas todos sabem que é assim.

O peixinho dourado, o hamster, o ratinho branco, e até a pequena semente
no copo de plastico morre.

E nés também.

Pegue esses itens e coloque-os em termos mais adultos e sofisticados e
aplique-os a sua vida familiar, ao seu trabalho, ao seu governo ou ao seu
mundo e vera como ele é verdadeiro, claro e firme.

Pense em como o mundo seria melhor se todos nés, no mundo inteiro,
coméssemos biscoitos com leite todos os dias as trés horas da tarde, e
depois descansassemos.

Ou se todos os governos tivessem, como regra basica,

devolver todas as coisas no lugar em que elas se encontravam,

e arrumassem a baguncga ao sair.

E é sempre verdade, ndo importando a idade:

Ao sair é sempre melhor dar as maos e ficar juntos.

(Robert Fulghum, 1988)



Lembro-me como se fosse hoje, da minha fase na Educacao Infantil. Como
eu gostava de ir a escola. No primeiro dia de aula, enquanto outras criancas
choravam para entrar na escola, eu me sentia feliz por estar indo a ela. Foram dois
anos estudando nessa determinada E.M.E.l., tenho muitas recorda¢gbes boas do
espaco fisico da escola, de algumas atividades como: jogar futebol na quadra,
cantar musicas, ir ao parque, brincar na areia, da merenda e da merendeira, de
algumas datas comemorativas, das atividades de: perfuracdo, escrita, pintura,
massinha, de um porta jéia de palitos que fiz para minha mée, das professoras que
tive, dos amigos que conquistei, do seguranca, e até da formatura: me recordo de ter

ganhado um estojo de madeira com alguns materiais escolares e um diploma.

Como eu era uma criangca muito interessada em aprender e o ambiente era

bastante motivador sai desta E.M.E.l. quase alfabetizado.

Foi gostoso poder curtir a infancia, brincar e viver o ludico. Isso me fez
lembrar de um trecho de um artigo chamado: “a importancia da qualidade do Espaco
na Educacao das criancas, lido na disciplina de Pedagogia da Educacédo Infantil”,

onde Lima (1994 p.9), cita que

...0 brincar sempre fez parte da necessidade vital dos seres humanos.

Ela é a atividade mais séria e fecunda da crianc¢a, através da qual ela simula
situacOes, dramatiza experiénciais boas e mas, descobre significados,
conhece o territério e o outro que nele se encontra, exercita pensamentos e
por isso constréi 0 seu conhecimento... (1994 p. 9)

Concordo com a autora quando diz que o brincar é necessario ao ser
humano. Hoje percebo que mudou-se completamente a forma de se pensar infancia.
Isso ocorreu, pois conforme aprendi na disciplina de “Educacéo da crianca de 0 a 6

anos” atraveés de um texto chamado “Sem segredos: cultura infantil, saturacdo de



informacé&o e infancia pés moderna”, extraido do livro “Cultura infantil: A construcéo
corporativa da infancia”, as autoras Steinberg e Kincheloe (2001 p.11) afirmam que

“...a infancia é um artefato social e histdrico, e ndo uma simples entidade bioldgica...”

A infancia de ontem ja ndo € mas a mesma de hoje devido a um movimento
histérico, social e cultural. Atualmente vivemos 0 que posso chamar de infancia pos

moderna. Segundo Narodowski (2000):

...a infancia moderna morre tendo como pontos de fuga dois grandes polos.
Um é o pdlo da infancia hiper-realizada, da infancia da realidade virtual.
Trata-se das criancas que realizam sua infancia com a internet, os
computadores, 0s sessenta e cinco canais de TV a cabo, os videogames e
gue ha tempo deixaram de ocupar o lugar do ndo-saber. Costumam ser
consideradas como “pequenos monstros” por seus pais e seus professores
e parecem néo suscitar carinho ou ternura ou ao menos néo esse carinho
gue reservavamos tradicionalmente para a infancia moderna.

(...)

O outro ponto de fuga € constituido pelo pdlo que esta conformado pela
infancia des-realizada. E a infancia que é independente, que é autdnoma,
porque vive na rua, porque trabalha desde muito cedo. Sdo também as
criangas da noite, que puderam reconstruir uma série de cédigos que lhes
dao certa autonomia cultural e Ihes permitem realizarem-se, ou melhor, des-
realizarem-se, esta € a palavra correta, como infancia. E a infancia ndo da
realidade virtual, mas da realidade real.

A infancia hiper realizada, da realidade real, surge hoje numa sociedade que
acredita que quem domina a tecnologia tem poder. Na disciplina de “Tecnologia e

Educacao” li um texto chamado: “o futuro chegou”, onde dizia que:

...quem detém o poder é quem detém a tecnologia e a informacdo, ao
contrario de tempos anteriores, quando o poder era representado, primeiro,
pela posse da terra e, depois, pela posse dos bens de producdo e da méo-
de-obra farta, ou de recursos naturais.

A tecnologia esta presente na vida do ser humano, € preciso garantir 0 seu

acesso, pois o referido texto coloca ainda como necessario que:

...a maioria dos segmentos e das classes sociais tenham acesso a
tecnologia e ao conhecimento. Sendo estardo implacavelmente relegados
ao limbo dos contingentes de reserva de méao-de-obra ndo-especializada,
cada vez menos necessarios.
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Tal citacdo é verdadeira, pois hoje o acesso a tecnologia é fundamental,
guem nao possui tal conhecimento € excluido da sociedade. Vivemos em meio a

maquinas: computadores, robds, etc, é necessario saber utiliza-los.

No caso da infancia des-realizada, da realidade real, ndo é de hoje que esta
existe. Recorrendo aos fatos histéricos relacionados com a infancia, na disciplina de
“Educacéo da crianca de 0 a 6 anos”, pude analisar a concepc¢ao da infancia através
dos tempos. Os estudos de Aries mostraram que da Idade Média até o fim do século
XVII, a crianga era considerada como um adulto em miniatura, ndo era valorizada
pela familia e suas vidas eram retiradas. A pratica do infanticidio era considerada
crime, mas muitas vezes era feita de uma forma escondida. conforme cita Aries em

seu livro Histéria Social da Crianca e da Familia:

...eu chamaria atencdo para um fendmeno muito importante e que comeca
a ser conhecido: a persisténcia até o fim do século XVII do infanticidio
tolerado. Ndo se tratava de uma pratica aceita, como a exposicdo em
Roma. O infanticidio era um crime severamente punido. No entanto era
praticado em segredo, correntemente, talvez, camuflado, sob a forma de
acidente: as criangas morriam asfixiadas naturalmente na cama dos pais,
onde dormiam. N&o se fazia nada para conserva-las ou para salva-las.

(...

O fato de ajudar a natureza a fazer desaparecer criaturas tdo poucos
dotadas de um ser suficiente ndo era confessado, mas tampouco era
considerado com vergonha. Fazia parte das coisas moralmente neutras,
condenadas pela ética da Igreja e do Estado, mas praticadas em segredos,
numa semiconsciéncia, no limite da vontade, do conhecimento e da falta de
jeito. (1981 p.17)

Por causa da condenacgdo do infanticidio e da préatica do aborto surgiram as

rodas dos expostos. As criancas eram abandonadas em instituicbes através destas.

A primeira roda de que se tem noticia foi instalada em Roma, no ano de 1198,
pelo papa Inocéncio Ill, no Hospital do Espirito Santo. No Brasil, comecaram a ser

instaladas a partir do século XVIII.

Pereira e Costa (2004) citam num trecho do artigo: “O Ciclo Recursivo do

Abandono”, como funcionava a Roda dos Expostos:
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A Roda correspondia a um sistema com dispositivo giratério de madeira,
semelhante a um cilindro, o qual dispunha de uma janela que permitia que a
crianca fosse deixada na instituicdo, sem que o depositante fosse
identificado (Marcilio, 1998; Motta, 2001; Venancio, 1999). Em virtude das
sanc¢des da Santa Inquisicdo sobre o casamento, a preservacao da honra
tornou-se motivo freqliente para a exposicdo de criangas na Roda. Na Alta
Idade Média, a condenagdo do aborto e do infanticidio contribuiu para o
aumento e a justificativa do abandono, realizado, sobretudo, por mulheres
ilustres (Marcilio, 1998).

No texto Maternidade Negada, Venancio (1997), demonstra alguns outros
motivos pelos quais as maes alegavam para abandonar seus filhos na Roda: “... a

pobreza, a condenac¢do moral as maes solteiras, o esfacelamento da familia...”

Na disciplina de “Educacédo Nao Formal” discutimos a questdo do abandono
das criancas, através do livro “Histéria Social da Crianca Abandonada” onde Marcilio

(1998) faz uma analise da situacdo da infancia abandonada:

(...)

A Histéria Social da América Latina ndo pode prescindir da forte presenca
da pobreza, da marginalidade social, da crianca ilegitima ou da crianga
abandonada. Ignorar esse amplo segmento de nossa populagdo é fazer um
Historia Social, uma Histéria da Familia, uma Histéria Privada ou uma
Histdria do cotidiano, incompletas, omissas, insuficientes.

(...)

... ailegitimidade e o abandono de criancas — tém sido de grande amplitude
nas Américas catélicas, do inicio da colonizacdo aos nossos dias. Até bem
recentemente, os historiadores ignoravam o tema infancia, particularmente
o da infancia desvalida.

A situacdo de exclusdo e de exploracdo de parte consideravel da infancia
brasileira €, com certeza, o maior desafio do Brasil, neste fim de milénio”.

E preciso refletir sobre essas palavras descritas por Marcilio (1998), pois
muito pouco ou quase nada se tem feito, nem no fim do milénio passado e nem no
comeco deste, para melhorar a situacado da crianca explorada e abandonada no

Brasil.

Foi criado o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, mas conforme
afirma Marcilio (1998), “... existe um abismo profundo entre as belas normas e a

dura realidade da infancia brasileira.”
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As leis que falam sobre a infancia sdo muito bonitas no papel, mas na pratica
muitas vezes, essas ndo acontecem como tinham que acontecer. E urgente que
sejam repensadas as politicas publicas de atendimento as criancas para que

atendam efetivamente as necessidades das criancas.
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3. PRIMEIRO GRAU

Passei a estudar numa determinada escola estadual que ficava localizada

préximo ao bairro que eu morava.

Estava iniciando a 12 série do 1.grau (atualmente Ensino Fundamental), e
como ja disse, sempre tive muito interesse em aprender, logo, no comec¢o da 12

série estava alfabetizado.

Me lembro do dia em que a minha professora colocou um texto na lousa e me
pediu para o ler em voz alta para todos da sala, eu o li, ela ficou tdo feliz que até
chamou a professora da outra sala de 12. série para ver. Eu nunca me esqueci

desse dia.

A partir desse dia minha professora, me pedia para ajudar as criancas que
tinham mais dificuldades na aprendizagem e eu assim fazia. Lembro-me das
carteiras da sala de aula, enfileiradas umas atrds das outras e das criancas que
também eram divididas em fileiras: dos fracos, dos médios e dos fortes. Eu como

fazia parte da fileira dos bons, ajudava a professora.

Quando eu chegava em casa ia direto para a garagem onde gostava de
brincar de escolinha. Ndo possuia amigos para brincar comigo, somente meu irmao,
mas ele ia para a E.M.E.l. estudar, estudava em horario oposto ao meu, sendo
assim, eu criava alguns amigos imaginarios e fingia que era o professor e que dava
aulas para eles. Reproduzia a pratica de minha professora brincando sozinho em

casa.

Refletindo, hoje tenho consciéncia de que eu reproduzia uma pratica

considerada tradicional e que sou fruto deste ensino que visava: 0 processo

14



educacional focado no ensino e no professor. O aluno € o depositario dos
conhecimentos do professor. Na linguagem de Paulo Freire, este sistema de ensino
€ denominado de "educacédo bancaria”. A metodologia de ensino caracteriza-se pela
"transmissdo” de conteudos, cabendo ao professor expd-los e demonstra-los. Ao
aluno cabe o papel de demonstrar que sabe reproduzir o conhecimento do
professor. O conhecimento € visto aqui como um acumulo de informacdes e o

aprendizado como um produto.

Recorrendo as aulas de Curriculo e Escola, o curriculo presente neste tipo de
ensino era o académico que tinha por elemento central o conhecimento. O objetivo
deste era o desenvolvimento de uma mente racional e o treinamento dos alunos no
uso das idéias e processos mais proveitosos para a investigacdo de problemas da

pesquisa especializada.

Citando uma educagdo tradicional, remeto-me as aulas de Sociologia, onde vi
na figura de Durkheim o proprio ensino tradicional. Durkheim acreditava que a

sociedade devia manter uma ordem. Segundo Tura (2001 p.54):

Para Durkheim, se devia estar atento as necessidades morais uma vez que
a sociedade de seu tempo convivia com a tensdo social e a eminéncia de
eclosdo de novos conflitos sociais. A autoridade é essencial, ele dizia, para
“conter as forcas rebeldes”. (RM, p. 36)

A tarefa da educacdo era criar no homem um ser novo, que ird com o0 seu
grupo, partilhar de crencgas religiosas, praticas morais, tradicbes nacionais e
profissionais e opinides coletivas de toda espécie. O professor é o transmissor dos
saberes, 0 agente da formacao integral dos alunos, pois, o individuo nasce como
uma tabula rasa e cabe a sociedade, pelos meios mais rapidos possiveis, agregar

ao ser individual - egoista e associal — uma natureza moral e social.
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Hoje me deparo com uma concepcdo de educacdo diferente da qual fui
alfabetizado e vivi no meu periodo de escolarizacdo. Que bom que isso aconteceu
pois denota que ha uma construcdo e uma reconstrucdo da concepcdo de homem.
Recorrendo a disciplina de “Pensamento Filoséfico e Educacédo”, Severino no
capitulo 10 “O homem, a natureza e o trabalho: a ordem econémica da sociedade”

p.150 de seu livro Filosofia afirma que:

...0 homem é, de fato, um ser em permanente construcdo, que vai se
fazendo no tempo pela mediacdo de sua pratica, de sua acao. Ele é assim,
um ser historico, que vai se criando no espaco social e no tempo histérico.
Portanto, o homem nédo é apenas uma realidade dada, pronta e acabada,
mas fundamentalmente um sujeito que vai construindo aos poucos sua
propria realidade...

Hoje ha a concepcao de alfabetizacdo do Letramento. Sérgio Leite em seu
texto “Notas sobre o processo de alfabetizacdo escolar” afirmou através de Soares

(1998) que Letramento é

...0 resultado da acéo de ensinar ou aprender a ler e a escrever, ou seja 0
estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. A autora supde que essas
praticas tem efeitos sobre os individuos e os diferenciam daqueles que nao
tem acesso as referidas praticas sociais. Para ela, o que muda no individuo
gue apresenta um bom nivel de letramento é o seu lugar social, ou seja,
muda a sua forma de insercéo cultural na medida em que passa a usufruir
de uma outra condicdo social e cultural. Assim, as praticas sociais que
envolvem leitura e escrita podem promover alteracdes mais adequadas nas
relagBes que o individuo mantém com os outros.

Assim, apropriar-se socialmente da escrita, através de seus usos sociais, é
diferente de aprender a ler e a escrever, no sentido do dominio do cdédigo,
ou do dominio da tecnologia da escrita, como aponta Soares. Essas duas
concepgdes ndo caminham necessariamente juntas, embora isto seja
esperado e desejado: € possivel que haja um individuo alfabetizado
(dominio do codigo), mas com um nivel pobre de letramento; da mesma
forma, um individuo que ndo domina o cAdigo pode ter acesso as praticas
da escrita (por exemplo, quando terceiros escrevem ou |éem cartas para
ele), demonstrando um nivel de letramento...

Isso demonstra que hoje a alfabetizacdo ndo visa somente o dominio do

coédigo mas sim a funcdo social da leitura e da escrita. Pois 0 mundo é letrado, a

crianca ja nasce inserida neste.
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Sempre fui muito comprometido com os estudos. Na 22. série ganhei um
cartaz da professora de “aluno responsavel” do més. Todo més ela escolhia uma
crianca que se destacava e fazia um cartaz de aluno do més e colocava no mural da

sala.

Ainda na 22. série, lembro-me de um concurso de ortografia realizado pela
professora. Neste dia, ela entregou uma folha de almago para cada aluno e disse
que iria ditar algumas palavras e os dois alunos que escrevessem 0 maior himero
de palavras corretamente ganhariam um presente. Neste concurso eu fiquei em

segundo lugar, a professora me deu uma lapiseira.

Esse fato me lembrou de um texto do livro “por que (ndo) ensinar gramatica
na escola”, de Sirio Possenti, lido na disciplina de “Teoria Pedagdgica e Producao
em Portugués” sobre ensinar ou ndo gramatica na escola. Neste Possenti (1996),
deixa claro que o ensino de gramatica, segundo o conceito de ensinar regras, nao €
necessario. Coloca como sendo importante que a escola priorize a leitura, a escrita,
a narrativa oral, o debate e todas as formas de interpretacdo e afirma que primeiro

preciso aprender a falar a lingua e depois falar sobre ela.

Além da questdo da gramatica, os fatos ocorridos em minha 22. série, tanto a
questdo do controle do comportamento através de um cartaz de aluno do més,
quanto a questdo da recompensa através de um presente para quem acertasse as
questbes ortograficas me remeteram as aulas de “Pensamento Psicolégico e
Educacdo” onde percebi que estas praticas estavam ligadas a uma abordagem
comportamentalista que tém em Skinner um importante representante. O processo
educacional tem por objetivo moldar o comportamento, fornecendo ao aluno a

oportunidade de experimentar conhecimentos "descobrindo™ através do contato com
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o mundo certas verdades. A metodologia de ensino baseia-se em recompensas e
controles. Valoriza-se a tecnologia educacional, a modelagem de conhecimento.
Cabe ao professor organizar a situacdo ensino-aprendizagem para atingir 0s
objetivos instrucionais e de treinamento desejados. Conhecimento aqui € visto como
conteudos e habilidades adquiridas através da experiéncia individual. O aprendizado
ainda € um produto, agora um produto cultural e mutavel por indu¢cdes do processo

de ensino.

A avaliacao era feita através de provas, para verificar se os alunos adquiriram
ou nao os conhecimentos transmitidos pelo professor. Gerando assim, uma medida
traduzida em nota ou conceito, excluindo quem n&o houvesse assimilado o
conhecimento da forma esperada. Na disciplina de “Avaliacdo” pude perceber bem
isso, parafraseando Perrenoud (1978) no texto: “Das diferencas culturais as
desigualdades escolares: a avaliagdo e a norma num ensino indiferenciado”, o
mesmo cita que a avaliacdo normativa, que compara os alunos entre si, e ndo de
acordo com o desenvolvimento de cada um. Serve como instrumento de
classificacdo dos alunos em bons, médios e fracos, onde os fracos sédo deixados de

lados.

O mesmo ainda coloca que é preciso acabar com esse ensino coletivo
deixando de lado essa avaliacdo comparativa que € um dos instrumentos utilizados
para a ocorréncia das desigualdades, dando espaco para uma avaliacdo formativa e

diferenciada, que valorize a diversidade cultural e social dos alunos.

Na 32. série, ndo possuia uma letra legivel, entdo a minha professora interviu,
considerando necessario que eu tivesse um caderno de caligrafia. Ela escrevia as

palavras no meu caderno e eu as copiava de forma legivel. Ndo gostava de escrever
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no caderno de caligrafia. Recorrendo hoje a um texto do curso PROFA — Programa
de Formacédo de Professores Alfabetizadores pude refletir sobre o assunto pois este

deixa claro que:

“.. O treino do tracado das letras, exercicios de caligrafia, cOpias ou
atividades para cobrir o tracado pontilhado ndo ajudam os alunos a
escreverem bem. O tracado da letra pode ser mostrado, mas ndo deve ser o
centro do trabalho de escrita. Os alunos irdo se apropriar dessa habilidade
escrevendo textos.”

Percebi o quanto é importante uma escrita legivel, pois ninguém escreve
somente para si. Mas hoje compreendo que existem outros recursos a serem
utilizados sem necessariamente recorrer-se a pratica do uso do caderno de

caligrafia.

Com relacdo a minha letra, esta uma vez me rendeu uma historia que nunca
esqueci. Estava na 72. série, quando ocorreu este fato. Eu tinha uma professora de
matematica que sempre vistava os cadernos da turma para ver se estavamos em dia
com a matéria, ela seguia a ordem da caderneta de chamada para tal. Nesta vez, eu
havia passado meu caderno a limpo pois percebi que o0 mesmo estava relaxado e
ndo queria apresenta-lo daquela maneira porque apos ter utilizado caderno de
caligrafia na 32 série, compreendi a importancia de se ter um caderno limpo,

organizado e com uma letra legivel.

Quando chegou a minha vez, eu o levei até ela, a mesma o olhou e me
perguntou se era realmente meu aquele caderno, respondi que sim. Percebi que ela
ficou admirada e fez um comentéario que me deixou muito constrangido. Disse que 0
meu caderno parecia um “caderno de menina” pelo fato da letra ser redonda e do

caderno estar impecavel, pois geralmente caderno de menino é relaxado. Apés este
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comentario ela me deu os parabéns pelo caderno. Nunca esperei que fosse ouvir tal

comentario sobre o meu caderno.

Esse fato me fez refletir e me impulsionou a pesquisar sobre a questado das
relacdes de género. Yara Sayao e Silvio Duarte Bock, falam sobre a essa questéo,

numa matéria dada em dezembro de 2002 ao portal Educarede na internet:

A expressao "género" comecou a ser utilizada justamente para marcar que
as diferencas entre homens e mulheres ndo sdo apenas de ordem fisica,
biolégica. Como nao existe natureza humana fora da cultura, a diferenca
sexual anatémica ndo pode mais ser pensada isolada do "caldo de cultura”
no qual sempre esta imersa. Ou seja, a diferenga bioldégica é apenas o
ponto de partida para a constru¢do social do que é ser homem ou ser
mulher. Sexo é atributo biolégico, enquanto género é uma constru¢éo social
e historica. A nog¢do de género, portanto, aponta para a dimensdo das
relacdes sociais do feminino e do masculino.

E importante enfatizar esta distingdo de conceitos (bioldgico X cultural),
porque, como ndo se trata de fendbmeno puramente bioldgico, podemos
constatar que ocorrem mudancas na definicdo do que é ser homem ou
mulher ao longo da histéria e em diferentes regides e culturas. Desse modo,
se as relacbes homem X mulher sdo um fenémeno de ordem cultural,
podem ser transformadas. E a educagdo desempenha importante papel
nesse sentido.

Tal afirmacdo € verdadeira porque as relacdes de género sdo construidas a
partir das relacdes sociais, culturais e historicas pois envolvem valores e conceitos
gue vao sendo construidos pelas pessoas através dos tempos, constituindo assim a

sua cultura.

Sobre a questdo do esteredtipo do “bom aluno”, Luciana Zenti numa matéria

feita para a revista nova escola de maio de 2002, diz que:

(...) Principalmente nas séries iniciais, em que letra bonita e caderno
caprichado sdo sindnimos de bom aluno — ou, na opinido de muitos
professores, de boa aluna. Em geral, essas caracteristicas sao mais
comuns as meninas e 0s pequenos acabam rotulados de desorganizados.
Se tentam caprichar no caderno, o julgamento pode até piorar. Tudo porque
falta preparo para enfrentar situacdes que fogem aos modelos tradicionais.

Essas relacdes de género sédo estudadas ha pelo menos 20 anos. Sobre esse
assunto Luciana Zenti, numa matéria a revista nova escola de maio de 2002,

demonstra que:
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Esses conceitos, tdo comuns em nosso cotidiano, expressam, na

verdade, estere6tipos sobre masculinidade e feminilidade. S&o herancas
culturais transmitidas pela sociedade (familia, amigos, professores). O que
nao quer dizer que seja a verdade absoluta. Ao contrario.
A natureza ndo determina que as mocas devam lavar a louca e os rapazes,
o carro. Nem que elas tém o direito de chorar em publico — e eles nédo. E
na escola? So6 as garotinhas podem manter os cadernos arrumados, com a
letra impecavel? Idéias assim ndo passam de estereotipos. Trata-las como
verdades imutaveis, ainda mais num local onde jovens personalidades
estdo apenas comecando a se formar, pode ser um erro com uma
consequéncia nefasta: a difusédo de preconceitos. Ao reproduzir modelos,
vocé pode, sem querer, estar podando habilidades, tolhendo talentos.

Concordo com tal citacdo, porque acredito que estes esterestipos nao sao
verdades absolutas, pois 0 meu caso demonstra bem isso. Devemos ter cuidado
com os esterebtipos para ndo podar habilidades, tolher talentos e difundir o
preconceito. Fiquei constrangido por causa do comentario dessa determinada
professora, mas esse fato ndo me causou nenhum trauma. Todavia, para outra
pessoa talvez o0 mesmo pudesse ter causado algum trauma, fazendo com que a

mesma fosse rotulada e passasse a sofrer preconceito.

Este fato me remeteu as aulas de “Multiculturalismo e Diversidade Cultural”
que falaram sobre o respeito as diferengas. Segundo Ana Mae Barbosa “... a
preocupagao com o pluralismo cultural, a multiculturalidade, o interculturalismo nos
leva necessariamente a considerar e respeitar as diferencas, evitando uma

pasteurizacdo homogeneizante na escola...”.

Hoje acredito que ao trabalhar as relacdes sociais na escola é preciso
mostrar que as pessoas sao diferentes, as culturas sdo diferentes, o mundo é

diferente. Portanto é necessario respeitar a individualidade de cada um.

Sobre este assunto também refleti através da disciplina de “Educacao

Especial’ nas palavras de Romeu Sassaki (1997), que diz:

...Diversidade humana é um fato numa sociedade plural. Compdem essa
diversidade todos os segmentos populacionais representados por etnias,
racas, nacionalidades, naturalidades, culturas, regi6es socioecondmicas,
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distarbios organicos, deficiéncias fisicas, sensoriais, mentais, mudltiplas,
psiquiatricas e assim por diante; vocé pode acrescentar varias outras
pessoas nessa diversidade humana.

Tal citacdo é verdadeira, somos diferentes uns dos outros, vivemos em meio
a diversidade. Que bom que isso acontece, pois seria muito tedioso se todos fossem
iguais. Porém, a maioria das pessoas nao pensa assim, podemos perceber o quanto

ainda predomina o preconceito e a exclusdo em nossa sociedade.

Numa aula magna a professora Doutora Ana Maria Torezan (2005), afirmou
que “num grupo cultural sempre existe uma diversidade inerente”, e que as
“caracteristicas particulares de cada pessoa ndo devem servir de elemento de

exclusao”.

A sociedade como um todo deve refletir sobre isso e rever as suas
concepgOes e valores. A mesma deveria ter um olhar de aceitagdo sobre as

diferencas.

Isso me remeteu a uma citagao vista numa aula de “Educacéo Especial”, que
afirmava que Educacédo Inclusiva €é: “... uma atitude de aceitacdo das diferencgas, nao
uma simples colocacdo em sala de aula”. (Projeto Estadual de mudanca de sistemas

para Educacéao Inclusiva da Lousiana. Fevereiro de 2005).

Concordo com tal citacdo, ndo basta a simples colocacdo em sala de aula e
achar que esta tendo uma atitude de aceitacdo das diferencas. E preciso uma
aceitacao interior das diferencas, sendo ocorrera a excluséao disfarcada de inclusao.
Pois, incluir & fazer parte de um grupo. Nao é como acontece no dia-a-dia que
muitos professores quando sdo perguntados sobre quantos alunos possuem dizem,

por exemplo: “trinta e trés e uma inclusao”.
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Isso ndo existe, todos tém suas especificidades, suas diferencas, todos fazem

parte do mesmo grupo. Atitudes como esta é que precisam ser revistas.

A escola precisa estar apta a receber a todos, mas o que se vé hoje é que a
escola ndo possui condicBes fisicas, materiais e o0s professores ndo estdo
preparados para atender as especificidades de todos. E preciso que haja politicas

publicas de atendimento para que este quadro possa ser revertido.

Torezan (2005) numa das aulas afirmou que: “ndo € s6 a escola que tem que

estar apta a receber a todos, mas a sociedade”.

Concordo com tal citacdo, pois a escola é somente um segmento da
sociedade. E necesséario que haja uma mobilizacdo da sociedade como um todo

para que ocorra efetivamente esse processo de inclusao.

Na 5.série havia uma disciplina que eu ndo gostava, era a de matematica.
N&o gostava porque o professor que lecionava esta disciplina para mim tinha por
hébito chamar os alunos a lousa para resolver exercicios. Se alguém fosse chamado
e ndo soubesse resolvé-los, ele mandava ficar de pé até que alguém os
conseguisse. Esse fato me causou uma resisténcia muito grande ao ensino de

matematica, pois comecei a trazer comigo o sentimento de inseguranca.

Refletindo sobre isso hoje, na disciplina “Teoria Pedagogica e Producdo em
Matematica” a professora Doutora Anna Regina Lanner de Moura, fazendo uma
adaptacdo do texto de Luciano Lima “Qual € o momento de criar a matematica?”,

Afirmou que se ensinarmos matematica:

...apoiando-se na tarefa obrigatdria, na disciplina mecanica, estaremos
desenvolvendo o virus da rejei¢c@o que se tornard anticorpo resistente a toda
futura aprendizagem, gerando bloqueios cognitivos e afetivos sobretudo ao
processo de aprender os conceitos cientificos...
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Se analisarmos a palavra “matematica” veremos que a mesma significa, em
grego, " saber pensar”. Porém, 0 ensino que tive ndo propiciou 0 pensar e sim uma
pratica mecanizada de aquisicdo de conceitos cientificos. Moura afirma que “a
escola que temos portanto, € voltada apenas para a formacgéao do intelecto; mas nao

do intelecto humano, e sim do “intelecto” mecéanico”.

Hoje felizmente essa situacdo estd mudando, é sabido que a linguagem
matematica estd presente no dia-a-dia. Constatei isso através de um texto chamado

“Movimento Conceitual em Sala de Aula” onde Moura (2003) afirma que:

N&o queremos pensar a educacdo da crianga, incluindo nesta a
educacdo matematica, de forma fragmentada em séries escolares, e em
curriculos correlatos. Para tanto, teremos por primeiro pressuposto que a
crianca hoje, estd inserida e se insere numa cultura impregnada de
linguagem matematica.

E preciso que o ensino de matematica considere a afetividade no processo
ensino-aprendizagem, mediante projetos e atividades que enfatizem as sensacoes e
as diferentes linguagens e possibilite a (re) criacdo das relacdes dos alunos com a

matematica e a vida.

Lembro-me das aulas de Educacdo Fisica, que visavam a préatica de
exercicios mecanizados, ndo havia uma reflexdo sobre a cultura corporal. Na
disciplina de “Educacédo Fisica” refleti sobre isso através do livro “Ginastica geral e
educacéo fisica escolar” da autora Eliana Ayoub (2004) onde a mesma na p.85, dizia
que “ A educacdo fisica escolar precisa assumir a tarefa que Ihe compete no interior
da escola: proporcionar um conhecimento aprofundado acerca dos diferentes temas
da cultura corporal”. A cultura corporal é uma linguagem e precisa ser trabalhada. E
preciso “... possibilitar uma nova légica de pensar do aluno, na elaboracdo de uma

sintese que Ihe permita a constatacéo, interpretacdo, compreenséo e explicagdo da
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realidade acerca da cultura corporal” (coletivo de autores, 1992 p.111 in Ayoub

2004, p.83).

Assim como as aulas de Educacdo Fisica, as minhas aulas de Educacao
Artistica sempre foram fragmentadas, eram voltadas para atividades de pintura e/ou
desenho relacionadas com datas comemorativas. Hoje depois que tive a disciplina
de “Artes” no curso a minha visdo de Educacdo Artistica mudou. Acredito que
pensar a atividade artistica na escola é, pensar a educacdo do olhar. E refletir, é
criar, € ousar. Segundo Marcia Strazzacappa e Tiche Vianna no texto Teatro na
educacédo: reinventando mundos “... a arte pertence ao ser humano, € uma das

maneiras de se desenvolver, criar e recriar mundos...”

Quando estava na 82 série, haviam duas matérias de que eu gostava
bastante que eram: Histéria e Portugués. Eu sempre brincava com meus
professores destas duas disciplinas, dizendo para eles que gostaria de ser professor

de Portugués ou de Historia.

Um dia conversando com meu professor de Portugués, ele chegou a me dizer
que se eu quizesse ser professor de Portugués teria que fazer faculdade de Letras,
mas se eu quizesse ingressar na carreira da educacéo que eu comecasse fazendo o

curso de magistério.
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4. ESCOLHA DA PROFISSAO

Fiquei pensando no que ele me falou, estava prestes a concluir o 1°. grau e
tinha que comecar a pensar na minha vida profissional. Fazia perguntas a mim
mesmo do tipo: o que farei? O que vou ser? Para onde vou? O que o futuro reserva

para mim?

N&o sabia o que fazer, ndo havia me decidido ainda, achava que era muito

cedo para pensar nisso.

Minha mae sempre me orientou a fazer um curso técnico, para que eu saisse
com uma profissdo, pronto para trabalhar. J& o meu pai, nunca me incentivou, pois
ele nunca deu muito valor aos estudos, para ele o que realmente importava era
trabalhar. Ele sempre me disse que eu deveria fazer algo que realmente me desse
retorno financeiro, é claro que isso € importante, mas a vida nédo é s6 o dinheiro, é
preciso fazer algo que faca vocé se sentir bem tanto profissionalmente quanto

pessoalmente.

No fundo eu o entendo, pois ele teve de trabalhar muito cedo, sua familia era
muito pobre e ndo podia manté-lo na escola. Mas também acredito no fato de que
ele ndo gostava de estudar, pois do contrério ele tinha dado um jeito de continuar os
seus estudos. Por fim acabou concluindo somente a 42. série do 1.grau e a partir dai
comecou a trabalhar: primeiro foi engraxate depois se tornou mecanico e ndo parou
mais. Nunca deixou de prover o sustento da familia, mas “a figura de pai”, deixou a
desejar, pois trabalhava muito e quase nao tinha tempo para dar atencao a familia, a

minha mée é que sempre esteve presente comigo e com meu irmao.
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Comecei a analisar alguns cursos técnicos, mas ndo havia nenhum que
realmente tivesse chamado minha atencdo, e mesmo que eu realmente tivesse
gostado de algum, alguns cursos eram pagos e eu sabia que nao teria condicdes de
pagar, pois, nessa época meu pai ja se encontrava aposentado, posteriormente ele
voltou a trabalhar, mas nessa época nem eu, nem ele trabalhdvamos, alias minha
mae nunca quis que eu trabalhasse cedo, pois, acreditava que primeiro eu deveria
terminar os meus estudos, para depois comecar a trabalhar, ja pelo meu pai eu

estaria trabalhando desde pequeno.

Entdo minha méae sugeriu que eu fizesse o curso de magisterio, pois eu sairia
com uma profissdo, ndo teria custos porque era um curso fornecido na escola

publica e outra, depois ndo era necessario fazer um curso em nivel superior.

Meu pai quando ficou sabendo que minha mae sugeriu que eu fizesse o curso
de magistério, ndo gostou nada da idéia, dizia para eu “ndo ir pela cabeca de minha
mae, porque isso nao iria dar certo, pois, ela havia feito o magistério, se formou
como professora e nunca deu aula, que essa nao era profissdo de homem e que eu

tinha que procurar outra profissao”.

Minha mée, sempre quis ser professora. Cursou a escola Normal no periodo
de 1970 a 1972 na cidade do Rio de Janeiro onde nasceu e viveu. No ano de 1971,
quando ela estava no 2° ano do curso houve a mudanca da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) N° 4024/61 para a a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo Nacional N° 5692/71.

Pesquisando sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional

N°.4024/61 na internet descobri que a mesma foi:
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“... promulgada ap6s mais de uma década de discusséo no Parlamento, no
contexto da implementacdo do projeto desenvolvimentista na sociedade
brasileira, que vai de par com a industrializacdo e a urbanizacéo crescentes
e a demanda progressiva por acesso a escola...”

(..)

O atendimento a preméncia de professores, diante da expansdo do ensino
primario, constituiu a principal linha orientadora da normatizacdo relativa a
formacdo do magistério, 0 que tem sido assinalado por muitos dos
estudiosos que analisaram a lei em tela ao longo das ultimas décadas...”.

Nesta Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N°. 4024/61no capitulo

IV da formacdo do magistério para o ensino priméario e médio no artigo 53 letra “b”

dispunha sobre a formacao do professor:

Art. 53 — a formagéo de docentes para o ensino primario far-se-a:

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao grau ginasial.

Minha mae comecou o curso sabendo que o mesmo teria 3 anos de duracao.

Mas quando ela estava no 2°. ano a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional N°. 5692/71 que surgiu: “... dez anos ap6s a Lei n°. 4024/61, em pleno

regime autoritario...” e que tinha por ideais “...uma educacédo nacional fortemente

redefinidas em funcdo de metas econdmicas, industriais e tecnologicas...”. Afirmava

no capitulo V da formacgéo dos professores e especialistas no artigo 30 letra “a” e §

1.° que:

Art. 30 — Exigir-se-4 como formacao minima para o exercicio do magistério:
a) No ensino de 1.° grau, da 1.2 & 4.2 série, habilitagdo especifica de 2.°
grau:

§ 1.° - Os professores a que se refere a letra “a” poderdo lecionar na 5.2 e
6.2 séries do ensino de 1.2 grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em
quatro séries ou, quando em ftrés, mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formacao
pedagdgica.

Quando minha mae estava prestes a terminar o 3°. ano ficou sabendo que

haveria 0 4°. ano no curso. Na época, este seria opcional por causa da transicdo da
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Lei, quem o fizesse poderia lecionar na 5.2 e 62 séries do ensino de 1.2 grau quem

nao fizesse poderia lecionar somente no ensino de 1.2 a 4.2 série.

Quando ela terminou o 3°. ano queria continuar e fazer o quarto ano, mas sua
familia decidiu-se mudar para a cidade de Sao Paulo, esse fato a impediu de
continuar os seus estudos. Sua avO quis que ficasse l& morando com ela, mas

minha mae decidiu ir com o resto de sua familia.

Chegando em S&o paulo, mais precisamente em Santo André, ela chegou a
procurar emprego na area da educacgdo, mas ndo teve nenhuma oportunidade, ndo
conhecia nada e muito menos ninguém. Ela ndo podia ficar esperando uma
oportunidade, pois sua familia era muito grande e muito pobre também, minha mae
precisava trabalhar para ajudar em casa. Entéo, ela acabou seguindo outros rumos
gue néo foi o da educacéo, fez um curso de auxiliar de enfermagem e conseguiu um
trabalho na F.A.l.S.A. (Fundacdo de Assisténcia a Infancia de Santo André), onde

trabalhou 10 anos até conhecer meu pai e se casar com ele.

Logo ela engravidou de mim e do meu irmao, esse fato fez com que ela
decidisse parar de trabalhar para cuidar de nds. O meu pai também contribuiu para
que ela parasse de trabalhar, pois sempre dizia que nao queria que ela trabalhasse.
Ele alegava que “mulher dele ndo precisava trabalhar porque ele era homem e o

homem € que tem que sustentar a casa”.

Essa € outra questdo de género que € preciso ser discutida, o estere6tipo de
familia que constituia-se pelo homem que era o chefe da familia e que sustentava a
casa e a mulher que ficava em casa cuidando da casa e dos filhos. Segundo Yara

Sayao e Silvio Duarte Bock :
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Outro aspecto importante relacionado ao género é o da cidadania. Como
sabemos, as mulheres foram por muito tempo excluidas de direitos como,
por exemplo, freqlientar a escola, votar, ter propriedades, trabalhar sem
autorizacdo do marido ou pai. Isso ocorria por uma série de razdes. A
estrutura familiar contribuia para barrar a participacdo feminina na vida
publica porque necessitava das mulheres na esfera privada, cuidando dos
filhos e da casa. Utilizavam-se as diferencas biol6gicas entre homens e
mulheres, sobretudo quanto a reproducdo, para afirmar que elas eram
inferiores ou, pelos menos, incapazes, como as criancas. Portanto, ndo
tinham condicdes de exercer fungdes publicas de responsabilidade.

E importante compreender que essa situacdo ocorria e ocorre ainda de

acordo com as concepcOes e valores estabelecidos pela sociedade, que sao

adquiridos através do tipo de educacéao recebida e transmitida na familia, na escola

e nos meios de comunicacoes.

Felizmente essa situacdo estd comecando a mudar, pois segundo Yara

Sayao e Silvio Duarte Bock:

Um exemplo concreto das mudancas ocorridas nas relagfes de género diz
respeito a responsabilidade de homens e mulheres na reproducéo. E claro
gue a gestacdo, parto e amamentacdo no seio sdo capacidades
exclusivamente femininas. Porém, o cuidado das criancas ndo é exclusivo
de mulheres. Essa mudanca pode ser notada no cotidiano urbano com o
aumento do nimero de pais (homens) que cuidam das criangas, e, alias,
esta representada num aspecto legal: no Brasil, além da "licenca-
maternidade”, ja existe também a "licenca-paternidade". Que garante uma
semana para o pai cuidar dos filhos. Em alguns paises europeus a
legislacdo é mais avancada e a licenca para cuidar do filho recém-nascido
pode ser exercida tanto pela mde como pelo pai da crianca, ficando a cargo
do casal decidir qual dos dois cuidara do bebé.

Que bom que estd havendo mudancas nas relagdes sociais, mas ainda €

preciso se fazer muito sobre essas questdes de géneros tdo presentes em nossa

sociedade. E necessario que estas questdes sejam discutidas, refletidas, para que

haja uma tomada de consciéncia. E preciso acabar com atitudes, baseadas em

concepcOes estereotipadas. A escola, e 0s meios de comunicacdo de massa

deveriam contribuir para isso, pois, sao fontes formadoras de opinido.

30



Precisava me decidir quanto ao meu destino. Depois de muito pensar decidi
por fazer o curso de magistério, mas ainda me sentia inseguro pois ficava pensando:
como sera dar aulas? sera que realmente conseguirei ensinar? como sera estar a
frente de uma sala de aula? Sera que eu vou encontrar respostas para estas

perguntas no curso?

Finalmente fiz minha matricula para o magistério, me lembro até hoje da fila
que eu e minha mée enfrentamos, pois esta era e ainda €, uma escola muito
concorrida por ser uma escola tradicional de nome na cidade, possui mais de 50
anos, se localiza no centro da cidade de Santo André. Chegada a minha vez disse
que queria fazer a matricula para o curso de magistério a pessoa que me atendeu

me perguntou se era realmente isso que eu queria, respondi que sim.

Assim estava comecando uma outra etapa na minha vida, com algumas

mudancas.

Até o ano de 1996, morava em casa propria, mas neste ano meu pai que
havia se aposentado a algum tempo, pegou o dinheiro do fundo de garantia dele e
comprou dois terrenos na cidade de Jaguariluna, interior de Sao Paulo, onde
vivemos hoje, resolvendo assim, vender a hossa casa de Santo André para construir
uma em Jaguariina, ele dizia que quando ele se aposentasse iria morar numa
cidade do interior, pois era mais sossegado, tranquilo e seguro para se viver.
Enquanto a casa néo ficava pronta, n6s nos mudamos para uma casa ho mesmo
bairro onde moravamos e depois para a casa do meu avo paterno, que se localizava

do outro lado da cidade. Nas duas casas pagavamos aluguel.
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5. MAGISTERIO OU CURSO NORMAL DE NIiVEL MEDIO?

Cheguei a essa determinada escola estadual, onde cursei o Normal de Nivel
Médio, antigo magistério, antigo porque me mudei para esta escola em 1997,
justamente um ano depois do ano das reformas na educacao (1996), ano que
surgiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) numero 9394/96,
havendo assim algumas mudancas na educacdo de um modo geral, uma delas foi a
mudanca do nome do curso de magistério para normal de nivel médio e algumas
alteracOes em sua estrutura. O curso passou a ter dois anos basicos, sendo 0 1°. e o
2°. ano académicos e o 3°. e 4° ano tendo as matérias profissionalizantes e os

estagios do curso.

Confesso que ao final do 2°. ano pensei em desistir do curso Normal, porque

ainda ndo estava seguro da escolha que havia feito, mas pensei bem e continuei.

Quando estava no 3°. ano finalmente comecei a vivenciar o curso normal em
si, surgiu uma polémica, alguns professores do curso comecaram a nos falar que sé
com o curso Normal ndo era mais possivel dar aulas e que seria obrigatorio até o
final da década da educacao (2007) ter um curso em nivel superior e esse seria
chamado: Normal de Nivel Superior. Com isso muitas pessoas desistiram do curso,
essa polémica surgiu devido a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n° 9394/96 “...afirmar no art. 87 8§ 4° que ‘até o fim da Década da Educagédo somente
serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por

treinamento em servigo”.
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E a mesma lei afirmava que o curso superior destinado a formacdo de
professores para o magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino

fundamental seria o curso Normal Superior:

O 8§ 2°do art. 3° do Decreto n°. 3.276, de 6 de dezembro de 1999, diz que:

§ 2° A formacdo em nivel superior de professores para a atuacéo
multidisciplinar, destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental far-se-a, exclusivamente, em cursos normais
superiores.

Minha professora de didatica do 3°. ano que tinha bastante conhecimento de
leis e da recém criada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, realizou
palestras para nés, onde ela esclareceu que nos poderiamos lecionar pois, tinhamos

direito adquirido por ja estar dentro do curso.

Quanto ao curso Normal Superior, ela dizia que todos deveriam fazé-lo pois
segundo a lei, este seria necesséario para lecionar na educacao infantil e séries
iniciais do ensino fundamental. Com isso ela também aproveitava para fazer
propaganda do curso Normal Superior que ela estava ajudando a construir numa
determinada faculdade particular na cidade de Santo André onde a mesma também

dava aula.

Eu pensei em fazer o curso Normal Superior nessa determinada faculdade
onde minha professora de didatica do 3°. ano lecionava, quando terminasse o0 curso
Normal de Nivel Médio, mas nao foi possivel devido a minha vida ter seguido outros

rumos ao qual estarei contando no decorrer deste memorial.

Devido a discussao suscitada pelo mencionado Decreto houve a mudanca de
redacéo do § 2° de seu artigo 1°, na forma do Decreto 3.554, de 7/8/2000, que ora é

transcrita:
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Art. 1°. O § 2° do art. 3° do Decreto n°. 3.276, de 6 de dezembro de 1999,
passa vigorar com a seguinte redacao:

§ “2° A formac@o em nivel superior de professores para a  atuacao
multidisciplinar, destinada ao magistério na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental far-se-a, preferencialmente, em cursos
normais superiores”.

Essa mudanca que substituiu o termo  “exclusivamente”  por

“preferencialmente”, me fez questionar quais seriam entdo 0s cursos que poderiam

preparar professores para atuarem na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do

Ensino Fundamental.

Para sanar esta duvida, recorri ao que dispde o artigo 62 da Lei de Diretrizes

e Bases 9.394/96:

“Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica farse-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educac8o, admitida como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal.”

Com isso ficou claro para mim que a formacdo de docentes ndo seria feita

exclusivamente em curso Normal Superior, mas sim em nivel superior em curso de

licenciatura plena em universidades e institutos superiores de educacdo. E que

seria aceita como formac¢ao minima o curso Normal de Nivel Médio.

O curso de uma maneira geral foi bom, me dediquei bastante a ele. Algumas

disciplinas e consequentemente algumas professoras me marcaram bastante, bem

como meus colegas de classe. Apesar da predominancia ser feminina, falo meus

colegas pois além de mim haviam mais homens no curso.

Como em qualquer curso, nem tudo foi perfeito, alguns professores se

mostraram sem o minimo de postura ética e despreparados para estarem atuando

em um curso de formacé&o de professores.
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Algumas disciplinas ficaram a desejar, como conteudos metodoldgicos de
ciéncias, que somente me ensinou a fazer experiéncias. Hoje percebo o quanto a
minha visdo estava limitada pois na disciplina de Teoria Pedagdgica € Producdo em
Ciéncias descobri que o ensino de ciéncias ndo pode ser concebido como algo
fragmentado, pois ciéncias € vida. Vida nédo pode ser considerado algo estético,
pois, a cada dia algo é descoberto, construido, descobri que as experiéncias sao
estratégias metodologicas do ensino de ciéncias, recursos utilizados assim como, o
estudo do meio, 0s jogos, a experimentacdo e ndo que 0 ensino se resuma somente

a isso.

A disciplina de Estudos Sociais misturou a Historia e a Geografia mas nao
mostrou a que veio, a minha visdo de geografia era de que a mesma s6 visava falar
de mapa e localizacdo. Hoje posso dizer que apoOs ter tido as aulas de “Teoria
Pedagdgica e producdo em geografia”, percebi a importancia de se trabalhar a
geografia como um todo através de cinco eixos norteadores. O texto: “Cinco eixos
orientadores de praticas educativas escolares” voltado a iniciar reflexdes sobre o
espaco na educacgdao infantil e nos primeiros quatro anos do ensino fundamental fez
mudar a minha visdo. O texto foi construido pelos professores desta disciplina que

afirmam que:

... €sses cinco eixos indicam caminhos a seguir, aglutinando um conjunto de
informacdes, conhecimentos e raciocinios geograficos pertinentes ao
entendimento do mundo no qual vivemos — e de seu espago geografico em
especial. Sdo eles:

* As diversas identidades sociais: deslocamento do individual para o social.

* Trabalho: a realizacdo e os sentidos do trabalho estdo no jogo coletivo, o
mundo é fruto do trabalho.

* Lugar: reconhecimento do lugar como espaco geografico complexo e
resultado do cruzamento de forcas, tanto naturais quanto sociais;
reconhecimento de que o lugar se apresenta em inimeras camadas de
tempo.
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* Mapa: pensemos em quatro elementos constituidores (escala/proporcéo,
simbologia/legenda, ponto de vista/projecdo e orientagdo/localizacéo),
pensemos em sua producdo, nas escolhas feitas pelo autor, e no
entendimento/leituras.

* Raciocinio por escala ( espacial e temporal): suas relagbes com processos
sociais.

Esses eixos estdo interligados nas praticas educativas, ou seja,
raramente um pratica estaria buscando criar percursos em apenas um eixo
somente.

Sendo assim quando propomos um deslocamento do individual para
0 social, ou perseguimos uma educacgdo que estimule as pessoas a se
preocuparem nao apenas consigo préprias, temos presentes idéias
proximas daquelas das de (raciocinio por) escala: abrangéncia, mudanca de
foco, etc. Quando falamos em elemento mapa, pensamos que eles podem
ser desenvolvidos durante um Estudo do meio sobre lugar onde os alunos
moram e onde convivem com indmeras formas de trabalho e onde convivem
com diversas identidades sociais, que podem ser entendidas como
mutaveis caso o Estudo seja realizado tendo por base as mudangas de
contextos espaciais ou temporais propostos no eixo raciocinio por escala.
Entdo podemos ter como perguntas, para nés e para fazer aos alunos,
enquanto organizamos e realizamos um estudo do lugar-escola: quantas
vezes podemos reduzir, para que ele caiba nessa folha e ao mesmo tempo
possamos colocar tudo o que consideramos importante? Qual tipo de
legenda usaremos para que o0 mapa seja legivel por outras pessoas e ao
mesmo tempo acolha as diversidades que encontramos nesse lugar? Quais
sdo as identidades sociais que encontramos na escola? Elas sao vinculadas
ao local de moradia, a idade das pessoas, ao sexo, ao tamanho, a cor da
pele, ao sotaque, ao tipo de roupa, que vestem, a religido que praticam, ao
tipo de trabalho que fazem, ao salario que ganham, etc? Quais trabalhos se
realizam na escola? Sempre foram assim? Existe um lugar especifico para
cada um ou todos podem ser realizados em qualquer lugar? Onde esta o
norte da escola para que possamos localiza-lo no mapa? Quais os objetos
gue se usam em cada trabalho realizado? Como esses trabalhos se
organizam no tempo? Qual duracdo tem cada um? Qual o efeito deles na
salde das pessoas? E como as pessoas se sentem em seu trabalho e em
identidades sociais? Quando penso na minha identidade de negro(a) fago
parte da maioria da escola, mas quando penso na minha identidade como
professor(a) sou a minoria. E possivel entdo eu ser ao mesmo tempo
membro da maioria e da minoria? Para mim é muito importante aquela
arvore ali no péatio — me traz boas recordacées e é uma parte verde na
escola — mas estamos precisando ampliar a cantina para poder atender
melhor aos alunos pois o bairro cresceu e a escola abriu novas turmas.
Como fazer? Derrubamos a arvore que € muito importante para um grupo
de pessoas ou preservamo-la onde esta e ficamos espremidos na cantina?
Ou transferimos a arvore para a praga? Ou encontramos outra solucéo para
ampliar a cantina com os técnicos? Ou organizamos o horario da escola de
outra maneira de modo a manter a cantina como esta e todos poderem usa-
la, mas em horérios distinto?

Pensar o espaco geografico ndo é saber o que tem nele, mas é
entender porque ele é assim e conseguir propor permanéncias e mudancas
nele de modo a atingir uma vida melhor, seja essa vida melhor para si
mesmo ou para seu grupo social ou para aqueles que precisam mais...
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Na disciplina “Teoria pedagogica e producdo em Histéria” pude refletir a
importancia de trabalhar com a Histoéria Integrada. Conforme Circe Maria Fernandes

Bittencourt no texto “Desafios da Histéria Integrada” afirma que:

... a Histéria Integrada busca fornecer um estudo que possibilite ao aluno
entender a simultaneidade dos acontecimentos histéricos em espacos
diferentes. Pode-se perceber, entre outros aspectos, que em um mesmo
tempo histérico foram vivenciadas situagBes diferentes em diversas
sociedades.

A professora Doutora Ernesta zamboni em seu texto “Historia Integrada € um

Eufemismo” diz que:

. Ensinar o aluno a estabelecer relacdes entre fatos, sujeitos de uma
mesma época ou de épocas diferentes € um dos pontos fundamentais a ser
trabalhado em sala de aula. Devemos ter a percepcao de que todo historico
deve ser estudado em sua abrangéncia temporal e espacial, relacionando-o
com fenbmenos mais préximos e mais distantes.

O mais importante € que o0 professor se acostume a problematizar o
conteddo, porque cria condicdes para um aluno pensar sobre ele,
argumentar e fundamentar suas opiniées. A problematizacdo sempre exige
gue o aluno pesquise, levante hipoteses, classifique-as e passe a um
processo de comprovacdo ou rejeicdo com argumentos da hipétese
escolhida. Ao problematizar, o professor sempre estd criando condi¢es
para o aluno refletir, pensar sobre um determinado tema e dessa forma
contribuir para que ele fuja da memorizacéo pura e simples do fato....
Acredito hoje que o professor deve problematizar o conteddo utilizando
diferentes linguagens como a fotografia, 0 desenho e o texto escrito na construcao

do conhecimento histérico em sala de aula.

O relacionamento com os colegas de curso, de um modo geral foi bom.
Houveram discussofes, divergéncias de opinides frutos da convivéncia em grupo,

mas tudo sempre foi bem resolvido.

Alguns acontecimentos me deixaram lembrancas boas como a semana do
curso normal realizada no 3°. ano onde houveram vérias atividades e a peca: 0s
saltimbancos apresentada pela minha turma no 4°. ano, ndés ensaiamos e
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apresentamos a peca na escola onde faziamos nossas regéncias. Diferente dos
estagios de observacdo, onde somente era preciso observar a pratica das

professoras.

Regéncia era o termo utilizado para designar quando tinhamos que ministrar
aulas, numa sala de uma escola publica de ensino fundamental de 1° a 4° série com
a supervisdo da professora de didatica. Falando em regéncias, confesso que
realmente descobri que a area da Educacdo era a minha vida quando comecei a
fazer os meus estagios. Estar em contato com a préatica me tocou profundamente,
sobretudo porque tive a oportunidade de fazer estadgios em Educacédo Infantil na
E.M.E.I. onde estudei, isso trouxe a tona muitas lembrancas da minha época de
educacao infantil, esse foi um dos motivos pelo qual decidi lecionar na educacao

infantil, mas tenho que confessar que nem tudo foi bom na realizacéo dos estagios.

Haviam dias em que as professoras me pediam para rodar no mimeografo
algumas atividades, eu que ndo sabia dizer ndo fazia, mesmo sendo avisado pela
professora de didatica para ndo fazer por que ndo era minha funcdo. Isso muitas
vezes me impediu de assistir as aulas e aproveitar a pratica de sala de aula das
professoras que era o0 meu objetivo ali. Me recordo até hoje de algumas vezes ter

saido com meu brago dolorido de tanto rodar atividades no mimeografo.

Durante o curso Normal meu pai queria que mudassemos para a cidade de
Jaguariina, mas eu nao queria que iSSO acontecesse, pois eu queria terminar o
curso naquela escola e com meus colegas. Felizmente consegui fazer com que o

meu pai esperasse.

Como sempre na vida tudo tem um comeco, meio e fim e eu tinha que

enfrentar a realidade de que o curso Normal estava acabando e que eu iria me
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formar, confesso que fiquei muito ansioso para que iSSO acontecesse, mas ao
mesmo tempo estava triste pois sabia que dali por diante cada um tomaria seu rumo
e seguiria a sua vida, com alguns amigos ainda hoje tenho contato porém outros

nunca mais Vvi.

Me recordo da formatura, esta foi muito bonita, a colacdo de grau foi na
cidade de Sdo Caetano numa data e o baile na cidade de Santo André em outra
data, eu estava encantado pois nunca havia feito e nem ido a nenhuma formatura,

foram dias muito especiais para mim.
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6. SENTINDO NA PELE O PRECONCEITO...

Terminado o0 curso eu queria continuar estudando, cursar uma faculdade
quem sabe, mas ndo podia, pois nesta época trabalhava como monitor de
recreacdo, ndo tinha um salario fixo, s6 ganhava quando aparecia algum evento
para fazer. Nao podia contar com meu pai para me ajudar, pois ele se encontrava
aposentado. Eu sabia que o dinheiro da aposentadoria dele era utilizado para as

despesas da casa.

Entdo eu comecei a procurar emprego como professor em escolas
particulares, nesta época descobri o que era o preconceito. Quando ia levar meu
curriculo nas escolas eu percebia que era olhado diferente por algumas pessoa. Em
algumas escolas as pessoas até que disfarcavam bem, eram simpéticas mas nunca

chegaram a me dar uma oportunidade.

Certa vez deixei um curriculo numa determinada escola e dias depois fui
chamado para uma entrevista, a coordenadora me recebeu muito bem, mas foi bem
clara comigo, dizendo que s6 havia me chamado para aquela entrevista, pois a vaga
era para uma 32, série, se fosse para a educacéao infantil jamais eu seria chamado.

Mas de qualquer jeito ndo fui chamado para a vaga.

Numa outra ocasido, fiquei sabendo que estavam precisando de professor
numa escola préximo da minha casa, fui la e deixei um curriculo, a pessoa que me
atendeu pegou meu curriculo o olhou e disse era muito bom e confirmou que eles
estavam realmente precisando de um professor, mas deixou bem claro que por eu

ser homem nao poderiam me contratar por causa do preconceito dos pais.
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Para dizer que néo tentei tudo, eu fiz inscricdo na diretoria de ensino da
cidade de Santo André e comecei a me inscrever nas escolas estaduais para
trabalhar como professor eventual no ensino fundamental de 12. a 42. série, mas

também nao obtive sucesso.

Certa vez fui com uma amiga minha de curso Normal numa Escola Estadual
que ficava préximo a minha casa, escola esta em que eu realizei meus estagios de
ensino fundamental (12. a 42. série), para fazermos inscricdo para dar aulas como
professores eventuais. Passado algum tempo esta minha amiga me ligou para dizer
gue esta escola a havia chamado para substituir uma professora que precisaria faltar
no dia seguinte. Fiquei muito feliz por ela mas ao mesmo tempo fiquei triste e com
muita raiva da escola, pois eu morava muito mais proximo desta do que minha
amiga, ela precisava pegar 6nibus para chegar nela e para mim era s6 descer a rua
que j& estaria la. Analisando bem, quem deveria ter sido chamado para ir substituir
a professora era eu, pois eu também havia feito minha inscricdo, morava bem mais

proximo da escola, e ja a conhecia pois havia feito meus estagios la.

Mas depois de muito refletir descobri que tudo tem sua razédo de ser, pois do
contrario acredito que hoje ndo estaria aqui contando minha trajetoria a vocé. Hoje,
ligo para esta minha amiga pois, ainda tenho contato com ela e pelo que sei ela
continua como professora eventual desta mesma escola e diz que esta muito bem,

eu digo para ela que essa vaga tinha que ser dela.

Meu pai vendo que eu ndo conseguia encontrar um emprego na area que eu
havia escolhido para atuar, achou que era o momento de mudarmos para a cidade
de Jaguarilna, pois, nossa casa ja havia ficado pronta. Ndo havia motivo para

continuar pagando aluguel na casa do meu avd se a nossa ja estava pronta. Seria
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até melhor pois, o dinheiro utilizado para pagar o aluguel poderia ser utilizado para

outras despesas.

Eu néo queria mudar mas néo tinha outra opcado. No comeco foi dificil para
me acostumar a nova cidade pois, Jaguariina € uma cidade completamente
diferente da cidade de Santo André. Jaguariuna é uma cidade muito bonita,
sossegada, Otima para se viver. Mas, para um jovem que vivia numa cidade
movimentada, agitada, com bastante opcfes de passeio como Santo André,

confesso que estranhei um pouco, hoje ja me acostumei.

Cheguei em Jaguariina em meados do ano de 2001, neste periodo procurei
me informar numa escola estadual de 12. a 43. série que fica proximo a minha casa
sobre como faria para conseguir dar aulas como professor eventual ali, a pessoa
gue me atendeu me disse que eu deveria procurar a diretoria de ensino de Limeira
gue era a responsavel pela cidade, entdo fui até a cidade de Limeira e procurei a
diretoria de ensino, 14 me informaram que a inscricdo sé era feita no comeco de

cada ano e que eu deveria voltar no comeco do ano de 2002.

Como eu nédo queria ficar parado esperando até o ano de 2002, fiz novamente
alguns curriculos e comecei a procurar emprego em algumas escolas particulares

da cidade.

Deixei um curriculo numa escola que ficava préximo a minha casa, fui
chamado para entrevista, fiz um teste tedrico, e me pediram para que aguardasse,
pois, estavam entrevistando outras pessoas também. Nao fui chamado para a vaga,
figuei muito decepcionado ja estava pensando em desistir desta profissdo, comecei

a pensar que seria impossivel algum dia eu conseguir lecionar.
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Comecei entdo a procurar emprego em firmas, estava disposto a desistir da
profissdo, mas nao consegui pois nunca havia trabalhado em firma, ndo possuia
experiéncia. Hoje tenho consciéncia que nao queria realmente desistir da area da
educacao, por isso hao consegui um emprego em outra area que nao fosse a que eu
havia escolhido. Nao queria reproduzir a situacdo da minha mae, que nao havia
conseguido alcancar o seu sonho. Tinha certeza de que algum dia conseguiria
alcancar o meu objetivo e mostrar para mim mesmo e para 0s outros que eu poderia

conseguir se eu realmente acreditasse e buscasse isso.

Essa € outra questdo de género que presciso discutir a questdo da
feminizacéo da profissdo docente e do preconceito, pesquisando sobre este assunto
encontrei um artigo na internet chamado Representacbes da Docéncia no

Fotojornalismo escrito por Sarai Schmidt que dizia que:

. na profissdo docente o atravessamento de género é uma constante.
Neste estudo que privilegiou as reportagens referentes ao Dia do Professor,
ndo encontramos um exemplo onde um homem “representasse” a classe do
magistério. Em geral as reportagens sdo verdadeiras apologias as
profissionais abnegadas da educacéo, as heroinas que tém nas maos o
poder de transformar a sociedade. Guacira Louro (1997) pergunta qual o
género da escola. Se por um lado ha uma construcdo social que
estabeleceu uma ligacdo entre o desempenho da mulher na familia, junto a
filhas e filhos e o seu desempenho na escola, junto a criancas e
adolescente, por outro lado, historicamente o conhecimento oficial que
compdem o curriculo escolar, tem sido produzido por homens. N&o
podemos esquecer que no inicio da Idade Moderna 0 mestre era o
responsavel pela educagdo das criancas, quase sempre ligado a ordens
religiosas; entretanto, em meio a transformag¢fes ocorridas nesse processo,
uma das mais significativas foi a feminizagdo do magistério. (idem,1997).
Uma série de discursos vai contribuir para essa mudanca, inclusive
discursos cientificos como, por exemplo, o da Psicologia, “acentuando que a
privacidade familiar e o amor materno s&o indispensaveis ao
desenvolvimento fisico e emocional das criancas”. (ibidem, p. 96).

Ainda sobre a feminizacao da profissdo docente Paola Gentile (2005) explicita

numa matéria a Revista Nova Escola:

Historicamente, a profissdo é identificada com o sexo feminino. "Durante
séculos houve resisténcia a idéia de as mulheres trabalharem no Brasil,
mas 0 magistério encaixou-se bem para elas", afirma Jane Soares de
Almeida, coordenadora de pdés-graduacdo da Universidade Metodista, de
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Sao Bernardo do Campo, na grande S&o Paulo. Dar aulas para criancas, e
ainda em meio periodo, era uma atividade compativel com os papéis de
dona-de-casa e de mée.

Ao mesmo tempo em que as mulheres entravam no mercado de trabalho,
0os homens comecavam a ter mais opgdes tanto de cursos secundarios
(voltados para o comércio e para a incipiente industria) e de graduacéo,
para exercer carreiras na época tidas como mais promissoras, como direito,
medicina e engenharia — profissdes as quais as mulheres ainda nao tinham
acesso. Nos paises europeus, as professoras ja eram maioria desde a
Primeira Guerra Mundial — ja que os homens estavam lutando. No Brasil,
essa condicdo foi alcancada nos anos 1940. Por isso o0 estranhamento
guando um homem escolhe 0 magistério como profisséo.

Além da imagem de "profissao de mulher", outro fato que afasta os homens
da carreira € a remuneracdo. "A sociedade ainda vé o homem como o
provedor do lar. Por isso, espera-se que ele opte por uma profissdo que o
faca financeiramente independente e capaz de manter casa e familia. E
professores de séries iniciais sdo 0os mais mal remunerados da carreira do
magistério”, analisa Maria Cristina Mantovanini. Casado e pai de dois filhos
adolescentes, José Francisco Barbosa, de Osasco, complementa a renda
da familia com trabalhos de design gréafico, que é a sua formacdo. Ja o
professor Thomaz Spartacus Martins Fonseca, de Minas Gerais, por
exemplo, mora com os pais: "Com os salarios que recebo das duas escolas
consigo viver bem, economizar e ainda ajudar nas despesas de casa".

Acredito na importancia da figura feminina na educacéo, pois esta remete a
afetividade. Mas também acredito na importancia da figura masculina na escola.

Quanto a isso Paola Gentile (2005) numa matéria a revista Nova Escola:

As criancas precisam ter contato com adultos fortes e atuantes, de ambos os
sexos, em todos os lugares, especialmente na escola, onde elas comecam a
se socializar fora da familia. "Tanto nas atividades pedagogicas quanto nas
esportivas ou recreativas, os pequenos vao aprender a respeitar diferentes
identidades, porque a sociedade é formada por ambos os sexos", afirma
Deborah Thomé Sayao, pesquisadora da Universidade Federal de Santa
Catarina.

O contato com homens e mulheres é importante pelo que cada um dos
géneros representa culturalmente para as criancas: "A mulher (ou mae) é a
gue protege, da carinho e atencdo. O homem (ou pai) é o que traz 0 mundo
para dentro de casa, o que conhece e manipula melhor as leis e as regras",
explica a psicopedagoga Maria Cristina Mantovanini, de S&o Paulo. Ricardo
Barros, diretor do Externato José Bonifacio, também na capital paulista, vai
mais longe: ele acredita que a auséncia de professores nas séries iniciais
dificulta a relagdo dos adolescentes com educadores do sexo masculino nas
séries mais avancadas, como ele ja presenciou em sua escola. "Esses jovens
tendem a discriminar, a menosprezar e a enfrentar os professores homens no
Ensino Médio", afirma.

Hoje percebo em minha pratica que poucos pais participam da vida escolar

de seus filhos. O que vejo hoje é a falta dessa figura masculina de pai, que assim
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como a figura da mée € igualmente importante para a construcdo da identidade das

criangas.

Também se faz necessario acabar com visdes que classificam as profissdes
em géneros como “esta € profissdo de homem e esta é profissdo de mulher”.
Acredito que existe a pessoa com mais habilidade para determinada atividade

independente de sexo, idade, etnia, etc.

E preciso quebrar tabus, acabar com essas relacbes de géneros t&o

fragmentadas, tao preconceituosas e tdo excludentes.

45



/7. AVOLTA POR CIMA...

Com o fato de gue eu ndo conseguir um emprego, meu pai ja estava
pensando em vender a casa e 0 outro terreno e voltar para a cidade de Santo André,
quando no dia 29 de dezembro de 2001, fui a0 mercado e ao passar no caixa o
MOCO me perguntou se eu queria levar o jornal da cidade que na época era gratuito,
eu disse que sim. Chegando em casa abrindo o jornal vi escrito que haveria um
concurso municipal para professores de educacao infantil e ensino fundamental, e
que a inscricéo iria até o dia 30 de dezembro de 2001. Lembro-me como se fosse
hoje eu li o jornal no sabado e o ultimo dia da inscrigdo seria no domingo, e no edital
do concurso dizia que era preciso levar uma coépia autenticada dos documentos
pedidos. Como era sabado o cartério estava fechado, achei que néo iria conseguir,
mas no outro dia, domingo, fui ao local da inscricdo e expliquei a situacdo para a
pessoa que me atendeu e ela me disse que poderia trazer depois. Assim, fiz minha
inscricdo para a educacao infantil. Um dos motivos pelo qual optei por fazer a minha
inscricdo para a educacgao infantil foi por acreditar que se queremos construir uma
sociedade melhor devemos comecar dando uma educacdo de qualidade para

nossas criancas peqguenas, pois elas séo o futuro da sociedade.

Comecei entdo a estudar para 0 concurso pois a prova seria na semana
seguinte. N&o estava muito confiante, acreditava que nao iria conseguir pois sabia
gue haveriam pessoas muito mais preparadas do que eu. Mesmo assim fui, fiz a
prova tedrica e figuei aguardando ansiosamente o dia em que sairia o resultado do

concurso no jornal, no dia anterior ao resultado eu nem consegui dormir direito.

No dia seguinte levantei bem cedo e fui pegar o jornal, nem esperei chegar
em casa para saber, na rua mesmo eu o abri e vi 0 meu nome nele, na hora eu nao
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sabia se eu ficava feliz ou se eu chorava de tanta emocé&o. Trés dias depois desse
acontecimento, teria que ir ao sorteio de temas para a prova pratica. O meu tema
era artes visuais para criancas de 5 anos. Sabia que teria somente um dia para
preparar a aula e que teria de apresenta-la para uma banca de professores. Estava
muito ansioso e nervoso também, ndo tinha experiéncia em sala de aula e nunca

havia me apresentado para uma banca examinadora de professores.

No outro dia fui para a prova pratica, parecia que nao iria chegar a minha vez,
de tdo grande que era a minha ansiedade. Fiquei aguardando até que esta chegou,

apresentei meu plano de aula e fiquei esperando o resultado sair no jornal.

Havia chegado o grande dia, peguei o jornal, abri e vi que eu havia tirado a
nota maxima na prova, percebi que tudo estava ao meu favor. Quando saiu a
classificacdo geral vi que havia ficado dentre os primeiros lugares. Nao conseguia
acreditar, foi um dia muito especial para mim, nunca vou me esquecer foi a partir

desse dia que a minha vida mudou.

Fiquei aguardando a secretaria de educacdo me ligar. Quando foi inicio de
fevereiro de 2002, eles me ligaram e percebi que a minha grande chance havia

chegado, agradeco muito a Deus por esta oportunidade.

Realizei todos os exames médicos pedidos e levei todos os documentos
solicitados ao departamento de recursos humanos da prefeitura para a minha

efetivacao.

Parece que tudo conspirava ao meu favor. Quando me mudei para
Jaguaritna, no bairro onde moro, estava sendo construida uma escola municipal de

educacao infantil (E.M.E.l.). Da minha casa era possivel ver o terreno onde estava
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sendo construida a tal escola. Quando houve a atribuicdo de classe, consegui

escolher esta escola para lecionar.

A sala dessa determinada escola ndo é minha, mais é como se fosse, pois, ja
faz trés anos que estou nela. Na verdade quando eu entrei na rede municipal de
Jaguariuna, no ano de 2002, ndo havia sala livre nesta para que eu pudesse
escolher. Mas havia em caréater de substituicdo, para o ano todo. Mesmo ndo sendo

minha, a escolhi, a principio por ficar proximo a minha casa.

Ao longo dos anos fui me identificando com a equipe pois esta é formada por
profissionais comprometidos, responsaveis, que amam o que fazem, sdo amigos
sinceros, ajudam no que for preciso, querem o melhor para as criancas. Hoje néo
me vejo lecionando em outra escola que nao seja nesta. No final do ano de 2003, na
atribuicdo, consegui finalmente uma sala que eu pudesse chamar de minha. Sé que
infelizmente ndo foi na escola que escolhi para lecionar. Por isso continuo como
estou em carater de substituicio. Nao penso em sair dela, a ndo ser que a
professora dessa sala resolva assumi-lA ou que alguma outra professora com

pontuacdo maior que a minha resolva pegéa-la na minha frente.
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8. PROFESSOR: DESAFIOS DE UM SONHO CONCRETIZADO...

Leciono no municipio de Jaguariina, na Educacao Infantil, desde o ano de
2002. Nunca me esquecerei, do meu primeiro dia na escola, ela ainda estava em
construgéo, eu havia feito amizade com uma determinada professora e incentivei-a a
vir trabalhar junto comigo nessa unidade escolar. Me lembro que chegamos juntos
na escola, ao adentrar na escola me deparei com uma pessoa jovem e bonita que
recebeu tanto eu como a outra professora muito bem: esta era a diretora da escola.
Ao longo desses trés anos que estou nesta escola fui descobrindo sua competéncia,
dedicacdo, paciéncia, profissionalismo, entre outras qualidades que ela possui.
Muitas pessoas me auxiliaram e me auxiliam no meu dia-dia, mas para mim a mais

importante foi ela, pois grande parte de tudo que aprendi e aprendo devo a ela.

O comeco foi dificil para mim, ndo possuia henhuma experiéncia em sala de
aula, tive apoio de uma professora na sala para me auxiliar. Essa pessoa me ajudou
bastante em sala, me deu muitas dicas que me sdo utéis até hoje. Hoje posso dizer

que depois de 3 anos de trabalho ja me sinto mais seguro

O trabalho da Educacédo Infantil do municipio € norteado por uma proposta
construtivista fundamentada na teoria de Jean Piaget por ter encontrado nela bases
de que necessita para a formulagcéo de seus objetivos e praticas pedagodgicas. Sobre
Jean Piaget, ja havia ouvido falar no curso Normal, mais tive a oportunidade de
conhecer os seus estudos trabalhando com a proposta na rede municipal de
Educacéao Infantil e pude me aprofundar sobre ele em diferentes disciplinas do curso
de pedagogia e quando cursei 0 PROEPRE um curso de extensdo, que visa um

estudo mais aprofundado sobre a sua teoria também na UNICAMP.
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A teoria de Jean Piaget nos fornece dados dos quais se pode extrair
principios pedagoégicos que fundamentam um pratica educativa destinada a
favorecer o desenvolvimento da crianca. S&o estes 0s principios pedagogicos

extraidos da teoria piagetiana que fundamentam o nosso trabalho:

0 conhecimento ndo é adquirido como uma simples cépia da realidade, mas
consiste na interpretacdo do real, de acordo com as estruturas cognitivas
gue o sujeito possui, através de um processo de construcao.

O desenvolvimento da inteligéncia se da por um processo continuo, no qual
se distinguem estagios, cuja ordem de sucessdo é constante e invariavel
para todas as culturas.

As trocas sociais (interacéo social), que a crianca realiza com seus pares e
com o0s adultos desempenham papel importante no seu desenvolvimento.

A atividade lidica é de fundamental importancia para a crianga pré escolar.

A proposta pedagogica ja existe na rede a 10 anos mais ou menos. Como
acredito que o conhecimento nunca esta pronto e acabado, se faz necessario hoje
uma revisao dela visando adequar a mesma a uma nova Vvisdo de ensino: o socio-
interacionismo de Vigotsky que tem por concepc¢ao a apropriacdo dos instrumentos e
dos signos pelo individuo através da interacéo social e a Zona de Desenvolvimento
Proximal: que revela os modos de agir e pensar ainda em elaboracdo e que
requerem a ajuda do outro para serem realizados. Os indicadores do
desenvolvimento proximal seriam as solu¢des que a criangca consegue atingir com a
orientacéo e a colaboracdo de um adulto ou de uma crianca. Por isso acredito que o
o professor em sala de aula deve propor situacbes problemas e intervencbes

adequadas as criangas para que essas tenham um bom desenvolvimento.

Hoje, acredito numa concepcao de ensino que valorize o ser humano, tenho
consciéncia de que a minha educagao nédo visou isso. Por isso ndao quero reproduzir

0 meu modelo de escolarizagdo com 0s meus alunos.
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9. CURSO UNIVERSITARIO: OUTRO SONHO A SER
ALCANCADO...

Em meados do ano de 2002, a minha diretora me entregou um edital de um
processo seletivo que haveria para o preenchimento de vagas de um curso de
Pedagogia para professores em exercicio nha Educacao Infantil e primeiras séries do
Ensino Fundamental dos Municipios da Regido Metropolitana de Campinas na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Este surgiu para atender a
exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que pedia formacao

superior aos professores, conforme ja citei quando falei do curso Normal.

Essa era outra oportunidade que sempre esperei e que achei que nunca fosse
possivel acontecer: depois de conseguir realizar meu sonho de trabalhar como
professor na educacédo infantil tinha muita vontade de fazer uma faculdade, néo
queria fazé-la somente para atender a exigéncia da lei. Queria fazer um curso
superior, para continuar me aperfeicoando na area da educacao, pois acredito que
os professores devem estar em constante atualizacdo. Eu queria que fosse na
UNICAMP pois esta € uma das universidades mais bem conceituadas do Brasil e
fora dele. Mas tinha consciéncia do quanto era concorrido o seu vestibular. Achava
gue nunca iria passar. Pensei entdo em, prestar vestibular na faculdade de Amparo,
mas na época a mensalidade da faculdade iria consumir metade do meu salario,

entdo decidi esperar mais um pouco.

Quando recebi a noticia do processo seletivo que haveria para o
preenchimento de vagas para o curso de Pedagogia para professores em exercicio
na Educacéo Infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental dos Municipios da

Regido Metropolitana de Campinas na Universidade Estadual de Campinas
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(UNICAMP), me deu um frio na barriga. Fiquei pensando se valeria a pena presta-
lo, pois acreditava nao iria passar. Tanto é verdade que sO contei sobre este, para
0S meus pais e meu irmao. Os meus outros familiares s6 souberam depois que eu
descobri que havia sido aprovado, tamanho era o0 medo que eu tinha de nao

conseguir.

Paguei a inscricdo no banco determinado, achei que havia perdido meu
dinheiro, mas enfim fui em frente, peguei tudo que eu tinha do curso normal de nivel

médio e comecei a estudar.

A prefeitura de Jaguariina disponibilizou o transporte para eu e as outras
professoras interessadas no curso irmos fazer a inscricdo no ginasio da UNICAMP.
Me lembro desse dia como se fosse hoje. Nunca havia ido & UNICAMP, avistar
aguele lugar enorme, uma verdadeira cidade me deixou sem palavras. Chegando ao
ginasio, haviam muitas pessoas, eu olhava aquela imagem e me perguntava se
realmente aquela inscricdo iria valer a pena. Enfim ja que estava ali me inscrevi e a

sorte estava lancada, era s6 aguardar o grande dia: o dia da prova.

No dia da prova estava muito apreensivo, pois afinal nunca havia feito um
vestibular e muito menos na UNICAMP. A prefeitura de Jaguariina mais uma vez
disponibilizou o transporte. Chegando la fui direto para o local da prova, no prédio da
engenharia, e aguardei até o seu inicio. Quando a trouxeram e a entregaram percebi
que nao teria como fugir. O contelddo dela era bastante denso, confesso que achei
muito dificil. Comecei fazendo um rascunho mais percebi que nao teria tempo de
passar a limpo, entdo desisti e comecei a escrever na prova mesmo. Ao terminar,

sai de & com a sensacdo de que haviam sugado toda a minha energia. Estava
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completamente tonto ndo sabia para onde ir, afinal foram 4 horas dentro daquela

sala.

Voltei para Jaguaritna com a sensacdo de que nao havia ido bem, cheguei
em casa ainda tonto devido ao desgaste. Desse dia em diante fiquei aguardando

ansiosamente o resultado do mesmo sair na internet.

O dia do resultado chegou. Mas neste dia eu havia sido chamado para
substituir uma professora numa determinada escola da cidade de Jaguariina de
manha, pois leciono a tarde. Lembro-me como se fosse hoje. Era uma sexta-feira,
levantei-me e fui direto para o computador, entrei na internet mas ainda nao havia
saido o resultado pois era muito cedo. Figuei frustrado, pois queria saber se havia
passado ou ndo. Desliguei o mesmo, me arrumei e fui substituir a professora. Toda
as sextas-feiras na secretaria municipal de educacdo ocorrem reunides entre as
diretoras da Educacédo infantil no periodo da manha. Uma determinada professora
gue trabalha la neste periodo e a tarde na APAE também havia feito a mesma prova
e queria saber o resultado dela. Entdo ela entrou na internet, 14 na secretaria
mesmo, e percebeu que o resultado ja havia saido, viu que havia passado e deu
uma olhada nos nomes dos outros que também haviam passado. Ela percebeu que
mais pessoas de Jaguariuna haviam passado. Aproveitando que as diretoras
estavam ali essa determinada professora comunicou a elas quais foram as pessoas

da cidade que haviam passado. Uma delas era eu mas eu ainda nao sabia disso.

Estou eu la na determinada escola substituindo quando batem na porta e me
avisam que a minha diretora queria falar comigo, naquele momento achei que havia
acontecido alguma coisa, senti um frio na barriga. Ao atender o telefone fui recebido

por ela com um sonoro parabéns, fiquei pensando comigo, ndo era meu aniversario,
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porque ela estaria me dando os parabéns. Quando ela me disse o motivo do
parabéns eu ndo acreditei. Havia passado no processo seletivo da UNICAMP.
Desliguei o telefone e continuei dando aula. Sai de |4 ainda ndo acreditando. Fui
trabalhar a tarde e todos me parabenizaram pelo feito. Cheguei em casa e contei a
minha familia que havia passado na UNICAMP. Eles ficaram muito contentes por

mim.

Dias depois providenciei os documentos pedidos e novamente a prefeitura de
Jaguariina contribuiu com o transporte para que realizdssemos a matricula. Me
lembro como se fosse hoje! fizemos a matricula no ginasio onde haviam muitas
pessoas. Eu ndo via a hora de chegar na minha vez para que eu pudesse consumar
o fato e me considerar aluno da UNICAMP. Finalmente meu outro sonho havia sido
realizado iria estudar numa universidade, numa universidade de renome como a

UNICAMP.

As minhas expectativas para esse curso foram positivas, sabia que fazer este

seria muito importante tanto para minha vida profissional e pessoal.

A relacao teoria e pratica criada foi muito importante pois, quando fiz o curso
Normal, vivenciei a teoria mas sem a pratica do que me adiantou. Acredito hoje que

a teoria deve estar sempre aliada a pratica.

Durante o curso descobri a importancia da pesquisa no trabalho do professor.
Como diz Madalena Freire “... a pesquisa move a construcdo do conhecimento...”.
Descobri também a importancia da observacdo e do registro do professor em
relacdo a sua pratica. Novamente recorro a Madalena Freire quando esta diz que
“... 0 instrumental, que disciplina sua préatica de pesquisa, de estudo, é a observacéo

e a reflexdo...”. Hoje percebo o quanto a minha formac&o escolar ndo valorizou a
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pesquisa e as formas de registro. Hoje tenho a necessidade de fazer um registro de

minha pratica visando refletir sempre sobre ela.

Termino o curso ciente que a minha consciéncia ndo é mais ingénua, saio

deste com uma nova forma de pensar educacao.
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