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Vivido so torna recordacgéo na lei da narracdo (...) E ai
se torna outra vez vivo, aberto, produtivo. A memoria
que Ié e que conta é a memoOria em que “era uma vez”

converte-se em um ... “comeca’!

Jorge Larrosa



APRESENTACAO

Esta narrativa apresenta memarias de minha experiéncia de vida que
foram significativas para minha formacéao.

S40 momentos em que narrei 0 ser aluna e os sentimentos e as
relacdes estabelecidas entre os sujeitos envolvidos no contexto escolar.

Identifiquei nesta minha trajetoria de estudante do fundamental, no
magistério e académico nas representac6es ideoldgicas das politicas publicas
educacionais. E seguindo as lembrancas da memoria, transformei o “era
uma vez” em m re-comecar, contemplando a minha pratica vivenciada na
educacao infantil, com a educacéao de jovens e adultos com a teoria.

N&o tenho o dom da escrita, ndo tenho palavras académicas, mas fico
com o mineiro Drummond, que diz: *(...) parece que a experiéncia passada
gue ai vai contada ndo me pertence sdo meus, S&0 NOSS0S, € que Nao so eu
aprendi, mas outros poderdo aprender deles e com eles.”.

A formacdo é um processo continuo, do ir e vir, do comecar e

recomecar... da teoria & pratica. E o que faz a diferenca...



Na busca de relembrar toda a histéria de minha vida. Algumas memodrias ndo se
perdem jamais, mas outras acabam com o tempo sendo esquecidas. Talvez pelo fato de uma
ser mais significativas que outras. E nesse movimento que a vida segue 0 seu curso, as vezes
na alegria e outras na tristeza. E tudo depende de como vocé os enfrenta.

E nessa busca que estd 0 meu desafio, em escrever, em relatar o que foi significativo
em minha formacdo profissional. Passa a ser uma retrospectiva, uma historia de vida e de
projetos. Uma trajetoria profissional de encontros e desencontros. De superagdo dos meus
proprios limites, um deles seria o de escrever. Nesse desafio comparo-me com um
personagem da mitologia grega, Teseu...

“Hoje Teseu® sou eu. Estou no meio de um labirinto que os homens construiram com
sua palavra. A escrita, como o Minotauro, também devora, dilacera 0 homem. Mas ndo quer a
carne, delicia-se com que o homem tem de mais humano: a linguagem. Preciso sair do
labirinto: a escrita - monstro corre atras de mim. Mas ndo quer me devorar, corre para me
fazer correr. Ela quer sair do labirinto, tirar a armadura em que a colocaram e se libertar”.
(Fragella, 1999 p.51)

Principalmente quando vocé acha Ariadne, a personagem importante da histéria, que
me deixou um fio para marcar todo o meu caminho que preciso percorrer. Buscar o fio da
memoria. Todo enredo cujo cenario esta representado pelas escolas municipais de Campinas.

S40 memdrias que fizeram parte da minha trajetéria de formagdo, sdo quinze anos,
entre fundamental e educacéo infantil e EJA% Os vildes burocraticos dessa histdria seriam as
politicas publicas educacionais e 0s principes e princesas representariam as criancas. E as
fadas seriam os fazeres pedagdgicos e magia seria a pratica, a teoria e 0 universo infantil.

Sinto como se estivesse nesse momento diante de um espelho e nele vejo uma
garotinha em frente a lousa. EU estava ali... Em uma aula de portugués sendo ridicularizada
e humilhada... diante de todos os colegas da turma. Eu tinha que encontrar um erro que nao
conseguia perceber e nem entender o por qué. Diante desse fato, escrever para mim passou a
ser angustiante, sempre fico com aquela davida cruel, se estou escrevendo com certa
coeréncia, se estd ou ndo correta. Posso afirmar que, essa situacéo vivenciada por mim fez-me
muitas vezes sentir desmotivada e isolada daquele universo escolar.

N&o sentia parte desse mundo chamado escola porque nao era condizente com minha

realidade. Um exemplo disso eram as li¢cGes de casa que por sinal eram muitas, mas quando

! Héroi da mitologia grega que venceu o Minotauro.
2 Educagéo de Jovens e Adultos.



tinha alguma davida ou dificuldade em resolvé-las meus pais ndo tinham escolaridade
suficiente para auxiliar-me. Entrava em estado de choro e panico por ndo levar as licdes
totalmente prontas. E meus pais ndo tinham condic¢Ges de pagar uma professora particular ou
tenta ajudar-me. E assim as duvidas e as dificuldades permaneciam ndo tinha coragem de
perguntar ou falar a professora que néo havia compreendido aquela atividade ou tema.

Nesse sentido percebo que esta escola ndo levava em consideracdo a crianga, 0 seu
ambiente familiar diferenciado, o seu aspecto econdmico, como também e principalmente o
aspecto cultural e afetivo. Entdo pergunto: Qual o ideal dessa escola que se dizia
democratica?

Que respeitasse e reconhecesse 0s conhecimentos ja& adquiridos da criangca como
também valorizar todos os sujeitos envolvidos naquele contexto escolar, permitindo assim,
que as relacGes se estabelecessem de maneira mais justa, solidaria e construtiva.

Penso que, sdo através dos valores, da cultura que a escola conseguira trabalhar com as
diferencas sem ser preconceituosa com negros, pobres, deficientes, etc... Infelizmente nem
sempre estas relacdes acontecem desta forma, quase sempre, os adultos, mais especificamente
educadores e professores estdo presos por seus valores pré-estabelecidos, sua moral, seus
medos, e tentam sempre, a todo custo, passa-los, ou melhor, transmiti-los como Unica e
absoluta verdade.

Muitas vezes, aquele sonho de oportunidade, de mudanca de ambiente social, de
novidade e de curiosidade, sdo elementos qualitativos que a educagéo deveria promover. Mas
0 proprio sistema educacional que legitima o sistema capitalista que acaba destruindo os
sonhos e paralisam todas as expectativas de futuro de realizagdo social, econdmico e
profissional.

Faz com que os aspectos mais significativos para a vida humana ndo sejam
selecionados e destacados. Esta educacdo, que forma pessoas indiferentes, apaticos ao
conhecimento, ndo criticos, inertes, passivos e crentes que tudo é imutavel. Um mero
instrumento de alienacdo. Logo para os diferentes, inquietos, questionadores, criativos, resta o
rotulo de perturbadores, de indisciplinados e esses acabam sendo excluidos da escola.

E esta educacdo tradicional que prevaleceu na maioria das vezes em minha formacéo.
Nessa trajetoria, percebo que o sistema educacional vem marcado por uma Visao

compensatoria.



Lancando ao longo desses anos, varias propostas teoricas, decretos e leis que serviram
como medidas paliativas para reverter uma cruel estatistica de evasdo, de exclusdo, de
problemas de aprendizagens e de repeténcia.

H4& décadas que essa estrutura permeia a educagéo e o Estado procura de alguma forma
uma estratégia para demonstrar que estao preocupados com a situacao.

Lembro que no magistério, participamos de um curso chamado PROJETO IPE>. Esses
cursos eram transmitidos por radio e televisdo com o objetivo de divulgar e implantar uma
nova proposta curricular de reorganizacao do ensino do del°Grau, o Ciclo Basico, instituido,
com o decreto 21833, de 28/ 12/ 83.

Eram debates e discussdes de varios pesquisadores de diversas partes do mundo com o

propdsito de analisar a questdo do fracasso escolar nos anos iniciais de escolarizacdo. Com
medidas especificas para uma re-estruturacdo do ciclo basico e também de uma reorganizacao
do saber e da pratica dos profissionais de educacao.
E sera que nessas medidas de reorganizacdo foram respeitados os saberes e as praticas ja
existentes? E evidente, que foram decisdes determinadas e impostas pelo governo, talvez ele
achasse que os professores ndo fossem comprometidos o suficiente com a alfabetizacdo e téo
pouco competentes para buscarem solugdes préprias para os problemas existentes no ensino.
O interessante é que o decreto foi instituido no final de 1983. E “sua divulgacdo ocorre num
segundo momento, ou seja, no inicio do ano de 84, quando os professores tomam ciéncia,
abruptamente, dessa mudanca, ja em a¢do no novo ano letivo” (Bedendi, 2000, p.13)

Evidenciei 1a no magistério, as manobras sutis e autoritirias do Estado, com um
projeto formulado por um departamento responsavel em controlar as metas educacionais.
Além de controlar tinha intencdo de difundir suas idéias principalmente as futuras professoras.

Tudo isso, para favorecer a quem? Possivelmente sdo propostas pensadas para a
aquisicdo de habilidades e conhecimento sistematico.

Que sdo minuciosos calculos para favorecer as necessidades da sociedade dominante
que precisa de mdo de obra qualificada para manter o mercado industrial, a tecnologia e o
lucro. Para tal, sempre esta realizando alguns ajustes no sistema educacional.

Cito como exemplo, o colégio, em que fiz 0 magistério, passou a atender também o
nivel técnico que seria 0 magistério. Foi um periodo conflituoso entre alunos e professores
porque entramos com uma expectativa de formacdo. E esta ndo estava satisfazendo nossos

anseios, portanto nao estava proporcionando um ensino adequado.



Naquele instante, ndo tinhamos uma visdo mais ampla da situacéo, nao relacionamos
aquele momento conflituoso como uma conseqiiéncia do resultado de mandos e desmandos de
uma politica educacional burocratica e autoritaria. Recaindo assim, todas as criticas negativas
sobre os professores, onde as maiorias eram efetivas (0s) daquela unidade escolar.

E que demonstraram ndo estarem estruturados o suficiente para ministrar aulas para o
magisterio. Sera que ndo tiveram tempo para reestruturar e se interar da nova proposta? Sera
que estavam a maioria dos professores de acordo com a nova proposta? Ou serd que foi
imposicédo?

Essa mudanca foi decorrente da Lei 5692/71. Uma estratégia politica, que na verdade
querem o que com isso? “(...) 0 que se quer do sistema educacional é a produtividade, o baixo
custo de méo-de-obra numerosa, mas com qualificacdo profissional técnica, disciplinada e
docil, adequada as necessidades de manutencdo do sistema econdmico vigente”. (Severino, 1986).

Afinal, o que seria esse ensino médio? Seria a divisdo, entre os pretendentes ao ensino
superior e aqueles com necessidade de entrar no mercado de trabalho. Seria uma preparacéo
sistematica para selecionar a populacao, elite e assalariado.

S&o aquelas normas estabelecidas pelo Banco Mundial. Um assunto muito debatido em
politica educacional, onde Torres, (1995) cita claramente as estratégias dessa organizacao, que
esta a servico dos paises desenvolvidos.

Eles se apropriam do nosso sistema educacional. Implantando leis e projetos que ja
foram aplicados em outros paises com realidades que nao condizem com a nossa.

Esses projetos sdo de fato planejados. Ndo por educadores, mas por grandes
economistas que priorizam o custo /beneficio e assim, a escola passa a ser vista como uma
empresa.

Apenas um instrumento para qualificar, para suprir a demanda do mercado e entéo
pergunto: — E o professor onde fica nesse processo?

Eu diria que passa a ser protagonista desse processo, um mero reprodutor do sistema
capitalista e participante de um jogo de muitos interesses que passa muitas vezes
imperceptivel aos nossos olhos.

Assim as agdes, as palavras que séo significativas em nosso cotidiano séo projetadas,
por um discurso, por um novo formato, ou melhor, com uma nova significagdo. Assim: “Todo

poder de violéncia simbdlica, isto €, todo poder que chega a impor significacdes como

* Curso promovido pela Secretaria de Educacéo do Estado de S&o aulo/Departamento de Assessoria Técnica de
Planejamento e Controle Educacional.



legitimas, com isso acabam dissimulando as relacbes de forca, isto é, propriamente
simbdlica, a essas relacdes de forca™ (Bourdieu&Passeron, 1975: 19).

Saviani (1993: 30), diz que, essa violéncia simbdlica se manifesta de maltiplas formas:
a formacdo da opinido publica através dos meios de comunica¢do de massa, jornal, religido.
Cito como exemplo a palavra “cidadania”, tdo usada em nosso cotidiano, nunca se falou tanto
como hoje em formar cidad&os. Fica evidente que para o trabalhador o exercicio da cidadania
tem um valor. Porem, essa mesma palavra pode ter um significado para a Cut e outro para 0s
membros da Fiesp. (Sanfelice®)

S&o diversos interesses projetados em uma mesma palavra por setores diferenciados de
uma mesma sociedade. A palavra é tdo utilizada em nosso cotidiano que acaba mergulhada em
um discurso vazio e ilusorio.

Ninguém forma cidaddos, todos ja sdo conscientes ou ndo do seu papel nessa
sociedade que, muitas vezes exclui e que torna o cidaddo cada vez mais pobre.

No entanto, como construir uma sociedade como a nossa com tanta diversidade? Que
possa ter equilibrio entre a igualdade e a diferenca? Que favoreca os direitos fundamentais de
cada individuo em todos os aspectos, seja social, 0 econdmico e cultural?

S80 questdes vista por mim em multiculturalismo, afinal um termo novo, uma
disciplina que veio apontar as desigualdades. Sinalizando a importancia de politicas de agdes.
Seria o rompimento de paradigmas? Seria um transculturalismo?

N&do tenho uma resposta pronta, s6 posso dizer que existem iniciativas de alguns
seguimentos (direitos humanos da ONU, UNESCO, ONG, ASSOCIACOES) sio
organizacOes que procuram suprir a falta, o vacuo que o governo deixa por ndo cumprir com
suas obrigacdes com a maioria da populacdo. E quando a educacdo formal ndo supre a
necessidade, a sociedade vai criando alguns mecanismos emergenciais para atender a
demanda da popula¢do. Surgem as chamadas educacdo informal e aquela ndo formal. Essa
ultima desenvolve atividade de lazer, cursos profissionalizantes com objetivo de formar
cidadaos aptos, mas com qual especializacdo? Possivelmente para conter a violéncia, para
diminuir caréncia afetiva, pobreza...

Sao cursos, cuja, a qualidade é duvidosa que ndo insere 0 jovem ao mercado de
trabalho. Ndo da subsidios para que tenha condi¢Ges de concorre uma educacdo de nivel

médio ou superior.

4 Atividade cultural do dia 09/03/04 — Politicas educacionais brasileiras.



Logo os excluidos sdo esses considerados diferentes, por terem suas caracteristicas
sociais e étnicas (negros, indios, portadores de necessidades especiais e trabalhadores de
classes populares) que nao representam o modelo dominante.

Esse modelo acaba privilegiando individuos que ja possuem um capital social. Modelo
ideal e esperado pelas instituicGes escolares. S&o os selecionados, os filhos de uma minoria, a
elite, que podem ser bem preparados para o vestibular, que podem cursar uma universidade
publica. Isso € status, € legitimar o poder.

Enquanto que uma maioria esta a margem dessa possibilidade. E esses ndo tém
acesso... por qué?

Porque nao querem... diz o governo que a oportunidade é dado para todos.

Mas se eu quisesse concluir um curso universitario, principalmente o publico, a
possibilidade era desistir de trabalhar, na época, a maioria dos cursos na Unicamp eram em
periodo integral.

O unico caminho seria pagar uma particular, onde o valor das parcelas geralmente
superava 0 meu salario, sem financiamento, fui obrigada infelizmente a desistir e trancar a
matricula sem nenhuma perspectiva de retorno aos estudos. Esta fase foi muito dificil, pois
ndo e nada facil vocé desistir de um sonho.

Quando consegui ter acesso a esta instituicdo publica... percebi nitidamente a
discriminagdo com relacdo ao curso, 0 PROESF®. Discursos preconceituosos a nosso respeito
realizado pelos alunos da pedagogia regular, e de outras areas, por alguns professores
Doutores (0s contrarios a proposta). Penso que esse movimento preconceituoso se deu pela
estruturacdo especifica desse curso em fungdo do tempo de conclusdo e a contratacio de Aps®,
para ministrarem esses cursos’.

Todas essas adequacdes foram feitas para atender as exigéncias de um artigo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)® — no artigo 62, que fez com que varias Secretarias de

> Programa de Formacéo Especial para Professores em Exercicio.

® Assistentes Pedagdgicos.

" O curso foi planejado, organizado e esta sendo desenvolvido na forma de colaborago entre a Unicamp e as
Secretarias de Educacdo Municipal desses municipios. A organizacgao da proposta de curso, bem como sua
articulagdo politica, estiveram a cargo de um Colegiado composto por representantes da Pro-Reitoria de
Graduacéo, de professores da Faculdade de Educacgdo da Unicamp e dos Secretarios Municipais de Educacédo da
RMC. Uma importante caracteristica deste curso é a de oferecer a formacéo pedagdgica também aos professores
que atuam na Educacdo Infantil, além dos professores que atuam de primeira a quarta séries do ensino
fundamental.

8 Os fundamentos legais do curso de Pedagogia sdo os estabelecidos pela LDB 9394/96 (Artigos 61, 67, 70, 81 e
87), Resolugcdo CNE/CP 01/99, o Parecer CNE/CP 04/97, a Resolugcdo CNE/CP 02/97, o Parecer CNE/CEB
01/97, a Resolugdo CNE/CB 02/99, os Pareceres CNE/CP 009/01, CNE/CP 27/01, o Parecer CNE/CP 28/01, e a
Deliberacéo CEE 12/2001 (Artigos 1°., 2°. e 5°.).



educacdo municipais promovessem a formacéo dos professores... Afinal o discurso sempre foi
que a educacéo esta dessa forma porque o professor ndo tem formacéo.

Que formacao é essa? Onde se diz que ele precisa se atualizar, reciclar, capacitar... esse
é o discurso da sociedade.

Mas que ndo garante um salario digno, escolas mais estruturadas tanto em espaco
fisico quanto de recursos pedagdgicos e que possibilite uma politica que valorize o professor.

Que seja incentivado a buscar novos conhecimentos, que o leve a pesquisar a sua
pratica (praxis), que contemple um plano de cargos e carreiras, que o valorize na ética, no
financeiro e no social. Acredito que € dessa forma que possamos obter uma formacdo de
qualidade. O preconceito gerado na efetivacdo desse cronograma de formacédo de professores
surgiu primeiramente por ndo termos realizados um vestibular tradicional, mas fomos
contempladas por uma avaliagdo que abordava conhecimento especifico do magistério.

O vestibular para que? Para medir o conhecimento geral, para selecionar se o individuo
estd ou ndo apto para freqientar uma faculdade, muitas vezes, esse conhecimento se da
através da memorizacdo, do saber sem significacdo tornando pura e simplesmente uma
obrigacdo. Mesmo se vocé ndo vai utilizar-lo em seu curso, ndo interessa, tem que saber... tem
que estar preparado para o vestibular. Ndo para o curso desejado.

Se entrei na UNICAMP diferentemente do tradicional, é possivel acreditar que esse
pais pode ter jeito. Mas embates e conflitos surgiram com relacdo a nossa formacéo, da forma
que foi estruturado o curso e quem seria Aps?

Seriam professores selecionados da rede municipal e com um curso intensivo e
preparatorio, no 1° semestre de 2002, de responsabilidade dos professores-doutores, esses
poderiam escolher as disciplinas que mais se identificavam e muitas vezes essas disciplinas
nao eram da sua formacao.

Gerando inseguranga, descontentamento pela maioria das alunas-professoras. N&o
condeno as APS, acho que sdo corajosas por estar nessa situacdo conflitante, de serem
julgadas, analisadas, cobradas e avaliadas pelas alunas e coordenadores das disciplinas.

Embora as criticas sejam muitas, estamos sempre caindo na mesma armadilha da
critica pela critica. Nao vi reivindicagdo, ndo vi mobilizacdo, agdes concretas que contestasse
a forma que esse programa foi colocado em pratica. Foi efetuado de acordo com o custo/
beneficio, com previsdo de inicio e término. Essa situacdo poderia ser amenizada. N&o sei.

Mas poderia ser melhor.



Embora o conhecimento esteja para todos e em todos, ndo podemos negar que o fator
tempo influenciou e restringiu muito a qualidade desse curso. E a inseguranca, a falta de
argumentacdo de todos os envolvidos ndo gerou reinvidicacdo e sim uma desmotivacao
generalizada. N&o tiro o mérito de alguns Aps que sobressairam e que me possibilitou novos
conhecimentos, a buscar novas leituras, um olhar mais critico com relacdo ao meu fazer
pedagdgico.

Sou exemplo dessa historia de sonhos, de tentativas, em cursar outras instituicdes, e ter
que desistir...

Senti uma sensagdo de impoténcia, mas nao desisti da idéia de concluir um dia uma
faculdade. Ent&o resolvi fazer um cursinho para enfrentar o vestibular. Afinal, faz um tempo
que havia saido de um colegial, que mesmo naquela época ndo dava margem para passar em
um vestibular da UNICAMP. Téao concorrido quanto hoje.

Mas nesse periodo, surgiu a oportunidade de inscri¢do para esse curso onde a proposta
era atender professores de prefeituras da regido metropolitana de campinas que ndo tinham
nivel universitario.

E ao ser convocada para efetuar a matricula foi uma realizacdo, finalmente estava
reiniciando um projeto que estava adormecido ha muito tempo.

O desafio estava ali, no ato da inscri¢éo, e assim, o primeiro dia de aula, cheguei com
muita expectativa com relacdo ao curso de pedagogia e poder aproveitar tudo que a
universidade poderia me oferecer.

Mas foi uma iluséo, pensar que iria participar de muitas conferéncias, palestras, mesas
redondas que aconteceram no decorrer desses anos nao foi possivel pelo fator tempo.

Durante o dia tenho que trabalhar, a noite ndo tinha como sair da aula para a palestra.
Acho que poderiamos ter essa possibilidade sem prejuizo de perda de aula. Contanto que tema
abordado fosse 0 mesmo da aula com participacdo da turma juntamente com a APS ou
individualmente. Sairia da rotina. E nos momentos de avaliacdo de final de semestre teria que
estar presentes todos 0os APS e coordenadores, seria um debate sobre os assuntos abordados
naquele semestre. Uma mesa redonda onde alguns alunos estariam representando todos os
outros. Acho que seria mais construtivo.

No entanto, 0 segundo momento, nesse curso seria sentir-me integrada a um grupo e
posteriormente com a turma. Foi muito dificil. Os grupos ja estavam formados e naquela

primeira semana pensei em pedir para trocar de sala, quando encontrei uma colega que estava



na mesma situacdo que a minha. Ela ja estava no ponto de desistir do curso. Entdo resolvemos
juntas formar um grupo e fomos aos poucos agregando as outras que estavam sentindo
deslocadas dos seus respectivos grupos.

Assim fui participando desse grupo com um mesmo propdsito, no caso, realizar
leituras, reflexBes, produzir e apresentar o material. Mas acima de tudo, criar lagos de
amizade, respeitando as diferencas, ouvir, dialogar e avaliar 0os pontos positivos e negativos de
toda atividade.

O trabalho em grupo passou a ser um exercicio para estabelecer uma relacdo inter-
pessoal passando muitas vezes por varios conflitos. Exigindo nesse espaco de tempo acfes de
solidariedade, compreensdo e tolerancia entre as integrantes do grupo.

E nesse momento, de estar em grupo que observei 0 quanto somos condicionados, a
uma postura mais individualizada e solitaria, onde as maiorias dos integrantes apresentaram
alguma resisténcia em entrar no consenso de idéias, de partilhar responsabilidade, de confiar
na capacidade do outro, ter uma atitude franca e sincera perante o grupo.

Mediante a esses fatos acredito ser um trabalho integrado, do pensar juntos, do
produzir, do superar as dificuldades, conflitos e do fazer acontecer. E dar espago cada vez
maior para a criatividade e o resultado acaba sendo no final muito gratificante.

A exemplo disso foi 0 desafio de produzirmos um video, que foi filmado no centro
comercial de Campinas, proposta essa, da disciplina de tecnologia. O nosso objetivo era
representar a massificacdo veiculada pela midia e a influencia da tecnologia em nosso
cotidiano. O roteiro apresentado foi de acordo com a musica: “Eu etiqueta”, de Carlos
Drumonnd de Andrade.

Essa disciplina foi para mim um desafio do comeco ao fim, nos acolheu com respeito e
dignidade, fez-nos sentir capazes de utilizar o computador, foi uma conquista, de enviar e-
mail, de participar de forum e digitar os portifélios. E nesse caminhar o desafio... enfrentar a
producéo de textos (a minha dificuldade) muitos textos...

E foi nesse movimento tedrico que percebi a necessidade de estar resgatando uma
pratica que a alguns anos vinha realizando na escola que é o registro das atividades.

No inicio era apenas simples topicos das atividades realizadas, com o tempo comecei a
descrever os procedimentos passo a passo da mesma. E ao reler esses escritos comecei a ver
que teria que detalhar os fatos mais importantes e sucessivamente a minha postura diante das

atividades realizadas.
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Descobri no registro um meio de rever a minha préatica, de observar o envolvimento
das criangas nas atividades e também uma forma de re-direcionar se preciso fosse o0 meu
planejamento.

E nos diversos relatos da turma observei que a maioria das professoras - alunas nao
estabeleciam em suas unidades escolares um trabalho em grupo e integrado. Situagao idéntica
vivenciada por mim na minha unidade escolar em que acontecem somente alguns episodios de
integracdo para preparar as festas e datas comemorativas.

Para mim isso € reflexo de uma pratica individualista presentes em nossas escolas. S&o
momentos isolados de integracdo onde o fazer pedagdgico integrado acontece timidamente em
duplas e outros no individual.

O que me angustia é que faco parte desse grupo que diz trilhar um caminho sécio-
interacionista, sdo apenas uma década de tentativas, as vezes penso que esse trabalho
integrado com o envolvimento de todos os professores da unidade, esta mais para uma utopia
distante da escola publica.

Aguele trabalho baseado na troca de experiéncia, na elaboracdo das propostas dos
diferentes projetos e de cada turma e proporcionando um contato maior com as familias e a
comunidade. Paro (1997) considera que a participacdo deve ser deliberativo e de todos os
envolvidos na comunidade escolar.

No entanto, 0s neoliberais transmitem uma idéia centralizadora, uma visdo
individualista do homem. Isso interfere em vérias instancias de nossas vidas.

Diz que as pessoas sdo portadoras de qualidade inatas, ou seja, légica individualista, e
ndo se discuti as condicdes sociais, politicas, econdémicas e as oportunidades culturais que
cada um possui e que séo herdadas.

E o discurso hoje em dia é que todos tém de ser empreendedores, investir para ter
oportunidade de trabalho e ndo se descuti porque o trabalho esta escasso e o porqué da
competicdo téo acirrada.

A explicacdo é que o mundo estd em constante evolucdo, ha uma super valorizacdo na
produtividade e no desenvolvimento tecnoldgico. E vocé ndo esta adequadamente preparado
para as exigéncias do sistema, torna-se um individuo excluido. Durante esse periodo acabei
ndo me atualizando, quer dizer, acabei gerando uma auto-exclusdo. Com isso, cresceu a minha
culpa. E acabei buscando a literatura de auto-ajuda, e a mesma diz que a solucdo esta em mim.

Nesse sentido vejo-me sujeito desse processo, sempre o professor acaba sendo o res-
ponsavel pelos fracassos e pelas efetivacdes de projetos, leis, reformas e decretos. CANDAU
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(1988),... fala do “velho discurso que atribui a educacdo, a missdao de superar todos 0s
problemas existentes dos paises em seu processo de modernizacgéo.”

Nesse sentido, sempre ha um discurso de urgéncia das reformas e concomitante a ele,
as possiveis estratégias a serem impostas, sem ao menos dar aos diferentes seguimentos da
sociedade o direito de analisé-las e dar um parecer favoravel ou ndo para as mesmas.

“Era como se a janela dos seus olhos fosse voltada para dentro e debrucada nessa
janela ela passasse seus dias entretida. Mas isso 0s outros ndo sabiam”. Marina Colasanti.

Vejo assim, de olhos voltados para dentro em minha sala de aula, para os meus alunos,
para 0s meus problemas e o0s problemas dos outros s6 eram vistos quando estes relacionavam
amim.

Assim me vi, nas atitudes, nos gestos e nas palavras uma representante do sistema e
resultado de uma educacéo tradicional.

Paro fala que esse espaco de saberes, de sentimentos, de encontros e desencontros, de
crianca e adultos, onde o “meu” deve dar lugar para 0 “nosso”. E nesse sentido que faz com
que a escola caminhe.

Como uma orquestra com diferentes instrumentos e sons, afinados e unidos da-se a
harmonia de uma melodia. Uma metéafora... uma perspectiva da coletividade.

Uma busca entre a teoria e pratica.

Essa era a minha busca constante, identificar na minha pratica as diferentes teorias
existentes. Mas como? Em que momento? Teria que encontrar um caminho que viabilizasse
chegar nesse meu proposito.

Talvez os registros fosse o caminho, enfim um recurso para analisar e pesquisar as
possiveis teorias. E foi nessa formacdo académica que possibilitou identificar nesses registros
as diferentes leituras dos autores e temas abordados.

Esses registros aconteceram no decorrer do trabalho com literatura infantil, com
criancas 2 a 6 anos.

A principio era um projeto individual que foi realizado durante um bimestre, mas
devido ao interesse da crianga a proposta foi se ampliando por um semestre. E foi se
estruturando a partir da socializacdo de diversas experiéncias e conhecimentos as outras
professoras integrantes ao projeto literatura.

Estavamos unidas por objetivos idéntico e assim movidas por uma nova perspectiva de

trabalho.
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E a partir desse momento iniciamos uma proposta de trabalho integrado através de um
conto. Notamos o grande interesse das criancas por esses classicos, que sempre solicitavam a
leitura do mesmo todos os dias. Por que esse encantamento pela histéria? Porque através do
conto as criancgas vivenciavam sentimentos e emocdes que sao passados pelos personagens. Os
enredos das historias retratam situacdes do dia-dia entre pessoas, que sdo identificadas e
percebidas pelas criangas. Também retrata formas diferentes de pensar, agir e ser. Levando em
conta essas consideracdes fui em busca de explicacdo para aquele fascinio que o conto estava
deixando em todos.

Encontrei no Bruno Bettelheim uma referéncia de estudo sobre os contos que vinha de
encontro com 0s meus anseios. Mas ndo foi suficiente. Surgiu nesse estudo, a critica com
relacdo a violéncia contida nesses contos, a cultura presente de outros paises e algumas
correntes que criticam o maniqueismo (doutrina de dois principios opostos do bem e mal) dos
contos, argumentam que tais contos permitem que a crianca crie uma idéia preconceituosa
com relagao as pessoas.

No entanto, Bettelheim analisa de uma outra forma. Fala que a presenca do bem e do
mal no personagem permiti que a crianga conheca essa dualidade que esta presente na vida.
Mesmo com todos os entraves resolvemos seguir em frente, um caminho novo, sujeitos a erros
e acertos.

O fato é que esses contos vao ao encontro do lado psicoloégico e emocional do ser
humano, dos diversos sentimentos que a crianga vivencia, mas ndo conseguem nomeé-los,
como a rejeicao, o abandono, a rivalidade, a morte, 0 sexo e outro.

Esse trabalho construido e realizado por uma integracdo de idéias e saberes de
professoras e alunos.

Foram progressivamente interagindo naquele contexto literario através de atividades
diversificadas, de escolha dos prdprios alunos, antes, porém ouviam a histéria, comegaram a
ter mais comunicacdo ativa, falavam dos seus sentimentos, do que gostavam ou ndo, tinham
uma participacdo mais dindmica na maioria das atividades propostas.

Tudo o que era realizado tinha sua significacdo e explicacdo. E sucessivamente
comecamos a envolver os pais em algumas atividades. Estratégia que resultou em uma
participacdo maior dos pais nas reunides. Estas que foram reestruturadas com dinamica de
relaxamento, com historia e temas de acordo com a necessidade de cada turma.

Os resultados observados no decorrer do desenvolvimento do projeto, geraram
curiosidade e conflitos entre as professoras que néo conheciam a proposta.
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Elas queriam e tentaram desenvolver o projeto em suas salas de aulas, mas desistiram
por inseguranca e por medo do novo. O projeto ndo tinha modelo pronto, as atividades tinham
que ser pensadas, construidas e efetivadas de acordo com a faixa etaria das criancas.

Todas as professoras que participavam dessa proposta tinham que estar receptivas para
0s erros e acertos e preparadas para as trocas de experiéncias e expor sua dificuldades diérias,
porém foi um dos fatores que contribuiram para algumas desistirem do projeto.

De modo geral, na educacéo, tudo que foge a regra é mal compreendido e contestado.
Principalmente quando a pratica pedagdgica passa a ser construida sem contetdos pré-
estabelecido. Saindo do paradigma tradicional.

E principalmente manter como eixo principal a literatura infantil de forma prazerosa e
ludica. A literatura corresponde um campo muito abrangente no aspecto cultural, social e
emocional. Portanto, ndo se trata propriamente em pegar um livro e contar a historia. E muito
mais, é compromisso e responsabilidade no que esta transmitindo.

E estar atento as possiveis interpretacbes e implicacdes ideoldgicas contidas na
historia. Isso demanda tempo de pesquisa, leitura, visita as bibliotecas e estudos.

Puxando o fio da memoria sinto aquela sensacdo da descoberta, da realizacdo, das
trocas de experiéncia realizada com as colegas que desenvolveram 0 mesmo projeto, as
reacdes das criancas, a integracdo das turmas e nas atividades.

E no momento presente com um olhar mais critico, pude identificar alguns autores que
retratam sobre projeto, literatura infantil, infancia... E nesse desafio de compreender as
deferentes leituras que ocorreram nesse movimento académico, proporcionou um encontro
com os pensadores, 0s classicos, busquei aqueles que me deram mais énfase e significado a
minha pratica.

Assim comecei a redirecionar as atividades partindo do pressuposto que crianga tem
que vivenciar a infancia, o ladico e o simbdlico. E distanciar-me de modelos prontos e
mimeografados muitas vezes descontextualizados.

Retomo a linha do tempo, volto na primeira sala de educacao infantil, da prefeitura de
Campinas, em uma creche, mas minha sala pertencia a um programa da Fumec, e essas salas
atendiam criancas do parcial, era uma sala de Pré, ndao tdo numerosa quanto a da creche
embora utilizasse esse mesmo espaco.

Cheguei somente com aquele conhecimento retrogrado do magistério sem uma

metodologia definida. O que fazer com aquelas criangas? Como seria 0 meu planejamento?
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Vi entdo a importancia de se ter profissionais comprometidos e essas terem
consciéncia de seu papel na escola.

N&o poderia aqui deixar citar essas pessoas (a diretora /orientadora) que me receberam,
mostraram as dependéncias da creche, que contribuiram na minha formacdo e me auxiliaram
quando precisei. Maria do Carmo, a orientadora pedagdgica, que me orientou, mostrou 0s
primeiros passos na educacao infantil, apresentou Freinet, mostrando assim a possibilidade de
um trabalho diversificado, “os cantinhos”. Que muitas vezes era organizado por mim, uma
atitude equivocada da proposta de Freinet, que se baseava em principios de cooperacéo,
comunicacéo, afetividade e documentacéo, espaco livre elaborado por atelié.

S&o projetos que contemplam uma pratica educativa que favorece a construcdo e a
troca de informacdes, isto é, uma aprendizagem natural e experimental. ”Escola dinamica,
comunicativa, livre, organizada, aberta para o encontro com a vida, integrada com a familia e
a comunidade contextualizadas em termos culturais”. (Cioppo 1996, p.34)

Esta orientadora ofereceu uma gama de textos relacionado a educagdo Infantil e ao
mesmo tempo incentivou-me participar de cursos oferecidos pela prefeitura. Era uma
profissional que gostava do que fazia. Ela foi e sempre serd o meu exemplo. E sempre dizia-
me: -N&o importa a faculdade que vocé faca, o importante é o significado que vocé daréa ao
conhecimento conquistado.

Atualmente procuro desenvolver o projeto em uma perspectiva interdisciplinar, sem
cair em modismo. Mas procurar de acordo com o tema relacioné-los as outras areas de
conhecimento.

E um exercicio que para mim ndo foi facil sair do senso comum, ir além,
principalmente na educacéo infantil.

Nessa trajetdria estou participando de um grupo de estudos na escola, que tem como
proposta a metodologia de projetos, de acordo com Hernandez (1998, p.72), citando Bruner,
os projetos pode ser uma peca central do que seria filosofia construtivista em sala de aula. E
estar revendo sempre a minha prética, criando e buscando novos caminhos. E no fazer
académico, que me fez identificar esta metodologia com base em alguns teéricos considerados
classicos. Falo da busca de um curriculo por projetos, de é estar em contato com Paulo Freire,
diz que educador deve ter amor ao mundo e dos homens. Que educacao envolve dialogo e
inicia na busca do contetdo a ser trabalhado. Fala que é na realidade que se busca 0s temas
geradores de acordo com o contexto historico-socio-cultural. Sair da omissdo, do comodismo

é ter uma postura mais participativa perante as decisdes e problemas da comunidade. E a
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chamada educacdo problematizadora experiéncia existencial levantando os temas geradores
que possibilita a investigacdo do pensar, do produzir o conhecimento sobre as coisas. Essa
visdo libertadora baseada no dialogo, no trabalho em equipe contemplando temas que nao séo
exclusivos de uma &rea de conhecimento.

Cito Dewey, que defende uma pedagogia ativa ou viva, um ensino por experiéncia, as
matérias devem ser pautadas dentro das necessidades do educando possibilitando um
desenvolvimento global. O papel do professor estd na funcdo de organizar o ensino de forma
de forma mais flexivel e com significacéo.

Ja Decroy apresentou uma escola denominada de criangas especiais, com jogos
criativos de interesse da crianca para desenvolverem e tornarem aptas para a vida.

Segundo Vygotsky (1994, p.33), antes de controlar o proprio comportamento, a
crianca comeca a controlar o ambiente através da fala. Isso produz novas relagdes com o
ambiente, além de uma nova organizacdo do proprio comportamento. Também Vygotsky em
sua abordagem tedrica apresenta como ponto essencial a interacdo social na aquisicdo do
conhecimento, isto é, o cognitivo. Nessa relacdo tedrica estou identificando no meu trabalho
com uma interacdo de meninos, meninas, mulheres e homens e 0 meio. E este vem sempre
representado de significados, de ideologia, historia e cultura.

A mudanca acontece quando o conhecimento vem ao encontro com o meu ideal de
trabalho pedagdgico. Com o que acredito ser infancia, o brincar e a cultura infantil.

Vem muito de encontro do que vivenciei na minha infancia, um mundo de prazer e
alegria, de brincar de pés no chéo, de subir em arvores, de pular amarelinha...

Cada época tinha uma brincadeira especifica, 0 tempo da roda cantada, do faz de
conta...

De entrar no universo da historia de fadas, de bruxa, principes e princesas e assim
poder criar e recriar muitas historias...

A inféncia muda a sua esséncia de acordo com a historia e como a sociedade vé a
crianca. Segundo Aries, na idade média a crianca passava os primeiros anos de sua vida sendo
paparicadas. E eram vistas como adulto em miniatura. Aprendiam com a convivéncia e pela
experiéncia dos adultos. Quando as familias resolveram se preocupar com a instrucéo das
criancas, passa a delegar a responsabilidade para as escolas de educar meninos e meninas,
esses eram instruidos separadamente. Mas atualmente a cultura infantil esta sendo invadida
por diferentes interesses comerciais e ideoldgicos na intengdo de gerarem consumistas das

grandes corporacgdes. A crianca de hoje tem TV, computador, videogame e fica oito horas em
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frente de uma tela ou ficam com o celular jogando... Como fago com a crianga que constroi
seu mundo infantil olhando imagens o tempo todo? Ateé que ponto isso é beneficio?

Isso é o futuro tecnoldgico imperando em nosso cotidiano, ndo posso negar 0S
beneficios que pode estar proporcionado para a sociedade. Mas ao mesmo tempo as
informagdes e fatos que chegam devem ser analisados na sua complexidade de mundo e em
sua multiplicidade ideoldgica.

Nesse contexto, Giroux faz uma analise critica de filmes e desenhos animados, games
e televisdo. Fala que esses tipos de tecnologia estdo incutidos de valores e conhecimentos que
antes estavam de responsabilidade da familia e da escola. Hoje transmitem e influenciam
valores, preconceitos raciais, géneros, ceticismo, e outros.

Cito como exemplo os filmes de Walt Disney, tdo visto na minha escola, no dia do
video, sdo filmes de altissima qualidade tecnoldgica, com efeitos de som e imagem para
fascinar adultos e criancgas.

Segundo “Katia Canton,” “vé na globalizacdo das industrias de entretenimento, um
perigo grave da homogeneizacao”.

Diz que o grande equivoco de Walt Disney foi tirar a diversidade cultural dos contos. Ele
reduziu as historias a pequenos trechos e nem ao menos creditou os méritos aos verdadeiros
autores. Descaracteriza os enredos das historias, incutindo valores da ideologia dominante.

Utilizou de mecanismos politicos, pedagdgicos e ideoldgicos, no intuito de moldar a
identidade cultural, apropriando do mundo imaginario e da fantasia infantil. Provavelmente
utilizou-se de inimeras pesquisas sobre literatura infantil, que apontam o envolvimento dos
contos de fadas com o lado psicoldgico e emocional de criancas e adultos. Ndo temos como
fugir dessa tecnologia, que a midia promove como benéfica e democréatica, mas que ao mesmo
tempo exclui e massifica.

Historiadores dizem que estd acabando a infancia. Penso que estd mudando a
construcdo do universo infantil. Na realidade as criancas que Piaget, Wallon observaram nédo
sdo as mesmas de hoje.

A crianca ultimamente ndo tem espaco para brincadeiras livres, correr, pular, subir e
pular. Nem quintal, nem rua, somente area reservadas de play-graud. Tornando a escola a
unica possibilidade de promover esse espaco do brincar, do faz de conta, do simbolico.

Atualmente, a escola fica mais preocupada em construir o ladico, ter mais brinquedos

didaticos e esses ja vem especificados a idade, 0 como e para que serve.

17



Quanto mais didatico, mais pedagdgicos e menos infantis. Sdo brinquedos para nédo
brincar, ndo pode quebrar. E um conhecimento fixo, uma aprendizagem mecanica e sem 0 uso
da criatividade e do pensar. Tem que apresentar alguma didatica se ndo esses brinquedos ndo
servem para as criangas.

Esse olhar critico com relagdo a Educacdo infantil, adquiri através da pedagogia
Italiana que me fez ter um pardmetro comparativo com relacdo a organizacdo de espaco e
como as producbes coletivas acontecem e estdo estruturados em minha escola. Senti
incomodada com a forma que a escola estd organizada, ainda expressa uma concepcao
tradicional, com mesas e cadeiras, limitando o brincar, tudo tem que ser adaptado para atender
um ndmero excessivo de criancas. Trabalho em uma creche, onde essa questdo de espaco
fisico deve ser revisto na sua forma de producdo coletiva, sem ficar confinados em salas,
poder conhecer e explorar outros espagos com flexibilidade e versatilidade baseadas em acgdes
refletidas para atender adequadamente a infancia.

Uma dificuldade sentida por mim foi a falta de teoria com relacdo a faixa etaria de 0 a
4 anos de idade. Precisava aprender como era ser professora de crianca pequena?

Era estar dia ap0s dia em contato direto com as criangas, o toque, o banho, uma troca,
uma musica de ninar...

Dialogando e vencendo as barreiras que existiam entre a professora e a monitoras -
educadoras. Essas sentiam donas daquele espaco e eu era a intrusa e leiga daquele universo
chamado bercario. Espago fechado, isolado daquele contexto que ironicamente era aclamado
coletivo. Em que momento era coletivo? Depois do convivio e do confronto, consegui com
muita resisténcia sair para fora com os bebés, fazer uma massagem, pegar no colo, nada podia,
tinha que respeitar a rotina, ou seja, 0 horario... mas tudo pode ser (re) pensado até mesmo o
espaco fisico foi modificado. Mas por um periodo restrito. Sei que ninguém muda ninguém,
essa mudanca deve acontecer subjetivamente de dentro para fora.

Mas consegui conquistar a confianca de criancas e adultos e naguele ano estabelecer
uma relacdo de respeito, de interacdo entre pais, monitores e direcao da escola.

Apo0s esse estagio profissional no bercario, com o inicio dos estudos na faculdade,
acredito ter sido agraciada nesse periodo de UNICAMP, posso dizer que renderam para mim
muitos frutos...

O da conquista de novos conhecimentos, novas amizades e da maternidade...

Duas vidas... uma do coragéo e a outra da “barriga”

E o impossivel... tornando possivel...E Deus...
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Que represento a seguir em poesia, minhas filhas... minha vida.

Era uma vez uma casa...
Uma casa com telhado
Com janelas

Com portas e com quintal
Era uma vez

Uma Casa

Uma casa com arvores...
Uma casa sem criancas
Era uma vez

Duas meninas

Duas meninas com
Sonhos lindos e que
Gostavam de criancas
Era uma vez

Uma casa

Era uma vez duas meninas
Que juntaram os sonhos

E transformaram a casa
Aconteceu entéo

Que a casa ficou alegre
Uma casa alegre

Com janelas enfeitadas
Com portas para entrar
Na harmonia, na fantasia
Dos contos, das brincadeiras...
Aconteceu enfim

Numa casa alegre

Duas meninas sonhando
Sonhos belos

Sonhos possiveis

Num ESPACO encantador
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Onde criancas correm

Onde criancas sorriem

Onde criangas crescem

LIVRES

Assim,

Vé&o fazendo histdria. Vao sonhando

E aprendendo a crescer.

Marlene Rodrigues Faria

Nessa busca de encontrar o caminho, do labirinto, encontro alunos excluidos pela
sociedade cruel e capitalista, marginalizados, sem perspectiva de uma vida melhor.
Desanimados, com uma baixa auto-estima pela sua defasagem escolar. Alguns totalmente
analfabetos outros sO reconhecem a propria assinatura do seu nome, outros ficaram
estacionados, blogueados em alguma etapa da alfabetizacdo e com o fracasso evadiram-se...
Esses sdo os excluidos... Mas voltam.... sdo alunos do EJA ( Educacdo de Jovens e Adultos),
que buscam retomar essa fase da vida que ficou para trés, para sobreviver as exigéncia do
mercado, terem possibilidade de concorrer a uma vaga de trabalho. Muitos chegam cansados
depois de um trabalho bracal, que é digno como qualquer outro, mas mal remunerado. Como
procurar outro se ndo consegue ler e preencher uma ficha? Vocé podera pensar... mas escola
n&o é s isso... E pensar, dialogar, conhecer a si, 0 outro e 0 mundo. E romantismo... mas para
esses alunos a escola € funcional, tem que ser pratica e usar recursos e estratégias que
condizem com a sua realidade. Lembrei nesse momento, de Paulo Freire, que dizia que a
leitura do mundo precede a leitura da palavra. E foi com esse olhar critico, que busquei
acolher esses alunos, com respeito do conhecimento e experiéncia de vida que cada trazia
consigo. Foi no didlogo que encontrei sabedoria popular e partindo dai que as palavras
comecavam a ser fixadas, compreendidas, lidas e escritas com significacdo. Ndo importava
naquele exato momento a metodologia empregada. As vezes contemplava o tradicional, os
silabicos, outros momentos, o construtivismo: atividades de acordo com as fases da escrita,
textos muitos textos de diferentes géneros literarios. E a satisfacdo daquelas alunas mulheres
avos maes libertando-se das amarras da serviddo, da submissdo machista e dominadora. E de

homens cegos pela ignoréncia, pelo machismo, mas sabem que sdo explorados, h& certo
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conformismo perante as dificuldades da vida. Relacionam essas dificuldades social e
econdmica de suas vidas como resultados da sua pouca escolaridade.

Numa visdo mais aprofundada sobre o Ensino de Jovens e Adultos (EJA), ha uma
imensa lacuna a ser preenchida, assim como, a forma como vem sendo colocado 0 ensino nas
escolas publicas.

Contemplando uma grade curricular reduzida onde se conclui cada vez mais rapido o
curso. Possibilitando um custo menor para o governo. Para que os educandos sejam inseridos
com maior velocidade ao mercado de trabalho. E ndo se preocupam com a qualidade do
ensino a que esses educandos estdo sendo submetidos, mas sim, com os dados estatisticos que
precisam apresentar ao Banco Mundial. Esse sistema desconsidera totalmente a realidade que
os alunos estdo inseridos, sua sabedoria popular, sua diversidade cultural. Desvalorizando
assim, o ensino e reduzindo cada vez mais 0s recursos pedagogicos, fisicos e profissionais.
Restando apenas a criatividade e a perseveranca do profissional em educacio. E uma politica
de “inclusdo” que na realidade exclui. Segundo Franchi, (1984: 14) “(...) a nossa escola
assume diferentes formas: vai desde a total exclusdo das classes dominadas (fracassos,
reprovagdes, evasdo) até a sua inclusdo. Incluséo essa que se da atualmente dentro do modelo
liberal (igualdade de oportunidade para todos)”.

No entanto, percebo que existe um discurso na educacgéo, que vao para o caminho dos
novos desafios da formacdo e da atualizacdo de professores. Estou neste caminho prestes a
vencer o “Minotauro”. Ao domina-lo, dessa vez, seria superar as “competéncias” tradicionais,
dominar o contetdo, trabalhar os conflitos, saber avaliar o desempenho, relacionar-se com 0s
outros setores da escola. Ha uma tendéncia em mim em permanecer na busca constante do ser
criativo, do afetivo e dos valores, como fez Ariadne. Buscou uma solucdo para Teseu nao se
perdendo no labirinto. Buscar em mim a vontade de ir além... Romper os paradigmas (Matar o
Minotauro). E trilhar os caminhos do labirinto, do enigma e ir ao encontro das respostas para
0S meus questionamentos, para identificar na pratica a teoria que acredito que esteja fora do

labirinto. Conquistando assim novos conhecimentos.
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