UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO

CINTIA CRISTINA FERREIRA ZANOLO

AS RELACOESAFETIVASNA EDUCACAO INFANTILE A
PANDEMIA COVID-19

CAMPINAS
2021



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO

CINTIA CRISTINA FERREIRA ZANOLO

AS RELACOESAFETIVASNA EDUCACAO INFANTILE A
PANDEMIA COVID-19

Monografia apresentada & Faculdade de
Educagdo da Universidade Estadual de
Campinas, paraobtencéo do titulo de licenciada
em Pedagogia, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2
Maria Aparecida Guedes Moncéo.

CAMPINAS
2021

2



Ficha catalografica
Universidade Estadual de Campinas
Biblioteca da Faculdade de Educacéo
Rosemary Passos - CRB 8/5751

Zanolo, Cintia Cristina Ferreira, 1997-
Z171r As relacdes afetivas na educacéo infantil e a pandemia Covid-19 / Cintia
Cristina Ferreira Zanolo. — Campinas, SP : [s.n.], 2021.

Orientador: Maria Aparecida Guedes Moncé&o.
Trabalho de Concluséo de Curso (graduacéo) — Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Educacéo.

1. Afetividade. 2. Pandemias. 3. Educacéo infantil. I. Mon¢éo, Maria Aparecida

Guedes,1966-. II. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de Educacéo.
I1l. Titulo.

Informacdes adicionais, complementares

Titulo em outro idioma: Affective relations in early childhood education and the Covid-19
pandemic

Area de concentragio: Pedagogia

Titulagao: Licenciado

Banca examinadora:

Gabriela Guarnieri de Campos Tebet

Data de entrega do trabalho definitivo: 16-07-2021



BANCA EXAMINADORA

PROF(A). DR(A). Maria Aparecida Guedes Moncéo

PROF(A). DR(A). Gabriela Tebet

CAMPINAS

2021
4



Dedico este trabalho a minha familia, em
especial aos meus pais, que em sua
simplicidade e sensibilidade me ensinaram
que sou capaz de alcancar todos os meus
objetivos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a todos os professores e funcionarios da Faculdade de Educac¢do, por me
auxiliarem nesse percurso formativo.

Agradeco aos colegas de curso, com quem pude aprender muito durante os anos da
graduacao.

Agradeco a minha orientadora, Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida Guedes Moncéo, pelo
auxilio e paciéncia durante o desenvolvimento do trabalho. Agradeco também por ter tido a
oportunidade de assistir suas aulas e me apaixonar pela Educacéo Infantil.

Agradeco ainda a todas as professoras que conheci na minha trajetéria, que muito me

ensinaram, me inspiraram e me motivaram a sempre buscar o meu melhor.



RESUMO

Este trabalho busca compreender como ocorreu a manutencdo dos vinculos afetivos nas
instituicdes de Educacdo Infantil durante o periodo de isolamento social decorrente da
pandemia Covid-19. Compreendemos que a afetividade estd diretamente ligada ao
desenvolvimento da crianga, dessa forma, possui papel fundamental no processo educacional.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada por meio da analise documental das diretrizese
projetos adotados pela Rede Municipal de Campinas e de informacgOes de livre acesso,
encontrados nos sites e blogs dos CEls selecionados. Para o trabalho, foram selecionadas
informagdes de dois CEls localizados na zona leste da cidade. Diante do material analisado, foi
possivel compreender aimportancia daafetividade e da construgéo de vinculos paraa Educacéo
Infantil durante o periodo de isolamento social. Consideramos aqui um novo campo de estudo
que surgiu a partir da pandemia e das novas formas de organizar o trabalho pedagdgico,
considerando o0 meio virtual. Ademais, considerando as especificidades da Educacéo Infantil,

compreendemos que essa etapa ndo pode ser realizada a distancia.

PALAVRAS CHAVE: Construcdo de vinculos; Afetividade; Pandemia; Educacao Infantil;
Desenvolvimento
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INTRODUCAO

O ano de 2020 comegou de forma atipica, logo no inicio do ano recebemos informacdes
detalhadas sobre a emergéncia sanitariaem Wuhan na China, decorrente do virus Sars-CoV-2
que estava se espalhando pela regido de forma alarmante. Em pouco tempo o virus (que pode
causar sintomas de uma forte gripe e que tem como principal caracteristica sua disseminacao
de formarépida pelo contato com o outro) estava fazendo muitas vitimas ao redor do mundo,
entretanto, no Brasil, ainda ndo haviamos recebido noticias de pessoas infectadas.

No inicio de mar¢o a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) passou a caracterizar a
emergéncia sanitaria de Wuhan como pandemia a nivel mundial e solicitou a todos os paises
que tomassem medidas urgentes e agressivas para contencao do virus.

Em relacdo as medidas preventivas para contencgéo do virus, no Brasil, o governo atual
ndo impds medidas urgentes e agressivas parabarrar a proliferacdo do mesmo, se posicionando
de forma discretae de certaforma, menosprezando a doenca. As medidas adotadas surgiram de
iniciativas de prefeitos e governadores. Dentre as medidas adotadas, o isolamento social se
limitou a possibilidade das pessoas ficarem ou ndo em suas casas, ndo havendo de fato uma
politica nacional de isolamento social. Outra medida adotada e pertinente foi a suspensao das
aulas presenciais em escolas e universidades, sendo essa a Unica politicaefetiva nacional para
contencéo do virus.

O Ministério da Educacgéo Brasileiro delimitou que as institui¢des de ensino deveriam
seguir as diretrizes aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagéo, nas quais as escolas
deveriam manter as atividades de maneira remota, buscando alternativas para minimizar a
reposicao de dias letivos e autorizando os sistemas de ensino a computar atividades néo

presenciais para cumprimento da carga horaria. Para Educacéo Infantil ficou definido:

Para a educacdo infantil, as recomendagdes para creche e pré-escola, neste momento
de pandemia, € que busquem a aproximacao virtual dos professores com as familias
para estreitar vinculos; e que as atividades sejam ludicas, para que as criangas
pequenas se desenvolvam brincando. (BRASIL, 2020)

Novas formas de organizar a escola foram propostas considerando as restricdes impostas
pela pandemia, o que s instigou a pesquisar em como se deu 0 processo e as acdes na educacao
infantil por meio virtual.

A educacdo infantil, considerada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

(LDBEN) de 1996 como primeira etapa da educacdo basica brasileira, € marcada por suas



especificidades pedagdgicas, pela interacdo, experiénciacom o outro e pela indissociabilidade
entre o cuidado e a educacao.

Ao colocarmos os pés em uma escola de educacéo infantil umadas primeiras coisas que
temos e vemos é o contato com o outro. Somos recepcionados por abragos apertados e sorrisos
envolventes. As criangas, com certeza tém um jeito especial de acolher as pessoas que
participem de suas rotinas. Interagimos, brincamos, conversamos! Trocamos abragos, carinhos
e cuidados. Esses sdo momentos corriqueiros que vivenciamos no contexto da educacéo infantil.

Os documentos oficiais elaborados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
assinalam que as interacdes da crianga com 0 mundo ao seu redor possibilitam inUmeras
aprendizagens, favorecendo o desenvolvimento de sua autonomia. A intencionalidade
educativa presente no planejamento do professor de educagdo infantil, deve garantir
experiéncias que permitam a crianca conhecer e compreender a relagdo com o outro através da
experimentacdo, das interacdes e das brincadeiras. Neste trabalho, a crianca é considerada como
sujeito de direitos e para a efetivacdo dessa afirmacdo, € necessario que a instituicdo de
Educacao Infantil tenha claro o objetivo de valorizar as relagdes estabelecidas pelacrianga, seja
com adultos, familiares ou com as demais criangas.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI) é finalidade da
Educacdo Infantil o desenvolvimento integral da crianga de 0 a 5 anos. Em seu Artigo 4°,
Resolucdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009, o documento reitera a importancia do

estabelecimento de relacdes e interagdes na Educacao Infantil:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interacBes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a naturezae a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009)

A Base Nacional Comum Curricular para a Educagédo Infantil (2018), evidencia a
importanciade garantir o desenvolvimento pleno da crianca. Para que isso ocorra € necessario
efetivar momentos de interacdo com o outro. A educagdo da crianca pequena é pautada nas
interacdes, logo é um grande desafio realizar a Educagdo Infantil considerando suas
especificidades de forma ndo presencial. As relacBes com outras criangas e com adultos e o
estabelecimento de dialogo com as criancas e familias € um ponto indispensavel.

As restricBes da pandemiaimpossibilitaram e restringiram a interacéo social necesséaria

e tdo presente na vida da crianca. O isolamento social proposto a partir da pandemia Covid-19
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traz consigo uma nova proposta de organizacdo da vida cotidiana, provocando mudangas
significativas e um tanto quanto drasticas principalmente na vida de criancas e adolescentes.

O objetivo deste trabalho € compreender como se deu o processo de construcao e
manutencao de vinculos afetivos entre criancgas, professores e familias durante o periodo de
isolamento social decorrente da pandemia Covid-19, na rede de ensino do municipio de
Campinas.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa realizada por meio da analise documental das
diretrizes e projetos adotados pela Rede Municipal de Campinas e de informac6es de livre
acesso, encontrados nos sites e blogs das duas unidades educacionais selecionadas, ao longo de
2020 e até abril de 2021. A analise dos dados se efetivou por meio dainterlocu¢do com a DCNEI
e literatura da area, especialmente artigos e orientacdes oficiais produzidos durante o periodo
de pandemia

O trabalho foi organizado em duas partes: na primeira, apresentamos o conceito de
afetividade e sua importancia no contexto escolar; na segunda parte, buscamos analisar 0s
desdobramentos da pandemia Covid-19 em relacdo a Educacdo Infantil no municipio de
Campinas.

11



CAPITULO 1- Educacéo Infantil e suas especificidades

As grandes transformacdes ocorridas na sociedade como a industrializacdo e a insercao de
mulheres no mercado de trabalho fizeram com que a Educacado Infantil ganhasse visibilidade e
destaque nos altimos tempos.

A mulher ocupa um novo espago no cenario social e politico e, comisso, a educagéo
da crianca sofre grandes mudancas. O que anteriormente era de responsabilidade
exclusiva da familia comeca a tomar contornos publicos com o funcionamento das
primeiras creches, ainda que destinadas apenas a populagdo de baixa renda. Diante
desse quadro, emerge a necessidade de redefinir as relacdes entre familia e poder
publico, em funcdo do deslocamento da socializagdo da crianga da esfera privada da
familia para a esfera pablica, nas instituicbes de Educacdo Infantil. (GODQY,
MONCAO, 2021, p. 33)

A defesa aos direitos das criancas e adolescentes passa a ganhar forca a partir dos
movimentos sociais que intensificam 0s debates e lutas a respeito da Educacdo Infantil. A
Constituicdo Federal de 1988, reforcaesses debates concebendo a Educacgéo Infantil como um
direito de todas as criancas e familias, colocando sob responsabilidade do Estado promover
ofertaem instituicio de Educacio Infantil para todas as criancas. (GODOY, MONCAO, 2021)

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n°9.394/96), ocorre uma mudangca significativa na Educacéo Infantil, passando a considerar a
creche como responsabilidade dos sistemas de ensino. Como referido no Art. 21, “A educagao
escolar compde-se de: I - educacdo basica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio; Il - educagédo superior.” (BRASIL, 1996).

A LDB, em seu Artigo 30, ainda versa sobre o oferecimento da Educacéo Infantil:

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em: | - creches, ou entidades equivalentes,
para criancas de até trésanos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro)
a5 (cinco)anos de idade. (BRASIL, 1996)

Outro documento relevante que nos apresenta contribui¢es importantes para a Educacéo
Infantil, séo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil, 2009 (DCNEI). O documento
possui a finalidade de estabelecer principios, fundamentos e orientagcfes especificas para a
Educacao Infantil. As diretrizes também versam sobre o oferecimento da Educacéo Infantil,
definindo em seu artigo 5° §1° que “E dever do Estado garantir oferta de Educagéo Infantil
publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selegdo” (BRASIL, 2009).Segundo as DCNEI
(2009), as propostas pedagdgicas voltadas para Educacdo Infantil devem assegurar a educacao
em sua integralidade, compreendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo

12



educativo. Também sdo indissociaveis as dimensdes expressivo motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca.

Em seu Art. 8° fica definido como objetivo da Educagéo Infantil:

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo garantira criangaacesso a processos de apropriacao, renovacdo e articulagdo
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direitoa
protec¢do, a salde, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivénciae a interagdo comoutrascriancgas. § 1° Na efetivacdo desse objetivo, as
propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacao Infantil deverdo prever condicdes
para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que
assegurem: | — a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo; Il — a indivisibilidade das dimensfes expressivo-
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;
(BRASIL, 2009)

Chamamos a atencéo para as defini¢cGes e concepgdes apresentadas pelas Diretrizes,
considerando a crianga como sujeito de direitos fica assegurado legitimamente a presenca da
crianga em instituicdes de Educacao Infantil, destacando os beneficios que essa experiéncia
pode trazer para o desenvolvimento da crianca. (LUZ, 2010).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Béasica (2013), é objetivo

da Educacéo Infantil:

Art. 22. A Educacdo Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianca,
em seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual, social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. § 1° As criancas provém de diferentes e singulares
contextos socioculturais, socioecondmicos e étnicos, por isso devem ter a
oportunidade de ser acolhidas e respeitadas pela escola e pelos profissionais da
educagdo, com base nos principios da individualidade, igualdade, liberdade,
diversidade e pluralidade.

§ 3° Os vinculos de familia, dos la¢os de solidariedade humana e do respeito mutuo
em que se assenta a vida social devem iniciar-se na Educagdo Infantil e sua

intensificacdo deve ocorrer ao longo da Educacdo Basica. (BRASIL, 1996)

O estabelecimento das relacbes afetivas aparece como importante ponto para o
desenvolvimento integral da crianga. O desenvolvimento da dimenséo afetiva em sala de aula
promove uma educacao voltada ao desenvolvimento pleno do ser humano, respeitando suas
singularidades e diversidades.

Considerando as especificidades da Educacdo Infantil, € muito significativo que os
documentos oficiais apresentem uma concepc¢do de crianga considerando seus direitos. A
dimensdo afetiva € um ponto crucial parao desenvolvimento integral crianca, que é assegurado

por lei. E relevante para o trabalho pedagdgico respeitar os direitos da crianca, dessa forma a
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crianca é reconhecida como ser social, pertencente e atuante no contexto social em que esta

inserido.

1.1.A afetividade e a sua importéanciano contexto escolar.

Na busca de compreender melhor o que é a afetividade e salientarmos a sua importancia no
contexto escolar para o desenvolvimento integral da crianca, buscamos conceituar o termo
afetividade sob a perspectiva pedagogica.

Segundo Almeida e Mahoney (2005, p. 19), “A Afetividade: Refere-se a capacidade, a
disposicédo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno por sensagdes ligadas a
tonalidades agradaveis ou desagradaveis;”

O termo afetividade pode ser definido ainda, como:

Como conceito de afetividade podemos citar o amor como referéncia, poiso amor é
definido através dos sentimentos, e, assim, a afetividade torna-se a dindmica mais
profundae complexa de que o ser humano pode participar. (AMORIM; NAVARRO,
2012,p.2)

No contexto educativo, podemos apresentar a definicédo de afetividade segundo o artigo
“Afetividade na educacgédo infantil” de Marcia Camila Souza de Amorim e Elaine Cristina

Navarro. As autoras apresentam o conceito de afetividade a partir da teoriade Henry Wallon:

A afetividade € um dominio funcional, cujo desenvolvimento dependente da agao de
dois fatores: o organico e o social. Entre esses dois fatores existe uma relacéo
reciproca que impede qualquer tipo de determinagdo no desenvolvimento humano,
tanto que a constituicdo bioldgica da crianca ao nascer ndo serd a lei Gnica do seu
futuro destino. Os seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunstancias sociais da sua existéncia onde a escolha individual ndo esta ausente.
(WALLON, 1954, p. 288 apud AMORIM; NAVARRO, 2012)

A partir dos conceitos apresentados pelas autoras, podemos considerar que a afetividade
possui um papel importante na vida social e emocional do ser humano. A afetividade esta ligada
as vivéncias individuais dos seres humanos. Podemos classifica-la como um conceito
abrangente e amplo, que engloba em seu interior o campo dos sentimentos, das emogdes, a
paixao e até mesmo manifestacdes de estados de sensibilidade que vao de disposicbes organicas
a disposicdes sociais e que estdo ligadas a percepcdo que o individuo tem de si mesmo.

No desenvolvimento da personalidade humana, a afetividade ganha grande destaque.

Ao nascer, a crianga se comunica atraves de manifestacdes de carinho, prazer, angustia, medo
14



entre outros. Todo contato que a crianga estabelece com as pessoas que cuidam dela é formado
de emocdes e ndo apenas de cognicao.

As relagOes afetivas estdo ligadas com o desenvolvimento intelectual do ser humano e
por isso possuem papel fundamental no desenvolvimento do sujeito, € por meio das relac6es
que a criangaexterioriza seus desejos e suas vontades. (GARMS; LOPES e MILAN, 2011)

Como estado psicolégico humano, a afetividade tem papel importante para
desenvolvimento do sujeito. No ambiente escolar, surge como fator indissociavel ao
desenvolvimento cognitivo, contribuindo de forma significativa no processo ensino-
aprendizagem. Nesse processo, consideramos que afetividade e cogni¢cao caminham juntas, “A
afetividade e a inteligéncia constituem um par inseparavel na evolugdo psiquica, pois ambas
tém fungdes bem definidas e, quando integradas, permitem a crianga atingir niveis de evolucao
cada vez mais elevados”. (WALLON, 1999, p. 51 APUD FERREIRA E RIBEIRO, 2019).

O estabelecimento de vinculos afetivos positivos dentro da escola auxilia o
desenvolvimento integral da crianca. A qualidade das relagdes que a crianca estabelece com o
outro e com o meio tem grande influénciano desenvolvimento de suas relagdes socias futuras.
A aprendizagem pressupde a afetividade, e através das percepcBes de cada um, ocorre a
apropriacdo de conhecimento, estabelecendo vinculos através da afetividade.

E importante considerarmos que o individuo é produto do seu meio, logo existem
diferentes criancas, diferentes culturas e diferentes relagdes. Segundo o artigo “A afetividade
na educacao infantil: um elo indispensavel a teoria walloniana” de, Simone Galiani Milan, Gilza
Maria Zauhy Garms e Carolinada Silva Lopes, na teoriade Henry Wallon, as relag6es afetivas
estdo ligadas com o desenvolvimento intelectual do ser humano e por isso possuem papel
fundamental no desenvolvimento do sujeito, é por meio das relagdes que a crianca exterioriza
seus desejos e suas vontades.

Para o desenvolvimento da crianca, o professor deve considerar as especificidades de
cada crianca e ter em mente a importancia do estabelecimento de vinculos afetivos. Para Garms,
Lopes e Milan (2011), a escola exerce um papel fundamental no desenvolvimento afetivo da

crianga e segundo as autoras:

O professor pode fazer toda a diferenca, cabe a ele investigar com maior cautela as
especificidades de cadacrianca, o que implicaemuma pré-disposigao para estabelecer
vinculos afetivos. Afinal, 0 ato de educar e aprender sdo uma constante troca, onde é
imprescindivel que o professor enfrente os desafios e possa encarar 0s problemas
presentes em sua formacao, e assim, compreender que 0 conhecimento se processa
atravésde valores queembasame justificamaaprendizageme as relagdes vivenciadas
no cotidiano escolar. (GARMS; LOPES; MILAN, 2011, p. 8068)
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No contexto escolar, podemos pontuar que a interacao entre pessoas é indispensavel
para construcao do conhecimento. A relacdo do professor com o aluno é uma relacao que deixa
marcas na crianga, assim, torna-se fundamental construir interagdes afetivas. De acordo com
Mahoney e Almeida (2005, p. 26), as autoras Garms, Lopes e Milan (2011) apresentam a

seguinte citacdo a respeito da relagao professor aluno:

Na relacdo professor aluno, o papel do professor é de mediador do conhecimento. A
forma como o professor se relacionacom o aluno reflete nas relag@es do aluno com o
conhecimento e nas relagdes aluno-aluno; queiraou néo, o professor € um modelo, na
sua forma de relacionar-se, de expressar seus valores, na forma de resolver os
conflitos, na forma de falar e ouvir”. (MAHONEY E ALMEIDA, 2005, p. 26 APUD
GARMS; LOPES; MILAN, 2011)

A postura da escola e dos professores com relagdo aos alunos € um fator determinante
para 0 bom desenvolvimento do aprendizado cognitivo, afetivo e social. Dentro do ambiente
escolar, a afetividade do professor esta ligada a diversas atitudes e ndo apenas a troca de carinho
com seus alunos. A forma com que o professor preparaaula, se ele se preocupa com seus alunos,
percebe as diferentes manifestacdes de sentimentos, sdo pontos que serdo notados pelos alunos,

criando um vinculo afetivo.

E por meio da afetividade que os professores se mostram aos alunos, pela sua
disponibilidade de compreensdo dos sentimentos expressados por eles, trazendo
assim, de forma prazerosa e acolhedora, 0 objeto de aprendizagem, de forma a
estabelecer um vinculo, entre o aluno e a aprendizagem, criando nele a energia
necessaria paraque possa aprender. (FERREIRA; RIBEIRO, 2019, p. 95)

A escola, na maioriadas vezes é o primeiro ambiente no qual a crianga passa um longo
periodo de tempo distante de seus familiares, por esse motivo esse ambiente deve ser acolhedor,
afetivo e voltado para preparar a crianca paraa vida, centrando sua atencdo na formacéo integral
da mesma. E papel da escola formar individuos capazes de se inserirem de forma integral na
sociedade. Um ambiente escolar afetivo positivamente deve promover sentimentos de alegria,
bem-estar e ser acolhedor. O estado afetivo positivo pode facilitar naaprendizagem, ao mesmo
modo que o estado afetivo negativo pode dificultar. Se as criangas sdo afetadas de forma
positiva, logo seu aprendizado e desenvolvimento serd de forma natural e prazerosa.

E importante pontuarmos que a afetividade dentro da escola ndo se limita a
demonstragdes de carinho da professora com o aluno ou vice e versa. O vinculo afetivo vai
muito além de beijos e abragos. A afetividade é umamaneira de respeitar a natureza da crianca,

respeitando também sua posic¢do social e suas vontades proprias. Devemos considerar a crianga
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como um todo: corpo, inteligéncia e desejo sdo pertencentes a estrutura do individuo e como
tal sdo indissociaveis.

Para as autoras Gabriela de Castro Loech Amorim e Ana Maria Gimenes Corréa Calil,
segundo a perspectiva walloniana, ndo podemos pensar na crianca de forma fragmentada, nas
palavras do autor: “ela constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessdo de suas
idades, ela ¢ um Unico e mesmo ser em curso de metamorfoses” (WALLON, 1995, p. 215
APUD AMORIM, CALIL, 2020). De acordo com as autoras, Wallon teoriza sobre a integracéo
afetiva-cognitiva-motora e apresenta a conceituacdo do papel que a afetividade possui no
processo da vida psiquica, na forma com que o ser humano se expressa € como isso interfere
No processo ensino-aprendizagem.

Faz-se necessario trabalhar a afetividade no contexto escolar, mais precisamente na
relacdo adulto-crianga, paraque a crianga cresca sabendo lidar com as emocgdes, com o conflito
e principalmente com o outro. A escola € um espaco onde 0s sentimentos e emogdes estdo
presentes, dessa forma é indispensavel que o professor desenvolvauma préatica com seus alunos
que valorize as interacOes cognitivo-afetivas.

Emocdes e sentimentos rodeiam o0 ambiente escolar e algumas vezes, pode existir uma
confusdo em relacdo as defini¢bes de sentimento e emocao, caracterizando ambas como se
fossem a mesma coisa. Mas é possivel diferencia-las da seguinte forma: o sentimento é
caracterizado por relagdes que sdo mais pensadas e menos instintivas, ja as reacdes emotivas
séo instantaneas e diretas.

A emocdo é caracterizada como uma forma de exteriorizar a afetividade e pode ser
considerada como um componente bioldgico do comportamento humano. As emoges integram
as funcdes mentais superiores e sdo produtos da inversdo humana em um dado contexto
historico. Dessa forma, o pensamento tem sua origem no campo da motivagdo e abrange
necessidades, impulso, afeto e emogao.

Outro ponto que devemos considerar € a interacao social dos sujeitos. A interacao social é
um fator de suma importéncia para a construcdo do ser humano, com destaque para 0
desenvolvimento sensorio-motor que € influenciado pela qualidade dos afetos vivenciados
pelas criancas. Nesta concepc¢éo, a dimensdo afetiva ocupa um lugar central, tanto do ponto de
vista da construcdo da pessoa quanto do conhecimento. A crianga incorpora instrumentos
culturais através da linguagem, portanto, os processos psicoldgicos afetivos e cognitivos da

crianga sdo determinadas por seu ambiente social e cultural. O aprendizado humano pressupde
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uma naturezasocial especifica, nesse processo as criancgas penetram na vida intelectual dos que
a cercam.

De acordo com o0s conceitos apresentados, podemos perceber a importancia da
afetividade e da construcéo de vinculos para o desenvolvimento integral da crianca. A crianca
é um ser que estd em pleno desenvolvimento e sua formag&o depende de praticas educativas

que as respeitem como sujeito de direitos.

1.1.1. Aimportanciada afetividade na educacéo infantil

Quando o bebé nasce recebe demonstragdes de cuidado e carinho principalmente em
seu ambiente familiar. O contato diario, a voz calorosa, os cuidados com a alimentacdo e a
higiene sdo fatores que levam o bebé a estabelecer seu primeiro vinculo afetivo com sua mée.
Em seguida, o bebé passa a ter contato com outras pessoas que interferem diretamente no seu
desenvolvimento. No artigo de Iza Luz, “Relagdes entre criancas e adultos na Educacao
Infantil”, a autora coloca em foco a importancia das relagdes entre criancas e adultos para o0

desenvolvimento da crianga.

Os bebés nascem com a capacidade de tornar-se um ser social emtodos os sentidos,
bastando que Ihe deem as condicdes para desenvolver essa capacidade. A funcéo do
meio ambiente (a familia, em primeiro lugar, e depoisa pequena "sociedade" em que
a crianca cresce) é de proporcionar ao novo individuo suficiente estabilidade e
confiabilidade para que ele se sinta seguro de si e, em consequéncia, seja capaz de
perceber o outro e de devolver-lhe o que recebeu. Quando aqueles que cuidam da
criangaatrapalham seu desenvolvimento, interferem demais (invadindo) ou de menos
(abandonando), surgem as doengas. (LUZ, 2010, p. 7)

Ao longo de sua vida, a afetividade presente nas relagcbes que a crianga pequena
estabelece, contribuirdo de forma significativa para a formacdo de um ser humano completo,
solidario, autbnomo e consciente de suas responsabilidades.

De acordo com Garms, Lopes e Milan (2011), na teoria desenvolvida por Henry Wallon,
€ nos anos iniciais que a crianga passa ter acesso ao mundo simbolico a partir da relagdo com o
outro através do vinculo afetivo. Para as autoras, existe uma base afetiva que permeia o
ambiente escolar e que toda a aprendizagem estd impregnada de afetividade, ndo ocorrendo
somente no campo cognitivo. A principio, a crianga usa seus movimentos para interagir com o
meio e, a partir dai, seu movimento ganha carater cognitivo. Dessa forma, os gestos e

movimentos da crianca pequena sdo os primeiros indicios de sua vida psiquica.

18



No iniciode sua vidaescolar, a criancacria lacos de afeto com seu educador e esse passa
a ser sua referéncia dentro do ambiente educativo. E necessario que a relacéo estabelecida entre
educador e crianga seja pautada na afetividade, e para que isso ocorra, 0 educador deve
primeiramente compreender e respeitar as particularidades de cada crianca, dessa forma, ambos
serdo beneficiados no processo ensino- aprendizagem. Um ambiente pautado na confianga é
fundamental para o bem estar das pessoas que compartilham o0 mesmo espaco, nesse sentido,
nas palavras de Luz (2010), para que uma institui¢do de Educacao Infantil seja favoravel para

o desenvolvimento da crian¢a pequena:

O estabelecimento de um ambiente de confianca é fundamental paraa tranquilidade e
bem-estar daqueles que partilham um mesmo espago. Tornar a instituicdo de
Educagdo Infantil um lugar agradavel para os adultos e criangas € um primeiro passo
para fortalecer o trabalho educativo que acontece. Como estamos falando de um
sentimento, 0 modo de garantir a ocorréncia e manutencgéo dele se da por meio das
relacBes que se estabelecem entre as criangas e delas com os adultos. Uma relagéo
para propiciar seguranga precisa contar com os ingredientes do respeito, da atengéo e
do cuidado. Considerando as especificidades da infancia e o direito a protecdo que
essa etapa exige, os adultos devem garantir que as relac¢fes vivenciadas no ambiente
das institui¢Bes ocorram do melhor modo possivel. (LUZ, 2010, p. 11)

Né&o obstante precisamos nos atentar para as especificidades do trabalho pedagdgico do
professor de Educacdo Infantil. A professora deve sempre ter em mente que é por meio das
interacdes que a crianga constroi o conhecimento sobre o mundo e sobre si mesma. Por isso, 0
modo como as rela¢Bes ocorrem na institui¢do € uma das principais ferramentas de formacéo
das criancas e bebés. (LUZ, 2010)

A construcdo de vinculos na Educacéo Infantil ganha maior importancia por se tratar de
uma etapa da educacdo na qual as criancas necessitam de maiores cuidados e consequentemente
do auxilio dos adultos. Nessa etapa da educacdo as aprendizagens estdo intimamente ligadas
ao contexto afetivo. A integracdo existente entre cuidado e educacdo resultam em um
comprometimento com o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico,
intelectual, afetivo e social. Luz (2010), em seu artigo, exemplifica o processo de

desenvolvimento da seguinte maneira:

O processo de desenvolvimento é umateiaque vai sendo construidaa partir de nossas
experiéncias com as outras pessoas e com 0s objetos. Nossas capacidades afetivas
(relativas as emocdes, sentimentos, valores, crencgas), motoras (relativas aos
movimentos) e cognitivas (relativas a inteligéncia, conhecimento e compreenséo do
mundo) sdo os instrumentos que possibilitam essas experiéncias. Ao mesmo tempo,
as experiéncias promovem modificagBes em cada uma dessas esferas, ampliando,
reduzindo, ou mesmo cristalizando nossas capacidades afetivas, motoras e cognitivas.
Sendo assim, as institui¢des de Educacdo Infantil devem continuar valorizando a
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diversidade de linguagens das criancasde 4 e 5 anos, entendendo que sua finalidade
é promover o desenvolvimento em todas as suas esferas e ndo somente na dimenséo
cognitiva. A atencdo aos comportamentos e relacdes que a crianca vivencia se afigura
como central nessa visao, ja que o conhecimento do mundo ndo ocorre de modo
dissociado do autoconhecimento. (LUZ,2010, p. 19)

Dessa forma, as interagbes na Educacdo Infantil devem valorizar experiéncias que
desenvolvam diferentes capacidades afetivas. A Educacéo Infantil é uma etapa permeada por
contextos privilegiados de desenvolvimento, e para que isso ocorra da melhor maneira, é
preciso que a instituicdo de ensino tenha claro a concepcéo de crianga com sujeito de direitos,

respeitando suas necessidades no processo educativo.
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CAPITULO 2- Educacéo Infantil em tempos de pandemia

Na primeiraparte deste capitulo, a partir de documentos e estudos que foram produzidos
durante a pandemia Covid-19, busca-se apresentar como se deu a construgdo e manutencéo de
vinculos durante o periodo de isolamento social decorrente da pandemia.

Em um segundo momento, voltaremos os olhares para as diretrizes adotadas no
municipio de Campinas, com recorte no trabalho realizado pelos docentes da rede publica para

construcdo e manutencdo de vinculos na Educacéo Infantil.

2.1 As propostas para reinvencado da Educacao Infantil durante a pandemia

Seria possivel reinventar dentro de casa a rotina da Educacdo Infantil e suas
especificidades se partimos da premissa de que nessa etapa da educagdo o contato com o outro
é indispensével? Estariamos oferecendo/garantindo uma educacdo de qualidade para os bebés
e criancas peguenas ao considerarmos as interagdes por meios virtuais? Seria relevante a
manutencao de vinculos para esse periodo de isolamento social?

Pensando nestes questionamentos, buscamos aqui dialogar com alguns documentos
produzidos a partir desse novo contexto organizacional, documentos que versam sobre a
Educacéo Infantil no contexto da pandemia.

Diante das implicacOes causadas pela pandemia Covid-19, a suspensdo das aulas
presencias no estado de S&o Paulo foi determinada oficialmente segundo o Decreto N° 64.862,
de 13 de margo de 2020.

Com a suspenséo das aulas, no dia 18 de margo de 2020, o Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) se manifestou como forma de elucidar os sistemas de ensino a respeito da
reorganizacdo das atividades académicas em funcdo a propagacdo da Covid-19 (BRASIL,
2020).

Como consequéncia desse cenario, os Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéao
passaram a emitir resoluc@es para orientar as instituicdes de ensino sobre a reorganizacéo do
trabalho pedagogico, reorganizacdo dos calendarios e o uso das plataformas digitais.

A fim de delimitar normas educacionais para o periodo de calamidade publica, foi
promulgada a Lei n°14.040 de 18 de agosto de 2020, que estabeleceu normas educacionaisem
carater excepcional (BRASIL,2020). Em seu Art.2, paragrafo 4°, fica permitido para Educacéo

Infantil, o desenvolvimento de atividades pedagdgicas de forma ndo presencial:
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§ 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referidono art. 1° desta Lei, poderdo ser desenvolvidas atividades
pedagdgicas nao presenciais:
I - Na educacdo infantil, de acordo com o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dessa etapa da educagdo bésica e com as orientagBes pediatricas
pertinentes quanto ao uso de tecnologias da informagdo e comunicagédo; (BRASIL,
2020)

Em decorréncia a Lei n°14.040, com o intuito de instituir diretrizes orientadoras para
educacdo nacional, o Conselho Nacional de Educacao (CNE), institui a Resolugdo CNE/CP n°2
de 10 de dezembro de 2020, que instaura as diretrizes orientadoras para implementacdo dos
dispositivos da Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020. A resolucdo estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2020)

No que concerne a Educacgéo Infantil, em suma, as diretrizes a serem adotadas versam
sobre o cumprimento da carga horaria minima anual e sobre a reorganizacgdo das atividades
educacionais oferecidas no ambiente familiar. O Art.16 apresenta um parametro a respeito da

realizacdo das atividades ndo presenciais para Educacéo Infantil:

Art. 16. Para a realizacdo de atividades ndo presenciais na Educacdo Infantil,
conforme disposto no art. 2° da Lei n° 14.040/2020, as secretarias de educagdoe as
instituicdes escolares devem elaborar orientaces/sugestdes aos pais ou responsaveis
sobre atividades que possam ser realizadas com as criangas em seus lares, durante o
periodo de isolamento social.

§ 1°Parafins de cumprimento do caput,asunidades escolares, publicas e particulares,
ficam dispensadas do controle de frequéncia na educacéo pré-escolar, conforme
previsto noinciso IV do art. 31 da Lei n®9.394/1996.

§ 2° Para as orientagdes aos pais ou responsaveis de criancas de Creche (0 a 3 anos),
devem ser indicadas atividades de estimulo, leitura de textos pelos adultos,
brincadeiras, jogos, musicas infantis, oferecendo-lhes algum tipo de orientacdo
concreta, como modelos de leituraem voz alta, em video ou 4udio, para engajar as
criangas pequenas em atividades ludicas.

§ 3° Para criancas de Pré-Escola (4 e 5 anos), as atividades nao presenciais devem
indicar atividades de estimulo, leitura de textos pelos pais ou responsaveis, desenho,
brincadeiras, jogos, musicas infantis e até algumas atividades em meios digitais
quando for possivel, transformando os momentos cotidianos em espacos de interacéo
e aprendizagem que fortalecam o vinculo e potencializem dimens@es do
desenvolvimento infantil que possam trazer ganhos cognitivos, afetivos e de
sociabilidade.(BRASIL, 2020)

Nesse periodo, houve uma enorme preocupacdo e uma grande pressdo de governos e
populacédo para que as aulas fossem ofertadas de maneira remota e que o trabalho pedagogico

fosse realizado pelos docentes.

No centrodessas relagdes de poder, a pressao sobre docentes para que continuem a
realizar o que entendem por trabalho pedagdgico tem sido imensa, o que tem levado
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a descaracterizacdo das formas da relacédo professor(a)-criangae a excessos de varios
lados. Em sintese, temos um cendrio ainda mais intenso de ataques e ameacas aos
direitos de criancas e de suas familias, bem como aos direitos dos(as)professores(as)
e demais profissionais da educacao. As lutas pelos direitos, politicas e pedagogias da
Educacgdo Infantil, tema j& abordado em outro dossié (ANJOS; SANTOS;
FERREIRA, 2017) se tornam ainda mais graves e intensas nesse contexto de
pandemia e cenario de crise, em que a necropolitica (MBEMBE, 2016) e 0 desprezo
pelos mais pobres (CORTINA, 2020) parecem servir de modelos para decisdes
politicas emdiferentes esferas de nossasociedade. (ANJOS, PEREIRA, 2021, p. 4)

Como resultado dessa pressdao, podemos notar o surgimento de diversas propostas de
atividades ndo presenciais para as instituicdes de Educacdo Infantil. A autorizacdo para a
realizacdo de atividades ndo presenciais nessa etapa coloca em debate uma nova questédo: a
responsabilizacdo de familias para o oferecimento e desenvolvimento de atividades
pedagdgicas.

A fim de se posicionar de forma contrariaao movimento de escolariza¢do da Educacéo
Infantil, e as propostas do Conselho Nacional de Educagdo, o Movimento Interféruns de
Educacao Infantil do Brasil (MIEB)publicou em 19 de abril de 2020, o “Posicionamento
publico do movimento interféruns de educacdo infantil do brasil (MIEB) relativaa proposta de
parecer do Conselho nacional de educacdo (CNE) sobre reorganizacdo dos calendarios
escolares e atividades pedagogicas nao presenciais durante o periodo de pandemia da Covid-
19”. Segundo o documento, considerar a familia como mediadora pedagogica desrespeita as
suas realidades, ja que, em alguns casos, muitas familias ndo possuem condic¢des basicas de
subsisténcia. Aléem de esbararmos em um grande problema que assola a Educacdo Infantil: a

ideia de que ndo é necessaria formacao pedagdgica para atuar com criangas pequenas.

Ademais, considerar a familiacomomediadora pedagdgica do desenvolvimento pleno
das criancas, frente a desigualdade social brasileira, as sobrecarrega e desrespeita a
sua realidade, ja que muitas destas familias ndo dispdem nemde condicdes basicas
paramanterumavidadigna, tampoucode umrepertériodidatico-pedagogicoalinhado
as especificidades etarias dos bebés e das criangas pequenas. De igual modo, tal
medida descaracteriza a acdo pedagogica das/os profissionais de educagéo infantil,
que possuem formacéao especifica que lhes permite atuar, de modo intencional nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento de forma integral. Assim, qualquer
proposta que permita a legitimagdo de acdes educativas (educagéo domiciliar, ensino
remoto, adogao de sistemas apostilados, dentre outras) que reforcem, ainda mais, as
desigualdades sociais e educacionais entre as criancas e suas familias deve ser evitada
a todo custo por este Conselho e pelos demais 6rgdos governamentais, como entes
federativosque témo dever de garantir o direitoa educacdo de todas e todos no Brasil.
(MIEIB, 2020)

O tipo de atividade que deve ser desenvolvida no ambiente familiar por meio das
atividades virtuais é outro ponto que devemos destacar aqui. Em sua maioria, as propostas de
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atividades pedagogicas estdo centradas no desenvolvimento da dimensao cognitiva, focando
em uma escolarizacao precoce dacrianca, em dissonancia com as DCNEI. No artigo publicado
por Priscila Lopes de Godoy e Carolina Salinas Piorini, “Atividades ndo presenciais para a
Educacao Infantil? ReflexGes acerca das orientacfes do Conselho Nacional de Educacdo em

tempos de pandemia”, as autoras afirmam:
9

Verifica-se uma desproporcionalidade no rol de atividades propostas, aumentando
vertiginosamente da Creche a Pré-escola. De qualquer forma, ambas as listagens de
atividades indicam a predominédncia de tarefas escolarizantes, pois sao
descontextualizadas das vivéncias proporcionadas pelas interacfes, e cada vez mais
centradas na dimensdo cognitiva do desenvolvimento infantil, conforme mais
proximas estdo as criancas do Ensino Fundamental. Assim, em prol de preparar as
criancas para a proxima etapa educativa por meio de atividades escolares, as
orientagdes secundarizam a concepgio de desenvolvimento integral da crianga “em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da
familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, art. 29) e das dimensdes éticas, politicas e
estéticas docurriculo (GODQY, PIORINI, 2021, p. 437)

Isso significa que as orientagdes do CNE, de certa forma, desconsideram as
especificidades da Educacdo Infantil, apresentando atividades focadas no desenvolvimento

cognitivo, se esquecendo da importancia da afetividade, das interacdes e do cuidado.

Considerando aimportanciadas interacdes para o desenvolvimento das criancas nesta
etapa educacional, o que se indaga é se, diante dessas condi¢des familiares, o didlogo
entre criangas e familiares adultos esta ocorrendo. A relagdo adulto-crianga carece de
momentos compartilhados de escuta e de estreitamento de vinculos afetivos. Estar
atento ao que a crianga manifesta ou mesmo quer compartilhar nesse momento, como
0 que tem sido bom ou ruim, € fundamental para que ela seja respeitada e participe
efetivamente da vida familiar. (GODOQY, PIORINI, 2021; p. 442)

A Associagdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), também
se posicionou em relacdo as diretrizes apresentadas pelo Conselho Nacional de Educacéo.
Segundo a instituicdo, a modalidade de ensino a distancia ndo se aplica a etapa da Educacédo
Infantil por desconsiderar o disposto na LDB, que ndo prevé o oferecimento da educacéo a
distanciapara a Educacéo Infantil nem em casos emergenciais.

Outro ponto destacado no posicionamento da ANPEd esta relacionado as
particularidades do curriculo na Educag&o Infantil:

A especificidade do trabalho pedagdgico com as criangas pegquenas tem como marca
uma experiéncia educativa eminentemente interativa, sem listagem de contetdos
previamente definidos. Assim, “o curriculo da Educagao Infantil ¢ concebido como
um conjuntode praticas que buscamarticular as experiéncias e 0s saberes das criangas

com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico[...]” (BRASIL, 2009). Com efeito, a dindmica da educacdo infantil ocorre
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mediante a organizagdo de vivéncias e experiéncias que extrapolam atividades ou
sequéncias correntemente denominadas didaticas e perpassam as brincadeiras e as
relagdes de cuidado. Quanto a avaliacdo do processo educativo nas instituicdes de
educacdo infantil, esta ndo tem — e ndo deve ter - 0 objetivo de promocao ou retengao,
sendo assim, ndo ha condicéo para o acesso ao Ensino Fundamental. (ANPED, 2020)

A especificidade do trabalho pedagogico na Educacéo Infantil é deixada de lado, e novas
propostas sdo construidas e implementadas, rompendo com uma pratica docente que
necessariamente envolve o toque, o cuidado, as interacGes e a presenca do outro. (SILVEIRA,
2021)

E é preciso acrescentar, no que tange especificamente as possibilidades de
trabalho remoto naeducacdo infantil, a ruptura representada pela substituicdo de uma
pratica docente que envolvia o toque, o cuidado, as interacdes, a presenca e a
disponibilidade corporal, por outra que se constituia na producdo de propostas
audiovisuais online e socializa¢do para as familias por meio de ferramentas que até o

momento ndo faziam parte, ou ocupavam pouco espago, do seu fazer pedagdgico em
seus gruposde atuagdo.(SILVEIRA, 2021, p. 319)

As novas possibilidades de trabalho remoto na Educagdo Infantil modificam as
construcOes e vivéncias que as criangas tem no cotidiano escolar. Antes o professor era
observador e mediador do processo de aquisicdo do conhecimento, agora apresenta propostas
de vivéncias e experiéncias, mas necessita da participacdo ativadas familias, tanto para registro,
quanto no auxilio das criancas para o uso dos dispositivos (CASTRO, VASCONCELOS,
ALVES, 2020).

O artigo de Cleriston Izidro dos Anjos e Fabio Hoffmann Pereira, discute de forma
simplese clara os novos desafios para Educagéo Infantil no periodo de pandemia. Segundo 0s

autores:

A suspenséo das atividades presenciais com as criancasa partir da segunda quinzena
do més de margo de 2020 impossibilitou os encontros que séo finalidades, principios,
fundamentos, eixos e praticas educativas que caracterizam a Educacéo Infantil. Nesse
contexto, no mesmo més, 0s processos de mercantilizagio que tornama Educacdo um
produto como outro qualquer, encontraram mais uma brecha para adentrar na
Educagdo Bésica e no Ensino Superior: aampliacéo da defesado uso indiscriminado
de tecnologias digitais, plataformas e materiais didatico-pedagogicos online; coma
justificativa de que estamos impossibilitados de realizar atividades educativas
presenciais. (ANJOS, PEREIRA, 2021,p.7)

Nessa perspectiva, questiona-se o direito da crianga durante o periodo da pandemia. A
educacdo proposta a partir dos meios virtuais apresentada pelo CNE desconsideraa crianga e
as especificidades da Educacéo Infantil, voltando-se para uma educacgéo escolarizante. Estamos
de fato assegurando o direito da crianga com agdes na modalidade a distdnciaem um contexto
pandémico que ndo considera a realidade de cada familia? Como minimizar o distanciamento

imposto pela pandemia considerando e respeitando as diferentes organizagdes familiares?
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No periodo de isolamento social, o principal aliado para a Educacdo Infantil é o
estabelecimento de dialogo constante com as criancas e suas familias, respeitando seus
contextos e especificidades. Trata-se de um momento delicado e de incertezas, cujo
estreitamento das relagdes € um ponto importante e deve ser considerado pelos sistemas

educativos.

Neste sentido, no contexto atual de isolamento social, o proprio dialogo com as
familias é em si uma estratégia, que permite o estreitamento das rela¢des por meio da
interlocugdo sobreas dividas em torno da educacdo e cuidado comas criangas, do
manejo de determinadas situacdesou, ainda, da ofertade alguma orientacéo sobre 0
acessoarecursos de programas sociaisque permitamamanutencdodavida. (ANPED,
2020)

O planejamento da Educacdo Infantil, durante o periodo de pandemia, deve assumir
como principio agdes comunicativas com as criangas e suas familias (SILVEIRA, 2021).
Somente dessa forma, € possivel estabelecer uma relagdo de qualidade com as criancas e

familias, respeitando suas singularidades e dando sentido as praticas educativas.

2.2 Conhecendo um pouco do trabalho realizado no Municipio de Campinas

A Rede Municipal de Campinas é composta por escolas publicas, privadas e
organizagdes sociais. Para a Educacgdo Infantil, a oferta de ensino publico € realizada através
dos Centros de Educacéo Infantil (CEIs), administrados pelo poder publico, e pelos Centros de
Educacao Infantil (CEIs), administrados por organizac¢des sociais por meio de contratos de
cogestdo (CEIs Naves mae). A rede municipal contaainda com o atendimento privado realizado
em escolas particulares com fins lucrativos e escolas privadas administradas por organizacao
social (nestes casos, a Secretaria de Educacdo custeia parte do atendimento). (JARDIM,
LAUREANO, 2021)

Em Campinas, as turmas de Educacdo Infantil estdo organizadas por agrupamentos
multietarios, os quais ndo seguem a tradicional divisdo etaria de creches e pré-escolas. No ano
de 2019, os agrupamentos estavam organizados da seguinte forma: AGI- até 1 ano e 7 meses;
AGII- de 1 ano e 8 meses até 3 anos e 3 meses; AGIII- de 3 anos e 4 meses até 5 anos e 11
meses. (JARDIM, LAUREANO, 2021)

Considerando apenas o atendimento publico (CEls e CEls em sistemade cogestdo), em

2019, o municipio contava com um total de 162 CEls, com 1331 turmas, atendendo 35.769
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criangas, 15.101 pertencentes a faixa etdria da “pré-escola” e 20.668 a faixa etaria “creche”.
(JARDIM, LAUREANO,2021)

A suspensdo do trabalho presencial nas escolas do municipio de Campinas, teve inicio
formalmente no dia 23 de margo de 2020, logo apds a publicacdo do decreto N° 20.768 em 16
de margo de 2020.

Em relacdo a reestruturacdo do trabalho na Educacdo Infantil no municipio de
Campinas, a Carta de Principios orientadores para Educacédo Infantil (Resolugdo SME N°006,
de 01 de setembro de 2020), publicada no dia 02 de setembro de 2020 no diario oficial do
municipio de Campinas, disp8e sobre as diretrizes e procedimentos a serem adotados para
reorganizacao do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, no contexto da pandemia.

Segundo o documento, as unidades educacionais e os profissionais da educacéo devem

garantir atividades de interacdo com as familias e criancas no periodo de isolamento social.

Apesar da condicao que nosfoi imposta de formarepentina, dificultando encontros e
aprofundando probleméticas antes existentes, enquanto novos impasses foram
suscitados, buscamos manter nosso percurso atuando direta e indiretamente junto as
unidades educacionais que, por suavez, procuraram manter vinculos com as criangas
e interacBes com as familias e com a comunidade por meios diversos, a partir das
condigBes e dos movimentos criativos e cada escolano didlogo com seu projeto
pedagogico.(CAMPINAS, 2020, p. 39)

O posicionamento da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e dos profissionais da
educacdo em defesa do compromisso estabelecido pelo municipio com a Educagdo Infantil
pautada em uma concepcao de infancia que considera a crianga como sujeito de direitos.

De maneirageral, 0o documento apresenta o empenho do municipio em garantir e efetivar
os direitos da crianca, dada a importancia do estabelecimento e manutencéo de dialogos com
as familias e criancas e a necessidade do desenvolvimento de praticas que integrem a
participacao de todas as criangas matriculadas nas unidades educacionais.

Dando énfase para a importancia da comunicagdo com as familias e com o intuito de
apresentar possiblidades para manutencéo das relagdes entre adultose criangas, a SME elaborou
uma carta destinada as familias no ano de 2020. A Carta as Familias (CAMPINAS, 2020),
apresenta sugestdes de brincadeiras e dicas de “coisas” para se fazer com as criangas. A carta
serve de apoio para que as familias possam enfrentar o tempo de confinamento dentro de casa
com propostas ludicas para as criancas.

Durante o periodo de quarentena, & possivel que as familias se perguntem o que
oferecer, e como organizar o cotidiano de varios dias com as criancas dentro de casa.
Com a intengdo de contribuir com as familias e de continuar enriquecendo o
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aprendizado das criancas, encaminhamos algumas sugestdes e dicas simples a serem
feitas em casa, pois independentemente do espaco e da situacdo, as criancas terdo
necessidade de brincar e interagir com os adultos e essas sdo a¢oes fundamentais para
que continuem se desenvolvendo saudavelmente. (CARTA AS FAMILIAS,
CAMPINAS, 2020, p. 1)

O trabalho produzido por Juliano Silveira, intitulado: “O teletrabalho coletivo durante a
pandemia da Covid-19: Um relato de experiéncia na educagdo infantil de Florianopolis” traz
como exemplo os caminhos tomados pelo municipio de Florianopolis para o trabalho na
Educacao Infantil de maneira virtual. O trabalho muito se assemelha com as orientacGes da

SME de Campinas ao enfatizar a importanciada comunicagéo, segundo o autor:

Essa énfase na comunicacéo com as familias esta relacionada diretamente com a
necessidade de as Unidades Educativas assumirem o protagonismo, nessa dinamica
remota, de criar um cotidiano mais sensivel com as criancas e familias, abordando
sentimentos, pensamentos, comportamentos e relacionamentos. (SILVEIRA, 2021,
p.322)

Para estabelecimento de um di&logo sensivel com as familias, & necessario que 0s
educadores procurem ferramentas para comunicacado que considerem as especificidades de cada
familia. A SME de Campinas, definiu que as unidades educacionais da rede teriam liberdade
para estabelecer contato com as familias da maneira mais adequada ao contexto. Dessa forma,
as unidades educacionais estabeleceram uma diversidade de formas de comunicagéo por meio

de redes sociais, blogs, sites e até mesmo videos no Youtube.

E nesse sentido, que muitas escolas tém cumprido seu papel social mais amplo,
colocando-se como um espaco de didlogo e encontros possiveis e, nesse momento, ao
se prolongar, a pandemia gera a necessidade de aprimoramento do trabalho realizado
no primeiro semestre deste ano. A rigor, a Educacdo Infantil como a entendemos e
estd curricularmente proposta ndo pode ser feita a distancia. Contudo, temos a
possibilidade de realizar uma educagao que mitiga as distancias, incorpora nuances
pedagogicas e produz sentidos, s6 podendo ser consentida, no entanto, em momentos
como esse que vivenciamos. (CAMPINAS, 2020, p. 39)

A metodologia apoiada no didlogo e na comunicacdo com as familias adotada pelo
municipio de Campinas, de certa forma, pode diminuir as distancias instituidas pelo isolamento
social e intensificaros vinculos afetivos estabelecidos entre adultos e criangas.

Para crianca, é importante que a relacdo estabelecida com o adulto seja de confianca e

principalmente de respeito. Segundo Luz:

O estabelecimento de um ambiente de confianca é fundamental paraa tranquilidade e
bem-estar daqueles que partilham um mesmo espaco. Tornar a instituicdo de
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Educacao Infantil um lugar agradavel para os adultos e criangas € um primeiro passo
para fortalecer o trabalho educativo que acontece. Como estamos falando de um
sentimento, 0 modo de garantir a ocorrénciae manutencdo dele se da por meio das
relacdes que se estabelecem entre as criangas e delas com os adultos. Uma relacédo
para propiciar seguranca precisacontar com os ingredientes do respeito, da atengéo e
do cuidado. Considerando as especificidades da infancia e o direito a protecéo que
essa etapa exige, os adultos devem garantir que as relagfes vivenciadas no ambiente
das institui¢Bes ocorram do melhor modo possivel. (LUZ, 2010, p. 11)

O contexto vivenciado a partir da pandemia ndo proporciona para as criangas o contato
com o ambiente escolar mas nem por isso devemos ignorar o espaco ocupado pelos pequenos.
Temos agora um ambiente virtual que apresentamos precocemente as criangas pequenas, mas
que, para 0 bem comum, serve para comunicacao, didlogo e troca de afetos com as criancgas e
suas familias. Este espaco, mesmo que de maneiravirtual deve se estabelecer considerando as
especificidades da crianga com respeito, atencéo e cuidado.

Segundo Silveira (2021), precisamos nos atentar para a complexidade do trabalho
remoto na Educacdo Infantil. De formaabruta rompemos com uma pratica docente que envolvia
0 toque, o cuidado e a presenca do outro, repentinamente somos apresentados a uma nova
realidade que se apoia em ferramentas audiovisuais online.

Ainda sobre os documentos norteadores produzidos pela SME de Campinas, é
importante destacar o Plano de trabalho pedagogico para o 2° semestre de 2020. O documento
apresenta diretrizes para que cada unidade educacional trace estratégias para construir um plano
de acdo para o segundo semestre de 2020, apresentando um planejamento em dialogo com o
plano de acdo construido coletivamente.

Ao acessar as diferentes ferramentas de comunicacéo (blogs, sites), produzidas pelas
unidades educativas, pode-se conhecer as dire¢cbes tomadas por cada unidade educativa em
relacdo a seu plano de acdo e 0 comprometimento dos profissionais em estarem conectados de
alguma forma com as criangas e familias.

Como exemplo, uma das CEls, utilizou a rede social Facebook para promover o dialogo
com as familias. Semanalmente os administradoresda pagina publicam sugestfes de vivéncias
e experiencias para fazer com as criangas, nas postagens existe o cuidado por parte das docentes
em indicar a faixa etaria mais apropriada para cada vivéncia e colocar imagens e videos
explicativos. As familias podem encaminhar os registros das vivéncias através do grupo de

WhatsApp que a CEIl mantém para comunicag&o.

Ol& Familias...Bom dia!!! Como vocés estdo? Esperamos que estejam todos bem!
Continuem se cuidando, por favor!
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Hoje nds vamos sugerir uma Historia muito legal! Era uma vez uma casasonolenta...
Mais do que nunca, estamos buscando caminhos e usando a criatividade para superar
os desafios inéditos do distanciamento social provocado pelo Covid-19. Durante o
periodoem que as criangas pequenas estdo em casa, ler para elas pode ser uma
atividade prazerosa para todaa familia, pois as historias fortalecem a mente infantil,
assim como brincar colabora paraa formacao da crianca. (Publicacdo do Facebook,
CEl, 2020)

Na pagina também foi possivel encontrar um questionario destinado as familias, com o
intuito de conhecer como esta sendo o periodo de isolamento e as singularidades de cada
familia. No questionario haviam perguntas sensiveis, destinadas a saber como a familia estava,
se algum membro da familia havia sido infectado pelo Covid-19 ou até mesmo perdido o
emprego por contado isolamento social. O CEIl também se preocupou em realizar perguntas de
caréter qualitativo a respeito da interacao dos professores e gestores com as familias.

Outra ferramenta utilizada pelas unidades educacionais para comunicacdo com as
familias foi a criacdo de blogs ou sites.

Visitamos um dos blogs criados por uma das CEIs. No blog encontramos informacdes
acerca da proposta curricular da unidade, que destaca a concepcdo de infancia, considerando a
criangacomo sujeito de direitos, que tem direito a umainfancia plena mediada por rela¢Ges que
respeitem suas especificidades.

Segundo o blog, os profissionais que atuam na Rede municipal de Campinas visam o
desenvolvimento da autonomiado educando e de seu autoconhecimento, considerando-o como

ser social respeitando suas diferencas.

Quem poderia imaginar que poderiamos viver uma situagdo como esta?

Quem poderia imaginar que teriamos que nos reinventar?

Quem poderia imaginar que teriamos que reinventar a forma de noés nos
comunicarmos?

Mas... assim estamos vivendo hoje.

Temos que nos adaptar, pois avidanaopode parar...temos que nos ajudar, pois nossas
criangas precisam de cuidados e amor pra seguir e continuar a sorrir... (Comunicado
publicado no blog, 2020)

A Carta as familias, (importante documento produzido no periodo pela SME) também
esta presente no blog, apresentando propostas de brincadeiras e sugestdes para interacdo com
as criangas.

De maneira geral, o blog é organizado de forma simples, com diversas informacdes
necessarias para as familias. Foi possivel encontrar informacdes a respeito de higiene, da
entrega de cestas basicas para as familias das criancas da rede municipal, cadastro na Educacéo

Infantil, entre outros.
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Ainda, no mural de fotos, podemos ver imagens intituladas “O que as criancas do CEI
estdo fazendo em suas residéncias?” apresentando as mais diversificadas vivéncias das criangas
e suas familias. Nota-se que existe uma preocupacdo das unidades educacionais em dar
assisténciaas familias, estabelecendo um dialogo e trocando informac6es pertinentes. Segundo
Godoy e Piorini (2021) o dialogo estabelecido com as familias é fundamental para esse periodo,
permitindo um olhar personalizado as criancas de forma a contribuir de fato com seu

desenvolvimento.

A escuta das familias e da crianca se faz essencial neste momento, visto que sédo
diversas as necessidades que podem estar enfrentando no periodo de pandemia. O
dialogo favorece ainteracdoe é capaz de auxiliar as familias naresolugdode situactes
dificultosas, bem como permitir um atendimento personalizado as criancas, com
propostas de atividades interativas que néo se restrinjam a producéo de registros e
possam realmente contribuir com o desenvolvimento integral da crianca. (GODOY,
PIORINI, 2021, p. 448)

Diante das informacg0es, constata-se que as unidades educativas em questdo se
propuseram a dialogar com as familias criando um ambiente interativo e de facil acesso. E
notéavel o olhar sensivel e o carinho dos educadores com as criancas e familias, disponibilizando
videos interativos com contacdo de historia, compartilhando suas rotinas e compartilhando
imagens.

N&o encontramos no blog propostas de atividades que impusessem a escolarizagao de
criangas durante o periodo do isolamento social, percebendo uma forte preocupacéo com as
relagbes que as criancas estabeleceram com os familiares, com o brincar e com as atividades
cotidianas desenvolvidas no contexto familiar.

A Proposta dos Nucleos da Coordenadoria de Formagdo: encaminhamentos durante o
periodo de isolamento social Educacéo Infantil, estabelece 3 frentes de trabalho que devem ser
seguidas pelos profissionais da educacdo: relacdo com as familias, producdo de material para
compartilhamento online e formacdo docente. Segundo o documento, faz-se necessario nutrir
os vinculos afetivos estabelecidos com as criancas e familias como forma de minimizar os
agravamentos causados pela crise. (CAMPINAS, 2020).

E importante pontuar que as relacdes afetivas nos documentos da rede municipal de
Campinas possuem um papel muito importante e significativo colocando em evidénciaacrianga
como sujeito historicoe de direitos.

O processo de manutencdo de vinculos no municipio de Campinas, se pautou no

didlogo com as criancas e familias, criando meios digitais para diminuir as distancias. Com
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criangas peguenas, o contato por meios digitais se torna mais dificil, pois devemos ter em mente
gue o ambiente virtual talvez ndo seja o mais indicado para essa faixa etéaria, inferindo no uso
dos meios digitais exclusivamente como forma de comunicagao e registro.

As relacOes estabelecidas entre familias, professores e criancas sdo de grande
importancia para a pratica docente, principalmente durante o periodo de pandemia, visto que,
durante esse tempo em casa as criangas estavam em contato constante e direto com seus
familiares. As propostas para o trabalho remoto incluem a participacdo assidua dos familiares
para a aplicacdo de atividades, registro de fotos e até mesmo para a comunica¢do com 0S
docentes. Destaca-se aqui a relevanciaem firmar relagdes pautadas no didlogo, respeitando as
necessidades e direitos das criancas e suas familias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho destaca um novo cenario que configura um novo campo de estudo
provocado pela pandemia Covid-19 que exigiu implementar novas formas de organizagédo do
trabalho pedagdgico, através do meio virtual com o desafio de manter os vinculos afetivos com
as criancas e suas familias, mesmo que de forma nao presencial, resultado da necessidade do
isolamento social decorrente da pandemia Covid-19. A impossibilidade de encontros alterou
nossa relacdo com pessoas do nosso convivio, atingindo de forma significativa as relacdes
estabelecidas no contexto escolar.

A partir dos dados coletados foi possivel compreender a importancia da afetividade e
da construcdo de vinculos nas institui¢cdes de Educacao Infantil. As interaces da crianga com
0 mundo ao seu redor possibilitam inimeras aprendizagens, e promovem o desenvolvimento
de sua autonomia. A intencionalidade educativa presente no planejamento do professor de
Educacdo Infantil, deve garantir experiéncias que permitam a crianga conhecer e compreender
a relacdo com o outro por meio das interacGes e das brincadeiras.

Na Educacéo Infantil, as ferramentas digitais foram usadas para diminuir as distancias
e criar um cotidiano mais sensivel, estabelecendo uma relacdo afetiva com as criangas e

familias, pautada no diélogo.

Logo, podemos afirmarque astrocas e praticas da Educacéo Infantil emtempo remoto
criou um cotidiano ainda mais sensivel entre escola, familias e criangas abordando
sentimentos, pensamentos, comportamentos e relacionamentos, requerendo dos
professores um grande exercicio de escuta, onde as criangas trouxeram parao grupo
interativo de WhatsApp, maneiraque a creche escolheu para facilitar as rela¢des do
agrupamento, suas multiplas histdrias, inferéncias sobre o contexto vivido,
sentimentos e questionamentos. . (CASTRO, VASCONCELOS, ALVES, 2020,p. 7)

Nesse periodo de afastamento social, a manutencdo de vinculos com as criancas das
redes educacionais se faz necessaria, considerando 0 momento de incertezas e rompimento de
um cotidiano que antes era rodeado por interacdes e contato com o outro.

Nas instituicdes de Educacao Infantil selecionadas, a manutencéo de vinculos afetivos
durante o periodo de isolamento social ocorreu principalmente a partir do estabelecimento de
didlogos com as criancas e familiares. O trabalho realizado pelas CEls da rede municipal de
Campinas ndo reforca a tendéncia escolarizante para a Educacdo Infantil sugerida pelos
documentos oficiais produzidos pelo Conselho Nacional de Educacdo. Ao analisar os sites e

blogs criados pelas CEls para comunicacao é notavel a preocupacao das unidades educativas
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em estabelecer um dialogo sensivel com as criancas e suas familias em um periodo tdo delicado
guanto o que estamos vivenciando.

As atividades propostas pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio em
questdo apresentam uma grande preocupagao com a crianga e com as experiéncias vivenciadas
no periodo de isolamento com seus familiares, descartando propostas de cunho alfabetizante.

E indispensavel garantir as criancas um relacionamento permeado por vinculos afetivos
nesse momento, oferecendo momentos de escuta e mantendo um didlogo aberto com as criancas
e familias. E importante estar atento as manifestacdes e sentimentos que a crianca expressa,
respeitando seus momentos, emogdes e sentimentos. Dessa forma garantimos que a crianga
participe ativamente do seu processo de desenvolvimento, escutando-a e respeitando suas

especificidades.

Considerando a importancia das interacdes para o desenvolvimento das criangas
nesta etapa educacional, o que se indaga € se, diante dessas condic¢@es familiares, o
dialogo entre criangas e familiares adultos esta ocorrendo. A relagdo adulto-crianga
carece de momentos compartilhados de escuta e de estreitamento de vinculos afetivos.
Estar atento ao que a crianga manifesta ou mesmo quer compartilhar nesse momento,
como o que tem sido bom ou ruim, é fundamental para que ela seja respeitada e
participe efetivamente da vida familiar. O respeito a crianca, segundo Janusz Korczak
(1986), acompanha todo o seu crescimento, seu tempo de buscar solugdes e inventar
0 amanhd. A crianga participa e se envolve emocionalmente nas preocupacdes
familiares e ressente-se de cada dificuldade. (GODOQY, PIORINI, 2021, p.442)

Compreendemos que é na relagdo com o outro que a crianga se desenvolve, experimenta
e explora o seu cotidiano, proporcionando o desenvolvimento integral do sujeito. Aqui,
consideramos a crianga como ser ativo no seu processo de desenvolvimento, um ser que possuli
recursos para se relacionar com as pessoas a sua volta e com o mundo. (LUZ, 2010)

Para o desenvolvimento integral da crianca, o desenvolvimento do campo afetivo é tao
importante quanto o desenvolvimento do campo cognitivo, considerando que ambos devem
estar interligados e se desenvolver de forma continua. A interacdo social é um fator de extrema
importancia para construcdo do ser humano, ao qual a qualidade dessas interagdes tem grande
influénciano desenvolvimento sensorio motor da crianca. (FERREIRA, RIBEIRO, 2019)

O CNE, a partir dos decretos publicados no periodo, autorizou o oferecimento da
Educacgdo Infantil de forma ndo presencial, indo na contra mdo do que esté previsto para
Educacdo Infantil segundo a Lei de Diretrizese Bases da Educacdo Nacional (1996). Além do
mais, nota-se uma preocupacdo em apresentar propostas de trabalhos pedagdgicos voltados para
o desenvolvimento cognitivo da crianca, em sua maioria com carater escolarizante e

preparatério para as proximas etapas escolares.
34



Em algumas localidades, as férias escolares foram antecipadas com a intencdo de
planejar acBes educativas para o periodo em questdo, em outras, as atividades escolares foram
mantidas adequando-se aos imprevistos decorrentes da pandemia. Independente da organizacao
adotada pelas redes de ensino, as medidas empregadas precisam respeitar os direitos das
criangas e zelar para que esses direitos ndo sejam violados, garantindo o desenvolvimento
integral da crianga. (BIAZAN, JULIAN, 2021)

Ao optar pela oferta da Educacdo Infantil de maneira remota, as redes de ensino
contrariam o disposto no artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil,
que discorre sobre o oferecimento da Educacdo Infantil obrigatoriamente em creches e pré-
escolas, caracterizadas como espacos ndo domésticos, que educam e cuidam de criancasde 0 a
5 anos de idade. (BRASIL,2009)

O posicionamento contrario as diretrizes adotadas pelo CNE, de entidades i mportantes
na area educacional (manifesto ANPEd e posicionamento do MIEIB), nos leva a compreender
que a Educacéo Infantil ndo deve possuir carater escolarizante, e muito menos, servir como

preparatdria para o acesso ao ensino fundamental.

[...]tendo emvista que o objetivo principal da Educacdo Infantil, o desenvolvimento
integral das criancas, em todos 0s seus aspectos, de maneiracomplementar a acéo das
familias e da comunidade, conforme a mesma LDB, depende de condi¢des minimas
de qualidade que ndo podem ser asseguradas por meio da transposicdo do que deve
ser realizado presencialmente, para atividades remotas delegadas as familias.
Outrossim, os principios que orientam o uso da EaD ou o uso de quaisquer
dispositivos de ensino remoto implicam, entre outros, planejamento e gestao
compartilhada, dominio, formacao e autonomia dos sujeitos, acesso aos recursos
disponiveis, acompanhamento e avaliacdo. (ANPED, 2020)

A LDB, em seu Art.32 prevé o oferecimento do ensino a distancia para o0 ensino
fundamental em situagdes emergenciais (BRASIL, 1996). Com relagéo a Educacdo Infantil, o
documento ndo prevé o desenvolvimento de atividades remotas nem em situacOes
emergenciais. Ao considerarmos as especificidades da Educacéo Infantil, compreendemos que
essa etapa nao deve ser realizada a distancia.

Além do mais, a pandemia e o ensino remoto colocam em evidéncia a fragilidade das
concepcdes de infancia e Educagdo Infantil adotadas pelas instancias regulamentadoras.
(BIAZAN, JULIANI, 2021)

Compreendemos que as propostas para Educacdo Infantil durante o periodo de
pandemia ndo devem se resumir a transmissdo de conteddo, tampouco apoiar-se na

escolarizacdo de criancas tdo pequenas. O compromisso de educadores durante esse periodo
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deve estar assentado no respeito a crianca como sujeito de direitos, protagonista de seu

desenvolvimento, indo de encontro com as propostas curriculares estabelecidaspelas DCNEI.

Entende-se ainda que a discussao sobre 0 como e 0 porqué suprir as necessidades da
Educacéo Infantil em tempos de pandemia ndo deve se resumira transmissao de
contetdos. Se a op¢do for por uma concepcdo de Educacgéo Infantil que respeite a
crianca como sujeito de direitos, protagonista de seu desenvolvimento, ndo podera
estar desalinhada ou desarticulada com o curriculo estabelecido para a primeira etapa
da Educacdo Bésica proposto pelas DCNEI (BRASIL, 2009), que prevé as interacdes
e brincadeiras como eixo central. Os preceitos que embasam tal curriculo baseiam-se
na experiénciacomo algo primordial parao desenvolvimento infantil, seus saberes se
articulam diante da interagdo com estas experiéncias, assim como na interacdo entre
os sujeitos presentes. (BIAZAN, JULIANI, 2021, p. 476)

As fragilidades do momento reafirmam a importancia de oferecer as criancas e familias
propostas pedagdgicas que considerem todas as criangas como sujeito de direitos, considerando

suas singularidades.

E momento de reafirmar e defender um projeto formativo com qualidade social desde
uma concepcdo ampliada de educagéo, que considere todas as criangas como sujeitos
de direitos, sem esquecer aquelas que ndo residem em meio urbano, como as do
campo, as quilombolas, as indigenas, com um olhar particular aquelas que recebem
Educagdo Especial, sob o riscos de, neste adverso contexto de pandemia, efetivarmos
a exclusao de parcelaimportante da populacdo e ampliarmos as desigualdades sociais
jaexistentes.(ANPED, 2020)

Nessa perspectiva, salientamos mais uma vez a importancia de apresentar propostas que
dialoguem com os direitos das criangas e suas familias, dessa maneira, temosa possiblidade de
garantir as criancas acesso a uma educacdo de qualidade, que considera a importancia do
desenvolvimento integral dos sujeitos envolvidos.

Encontramos agora um novo desafio a ser enfrentado. Devemos nos preparar para 0s
possiveis desafios que surgirdo nas proximas fases de retomada a vida cotidiana “normal” e

para o retorno das aulas.
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