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RESUMO

A Educacgdo Especial, modalidade educacional que se responsabiliza pelo atendimento de
pessoas que possuam alguma deficiéncia, vem sendo amplamente debatida. Tais discussoes
também permeiam os campos de Ensino de Ciéncias e de Ensino de Quimica e tém sido
consideradas por pesquisas desenvolvidas no ambito da PoOs-Graduagdo nacional. Nesse
sentido, esta dissertacdo € caracterizada como uma pesquisa do tipo Estado da Arte, cuja
questdo central é: As préaticas pedagdgicas desenvolvidas em dissertacdes e teses de Ensino de
Quimica que abordam a Educacao Especial, estdo em consonancia com uma perspectiva critica
e inclusiva desse ensino? Como objetivo, pretende-se identificar e discutir os aspectos, as
caracteristicas e 0s contextos das praticas pedagogicas desenvolvidas em dissertacdes e teses
de Ensino de Quimica que abordam a Educacdo Especial. As buscas dos estudos
foram realizadas no acervo do Centro de Documentagdo em Ensino de Ciéncias (CEDOC) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), a partir da palavra-chave
"Quimica" acrescida de termos relacionados ao campo da Educacédo Especial. Identificou-se 29
pesquisas que compdem o corpus documental, que foi analisado com base em dois conjuntos
de descritores. Ano de defesa; instituicdo e Programa de POs-Graduagdo; dependéncia
administrativa; autor e orientador; grau de titulagdo académica compdem os descritores gerais.
Ja os descritores especificos sdo: deficiéncia abordada, subareas da Quimica; contetdos da
Quimica; estratégia didatica; recursos e materiais didaticos; participantes; espaco e resultados.
A distribuicdo temporal indica que as pesquisas foram intensificadas a partir da decada de 2010
e em relacdo a distribuicdo geografica, ha predominio de dissertacGes de mestrado, defendidas
em instituicdes publicas situadas no eixo Sudeste-Sul do pais. As analises dos descritores
especificos sinalizam que as deficiéncias sensoriais, compreendendo deficiéncia auditiva e
deficiéncia visual, estdo presentes em 96,6% dos estudos. A subarea da Quimica Geral e seus
respectivos contetidos foi abordada por 62,0% das praticas analisadas. Destacam-se as
estratégias didaticas de experimentacdo e as aulas expositivas dialogadas (ambas presentes em
44,8% das pesquisas). Chama atencdo o uso de modelos atdmicos/moleculares em 34,5% dos
trabalhos e de sinais Quimicos em Libras em 24,1% das pesquisas. Os estudos em geral
envolvem diferentes participantes, sendo representado por alunos, professores, intérpretes,
egressos e outros; cuja variedade esta em consonancia com os principios da Educacao Especial.
A andlise da producéo indica que o desenvolvimento de praticas pedagogicas que priorizem a
formacdo critica e cidadd dos alunos ainda € incipiente. Dessa forma, o presente estudo abre
possibilidades para futuras investigacdes, de modo a intensificar o dialogo entre Ensino de
Quimica e Educacao Especial.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Educacdo Especial. Estado da Arte. Pesquisa
Educacional. Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

The Special Education, educational modality that is responsible for the care of people with
some disabilities, a theme that has been widely discussed. Such discussions also permeate the
fields of Science Teaching and Chemistry Teaching and have been considered by research
developed within the national Post-Graduate level. In this sense, this dissertation is
characterized as a State of the Art research, whose central question is: are the pedagogical
practices developed in Chemistry Teaching dissertations and theses that address Special
Education in line with a critical and inclusive perspective of this? The objective is to identify
and discuss the aspects, characteristics and contexts of the pedagogical practices developed in
dissertations and theses on Chemistry Teaching that approach Special Education. The searches
for studies was conducted in collection of the Center for Documentation in Science Teaching
(CEDOC) and in Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), using the
keyword "Chemistry" plus terms related to the field of Special Education. It was identified 29
researches that compose the documental corpus, which was analyzed based on two sets of
descriptors. Year of defense; institution and Post-Graduation Program; administrative
dependence; author and advisor; academic degree make up the general descriptors. The specific
descriptors are: disability addressed, subfields of chemistry, chemistry content, teaching
strategy, teaching resources and materials, participants, space and results. The temporal
distribution indicates that research was intensified as of the 2010s, and in relation to the
geographical distribution, there is a predominance of master's degree dissertations, defended in
public institutions located in the Southeast-South axis of the country. The analyses of the
specific descriptors indicate that sensory disabilities, comprising hearing impairment and visual
impairment, are present in 96.6% of the studies. The sub-area of General Chemistry and its
respective contents is present in 62.0% of the analyzed practices. The didactic strategies of
experimentation and dialogical classes (both present in 44.8% of the surveys). The use of
atomic/molecular models in 34.5% of the works and chemical signs in Libras in 24.1% of the
researches draws attention. The studies in general involve different participants, being
represented by students, teachers, interpreters, graduates and others; whose variety is in line
with the principles of Special Education. The analysis of the production indicates that the
development of pedagogical practices that prioritize the critical and civic education of students
is still incipient. Thus, the present study opens possibilities for future investigations, in order to
intensify the dialogue between Chemistry Teaching and Special Education.

Keywords: Chemistry Teaching. Special Education. State of the Art. Educational Research.
Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

As experiéncias que me conduziram até o mestrado e ao tema desta pesquisa
surgiram de inquietacbes e problematizagOes iniciadas ainda na graduacdo. Desse modo,
considerando que essa trajetoria € importante para contextualizacdo académica deste estudo,
optamos por ndo dissociar a trajetéria da autora dos demais elementos que compdem esta
introducéo.

Em 2014 ingressei no curso de Licenciatura em Quimica, e durante a graduacéo fiz
a disciplina obrigatoria de Libras e a disciplina optativa de Educacdo Especial, que
influenciaram o curso da minha formag&o académica. No ano de 2016 iniciei uma Iniciagéo
Cientifica voltada para a producéo de materiais didaticos alternativos para o Ensino de Quimica,
com foco nos alunos com deficiéncia visual; participando ativamente do processo de
investigacdo do Ensino de Quimica e elaboragdo de materiais didaticos na perspectiva da
Educagdo Especial. Na mesma época, iniciei um levantamento bibliografico em busca de
producdes académicas sobre materiais didaticos destinados ao Ensino de Quimica para alunos
com deficiéncia visual. Os resultados indicaram a tendéncia dos estudos em abordarem em sua
maioria o contetudo de modelos atbmicos, e ainda, a proposi¢ao do abandono da “visualizagdo”

da Quimica, desenvolvendo-a apenas de maneira conceitual/tedrica (NASCIMENTO, 2018).

Tal perspectiva gerou incobmodo pelo fato de que essa abordagem proporciona, ao
aluno com deficiéncia visual, um acesso limitado ao contetdo, selecionando o que o discente
pode ou deve aprender. Tais questes suscitaram meu interesse inicial em relacdo as producdes
do Ensino de Quimica que abordavam aspectos do campo da Educacdo Especial, motivando-
me a investigar quais sdo as preocupacdes para com os alunos Publico-Alvo da Educacgéo
Especial (PAEE), compreendendo alunos com deficiéncia(s), transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2013) e os cuidados para

adaptacdo de conteidos e/ou recursos usados nas aulas.

Findada a graduacdo, optei por fazer especializacdo em Educacdo Especial,
alinhando a necessidade de aprofundamentos tedricos sobre o campo ao meu interesse de
pesquisa. Sempre instigada a pesquisar as questdes ligadas ao processo de ensino aprendizagem,
as metodologias e aos recursos didaticos voltados ao PAEE. Realizei também um curso de
aprofundamento tedrico no campo da Educacéo Especial, pelo Instituto Federal Baiano e cursei
como aluna especial a disciplina de Politicas de Educagdo Especial, do Programa de Pds-

Graduacdo em Educacdo Especial da UFSCar.
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Nos ultimos anos, as discussdes a respeito da educacdo inclusiva tém sido
intensificadas em nosso pais. Contudo, vale indicar que a primeira iniciativa educacional de
atendimento especial aos “portadores de deficiéncia” foi registrada no ano de 1854, através do
Decreto Imperial n° 1.428, que culminou na fundagédo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
atualmente denominado Instituto Benjamin Constant (IBC); posteriormente pela fundacéo do
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES) através da Lei n° 839 no ano de 1857,
naquele momento denominado Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (MAZZOTTA, 2011).
Para o referido autor, a fundacdo do IBC e do INES oportunizou a discussdo do processo
educativo dos portadores de deficiéncia, encaminhando discuss@es sobre curriculo e formacao
de professores para cegos e surdos (MAZZOTTA, 2011).

Apesar desse encaminhamento inicial, foi s6 no ano de 1996, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) que a Educacdo Especial
passou a ser considerada uma modalidade de ensino que perpassa por todos 0s niveis e etapas.
Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) ter definido a
modalidade de Educacdo Especial, observa-se que as discussdes sobre a mesma ganharam
impulso e uma nova dimensao sobretudo na Gltima década; ainda que a realidade ndo contemple

todas as modificagdes necessarias para a incluséo em seu sentido amplo (SILVA et al., 2013).

Ainda que o processo de inclusdo ocorra de forma morosa, 0 nUmero de matriculas
demonstra uma progressiva expansdo conforme os dados do Censo da Educacdo Baésica de
2019. Segundo o documento, foi nesse mesmo ano que o numero de matriculas ampliou
consideravelmente, alcancando 1,3 milhdo, um aumento de 34,4% em relacéo ao ano de 2015
(BRASIL, 2020). No cenéario descrito, as matriculas do Ensino Médio foram as que mais

cresceram, representando um aumento de cerca de 91,7% (BRASIL, 2020).

Os alunos PAEE estdo presentes nas escolas, e 0 expressivo aumento das matriculas
sobretudo nas classes regulares do Ensino Médio, requer atencao, levando em consideracéo que
a Universidade ndo prepara os professores para lidarem com as especificidades desse publico
(VILELA-RIBEIRO, BENITE, 2010). Os alunos encontram espacos inacessiveis e um corpo
docente despreparado para as praticas inclusivas (CAMARGO, 2016). Ainda segundo Camargo
(2016), recai sobre a Universidade o papel de modificar esse cenario, preparando os professores

para atuarem com a Educacgdo Especial e com as préticas inclusivas.

Como alternativa a formacao docente para a Educagdo Especial, o Decreto n° 5.626

de dezembro de 2005 determina a inclusdo da Libras como disciplina curricular obrigatoria para
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todos os cursos de licenciatura nas diferentes areas do conhecimento (BRASIL, 2005). Apesar
da determinagdo, Pedroso, Campos e Duarte (2013) alertam que a inser¢do de uma Unica
disciplina ndo é suficiente para promover avancos relevantes na formacéo docente. Segundo 0s
pesquisadores, € preciso ir além, para que os conhecimentos sobre as especificidades dos alunos
PAEE sejam inseridos em diferentes disciplinas dos cursos, como ferramenta de compromisso
com a sociedade, formacdo para a cidadania e respeito aos valores éticos (PEDROSO;
CAMPOS; DUARTE, 2013). Ademais, o estudo desenvolvido por Pedroso, Campos e Duarte
(2013) aponta que os curriculos dos cursos de licenciatura ndo garantem o conhecimento
pedagOgico necessario para atendimento das necessidades das escolas publicas, com destaque
aos conhecimentos veiculados no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Considerando o exposto até 0 momento, sdo muitos os

esforgos necessarios para a incluséo.

A educacdo ¢é a forma de se alcancar os conhecimentos, bem como garantir 0s
direitos e 0 compromisso com os deveres, segundo a concepc¢ao de cidadania e a capacidade de
julgar e tomar decisdes (SANTOS; SCHNETZLER, 2015). Para Camargo (2016), a educacéo
pode ser vista como 0 espago e 0 momento para praticar a participacdo efetiva de todos os
individuos, principalmente os excluidos dos espacgos sociais e, assim, 0 ensino de Fisica,
Quimica e Biologia, representam a conquista de promocdo da cidadania, como um elemento

marcante da heterogeneidade que caracteriza o0 povo.

Santos e Schnetzler (2015) afirmam que a Quimica esta presente no cotidiano de
todas as pessoas, mas que, no entanto, o conhecimento quimico da escola esta muito distante
da Quimica da vida real. Para que isso seja superado, o Ensino de Quimica deve ser
desenvolvido de modo a garantir a formacdo cidada de todos os alunos, tendo necessidade
educativa especial ou ndo, de forma a oportunizar a tomada de decisdo, com posicionamento
critico e leitura dos fendmenos quimicos (SANTOS; SCHNETZLER, 2015).

Benite e colaboradores (2015) apontam que o Ensino de Quimica requer
preocupacdo com o uso da linguagem cientifica, a qual é caracterizada como sinergética ao
demandar a utilizacdo de imagens, graficos, tabelas, formulas e expressdes. Desse modo, exige
a articulacdo do professor, para garantir que os alunos tenham acesso ao conteudo e consigam
acessar também as representacGes conceituais articuladas. Nesse sentido, os autores defendem
que o Ensino de Quimica demanda atengdo a diferentes aspectos a comegar pelo alto nivel de
abstracdo dos conceitos, a presengca marcante de elementos visuais relacionados ao fazer

cientifico, os termos cientificos utilizados e sua especificidade para o ensino cientifico, dado o
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contexto em que se insere. A mencionar ainda a abordagem pedagdgica que se utiliza de
estratégias pedagogicas diferenciadas, como por exemplo a utilizagdo de tecnologias assistivas

de ensino.

Apesar de o Ensino de Quimica impor desafios de diferentes naturezas, com o
avanco da Educacdo Especial as pesquisas e debates que envolvem esses dois campos estdo
sendo impulsionados, refletindo no aumento da producéo académica (SANTOS et al., 2020),

que incorporam as discussdes e pontos abordados por este texto, entre outros.

Lippe e Camargo (2009) afirmam que 0s registros sobre pesquisas do Ensino de
Ciéncias que discutam sobre o ensino aos portadores de necessidades especiais sdo quase
inexistentes. Sobre as poucas pesquisas encontradas a época, 0s autores indicam que apresentam
informacGes sobre ensaios ou observac6es isoladas e que a grande maioria dos estudos discute
a instrumentacdo e adaptacdo destinada aos deficientes visuais. Ademais, esses trabalhos
preocupam-se em abordar o que ensinar e como ensinar, qualificando a préatica desenvolvida
em sala de aula (LIPPE; CAMARGO, 2009).

Silva et al. (2013) afirmam que a Educacdo Especial esta ganhando espago nas
discussdes do ambito educacional, mas as pesquisas ainda sao insuficientes para lidar com as
diferencas e especificidades do campo. Para esses autores, desenvolver a educagdo na
perspectiva inclusiva induz permitir que todos os individuos participem ativamente do espaco

escolar.

A dissertacdo de mestrado de Duarte (2019), de carater bibliografica e documental,
realizou um levantamento de todas as producdes académicas que abordam o Ensino de Quimica
para pessoas com deficiéncia visual, realizando as buscas no Google Académico, no Catalogo
de Teses e Dissertaces da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel (CAPES) e
na Base de periddicos da CAPES; considerando todas as producdes encontradas a partir do ano
de 1996. Os resultados da pesquisa apontam que os trabalhos de Ensino de Quimica discutem
o0 ensino inclusivo sob diversas abordagens e aspectos, com foco na elaboracdo de materiais
didaticos e na formacdo de professores. Contudo, a autora sinaliza que as producdes se

encontram fragmentadas e podem ser consideradas como incipientes (DUARTE, 2019).

Silva e Dutra (2020) realizaram um levantamento descritivo exploratério dos
artigos publicados na Revista Quimica Nova da Escola, no periodo de 1995 a 2016,
identificando 11 publica¢cBes no periddico que versam sobre Educacdo Especial. O estudo

destaca que o Ensino de Quimica tem o objetivo de formar criticamente o cidaddo, com o
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desenvolvimento do carater critico reflexivo do ensino, o qual deve estar presente nas diferentes
dimensdes da educacdo, sobretudo no contexto da Educacdo Especial. Os resultados obtidos
por Silva e Dutra (2020) demonstram que as pesquisas investigadas priorizam estudos
direcionados a deficiéncia visual, seguida pela deficiéncia auditiva e, com menor énfase, que
abordam a Educacdo Especial de maneira geral. Segundo as pesquisadoras, iSso aponta a
fragilidade dos estudos do Ensino de Ciéncias direcionados ao PAEE. Para as autoras
supracitadas, ha a valorizacdo das linhas tematicas que se dispdem a discutir sobre: formacdo
docente; ensino e aprendizagem; materiais didaticos e revisdo de literatura. Além disso as
autoras discorrem sobre a formacdo docente, apontando essa como alternativa ao
desenvolvimento de competéncia para lidar com as necessidades especiais, elaborar materiais
didaticos e procedimentos pedagodgicos (SILVA; DUTRA, 2020).

Apesar de ja existirem estudos na area de Ensino de Quimica que discutem a
Educacdo Especial, exemplificado por Duarte (2019) e Silva e Dutra (2020); o crescimento da
producdo cientifica da area faz emergir o interesse em olhar para as dissertacfes e teses de
Ensino de Quimica que envolveram préaticas pedagogicas com alunos Publico-Alvo da
Educacdo Especial. Assim, esta pesquisa encontra-se associada ao conjunto de acdes
desenvolvidas pelo Centro de Documentacdo em Ensino de Ciéncias (CEDOC), vinculado a
Faculdade de Educacédo (FE) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e ao Grupo
de Estudos e Pesquisas em Formacdo de Professores da Area de Ciéncias (Grupo FORMAR-
Ciéncias), oportunizando contato com pesquisas mais amplas do tipo Estado da Arte (MEGID
NETO, 1999). Ao considerar estudos desenvolvidos em Programas de POs-Graduacao
nacionais que envolveram praticas pedagdgicas em Ensino de Quimica, com estudantes do
Ensino Médio; entende-se a importancia abarcar fontes primarias de pesquisas (dissertacoes e
teses (MEGID NETO; CARVALHO, 2018), e de investigar o periodo temporal desde o inicio
da producéo cientifica no @mbito da pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias no Brasil (1972)
(MEGID NETO, 1999) até 2018.

Diante do cenario apresentado, questiona-se: quais caracteristicas da Educacédo
Especial sdo abordadas pela producdo académica do Ensino de Quimica? Ha predominancia de
algum publico-alvo da Educacao Especial nas pesquisas? Quais 0s principais temas da Quimica
sdo abordados por esses estudos? Que estratégias e recursos didaticos sdo mais presentes?
Assim, esta é uma pesquisa de Estado da Arte cuja questdo central é: As préaticas pedagogicas
desenvolvidas em dissertactes e teses de Ensino de Quimica que abordam a Educacéo

Especial, estdo em consonancia com uma perspectiva critica e inclusiva desse ensino?
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Como objetivo, pretende-se identificar e discutir os aspectos, caracteristicas e contextos de
producdo das préaticas pedagdgicas desenvolvidas em dissertacfes e teses de Ensino de
Quimica que abordam a Educacéo Especial.

A presente dissertacdo estéd estruturada em cinco se¢des. A primeira destina-se a
apresentacdo e discussdo da Educacdo Especial, abarcando a retomada histérica e o
desenvolvimento legislativo do campo. J& a segunda apresenta elementos histéricos sobre o
Ensino de Ciéncias no Brasil, com destaque para o Ensino de Quimica e discorre sobre a
consolidacéo e o histérico da pds-graduacdo no campo do Ensino de Ciéncias. Por fim, traz os
resultados de uma revisdo bibliografica sobre estudos que articulam os campos do Ensino de
Quimica e da Educacéo Especial.

A terceira secdo traz a descricdo dos procedimentos metodoldgicos adotados na
investigacdo. Subdivida em duas partes, a primeira dedica-se as pesquisas do tipo Estado da
Arte, apresentando sua importancia, caracteristicas e aplicabilidade. Em seguida, sdo detalhadas
as etapas realizadas por este estudo. Em continuidade, a quarta secdo apresenta as caracteristicas
e tendéncias do corpus documental, com a apresentacao e discussdo da analise de dados. Por
fim, as consideragdes finais apresentam uma sintese dos resultados obtidos nas analises,
acrescida das reflexdes pessoais e possibilidades futuras para estudos sobre o tema desta

pesquisa.
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1. RETROSPECTO: DA INTEGRACAO A EDUCACAO ESPECIAL

A presente secdo sera dedicada a discussdo sobre Educagdo Especial. Sera
apresentado um retrospecto que aborde a inter-relacdo do contexto histérico com o
desenvolvimento legislativo sobre o tema, de modo a descrever a conjuntura do surgimento e
organizacdo, assim como discorrer sobre o atual cenéario da organizacdo e estruturacdo da
Educacdo Especial. A reconstituicdo historica serd baseada principalmente nos trabalhos de
Miranda (2008); Mazzotta (2011) e Jannuzzi (2012).

O processo de construcdo histérica e ideoldgica da Educacgdo Especial € marcado
por inimeras transformacdes, as quais orientaram o remodelamento das legislacbes e podem
ser compreendidas em funcdo do tempo, como também das condi¢cdes socio-histéricas
associadas (MIRANDA, 2008).

Conforme Mazzotta (2011), os primeiros movimentos para atendimento aos
deficientes surgiram na Europa, com énfase nas mudancas de atitudes sociais, as quais
culminaram em medidas educacionais. E foram posteriormente expandidas para Estados
Unidos e Canadd, e em seguida para o Brasil (MAZZOTTA, 2011).

A primeira providéncia de atendimento escolar especial no Brasil ocorreu no ano
de 1854, por influéncia Francesa, o Imperador Dom Pedro |1 através do Decreto n° 1.428 fundou
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos na cidade do Rio de Janeiro, hoje nomeado Instituto
Benjamin Constant (IBC) (MAZZOTTA, 2011). Trés anos depois, em 1857 Dom Pedro |1, com
a Lei n° 839, fundou também na cidade do Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, direcionado para a “educacao literaria e o ensino profissionalizante de meninos surdos-
mudos, com idades entre 7 e 14 anos” (MAZZOTTA, 2011, p. 29). O autor também indica que
no ano de 1957, a instituicdo passou a ser denominada de Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES). Para o referido autor, a instalacédo do IBC e do INES abriu espaco para discussao
da educacdo dos portadores de deficiéncia, no 1° Congresso de Instru¢do Publica no ano de
1883, com o objetivo de debater a construcao curricular e a formacao de professores para lidar

nesse contexto com os alunos cegos e surdos (MAZZOTTA, 2011).

Jannuzzi (2012) relata que a partir da década de 1930 ocorreram algumas tentativas
de escolarizagdo, marcadas pela organizacdo da sociedade civil e da esfera governamental, nas
quais eram assistidas em hospitais ou instituigdes especializadas, sob o interesse de estudos e

pesquisas de carater médico. Para 0 pesquisador, a vertente médico-pedagdgica da educacéo



21

associada a influéncia dos médicos no processo educativo, tinha interesse particular na
educacéo dos considerados anormais, por acreditarem na educabilidade e visibilidade social dos
mesmos. Com a finalidade de suprir as falhas decorrentes dessa anormalidade, tomariam como
base o diagndstico e a prescricdo pedagdgica, fundamentada na observacdo dos critérios
clinicos: comportamento fora das expectativas e padrdes escolares aceitaveis para 0 momento
(JANNUZZI, 2012). Com 0 mesmo ponto de vista, Mazzotta (2011) aponta que os deficientes
eram segregados socialmente, sendo mantidos em hospitais psiquiatricos e sob tratamento

médico; com uso de medicacBes e até mesmo procedimentos mais drasticos.

Contudo, tais autores indicam que a partir da década de 1950 surgem formas
diferenciadas de atendimento, e nesse contexto a educacdo passa a ser utilizada como
ferramenta para integracéo social. Sob influéncia do contexto pds Segunda Guerra Mundial, a
concepcao de deficiéncia sofre reformulacdo e os atendimentos passam a serem realizados em
clinicas, institutos psicopedagoégicos, entidades filantropicas especializadas e centros de
reabilitacdo (MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012). Desse modo, para Jannuzzi (2012) isso
demarcaria uma nova dimensdo educacional, nomeada vertente psicopedagogica, com a
presenca do pedagogo junto a equipe de profissionais, atuando em conjunto com o psiquiatra e
0 psicologo, em atencdo aos aspectos intelectuais, para organizar classes mais homogéneas
(JANNUZZI, 2012).

No ano de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 4.024/61
(BRASIL, 1961) colocou em discussdao a “educacdo dos excepcionais”, como entdo era

denominada, em dois artigos da legislacéo, a saber:

[-]
TITULO X — Da Educagéo de Excepcionais

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integrd-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa & educagdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencgdes [...]
(BRASIL, 1961, Art. 88 e 89).

Naquele momento, havia um panorama geral expresso na legislacdo, com a
tendéncia de integrar os excepcionais nos ambientes sociais, como declarado pelo artigo 88
supracitado. Ja o artigo 89 reafirmava a particularidade dessa educacdo, com destaque para o

financiamento das instituicOes particulares especializadas (JANNUZZI, 2012).
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A validacéo das Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° grau - Lei n°® 5.692/71
(BRASIL, 1971), determina em seu artigo 9° o “tratamento especial aos excepcionais”,
expresso por:

[-]

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacéo [...] (BRASIL, 1971, Art. 9°).

Mazzotta (2011) aponta que a abordagem apresentada por essa lei repercutiu em
acoes e solicitacOes posteriores, no que tange a necessidade de adoc¢do de medidas urgentes para
0 campo do ensino dos excepcionais, visto que 0s demais setores ja estavam passando por

diversas reformulagdes.

A partir do Decreto n° 72.425 datado de 3 de julho de 1973, instaurou-se no Brasil
0 Centro Nacional de Educacado Especial (CENESP), que foi o primeiro orgao de politica
educacional encarregado pelo atendimento dos excepcionais. O CENESP promoveu a criacdo
de classes especiais nas escolas publicas e instituicdes filantropicas, alem de impulsionar a
demanda por formacdo de professores (MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012).

Dois anos mais tarde, a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) promulgaria a
Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, que indicou que:

[-]

O termo “Pessoas Deficientes” refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar por
si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou social
normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas capacidades
fisicas ou mentais (ONU, 1975).

Assim, considera-se que essa declaracdo proclamada pela ONU promulga e
promove uma ambientacdo social, além de destacar e evidenciar todos os direitos gozados pelas
pessoas deficientes (MIRANDA, 2008).

Para Mazzotta (2011), as mudancas continuaram a acontecer no meio educacional
e a criacdo do CENESP impulsionou, quase uma década depois, no ano de 1986, a definicdo de
normas para a prestacdo de apoio técnico e/ou financeiro a Educacdo Especial no Brasil, na
dimensdo do ensino publico e do particular. Naquele momento, a Educacdo Especial passa a
ser vista como parte integrante da Educacdo, visando o pleno desenvolvimento do educando

com necessidades educacionais especiais (MAZZOTTA, 2011).

A Constituicdo Federal Brasileira (CFB) (BRASIL, 1988), foi um marco ao garantir

0 Estado democratico de direito e justica social, ampliando a protecdo aos direitos e garantias
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fundamentais dos individuos e do coletivo. Com destaque ao artigo 5° que garante o principio
da igualdade, ao afirmar que:

[]

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos

brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...] (BRASIL, 1988, Art. 5°).

Jé o artigo 205 define a Educacdo como um direito de todos, garantindo a igualdade
de condigdes para acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988). Ainda, ha no artigo 208 o
delineamento inicial sobre a tarefa do Estado em garantir o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988, Art. 208). Desse modo, a CFB destaca o dever do Estado em oferecer os
programas suplementares necessarios ao atendimento do educando, bem como o atendimento

educacional especializado aos portadores de deficiéncia (BRASIL, 1988).

Para Miranda (2008), as mudancas sociais nos diversos setores e contextos, ao
longo do tempo, contribuiram e encaminharam reformulagGes dos termos, com a eliminagéo da
expressao “atendimento ao ‘excluido’ ou ‘em separado’”, outrora utilizados para relacionar-se
a alunos com deficiéncia. Conforme a autora, essa modificacdo promove a universalizacdo do

ensino e atencdo a diversidade.

De acordo com Mendes (2006) a Educacdo Especial passou a ser entendida como
modalidade de ensino no Brasil entre as décadas de 1990 e 2000, e foi a partir do ano de 1988
que passou a ser regulamentada por leis e diretrizes em ambito Federal, Estadual e Municipal.
Logo em 1990, foi promulgada a Lei n° 8.069/90, nomeada de Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), reforcando as disposicdes apresentada na Constituicdo Federal, sendo
importante para a propagacdo da Educacao Especial e efetivacdo do Atendimento Educacional

Especializado (AEE), como disposto em seu artigo 54:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

[...]
Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1990, Art. 54, 111).

Segundo Mantoan (2004), o AEE deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
oportunizando condi¢cdes para 0 acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular, de
modo a garantir ainda servicos de apoio especializado, a depender da demanda individual de
cada aluno. Nesse contexto, a construcdo de escolas inclusivas visa a constituicdo da escola das
diferencas; reconhecendo e valorizando a presenca das diferencas nas escolas, buscando
qualidade do ensino escolar (MANTOAN, 2004).
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O ECA reforgou a necessidade da garantia ao acesso e permanéncia de todos os
alunos na escola, assegurando adaptac@es arquitetdnicas, pedagdgicas e profissionais para 0s
discentes. O artigo 55 dispde sobre a responsabilidade de que "os pais ou responsaveis tém
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino™ (BRASIL, 1990, Art.
55).

Nessa mesma perspectiva, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia em 1990 e a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
ocorrida em Salamanca, na Espanha em 1994 foram mundialmente significativas e importantes;
se tornando indispensaveis no debate de questdes relacionadas a educacdo para todos, e aos
marcos das politicas educacionais de inclusdo (MIRANDA, 2008). Ainda segundo Miranda
(2008) a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos aprovada em Jomtien, Tailandia,
durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos no ano de 1990, enfatizou as
transformacdes nos sistemas de ensino, a fim de assegurar a inclusdo e a permanéncia de todos
na escola, indicando também a universalizagdo do acesso a educacéo e o principio da equidade.
Com apoio tedrico de Miranda (2008), segue-se o0 recorte de alguns artigos da Declaracédo

Mundial de Educacéo para Todos:

1. A educacdo bésica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e adultos.
Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar
medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educacdo basica se torne equitativa, é mister oferecer a todas as criangas,
jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo de qualidade
da aprendizagem.

3. A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir o acesso a educacédo
para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos que impedem sua participacdo
ativa no processo educativo. Os preconceitos e estereétipos de qualquer natureza
devem ser eliminados da educacao.

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos — os pobres; os meninos e meninas de rua ou
trabalhadores; as populacbes das periferias urbanas e zonas rurais; os némades e 0s
trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um
regime de ocupagdo — ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminagéo no acesso as
oportunidades educacionais.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo [...] (UNICEF, 1990).

A Declaracdo demonstra o esforco de organizacfes Internacionais em concentrar
seus esforcos na garantia do direito ao acesso e permanéncia de todos na educacéo, sobretudo

na indispensabilidade de atender as necessidades educacionais de diversos estudantes que eram
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privados do acesso, ingresso, permanéncia e sucesso na escola basica (MENDES, 2006;
MIRANDA, 2008).

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais produziu a
Declaracdo de Salamanca, firmada em 1994 na Espanha (MENDES, 2006). Para a autora, é
considerada o simbolo mundial para a difusdo da filosofia da Educacdo Inclusiva,

compreendida como:

[...] processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria,
efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos, construindo uma sociedade
democratica na qual todos conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria
respeitada e haveria aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas (MENDES,
2006, p. 395).

A Declaracdo de Salamanca reconhece que toda crianga possui caracteristicas,
necessidades, interesses e habilidades proprias, que devem ser respeitadas pela escola,
indicando a necessidade de haver prioridade financeira e politica para o aprimoramento do
sistema educacional (ONU, 1994). Tambem defende a necessidade de reformulacdo da
educacdo, a fim de que todos tenham acesso a educacdo de qualidade, sob a perspectiva da

“integracdo escolar”. Na Declaracdo de Salamanca, encontramos que as instituicées:

[.]

3. [...] deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condicGes
fisicas, intelectuais, sociais, emacionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas
de origem remota ou de populagdo ndmade, criancas pertencentes a minorias
linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. Tais condi¢Bes geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas escolares. [...] Escolas devem buscar formas de educar tais criangas bem-
sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um
consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a maioria das
criancas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva [...] (ONU, 1994).

A Educacdo Especial ainda se colocava como um processo desafiador para as

instituicOes escolares aquela época e para os proprios docentes; sendo assim:

[...] diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz
de bem-sucedidamente educar todas as criancas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas
sejam capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criangas: o
estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido de modificar atitudes
discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade
inclusiva (ONU, 1994).

Como marco, a Declaracdo de Salamanca firmou o conceito de “Necessidades
Educacionais Especiais”; que passou a ser empregado “em referéncia a estudantes com algum

tipo de deficiéncia e dificuldade de aprendizagem, onde sdo caracterizados conforme suas
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habilidades, dificuldade de aprendizagem, altas habilidades e limitagcbes no desenvolvimento e
comunicacao” (CINTRA, 2014, p. 25).

Ainda no panorama em que a Educacdo Especial é considerada como uma
modalidade de ensino, a Portaria do MEC n° 1.793, de dezembro de 1994 dispde sobre a
necessidade de complementar o curriculo de formacdo dos cursos de Licenciatura, Pedagogia e
Psicologia, ao introduzir a disciplina de “Aspectos ético-politico-educacionais da normalizacdo
e integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais” (BRASIL, 1994). Dessa forma,
houve a preocupacdo em garantir que os professores tivessem uma formacdo inicial que

abordasse, ainda que minimamente, contetidos e conceitos da Educacéo Especial.

A regulamentacdo legal da Educacdo Especial como modalidade de educacéo
escolar ocorreu com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n® 9.394/96 (BRASIL,
1996). Pensando na construcdo de um sistema educacional em consonancia com a proposta da
Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos, o Brasil inicia um processo de transformacao do
panorama educativo com a proposicao da LDB (MENDES JUNIOR; TOSTA, 2012; HARLOS;
DENARI; ZEPPONE, 2013). A LDB n° 9.394/96 possui um capitulo exclusivamente dedicado
a Educacéo Especial e nele apresentam-se as definicdes relativas a nova modalidade de ensino,
os direitos e deveres dos educandos e, também as funcdes do sistema de ensino. A delimitacao
mais importante encontrada nela é a de Educacdo Especial, sendo definida como: “...] a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, Art. 4°, 111).

Como discutido por Garcia e Michels (2011); Mendes Junior e Tosta (2012) e
Carvalho (2013); a presenca do termo “preferencialmente” na legislacdo abre espaco para
discussdo e ambiguidade de interpretacdo. Segundo autores supracitados, compreende-se que
quando necessario havera servicos de apoio especializado na escola regular, para atender as
peculiaridades do puablico da Educacdo Especial e, por consequéncia, o atendimento
educacional ocorrera em classes regulares, escolas ou servicos especializados. Posteriormente,
em 2013, o termo “portador de necessidade” expresso na LDB foi substituido por “educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo”
(BRASIL, 2013, Art. 4°, 111).

A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, instituida
pelo Decreto n° 3.298/99, estabelece uma nova definicdo para a Educacéo Especial, passando a

ser compreendida como uma modalidade transversal a todos os niveis de ensino, a ser
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desenvolvida de maneira complementar ao ensino regular, estando presente desde a Educagéo
Infantil até o Ensino Superior (BRASIL, 1999). Foi nesse contexto que o termo “inclusdo”
passa a ter maior visibilidade e a Educacéo Especial passa a integrar o sistema regular de ensino.
Em paralelo, a resolugdo CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2001a), estabelece as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica. Nessa resolucdo define-se que o atendimento
educativo para todos os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, processara
em todas as modalidades e etapas da educacao basica, como expresso na passagem a seguir:

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacdo infantil, nas creches e
pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de Educagdo Especial sempre que se
evidencie, mediante avaliagdo e interagdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado (BRASIL, 2001a, Art. 1°).

Para Mendes Junior e Tosta (2012), o advérbio “preferencialmente” esta ausente na
resolucdo CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2001a), ampliando as possibilidades de atendimento para
a Educacédo Especial. Em adi¢do, ocorre tambem a redefinicdo e ampliacdo da nomenclatura,
abrangendo todos sob a perspectiva de educandos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) (MENDES JUNIOR; TOSTA, 2012).

J& o Parecer CNE/CEB n° 9 de 2001 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena. O Parecer, chamando atencdo para a importancia da Educacdo Especial,
afirma que a educacao deve ser inclusiva, o que implica que a formacao dos professores das
diferentes etapas da educacdo basica inclua conhecimentos relativos a educacéo desses alunos
(BRASIL, 2001b).

Prosseguindo com a perspectiva de consolidacdo da Educacdo Especial como
modalidade de ensino no pais, entende-se que o Parecer CNE/CEB n° 17, que determina as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, € um documento muito
importante pois retne todas as informacgdes anteriormente expressas nas diferentes legislaces,
em um Unico documento. Além disso, atribui novas configuracGes e definicdes a Educacgédo
Especial, que naquele momento se consolidava em razdo do aumento da clientela (BRASIL,
2001c).

A discriminacdo sofrida pelo Publico-Alvo foi debatida na Convencdo da
Guatemala ocorrida no ano de 1999. Com base na Convencdo da Guatemala, institui-se no
Brasil o decreto n° 3.956 (BRASIL, 2001d), que promulga a Convencao Interamericana para a
eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

Segundo Mantoan (2004) estabelece-se o principio da ndo discriminacédo, e de acordo com a
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autora, o documento da Convengéo visa reafirmar que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos das outras, assegurando assim o direito de ndo serem discriminadas em funcéo
de sua deficiéncia. No campo educacional, especificamente, visa promover a eliminagcdo de

barreiras que impegam acesso a niveis de ensino mais avancados (BRASIL, 2001d).

O ano de 2002 foi marcado por duas legislagdes que se relacionavam a deficiéncias
especificas, como a Lei n® 10.436 (BRASIL, 2002a) que dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e da outras providéncias; a partir da qual a Libras passou a ser reconhecida
como meio legal de comunicacdo e expressdo, ou seja, como um meio linguistico visuoespacial,
dotada de caracteristicas préoprias. Além disso, também houve a promulgacdo da Portaria do
MEC n°2.678 (BRASIL, 2002b) que aprova o projeto da Grafia Braille para a lingua portuguesa

e recomenda seu uso em todo o territdrio nacional.

Nota-se que a legislagdo brasileira assegura e garante o direito ao acesso e a
permanéncia do aluno nas instituicdes escolares, sendo necessario a adocdo de medidas que
auxiliem nesse processo. Nesse sentido, a Portaria n° 3.284 (BRASIL, 2003), a qual dispde
sobre os requisitos de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, assegurando aos portadores de
deficiéncia fisica e sensorial as condi¢fes basicas de acesso ao ensino superior, estabelecendo-
se 0s requisitos basicos de acessibilidade de modo a garantir 0 acesso e a permanéncia do aluno

nesse segmento.

Posteriormente, 0 Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005) regulamenta a Lei n® 10.436 e
insere a Libras como uma disciplina escolar obrigatoria nos cursos de formacdo de professores
para o exercicio do magistério, alem de reconhecer a formacao e certificacdo do professor,
instrutor e intérprete de Libras. Um avanco conquistado pelos alunos surdos foi o
reconhecimento da Libras como a primeira lingua, de modo que a Lingua Portuguesa passa a
ser ensinada nas instituicdes escolares como a segunda lingua, estabelecendo-se assim o ensino
bilingue (FERREIRA; NASCIMENTO; PITANGA, 2014).

As iniciativas das agéncias internacionais sdo importantes marcos mundiais no
movimento de combate a excluséo social, e a inclusdo escolar foi pauta na Convencao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela ONU (MENDES, 2006); tendo como foco
o respeito pela dignidade inerente ao sujeito ao promover, proteger e assegurar o exercicio pleno
e equitativo de todos os direitos humanos (ONU, 2007). No artigo 24 ha o reconhecimento do
direito & educacdo sem discriminacdo, com igualdade de oportunidades, e os Estados deverdo

assegurar que:
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[]

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secundario, sob alegacdo de
deficiéncia;

b. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de
qualidade e gratuito, e ao ensino secundéario, em igualdade de condi¢Bes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem;

c. AdaptacBes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagéo;

e. Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo
plena [...] (ONU, 2007).

Diante do que foi aqui exposto, destaca-se que o cenario da Educacdo Especial, no
que concerne ao contexto mundial e brasileiro é dindmico. Em nosso pais, a Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), que vigorou em
janeiro de 2008, introduziu um processo de reestruturacdo da Educacéo Especial ao determinar
que criancas e jovens “[...] com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdao” (BRASIL, 2008a) sejam inseridos preferencialmente nas escolas
regulares, como forma de extinguir praticas discriminatdrias e de barreiras que impecam o
exercicio pleno da cidadania. A esse respeito, Mendes Junior e Tosta (2012) entendem que a
PNEEPEI representou uma medida remediativa e conservadora da Educacdo Especial, na
medida em que contribuia para a logica de concentrar a diferenca da escola nos servicos de
AEE, enquanto a escola ndo era pressionada a mudar sua cultura, organizacdo e praticas
pedagdgicas, como previsto na filosofia da incluséo escolar. Para os autores, isso auxilia no
resgate do sentido da Educacdo Especial expresso na CFB de 1988 (MENDES JUNIOR;
TOSTA, 2012).

O Decreto n° 6.571 de setembro de 2008, que institui novas disposicBes sobre o
AEE, oferecido de forma complementar ao ensino regular para o Publico-Alvo da Educacéo
Especial, além de designar para a Unido a responsabilidade de fornecer apoio técnico e
financeiro aos sistemas de ensino publico (BRASIL, 2008b). Nesse decreto, o AEE é
compreendido como o “conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo
dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008b, Art. 1°.). No mesmo documento constam
direcionamentos sobre publico-alvo do AEE, as Salas de Recursos Multifuncionais, a formacao
de professores para o AEE, a formagéo dos gestores e professores para a Educacao Inclusiva, e

todas as adaptacBes necessarias para promocao da acessibilidade (GARCIA; MICHELS, 2011).
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As terminologias em debate foram incorporadas na Declaragéo de Montreal sobre
a Deficiéncia Intelectual, elaborada pela Organizagdo Pan-Americana da Salude em conjunto
com a Organizacdo Mundial da Saude, em Montreal (Canadd). A Declaracdo de Montreal
demonstra preocupacdo ao consagrar que todos sdo cidadaos plenos, iguais perante a lei e por
iSs0 gozam de todos os direitos e deveres e passa a substituir o termo “mental” por “intelectual”
(OPS/OMS, 2004). No parecer do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa de Deficiéncia n°
21 (BRASIL, 2009a) discute-se as redefinicdes de termos, e para efeitos da legislacdo entende-
se a Pessoa Portadora de Necessidades Especiais, como ‘“aquela que necessita de recursos
especializados para superar ou minimizar suas dificuldades” (MAZZOTTA, 2011, p. 129).
Assim, 0 termo “portador” passa a ser substituido pela expressao “Pessoa com deficiéncia” e,
segundo Harlos, Denari e Zeppone (2013), a alteracao foi baseada no entendimento de que uma
pessoa ndo porta uma deficiéncia, mas apresenta ou manifesta necessidades especiais impostas

por sua especificidade.

Concomitantemente, a Resolucdo do MEC CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009b)
retoma a discussdo sobre o AEE, instituindo as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial; de modo a
atribuir as definicdes para o0 AEE, caracterizando-o e definindo como deve de ser desenvolvido

nas instituicdes escolares, a saber:

Art. 1° [...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a formacéo do aluno
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem. (BRASIL, 2009b, Art. 1° e 2°).

Vale ressaltar que na Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 2009 ndo houve nenhum
apontamento ou mesmo orientacdo quanto ao ensino de conteddos da Educacdo Especial nos
cursos de Licenciatura. Nessa direcdo, Pedroso, Campos e Duarte (2013) também destacam que
nem todos o0s cursos desenvolvem a abordagem disciplinar da Educacdo Especial. Para as
autoras, naqueles que o fazem, o contetdo fica restrito a disciplinas de 30 ou 60 horas, sendo
insuficiente para garantir uma minima abordagem da complexidade da tematica (PEDROSO;
CAMPOS; DUARTE, 2013).

No ano de 2014 é instituido o Plano Nacional de Educacdo (PNE), objetivando

direcionar esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade da educagdo. A meta 4 do
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PNE refere-se exclusivamente a Educacdo Especial, a qual pretende universalizar o acesso a
educacéo para todos os alunos de 4 a 17 anos que possuam deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo e definindo estratégias que devem ser
empregadas para alcancar tal universalizacdo (BRASIL, 2014).

Camargo (2017) afirma que o historico de construcdo de politicas sobre o tema
publicas fundamenta a ideia do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), com base na
proposta da didatica multissensorial para a promogdo da participacdo de todos os excluidos;
assim como a Lei n® 13.146 de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, conhecida também como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, destinada a
assegurar e promover a igualdade, principalmente, dos excluidos nos mais variados contextos
sociais (BRASIL, 2015).

De acordo com Camargo (2017), o artigo 102 dessa lei define que o "[...] desenho
universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas
as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva.” (BRASIL, 2015, p. 29). O capitulo IV dessa Lei destina-se
exclusivamente ao direito a Educacdo, destacando que a mesma deve ocorrer em diferentes
niveis e modalidades, sob a denominacdo de “Educacdo Inclusiva”, garantindo assim a
aprendizagem do aluno, possibilitando que este alcance 0 maximo desenvolvimento pessoal
(BRASIL, 2015).

Para Zerbato e Mendes (2018, p. 149-150):

Diante do desafio de transformar escolas de ensino comum em ambientes inclusivos
e favoraveis a aprendizagem de todos, surgiu, em 1999, nos Estados Unidos, o
conceito Universal Designer Learning (UDL), aqui traduzido como Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA). O DUA na elaboragdo de estratégias para
acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos quanto em termos de servicos,
produtos e solugdes.

Ainda segundo as autoras Zerbato e Mendes (2018), o DUA é uma abordagem
pouco disseminada no Brasil. Apontam que o objetivo do DUA € contribuir para que 0s
educadores e profissionais de educagdo passem a adotar “(...) modos de ensino de aprendizagem
adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos eficientes, de forma que seja
elaborado de forma mais justas e aprimorados para avaliar o progresso de todos os estudantes.”
(ZERBATO; MENDES, 2018, p. 150).

Silva e Bego (2018) discorrem sobre as politicas publicas que regulamentam a

educacdo escolar de pessoas com deficiéncia e destacam significativos avangos, a partir das
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medidas que demarcam as diferencas e assumem métodos e recursos que garantam a
aprendizagem desses alunos. No entanto, para os autores, apesar dos avan¢os a Educacgéo
Especial ainda estd baseada no assistencialismo e integracdo social, como ja era observado por
Mantoan (2004):

Os desafios para a concretizacdo dos ideais inclusivos na educacdo brasileira séo
inameros. Além dos que sdo impostos pela organizacéo excludente das nossas escolas,
temos de vencer o conservadorismo das instituicdes especializadas e enfrentar as
pressdes politicas e das pessoas com deficiéncia, que ainda estdo muito habituadas a
viver de seus rotulos e de beneficios que acentuam a incapacidade, a limitacdo, o
paternalismo e o protecionismo social (MANTOAN, 2004, p. 17).

Segundo Mazzotta (2011) no percurso da Educacdo Especial diversas expressoes
foram utilizadas em referéncia ao PAEE, com destaque a: “educandos excepcionais”,
“educandos especiais”, “pessoa portadora de deficiéncia”, “portador de necessidades
especiais”, “educandos com necessidades educacionais especiais” e por fim “Publico-Alvo da
Educacdo Especial”. Para esse autor, ao longo de todo o processo de atualizagéo das legislacdes
tem-se a redefini¢do do publico-alvo, associada a mudanca da terminologia e a instauracéo de
politicas (MAZZOTTA, 2011). Contudo, todas essas modificacdes ndo foram acompanhadas
de alteracdes significativas; faltam aspectos que garantam o acesso, permanéncia e sucesso dos

discentes, conforme apontado por Mendes (2006).

Diante do recente cenario de debates, institui-se o Decreto n° 10.502 de 30 de
setembro de 2020, que Institui a Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 2020). Em
estudo recente, Santos e Moreira (2021), apontam que as disposi¢fes presentes no documento
vao de encontro as que estdo expressas na CFB (BRASIL, 1988) e na Convencdo sobre 0s
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2007), caracterizando-o como inconstitucional. Tal
documento prevé a segregacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, estimulando
que tais alunos sejam atendidos em salas segregadas (SANTOS; MOREIRA, 2021). O trecho

do art. 6° inciso I, expressa a forma de atendimento:

[...] oferecer atendimento educacional especializado e de qualidade, em classes e
escolas regulares inclusivas, classes e escolas especializadas ou classes e escolas
bilingues de surdos a todos que demandarem esse tipo de servico, para que lhes seja
assegurada a inclusdo social, cultural, académica e profissional, de forma equitativa e
com a possibilidade de aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2020, Art. 6°, I).

De acordo com os autores Santos e Moreira (2021), todo o processo de constituicao
da Educacdo Especial, das lutas e conquistas alcancadas até o presente momento seriam um
retrocesso diante a vigéncia do Decreto n® 10.502 (BRASIL, 2020). Segundo os autores, a partir
deste decreto a Educacdo Especial sera categorizada como uma préatica excludente e

segregacionista de atendimento; prejuizos esses que ndo atingirdo apenas 0s alunos nomeados
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como PAEE, mas todos aqueles que acreditam na constituicdo plural da sociedade, marcada

pela diversidade estrutural e inclusiva.

A inclusdo implica que ocorra uma mudanca no paradigma educacional, assim
como na estrutura escolar, essas mudancas irdo influenciar a todos os alunos de maneira geral.
Como afirmado por Mantoan (2015), as escolas inclusivas devem atender a todos os alunos,

sem discriminar, nas salas de aulas regulares e em todos os niveis e etapas de ensino.

Ao longo do tempo, a partir das legislacdes e documentos citados, identifica-se a
mudanca de concepcdes a respeito do assunto, como sobre o conceito de deficiéncia, a
redefinicdo do publico-alvo e a construcdo das politicas publicas da éarea; bem como o0s
percursos que levaram a implantacdo de uma politica de Educacdo Inclusiva no mundo e no
Brasil. Sobretudo, verifica-se que é um caminho ainda em construcdo, portanto deve ser mais

debatido, inclusive no ambito do Ensino de Ciéncias e do Ensino de Quimica.
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2. PESQUISAS EM ENSINO DE CIENCIAS, ENSINO DE QUIMICA E O CAMPO DA

EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: DIALOGOS E INTERFACES

Esta secdo apresentard o aporte tedrico sobre Ensino de Ciéncias e Ensino de
Quimica; destacando a importancia e desafios na atualidade, além de trazer algumas
caracteristicas da constituicdo dessas areas de pesquisa no Brasil. Também traré os resultados
da revisdo bibliogréfica realizada em busca de estudos recentes que envolveram discussoes

sobre a temética da Educacdo Especial e 0 Ensino de Quimica.

2.1 CARACTERISTICAS DO ENSINO DE CIENCIAS E DO ENSINO DE QUIMICA

O Ensino de Ciéncias pressupfe a formacdo de cidaddos criticos e que sejam
capazes de opinar e decidir sobre questdes sociocientificas e ambientais (CHASSOT, 2000).
Para Krasilchik (2000) o Ensino de Ciéncias ndo esta relacionado unicamente a essas questoes,

possuindo uma relagdo muito mais ampla:

A admissdo das conexdes entre a ciéncia e a sociedade implica que o ensino néo se
limite aos aspectos internos a investigacao cientifica, mas a correlacdo destes com
aspectos politicos, econdmicos e culturais. Os alunos passam a estudar conteidos
cientificos relevantes para sua vida, no sentido de identificar os problemas e buscar
solucdes para os mesmos (KRASILCHIK, 2000, p. 5).

Segundo Krasilchik e Marandino (2007) a Ciéncia considera o contexto de
desenvolvimento: social, politico e/ou cultural. Relacionando as ciéncias as questdes de cunho
social e, possibilitando o desenvolvimento de atitudes e valores do proprio cotidiano dos alunos.
Santos (1992) defende que a funcdo social do Ensino de Ciéncias esta associada a promocéo da
cidadania e formacéo do individuo em sua totalidade, apto a participar e construir seu préprio

conhecimento sobre os temas trabalhados.

A abordagem da ciéncia contextualizada, com o cotidiano do aluno possibilita a
formacdo de uma visdo critica sob 0 mundo que nos cerca, estabelecendo um paralelo entre o
conhecimento cotidiano e cientifico (SANTOS; SCHNETZLER, 2015). Nas palavras de Santos
e Mortimer (1999):

O Ensino de Ciéncias, como parte da educacéo basica, tem como objetivo central a
formagdo da cidadania, o que implica na necessidade de desenvolver no aluno
conhecimentos basicos de ciéncia e tecnologia para que ele possa participar da
sociedade tecnoldgica atual, bem como atitudes e valores sobre as questBes
ambientais, politicas e éticas relacionadas a ciéncia e tecnologia. Nessa perspectiva, 0
Ensino de Ciéncias deveria levar o aluno a vivenciar situacdes que propiciassem 0
desenvolvimento da capacidade de julgar, avaliar e se posicionar frente as questfes
sociais que envolvam aqueles aspectos. [...] (SANTOS; MORTIMER, 1999, p. 1).
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Entende-se que Santos e Schnetzler (2015) trazem compreensdo semelhante, ao

afirmar que o:

[...] objetivo central do ensino de Ciéncias a formacéo de cidadéos criticos que possam
tomar decisdes relevantes na sociedade, relativas a aspectos cientificos e tecnol6gicos.
A educacdo cientifica deverd assim contribuir para preparar o cidaddo a tomar
decisfes, com consciéncia do seu papel na sociedade, como individuo capaz de
provocar mudangas sociais na busca de melhor qualidade de vida para todos
(SANTOS; SCHNETZLER, 2015, p. 56).

Megid Neto (2014) apresenta a area de Ensino de Ciéncias como um agregado de
campos do conhecimento, o qual articula os curriculos escolares as areas da Biologia, Fisica,
Geociéncias e Quimica. Para o autor, evidencia-se também a correspondéncia com as tematicas
interdisiciplinares, como a Educacdo Ambiental e a Educacdo em Salde. Apesar disso, esse
carater interdisciplinar acaba sendo restrito as legislacbes e diretrizes curriculares; o que
culmina em préticas pedagogicas e materiais didaticos das Ciéncias amplamente descontinuos
e fragmentados (MEGID NETO, 2014).

Segundo Camargo (2016), as Ciéncias séo indispensaveis para desenvolver a
cidadania de um povo e melhorar a literacia cientifica; com destaque para as disciplinas de
Quimica, Fisica e Biologia, as quais possibilitam desenvolver a capacidade de raciocinio e de
argumentacao, aspectos esses essenciais ao longo de todo o processo de aprendizagem. Com
abordagem singular, mas dialogando estreitamente com o campo do Ensino de Ciéncias, 0
Ensino de Quimica tem como objetivo central a formacao do carater cidadao, sobretudo focado
no desenvolvimento do posicionamento critico e da capacidade de leitura dos fendmenos
quimicos. Para Camargo (2016), a disciplina Quimica € essencial para compreender inimeros
fatos do cotidiano, estando presente em tudo ao nosso redor, logo é fundamental que todos
tenham pleno acesso ao conhecimento que lhes é garantido. Santos e Schnetzler (1996) ja

defendiam que:

[...] o objetivo basico do ensino de Quimica para formar o cidaddo compreende a
abordagem de informagdes Quimicas fundamentais que permitam ao aluno participar
ativamente na sociedade, tomando decisfes com consciéncia de suas consequéncias.
Isso implica que o conhecimento quimico aparece ndo como um fim em si mesmo,
mas com objetivo maior de desenvolver as habilidades basicas que caracterizam o
cidaddo: participacdo e julgamento (SANTOS; SCHNETZLER, 1996, p. 29).

Conforme os autores, o Ensino de Quimica deve propiciar a aplicacdo das
informacGes Quimicas e o contexto social, para desenvolver o carater cidaddo nos alunos.
Trevisan e Martins (2006) defendem que a correlacdo dos contetidos quimicos com o contexto
sociocultural, possibilita a conscientizagdo da importéncia socioeconémica da Quimica,
orientando a formacdo do aluno em seu carater amplo: cidaddo, critico e ativamente

participativo da sociedade.
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O estudo de Cardoso e Colinvaux (2000) coloca em discussdao a motivagdo para
estudar Quimica, apontando o desinteresse dos alunos na aprendizagem. Conforme os autores,
dentre os motivos que justificam a falta de interesse menciona-se o desenvolvimento
conteudista, de maneira descontextualizada e n&o interdisciplinar, provocando dificuldade na
assimilacdo e compreensdo da Quimica em seu contexto mais amplo. O estudo também aponta
para a necessidade de correlagdo dos conceitos com outras disciplinas, em particular com
Matematica e Fisica (CARDOSO; COLINVAUX, 2000).

Chassot (2000) enfatiza que a visdo de mundo possibilitada pelo conhecimento
quimico, permite que os individuos interajam entre si e com 0 mundo ao seu redor, reafirmando
a dimensdo cidadd do ensino. Nao obstante, o contexto social ndo pode ser considerado apenas
como elemento de motivacao ou conteudo adicional para o ensino, mas sim o mecanismo pelo
qual os alunos irdo se constituir como cidad&o ativo e participativo, atribuindo significado a sua
funcéo social (SANTOS; SCHNETZLER, 2015). Como parte da educacéo basica, o Ensino de
Quimica precisa ser exercido em sua perspectiva social, com interacdo e aplicacdo dos
fendmenos quimicos ao contexto social e cotidiano dos alunos; oportunizando a conexao entre
os diferentes contextos: éticos, morais, sociais, econémicos e ambientais (SANTOS;
SCHNETZLER, 2015).

2.2 A PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS E ENSINO DE QUIMICA NO

BRASIL

No Brasil a area de Ensino de Ciéncias é fortemente consolidada, com sociedades
cientificas que se preocupam com 0 ensino, a realizacdo de eventos, a socializacdo do
conhecimento cientifico e até mesmo com a sistematizacdo da producdo da area (NARDI;
ALMEIDA, 2014). Apesar dessa consolidacdo atual, o processo ocorreu ao longo dos anos, o
gue para 0s mesmos autores em trabalho anterior, justifica a necessidade de fazer uma retomada
histdrica que remonte esse desenvolvimento (NARDI; ALMEIDA, 2007).

Alguns autores (BARRA; LORENZ, 1986; KRASILCHIK, 2000) associam a
década 1950-1960 ao periodo da expansdo da area de Ensino de Ciéncias no Brasil, vinculado
a criacdo do Instituto Brasileiro de Educacdo Ciéncia e Cultura. O Instituto inicialmente
centrou-se na atualizacdo dos contetidos ensinados e na preparagdo do material a ser utilizado
na aula pratica, impulsionando a criagdo de grupos de pesquisa dedicados ao Ensino de Ciéncias
(BARRA; LORENZ, 1986).
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De acordo com Teixeira (2013) foi na década de 1950-1960 que ocorreu a
consolidacdo da &rea no Brasil, com influéncia do contexto mundial quanto ao surgimento e
desenvolvimento do Ensino de Ciéncias. Caracteristicamente apos a Segunda Guerra Mundial,
0 sucesso da Unido Soviética pelo lancamento do satélite Sputnik em 1957, impulsionou a
competicdo tecnoldgica e a corrida armamentista, com atencdo especial ao desenvolvimento

das primeiras pesquisas em Ensino de Ciéncias.

Os surgimentos dos primeiros grupos de pesquisa na area de ensino ocorreram na
década de 1970, especificamente no Instituto de Fisica da Universidade de Sao Paulo (USP),
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) com o ensino de Matematica, constituindo a area e impulsionando ainda
o desenvolvimento de acOes voltadas para a melhoria do Ensino de Ciéncias e Matematica
(NARDI; ALMEIDA, 2004). Na mesma década foram feitos os primeiros registros dos
programas de pos-graduacdo stricto sensu em Ensino de Ciéncias, no nivel de mestrado
destacando-se a linha de pesquisa em Ensino de Fisica do Instituto de Fisica da UFRGS no ano
de 1971, e Ensino de Ciéncias, na modalidade da Fisica do programa conjunto do Instituto de
Fisica e Faculdade de Educacdo da USP no ano de 1973 (MEGID NETO, 2014). Ja na
modalidade de doutorado, destacaram-se o Doutorado em Educacédo da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) e da UFRGS, no ano de 1976. Apesar do doutorado estar
concentrado na area da Educacdo, existiam linhas de pesquisa e/ou pesquisadores que se
dedicavam a area do Ensino de Ciéncias (MEGID NETO, 2014).

Para Nardi e Almeida (2004) a década de 1980 foi marcada pelo incentivo a
pesquisa fornecido pela CAPES, fomentando grupos de pesquisa, e a formacdo de novas
liderancas. O crescimento da producdo académica na area foi elementar para a fundacdo da
Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias no ano de 1997. Sem mencionar
ainda os encontros e simposios da area, assim como a criacdo de revistas cientificas
especializadas (NARDI; ALMEIDA, 2004). Conforme os autores, somente no inicio do século
XX a area alcancou sua consolidacdo, contando com mais de 20 programas de Mestrado e
Doutorado implementados e direcionados notadamente para a area de Ensino de Ciéncias, tendo
o Comité de Ensino de Ciéncias e Matematica estabelecido pela CAPES, no ano de 2000
(NARDI; ALMEIDA, 2004). A Area de Ensino ou Area 46 da CAPES foi oficialmente
instituida em junho de 2011, incorporando todos os programas de pds-graduacdo do antigo
Comité de Ensino de Ciéncias e Matematica (NARDI; ALMEIDA, 2004).
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O relatério de avaliagdo referente ao quadriénio de 2013-2016 demonstra a
consolidagdo da Area 46, apontando o crescimento quantitativo e qualitativo da mesma, fato
verificado pela ampliacdo do nimero de programas ativos, passando de 104 para 157 (CAPES,
2017)%. Conforme a publicacio, atualmente constam 157 programas de pos-graduagio na Area
46, 0s quais compreendem 177 cursos, agrupados em: 76 cursos de mestrado profissional, 68
de mestrado académico e 33 de doutorado. A figura abaixo possibilita a visualizar o crescimento
dos programas que compde a Area 46 ao longo dos anos.

Figura 1 - Crescimento do niimero de programas de Pés-Graduacdo na Area de Ensino
(2000-2017).
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Fonte: Retirado de CAPES (2017). Disponivel em:
https://capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/relatorios-finais-quadrienal-2017/20122017-ENSINO-
quadrienal.pdf Acesso em: 12 de Abril de 2020.

A partir da década de 2000 ocorre a consolidacéo e expansdo da area e, conforme
apontado por diversos autores (NARDI; ALMEIDA, 2014; FERES; NARDI, 2014;
FERNANDES, 2015). De acordo com Megid Neto (2014) a area de Ensino de Ciéncias
compreende campos especificos do conhecimento, marcada pela pluralidade de objetos e
metodologias de pesquisa, além da diversidade da formacdo académica dos pesquisadores.

Assim como a origem da area, segundo Feres e Nardi (2014):

A pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias teve sua origem a partir de esforcos de
fisicos, quimicos, bidlogos, gedlogos, matematicos e outros académicos interessados
em estudar e pesquisar o ensino e aprendizagem dessas disciplinas. Os estudos na area
foram se avolumando nas Gltimas décadas a ponto de constituirem-se em area de p6s-
graduacdo bastante evidente (FERES; NARDI, 2014, p. 206).

1 Disponivel em: https://capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/relatorios-finais-quadrienal-
2017/20122017-ENSINO-quadrienal.pdf. Data de acesso: 12 de abril de 2020.
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https://capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/relatorios-finais-quadrienal-2017/20122017-ENSINO-quadrienal.pdf
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Segundo Francisco (2006), especialmente a area de pesquisa em Ensino de Quimica
comega a se destacar a partir da década de 1980, tendo como marco inicial o Primeiro Encontro
de Debates sobre o Ensino de Quimica (EDEQ) no ano de 1980, e o Encontro Nacional de
Ensino de Quimica (ENEQ) em 1982. A autora aponta para a expansao da area, com diversos
eventos que tinham como objetivo promover, divulgar e socializar a pesquisa no Ensino de
Quimica; além do destaque ao campo de pesquisa do Ensino de Quimica culminando na
ampliacédo da producdo académica associada ao campo (FRANCISCO, 2006).

2.3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Inspirada pela discussdo desenvolvida até o0 momento, foi realizada uma reviséo da
literatura com o intuito de contextualizar a tematica. Destaca-se que 0s documentos que serao
apresentados ndo pertencem ao corpus documental dessa dissertacdo, que € composto
unicamente por dissertacGes e teses. A revisdo bibliografica?, teve o intuito de investigar como
as discussdes sobre a Educacdo Especial sdo incorporadas pelas pesquisas em Ensino de
Quimica® em periddicos académicos da area de Ensino de Ciéncias e Ensino de Quimica, os
quais sdo indexados ao Portal de Periddicos da CAPES?; tendo sido consideradas as publicacdes

do ano de 2014 até 2020, com as buscas realizadas em novembro de 2020.

Em vista disso foram selecionados os periodicos: Alexandria Revista de Educacao
em Ciéncia e Tecnologia®; Ciéncia & Educacio®; Ciéncia & Ensino’; Ciéncia em tela®; Ensaio:
Pesquisa em Educacéo em Ciéncias®; Ensefianza de las Ciencias'®; Investigaces em Ensino de
Ciéncias!'; Quimica Nova na Escola!?; Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em

Ciéncias®®.

2 Dados parciais desta revisio bibliografica foram apresentados no Enpec 2021. Disponivel em:
http://abrapecnet.org.br/enpec/xiii-enpec/index. Data de acesso: 20 de setembro de 2021.

3 Considerando-se as particularidades do campo, é importante ressaltar que ao longo da revisao bibliografica foram
encontrados diversos trabalhos sobre o Ensino de Ciéncias com foco no Ensino de Biologia ou mesmo no Ensino
de Fisica, no entanto dadas as caracteristicas dessa pesquisa esses trabalhos ndo serdo aqui abordados.
“Disponivel em: https://www.periodicos.capes.gov.br/

°Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/search/search?simpleQuery=&searchField=query
®Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1516-7313&Ing=en&nrm=iso
"Disponivel em: http://www.cienciamao.usp.br/tudo/indice.php?midia=rcen

8Disponivel em: http://www.cienciaemtela.nutes.ufrj.br/index.html

°Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1983-2117

Disponivel em: https://ensciencias.uab.es/search/search

1Disponivel em: https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index

2Disponivel em: http://gnesc.sbg.org.br/

Disponivel em:https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/search/search
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Partindo-se da revisdo da legislacdo vigente, foram definidas as palavras-chaves a
serem utilizadas nos mecanismos de busca, pesquisando-se por: “Atendimento Educacional
Especializado”, “Educagdo Especial”’, “Educagdo Inclusiva”, “Inclusdo”, “Pessoa com
deficiéncia”, “Pessoa portadora de deficiéncia”, “Deficientes”, “Deficiéncia”, “Pessoa
portadora de necessidades especiais” e “Necessidades educacionais especiais”. ApOs 0 exame
de qualificacdo, realizado em 2020, uma nova varredura das palavras-chaves fora realizada nos
artigos identificados, no entanto esse esfor¢o ndao resultou em novos termos de busca para além
dos que ja& estavam sendo utilizados. A partir do mecanismo de busca dos periddicos
selecionados, verifica-se que os termos “Deficiéncia”, “Educacdo Especial”, “Educagio
Inclusiva” e “Atendimento Educacional Especializado” retornaram trabalhos. Enquanto néo

tivemos retorno com os demais termos de busca.

Contudo outros termos, como: “pessoa portadora de deficiéncia” e “pessoa
portadora de necessidade especiais”, nao sao mais empregados devido ao carater pejorativo e a
propria atualizacdo das definicbes associadas a Educacdo Especial. No entanto ja foram
utilizados para a Educagdo Especial e inclusive fizeram parte da legislacdo, por isso foram
definidos como termos de busca pois poderiam estar presentes nos artigos. Destaca-se ainda
que todas as palavras-chaves foram inseridas no mecanismo de busca do periodico, juntamente
com o termo “Quimica”, a fim de identificar os trabalhos relacionados ao Ensino de Quimica,

que envolveram ou abordaram em sua discussdo a tematica da Educacao Especial.

Utilizando-se 0s mecanismos de buscas das revistas, com as palavras-chaves pré-
definidas e com o recorte temporal adotado nao foram encontrados artigos nas revistas: Ciéncia
& Educacéo; Ciéncia & Ensino; Ciéncia em tela; Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias;

Ensefianza de las Ciencias.

Apos as buscas foram realizadas leituras exploratorias nos artigos encontrados, a
fim de selecionar agueles que realmente enquadravam-se na tematica de interesse, essa leitura
inicial foi necessaria a fim de eliminar erros conceituais. Por exemplo nas pesquisas
relacionadas a palavra “Educacdo Especial” retornaram artigos com os termos “educacdo”,
“especial” ou “especialmente” deslocalizados quanto a0 objeto de estudo desta dissertacao.
Apos a triagem inicial, foram selecionados 13 trabalhos para leitura completa, cabe ainda
destacar que os trabalhos selecionados estdo relacionados ao Ensino Médio ou a Educacdo
Superior. O quadro a seguir sistematiza tal levantamento, agrupando os trabalhos conforme

periddico de origem:
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Quadro 1 — Trabalhos que abordam Educacéao Especial em periodicos de Ensino de
Ciéncias e Ensino de Quimica, conforme ano de publicacgao.

Ano de Titulo Autores
publicacéo
Alexandria Revista de Educa¢do em Ciéncia e Tecnologia
2018 Formacdo de professores de Quimica no | Tatiane Estacio de Paula; Orliney Maciel
contexto da Educacgdo Inclusiva Guimaraes; Camila Silveira da Silva
InvestigagBes em Ensino de Ciéncias
2018 A importéncia da Libras: um olhar sobre o | Emanuela Pinheiro Nogueira; Maria Cieide
Ensino de Quimica a surdos da Silva Barroso; Caroline de Goes Sampaio
Quimica Nova na Escola
2017 A experimentacdo no Ensino de Quimica | Claudio Roberto Machado Benite; Anna
para deficientes visuais com o uso de | Maria Canavarro Benite; Fernanda Araljo
tecnologia  assistiva: o termbmetro | Franca Bonomo; Gustavo Nobre Vargas;
vocalizado Ramon José de Souza Araljo; Daniell
Rodrigues Alves
2017 O ensino de Quimica para alunos surdos: o | Nislaine Caetano Silva Mendonga; Aline
conceito de misturas no Ensino de Ciéncia | Prado de Oliveira; Anna Maria Canavarro
Benite
2017 Ensino de Quimica para deficientes | Tatyane Caruso Fernandes; Fabiana Roberta
visuais: a importancia da experimentacdo | Gongalves Silva Hussein; Roberta Carolina
num enfogque multissensorial Pelissari Rizzo Domingues
2017 Estratégia didatica inclusiva a alunos | Jomara Mendes Fernandes; Ivoni Freitas-
surdos para o ensino dos conceitos de | Reis
balanceamento de equacgdes Quimicas e de
estequiometria para o ensino médio
2016 Tecnologia assistiva e Ensino de Quimica: | lvani Cristina VVoos; Fabio Peres Gongalves
reflexBes sobre o processo educativo de
cegos e a formagédo docente
2015 Evidéncias para além do enxergar: | Joana de Jesus de Andrade
Vivéncias e significacdo do conceito de
reacdo Quimica entre alunos com baixa
Vvisdo
2015 Kit experimental para analise do CO: | Rosangela da Silva; Marcal Jose Rodrigues
visando a inclusdo de deficientes visuais Pires, Carla Maria Nunes Azevedo; Concetta
S. Ferraro; Estrella Thomaz
2015 Reflexfes sobre a formacdo e a pratica | Lidiane dos Santos Mariano; Anelise Maria
pedagdgica do docente de Quimica cego Regiani
2014 O diério virtual coletivo: um recurso para | Anna Maria Canavrro Benite; Maria Alciony
investigagdo dos  saberes docentes | Rosa da Silva Batista; Lucas D. da Silva;
mobilizados na formacéo de professores de | Claudio Roberto Machado Benite
Quimica de deficientes visuais
2014 Dez anos da Lei de Libras; um conspecto | Wendel Menezes Ferreira; Sandra Patricia de
dos estudos publicados nos Gltimos 10 anos | Faria do Nascimento; Angelo Francklin
nos anais das Reunifes da Sociedade | Pitanga
Brasileira de Quimica
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias
2017 Necessidades formativas de professores de | Tatiane Estacio de Paula; Orliney Maciel

Quimica para a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual

Guimaraes; Camila Silveira da Silva

Fonte: Organizado pela autora a partir da consulta aos periédicos (2021).

De modo geral, os trabalhos supracitados discorrem sobre as praticas pedagogicas

de professores e/ou apresentam relatos de experiéncia. A partir da analise dos titulos, nota-se a
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predominéncia de estudos que envolvem a deficiéncia visual e deficiéncia auditiva. No entanto,
entende-se que categorizar as publicagdes com base nas deficiéncias abordadas faria com que
as discussbes ficassem restritas a isso. Portanto, optou-se em organizar e comentar as
publicagdes conforme temas priorizados, a saber: Ensino e Aprendizagem para alunos com
algum tipo de NEE; Formacdo de professores na perspectiva da Educacao Especial; LIBRAS —

a linguagem cientifica. A seguir apresentam-se as pesquisas conforme os temas priorizados:

e Ensino e Aprendizagem para alunos com algum tipo de Necessidade Educacional

Especial

Quatro trabalhos propde a investigacao sobre o processo de ensino e aprendizagem
de alunos que possuam algum tipo de NEE, tendo como proposta a producéo de recursos
didaticos para aulas inclusivas, o que pode ser compreendido como uma tentativa de adaptacao
curricular com énfase no aluno ou mesmo a adocgéo de estratégias didaticas que favorecam a

relacdo de ensino-aprendizagem dos mesmaos.

Silva et al. (2015) destacam a importancia de aulas diversificadas, e que estas
possuam uma relacdo com o cotidiano do aluno possibilitando a associacdo do contetdo
cientifico escolar com o corriqueiro, além de possibilitar maior interacdo com 0s demais

discentes.

Fernandes, Hussein e Domingues (2017) ao defenderem o desenvolvimento do
ensino para alunos com deficiéncia visual sob a perspectiva da didatica multissensorial,
enfatizam o desenvolvimento de recursos didaticos e experimentacBes que auxiliem no

processo de ensino-aprendizagem, apropriando-se dos sentidos remanescentes dos discentes.

Em consonancia com os autores acima referenciados, outros destacam a utilizacao
das Tecnologias Assistivas (TA) como uma alternativa metodoldgica eficiente dentro da
Educacdo Inclusiva, uma vez que esta é uma ferramenta eficiente para a transposicao didatica,
quando o ensino tradicional ndo é mais suficiente. Para isso € de fundamental importancia
adotar uma definicdo para TA, evitando-se problemas conceituais. Os autores trazem a

definicdo do Comité de Ajudas Técnicas, no qual a TA € considerada como:

[...] uma é&rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e incluséo social (BRASIL, 2007, p. 3).

Em seu trabalho Benite et al. (2017), discorrem sobre a importancia da TA para o

ensino de alunos com deficiéncia visual, de modo a auxiliar na transposi¢do da barreira visual
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e na abstracdo associada ao Ensino de Quimica, desenvolvendo assim a autonomia e 0
pensamento critico-reflexivo dos alunos. Apontam ainda a TA como alternativa metodoldgica
para a falta de formacao e capacitacdo do professor em atuar com as diferentes especificidades.
Tornando-se essencial para promover a aprendizagem dos alunos que necessitam do AEE.

Voos e Gongalves (2016) demonstram preocupacdo quanto ao uso indiscriminado
da TA, que acaba sendo empregada com um fim em si mesma. O desconhecimento do professor
é um fator preocupante para 0s autores, porque os docentes ndo sabem em que momento devem

emprega-las ou mesmo como utiliza-las na mediacdo do conhecimento.

Os autores que propde a discusséo sobre o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, apresentam recursos didaticos como alternativas, mas ndo apresentam inovagdes em sua
articulacdo, marcada pela repeticdo conteudista. Especialmente quanto a adaptacdo dos
conteddos de Quimica, para alunos com deficiéncia visual, discute-se majoritariamente sobre a
tematica dos modelos atbmicos ou ainda um enfoque sobre os contetidos referentes ao primeiro

ano do Ensino Médio.

e Formacdo de Professores na Perspectiva da Educacédo Especial

Outros cinco artigos discorrem sobre as concepg¢des dos alunos de licenciatura sobre
a tematica da Educacdo Especial/lnclusiva, a caréncia da formacao dos professores para melhor
desempenho na educacgdo na perspectiva inclusiva, seja esta realizada na formacéo inicial ou
mesmo continuada, além de discutir sobre o papel da instituicdo escolar no processo inclusivo,

como mantenedora dos recursos materiais e humanos.

Paula, Guimardes e Silva (2017; 2018) realizaram uma investigacao critica a
respeito da formacdo do professor de Ciéncias/Quimica para a perspectiva inclusiva,
destacando principalmente as necessidades formativas dos professores para inclusdo de
educandos com deficiéncia visual. A partir do levantamento bibliografico foram categorizadas
dez necessidades formativas dos professores, no entanto, discute-se apenas cinco destas.
Enfatizando-se que a maior caréncia formativa dos professores esta situada em sua formacéo
inicial, de modo a propiciar uma reflexdo e um contato um pouco mais préximo com a realidade

da Educacdo Inclusiva.

Benite et al. (2014) destacam que hd um aumento no namero de alunos com
deficiéncia visual matriculados no ensino regular, demonstrando preocupagao e necessidade de

uma mudanga no cenario educacional, quanto ao preparo (escolas e professores) para receberem
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os alunos. Preocupacédo esta que se acentua quando se refere a linguagem cientifica, a qual é
definida pelos autores como sinergética, exercendo articulacdo do contetudo tedrico com

gréficos, tabelas, formulas, equagdes e outros elementos visuais.

Em seu artigo Andrade (2015) demonstra a importancia da formacéo especifica do
professor para atuar na Educacéo Inclusiva, demonstrando em sua discussao a impossibilidade
de acessar o nivel microscopico das ciéncias apenas pela linguagem, uma vez que a capacidade

de abstracdo é um fator limitante ao ensino.

Mariano e Regiani (2015) contam um relato sobre a formagéo de um professor cego,
o qual discorre sobre a importancia da formacdo do professor para lidar com alunos sob a
perspectiva da Educacéo Inclusiva. Na fala do professor cego € possivel identificar a relevancia
atribuida por este a seus formadores, de modo a corroborar com todos 0s autores acima

discutidos.

Chama atencéo o fato de ndo encontrarmos trabalhos nesta categoria que discutam

ou proponham alternativas metodoldgicas ou propostas para formacao de professores.
e LIBRAS - a linguagem cientifica:

Outros quatro trabalhos discutem a Libras como uma linguagem cientifica, de
fundamental importancia para o ensino-aprendizagem dos alunos que possuem deficiéncia
auditiva. A comecar por Ferreira, Nascimento e Pitanga (2014) que fazem um retrospecto
historico-legislativo sobre a Libras no Brasil, desde seu reconhecimento como lingua oficial até
a aprovacao da profissao intérprete, discutem ainda a formacéo dos professores para atuacao no
ensino inclusivo. Evidenciando o despreparo dos professores para atua¢do com alunos surdos e
a transferéncia de sua responsabilidade aos intérpretes, que ndo apresentam formacao especifica
na area de atuacdo, gerando um impasse quanto a explicacdo conceitual, além de acarretar a

incompreensdo do aluno.

Fernandes e Freitas-Reis (2017) discutem a inclusdo do aluno surdo, defendendo
que a surdez seja compreendida como uma cultura propria. O processo de integracdo
educacional do deficiente auditivo, segundo os pesquisadores, devera ser baseado na construcao
de estratégias visuais, com a utilizacdo de recursos multimodais e materiais concretos, 0s quais
possibilitardo o acesso ao contetdo por outra via, que ndo seja a oral. Os autores destacam ainda
a importancia da exploracdo visual, ndo apenas para o aluno surdo, mas também para a

aprendizagem do ouvinte, possibilitando uma retencéo e estimulagdo conceitual maior.
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Nogueira, Barroso e Sampaio (2018) defendem enfaticamente que o surdo néo
apresenta problemas de cognicdo e de aprendizagem. Verifica-se a falta de sinais especifico
para termos cientificos, o que prejudica a aprendizagem do aluno. As limitagcdes encontradas
pelos deficientes auditivos estdo associadas a barreiras impostas pela linguagem e pela

comunicacdo, que depende Unica e exclusivamente da Libras, uma linguagem visuoespacial.

O trabalho de Mendonga, Oliveira e Benite (2017) discute a intermediacdo da
linguagem pelo intérprete de Libras, como uma barreira adicional ao ensino-aprendizagem do
aluno surdo, visto que estes ndo possuem formacdo na area de atuacdo. Além de destacarem a
auséncia de sinais consolidados dos termos ou palavras da area cientifica, devendo o intérprete

explicar o conceito por aproximacdes cotidianas.

Apesar dos trabalhos discutirem e focalizarem em tematicas distintas dentro da
Educacdo Especial, é possivel realizar uma sintese dos trabalhos. No que tange ao Ensino de
Ciéncia na perspectiva da Educacdo Especial, a linguagem cientifica pode representar uma
barreira na relacdo ensino-aprendizagem dos alunos. Benite et al. (2014) caracterizam a
linguagem cientifica como sinergética, demandando o emprego de termos fora do contexto
tradicional, além da associacdo de graficos, equacdes, imagens e outros recursos que

possibilitem a facilitacdo do ensino.

Embora ndo tenha feito uma busca sistematizada em periddico de Educacédo
Especial, foi realizada uma consulta a Revista Brasileira de Educagdo Especial®. Identificou-
se um artigo realiza o levantamento bibliografico sobre a Educacéo Especial e o Ensino de
Ciéncia no Brasil. O estudo afirma que uma “[...] pequena quantidade de artigos abordam a
temética da Educagdo Especial no ambito do Ensino de Ciéncias” (SILVA; BEGO, 2018, p.
348). Os autores depreendem que as publicacdes de Educacdo Especial dentro da area de Ensino
de Ciéncias sdo originarias de demandas de agdes para a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia no que se associa a aprendizagem de Ciéncias. Para Silva e Bego (2018) o
quantitativo de trabalhos € incipiente frente a importancia e expansdo da tematica. Sendo
necessario que novos esfor¢cos sejam investidos na interface do Ensino de Ciéncias e Educacéo
Inclusiva, acima disso afirmam sobre “a necessidade de politicas publicas de fomento e apoio
a comunidade académica no que tange a tematica de Educacdo Inclusiva em todas as suas

dimensoes para todos os contetidos das disciplinas escolares” (SILVA; BEGO, 2018, p. 354).

4Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1413-6538&Ing=en&nrm=iso. Data de
acesso: 23 de outubro de 2019.
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Autores como Benite, Benite e Vilela-Ribeiro (2015) discorrem que a Educacéo
Brasileira esta fundamentada no principio da igualdade, conforme estabelecido na Constituicdo
de 1988: “[...] do reconhecimento dos direitos humanos ¢ o exercicio dos direitos e deveres da
cidadania” (BRASIL, 1988, p. 8). Tendo em vista que cidadania se refere a participacéo efetiva
dos individuos, tenham eles NEE ou ndo, em todas as esferas da sociedade a qual pertencem;

destacando também a indispensabilidade do Ensino de Ciéncias.

Em sintese, a revisdo aqui efetuada indica que as pesquisas que propdem praticas
pedagdgicas que entrelagam os campos do Ensino de Ciéncias, Ensino de Quimica e Educacéo
Especial ainda s&o incipientes, com baixo quantitativo. Apesar disso, suscitam discussdes muito
importantes nos temas de interesse identificados, tais como o Ensino e Aprendizagem para
alunos com algum tipo de NEE; Formacao de professores na perspectiva da Educacdo Especial;

LIBRAS — a linguagem cientifica.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente secdo estd organizada em duas subsecdes: a primeira apresentara a
fundamentacdo metodoldgica e caracteristicas das pesquisas do tipo “Estado da Arte”, bem
como algumas producBes do género em Ensino de Ciéncias e Ensino de Quimica.
Posteriormente, serdo relatadas as etapas desenvolvidas para realizacdo da dissertagéo.

3.1 AS PESQUISAS DE “ESTADO DA ARTE”

Este estudo insere-se no conjunto de agOes realizadas pelo CEDOC da FE-
Unicamp, de modo a trilhar o mesmo caminho de outras pesquisas realizadas pelo Grupo
FORMAR-Ciéncias, com projetos mais amplos associados ao Estado da Arte da producéo

académica nos campos do Ensino de Ciéncias e da Educagdo Ambiental.

As pesquisas de Estado da Arte possibilitam-nos inventariar produgdes dentro de
uma tematica, com o objetivo especifico de levantar e avaliar o conhecimento ja produzido
sobre o tema, além de elencar o que ndo fora explorado ainda (FERREIRA, 2002). Para a autora,
0 Estado da Arte busca mapear e discutir as producGes académicas sobre uma tematica
especifica, ao passo de evidenciar suas caracteristicas e tendéncias desenvolvidas, como

exposto no excerto abaixo:

[...] tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicOes tém
sido produzidas certas disserta¢des de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em
periodicos e comunicacdes em anais de congressos e de semindrios (FERREIRA,
2002, p. 258).

Para Teixeira (2008), as pesquisas da area educacional tém alcancado um amplo
crescimento quantitativo, esse acréscimo, se analisado isoladamente, ndo pode ser considerado
como um avango no campo de investigacdo. E imprescindivel realizar o acompanhamento e a
avaliacdo da ampliacdo dessas producdes, a partir de analises descritivas e qualitativas
(TEIXEIRA, 2008).

Para essa demanda, fundamenta-se a metodologia no campo de investigacdo
denominado de pesquisas do tipo “Estado da Arte” ou “Estado do Conhecimento™® as quais

sdo designadas por seu teor bibliografico inventariante. De acordo Soares (2006, p. 399)

5Neste trabalho os termos “Estado da Arte” e “Estado do Conhecimento” serdo empregados de maneira indistinta,
conforme discutido em Megid Neto e Carvalho (2018).
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engloba “pesquisas sobre pesquisas: uma metapesquisa ou, considerando que ela busca articular

0s resultados de diferentes trabalhos, uma pesquisa integrada”.

Autores como Soares e Maciel, discutem ainda sobre a importancia do
desenvolvimento das pesquisas de Estado do Conhecimento, justificando que:

[...] da mesma forma que a ciéncia se vai construindo ao longo do tempo, privilegiando
ora um aspecto ora outro, ora uma metodologia ora outra, ora um referencial teérico
ora outro, também a analise, em pesquisas de estado do conhecimento produzidas ao
longo do tempo, deve ir sendo paralelamente construida, identificando e explicitando
os caminhos da ciéncia, para que se revele o processo de construcdo do conhecimento
sobre determinado tema, para que se possa tentar a integracdo de resultados e,
também, identificar duplicagdes, contradicOes e, sobretudo, lacunas, isto €, aspectos
ndo estudados ou ainda precariamente estudados, metodologias de pesquisa pouco
exploradas (SOARES; MACIEL, 2000, p. 7).

Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (2002) fornecem contribuices muito
importantes para a perspectiva das producdes do estado do conhecimento, ao afirmarem que a
familiaridade tematica € fundamental para proposicdo de questdes significativas e ainda néo
investigadas, resultando em um pesquisador capaz de problematizar a tematica, alem de apontar

as contribuicdes advindas de seu trabalho.

Autores como Megid Neto (1999) e Ferreira (2002) apontam os trabalhos de Estado
da Arte como uma alternativa a divulgacéo da producéo cientifica em determinados campos do
saber, essencialmente na area educacional, transfigurando-se em ferramentas de socializagédo

do saber. Como apontado por Megid Neto (2009):

[...] as pesquisas do estado da arte tém um carater de revisdo bibliogréfica e, a0 mesmo
tempo, de especulacdo futura e de iluminacdo de novos caminhos para 0 campo em
questdo. Enfim, trata-se de conhecer o que se sabe sobre determinado campo do
conhecimento, bem como o que se deve ou se precisa saber para fazer avancgar o
campo, passado e futuro, com vistas ao planejamento e desenvolvimento do estado
presente (MEGID NETO, 2009, p. 97-98).

Segundo Ferreira (2002) usualmente as pesquisas incidem sobre artigos publicados
em periodicos especializados, comunicacBes apresentadas em eventos, dissertacdes e teses,
visto que os Ultimos sdo os principais canais para divulgacédo da producéo cientifica. Conforme
a autora, o pesquisador que deseja se dedicar a esse tipo de pesquisa devera escolher um objeto
de investigacdo e buscar recuperar os documentos para posterior analise. Ja para trabalhar com
periddicos especializados e comunicacfes apresentadas em eventos serd necessario ter acesso
aos exemplares das revistas, as atas ou anais dos eventos, que podem facilmente ser encontradas

em meio eletronico.

Esta pesquisa possui o corpus documental composto por dissertagcbes e teses

defendidos em programas de P6s-Graduacéo nacionais. Ferreira (2002) pontua que as pesquisas
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que utilizam teses e dissertacdes como corpus documental encontram mais dificuldades em sua
execucdo, em virtude de o processo de divulgacdo ainda ser limitado, e alguns materiais so
podem ser encontrados nas bibliotecas de suas institui¢cdes de origem. Uma alternativa apontada
por Ferreira (2002) € a utilizacdo de catalogos de teses e dissertacdes, visto que:

Os catalogos trazem os titulos das dissertacfes de mestrado e teses de doutorado, mas
também os dados identificadores de cada pesquisa quanto aos nomes do autor e do
orientador, do local, data da defesa do trabalho, da area em que foi produzido. Os
dados bibliograficos sdo retirados das dissertagdes de mestrado e das teses de
doutorado para serem inseridos nos catalogos (FERREIRA, 2002, p. 261).

Feres e Nardi (2014) apontam a necessidade de criacdo de uma rede de informacéo,
com a finalidade de compartilhar e comunicar a sociedade o conhecimento gerado. Nessa
perspectiva, o Brasil conta com alguns catalogos online, que visam identificar, recuperar,
classificar e divulgar a pesquisa académica brasileira, dentre esses destacam-se o Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertacfes da Associacdo Nacional de Pos-Graduacgéo e
Pesquisa em Educacdo. Especificamente na area de Ensino de Ciéncias verifica-se “Ensino de
Ciéncias no Brasil catalogo analitico de teses e dissertagdes (1972 — 1995)” do CEDOC? -

FE/Unicamp e o catalogo “O Ensino de Fisica no Brasil”', do IF-USP.

Além da dificuldade de acessar o material, o intervalo de tempo entre a defesa do
trabalho e a disponibilizacdo nas bibliotecas das instituicdes, insere uma barreira adicional ao
desenvolvimento da pesquisa (MEGID NETO, 1999). O pesquisador indica que a obtencao da
copia do trabalho também podera gerar entraves. Antigamente, era frequente ter que recorrer
ao servico de Comutacdo Bibliografica ou Empréstimo entre bibliotecas o que poderia gerar
altos custos de reproducdo dos materiais. Hoje muitas Universidades ja disponibilizam um
acervo digital com os trabalhos completos das teses e dissertacGes que foram defendidas em
seus respectivos programas de Pds-Graduacdo. Outra alternativa valida para recuperacdo do

material, com reducdo dos custos € o contato direto com o autor do trabalho atraves do e-mail.

Apos a caracterizacdo inicial sobre os trabalhos de Estado da Arte, destacam-se
algumas pesquisas do tipo envolvendo os campos do Ensino de Ciéncias e da Educacdo
Ambiental. Uma delas ¢ o trabalho de Megid Neto (1998) que culminou na catalogacdo de teses
e dissertacdes em Ensino de Ciéncias, defendidas no Brasil no periodo de 1972 até 1995. Foi

um trabalho pioneiro das atividades do banco de teses e dissertacbes do CEDOC, cuja

%Disponivel em: https://www.fe.unicamp.br/cedoc/. Data de acesso: 05 de outubro de 2021.
"Disponivel em: http:/fep.if.usp.br/~profis/arquivo/catalogos/Catalogo_1972-1992.pdf. Data de acesso: 05 de
outubro de 2021.
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continuidade ja compilou cerca de 4 mil estudos defendidos até o ano de 2012. Ressalta-se que
0 banco estd em processo de atualizagdo pela equipe do projeto, sendo alimentado com novas
informacdes periodicamente. A equipe responsavel pelo projeto classifica os trabalhos de
acordo com os descritores da base institucional, a saber: nivel escolar, area de conteudo e foco

tematico. Além disso desenvolve estudos analiticos sobre os trabalhos catalogados.

Em uma busca com a palavra-chave “Estado da Arte” na ferramenta de busca
disponivel no banco do CEDOC, encontram-se 17 trabalhos cadastrados, cuja distribuicéo
segundo a area de contetdo pode ser visualizada na tabela abaixo:

Tabela 1 - Distribuicdo de trabalhos de Estado da Arte em Ensino de Ciéncias conforme
area de conteudo.

Area de contetido Quantitativo
Geral 5
Biologia
Quimica
Educacdo Ambiental
Fisica
Biologia/Fisica
Saude e Sexualidade
Nao ldentificado
Total 17

Rk (R(Nd|w|w

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta ao Banco do CEDOC (2019).
Considerando que a época da consulta o banco online do CEDOC possuia estudos
compreendidos entre 1972-2012, totalizando 3740 registros; verifica-se que as producgdes do
tipo Estado da Arte ainda sdo poucas, apontando a necessidade que novas pesquisas sejam

realizadas nessa linha de investigacéo.

Ainda, no universo das pesquisas de Estado da Arte e considerando producées do
campo do Ensino de Quimica no CEDOC encontramos as abordagens sobre o Ensino de
Quimica; a Informatica na Educacdo Quimica e o lugar da histéria da Ciéncia em investigacoes

sobre Ensino de Quimica.

Um exemplo é o trabalho desenvolvido por Francisco (2006) com o objetivo de
inventariar a producdo académica Brasileira na area da Educacdo em Quimica; o qual
investigou os resumos apresentados na Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica, no
periodo de 1999 a 2005. A autora verificou que a maioria das pesquisas incidem sobre
Conteudo-Método e Recursos didaticos, lidando com a aplicacdo, aprimoramento de métodos

e recursos didaticos dentro do processo de ensino-aprendizagem de conhecimentos quimicos.
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O estudo destacou que o0 espago que as pesquisas académicas em educacdo em Quimica vém

conquistando perante congressos e até mesmo no que diz respeito ao volume de publicagdes.

Garcez (2014) investigou pesquisas académicas compreendidas entre 1972 e 2012
as quais lidaram com jogos e atividades ludicas no Ensino de Quimica no pais. A pesquisa
ocupou-se do mapeamento e analise das producdes realizadas em: programas de pds-graduacéo,
artigos de periddicos e publicacbes em congressos da area e também indicou um aumento nas
producbes, com predominio dos relatos de experiéncia, jogos de cartas e tabuleiros focados nos
contelldos do primeiro ano do ensino médio; contudo, destaca-se a fragilidade na
fundamentacdo tedrica quanto a utilizagdo do ludico no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos (GARCEZ, 2014).

Associado a tematica da Educagédo Especial encontramos o trabalho de Watanabe
(2017) que propos o Estado da Arte da producéo cientifica na area da surdocegueira no Brasil
de 1999 a 2015, investigando, entre outras, as bases teoricas especificas sobre a tematica
surdocegueira; bases teoricas gerais da educacao e Educacdo Especial; distribuicdo por area de
conhecimento; objetivos e tematicas pesquisadas. O autor organizou um quadro conceitual de
surdocegueira e formas de comunicacdo, contribuindo assim para a consolidacdo dos

conhecimentos tedricos e conceituais na area.

Também se menciona o trabalho desenvolvido por Guimardes (2014), que se
debruca sobre dissertacdes e teses produzidas no PPGE-UFES por um periodo de 10 anos
(2000-2010) e que buscou analisar os saberes e fazeres inclusivos que vém se constituindo a
partir da insercdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns.
Verifica-se que os movimentos de inclusdo ainda se apresentam ambiguos e paradoxais,
desvelando uma postura excludente frente a presenca dos alunos em salas de aula regulares,
essa postura observada é reflexo da mentalidade enraizada na sociedade, sejam nas escolas ou
mesmo no cotidiano cultural (GUIMARAES, 2014).

3.2 ETAPAS DA INVESTIGACAO
Seguem as etapas desenvolvidas na pesquisa:

3.2.1 O levantamento do corpus documental

A primeira etapa do trabalho compreendeu a constituicdo do corpus documental

desta pesquisa. A comecar pela identificacdo, seguida da selecdo e recuperagéo das dissertacoes
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e teses em Ensino de Quimica, que desenvolveram praticas pedagdgicas com estudantes de
Ensino Médio, envolvendo a Educacdo Especial, para tanto foram considerados os trabalhos
defendidos entre 1972-2018.

O recorte temporal inicial escolhido para esta pesquisa tem embasamento em Megid
Neto (2014), sendo o ano de 1972 um importante referencial para as pesquisas de Estado da
Arte da area de Ensino de Ciéncias, pois indica as primeiras defesas de pos-graduacdo na area.

A identificagéo, selecdo e constituicdo do corpus documental ocorreu no segundo
semestre de 2019, com posterior complementagcdo no primeiro semestre de 2021. De acordo
com Megid Neto (2014) sabe-se que o intervalo entre a defesa do trabalho e sua
disponibilizacéo nas bibliotecas das instituicGes pode demorar de um a dois anos. Logo, torna-
se inviavel que os estudos defendidos nos anos de 2019 e 2020 fossem recuperados, de forma
que incluir esses anos no corpus da pesquisa acarretaria resultados incompletos. Assim foram

considerados os trabalhos defendidos até o ano de 2018.

Para a selecdo dos estudos, utilizou-se o banco de dados do CEDOC, visto que €
um acervo de referéncia para dissertacOes e teses da area de Ensino de Ciéncias. Os dados até
0 ano de 2012 estdo incorporados no banco, ja os dados de 2013 a 2018 estdo disponiveis em
planilhas eletrdnicas, que também foram utilizadas para busca e levantamento dos trabalhos.
Pelo fato de o banco de dados do CEDOC estar em processo de atualizacdo, buscas
complementares foram realizadas na BDTD utilizando-se 0s mesmos critérios e sistematizacao

apresentados a seguir.

Como o banco de dados é de natureza eletrénica, utilizou-se o sistema de busca
disponivel no mesmo. Nas buscas realizadas no CEDOC utilizou-se a filtragem por
classificacdo, escolhendo Quimica como area de contetido, € no campo “Qualquer palavra”
foram inseridas as expressoes “Atendimento Educacional Especializado”, “Cego”, “Cegueira”,
“Deficiéncia Auditiva”, Deficiéncia Fisica”, “Deficiéncia Intelectual”, “Deficiéncia Mental”,
“Deficiéncia Visual”, “Deficiente Auditivo”, “Deficiente Fisico”, “Deficiente Intelectual”,
“Deficiente Mental”, “Deficiente Visual”, “Educacdo Especial”’, “Educagdo Inclusiva”,
“Inclusdo”, “Necessidade Educacionais Especiais”, “Pessoa com deficiéncia”, “Pessoa
portadora de deficiéncia”, “Portador de deficiéncia”, “Portador de Necessidade Especiais”,
“Sindrome de Down”, “Sindrome”, “Surdez”, “Surdo” e “Transtorno do Espectro Autista”. Nas
planilhas eletronicas do CEDOC utilizamos o recurso “localizar” para identificar os mesmos

termos supracitados.
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Enquanto para a base de dados da BDTD utilizou-se o sistema de busca avanga com
a palavras-chave: “Quimica” associada com as expressdoes “Atendimento Educacional
Especializado”, “Cego”, “Cegueira”, “Deficiéncia Auditiva”, Deficiéncia Fisica”, “Deficiéncia
Intelectual”, “Deficiéncia Mental”, “Deficiéncia Visual”, “Deficiente Auditivo”, “Deficiente
Fisico”, “Deficiente Intelectual”, “Deficiente Mental”, “Deficiente Visual”, “Educa¢ao
Especial”, “Educacgdo Inclusiva”, “Inclusdo”, “Necessidade Educacionais Especiais”, “Pessoa
com deficiéncia”, “Pessoa portadora de deficiéncia”, “Portador de deficiéncia”, “Portador de
Necessidade Especiais”, “Sindrome de Down”, “Sindrome”, “Surdez”, “Surdo” e “Transtorno
do Espectro Autista”. A figura abaixo ilustra como as combinagdes foram feitas, e como as

buscas foram realizadas na base de busca da BDTD.

Figura 2 — Sistema de busca avancada da BDTD com exemplificacdo de combinacéo dos
termos “Quimica” e “Educacao Inclusiva”.
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Fonte: Retirado de BDTD. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced Acesso em: 18 de
novembro de 2020.

Sabe-se que algumas das palavras-chaves usadas nas buscas ndo sdo mais
utilizadas, por seu carater pejorativo ou simplesmente por atualizacdo da legislacdo. Contudo,
considerando o recorte temporal adotado na pesquisa, presume-se 0 resgate de pesquisas que
fizeram uso de diferentes nomenclaturas para referenciar a definida Educacao Especial hoje e
seu publico-alvo, a época da defesa do estudo, o que justifica 0 uso das mesmas no processo de

recuperacdo dos estudos.

A recuperacdo dos trabalhos completos foi realizada a partir do proprio banco,

quando necessario as buscas foram feitas nos repositorios das Instituicbes de origem. As


https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced

54

combinagdes das expressdes de busca resultaram em 1547 titulos, entre dissertacdes e teses.
Apos a leitura de todos os titulos foram selecionados 282 trabalhos que poderiam estar em
consonancia com o objetivo da pesquisa, apos a exclusdo dos trabalhos que apareciam repetidas

vezes, em razdo da variabilidade de palavras-chaves, restaram 88 titulos a serem analisados.

Posterior a recuperacdo dos 88 documentos, foi realizada a leitura flutuante,
baseada na andlise do titulo, resumo e palavras-chave. Ap0Os esse primeiro momento, 29
trabalhos foram desconsiderados por ndo estarem de acordo com o objeto/foco desta pesquisa.
As exclusdes foram justificadas pelos trabalhos lidarem com a incluséo em sua dimenséo social
(étnico-racial), analisarem como o contetido da inclusdo estéa distribuido no Plano Nacional do

Livro Didatico ou ainda a inclusdo no ensino fundamental.

Apos a leitura dos resumos, objetivos e metodologia dos 59 trabalhos restantes,
selecionou-se as pesquisas que desenvolveram praticas pedagogicas, definidas aqui como “(...)
acOes escolares que acontecem em sala de aula, agdes que envolvem um professor e seus alunos,
acOes que envolvem alunos e um grupo de professores, de especialistas de ensino ou, ainda, a
comunidade escolar como um todo” (FERNANDES, 2009, p. 20). Ressalta-se que neste
trabalho considera-se que as estratégias metodologicas, 0s recursos e 0s materiais didaticos séo
indissociaveis das praticas pedagogicas e, por isso, também serdo analisados.

Por consequéncia foram excluidas 30 pesquisas, por ndo lidaram com proposicao
ou implementacéo direta com alunos do Ensino Médio, ou ainda aqueles que tinham a pretenséo
de trabalhar a formacdo de professores, sem envolvimento dos alunos também ndo foram
considerados para o corpus dessa investigacdo. As informacgdes das pesquisas que constituem

o corpus documental da presente dissertacdo podem ser encontradas no Apéndice 18,

3.2.2 Organizacdo dos dados bibliogréaficos e resumos

A partir da definicdo do corpus documental com 29 estudos e recuperacdo dos
trabalhos, foi preenchida uma ficha classificatoria'® individual, contendo as informacdes
bibliograficas e de analise de cada documento recuperado. Organizou-se também um
documento com o resumo de cada trabalho que compde o corpus desta pesquisa, considerando-
se a ordem cronoldgica de defesa, atribuiu-se um cédigo alfanumérico sequencial, a exemplo:

T001, TO02 e assim consecutivamente, que foi adicionado também a ficha de classificacdo. O

8 Em ambos os bancos, efetuando-se buscas com os termos “Publico-Alvo da Educagdo Especial”;
“Superdotagido”; “Altas habilidades”, ndo foram localizadas novas referéncias de trabalhos.
%0 modelo da ficha classificatéria pode ser encontrado no Apéndice 2.
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Quadro 2 apresenta a lista dos trabalhos. O catdlogo do corpus documental, com seus

respectivos créditos bibliograficos e resumos pode ser encontrado no Anexo 1.

aspectos do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 2 — Listagem do corpus documental.
Cadigo Autor Titulo Ano

TO01 | LOURENCO, llza Mara | Ensino de Quimica: Proposicdo e Testagem de Materiais | 2003

Barros para Cegos.
T002 | BRITO, Lorena Gadelha de | A Tabela Periddica: um recurso para a inclusdo de alunos | 2005
Freitas deficientes visuais nas aulas de quimica.

T003 | CREPPE, Carlos Henrique Ensino de Quimica Organica para alunos deficientes | 2009
visuais empregando modelo molecular.

TO04 | BERTALLLI, Jucilene Gordin | Ensino de Geometria Molecular, para alunos com e sem | 2010
deficiéncia visual, por meio de modelo atébmico
alternativo.

TO05 | SALDANHA, Joana Correia | O ensino de Quimica em Lingua Brasileira de Sinais. 2011

TO06 | ARAGAO, Amanda Silva Ensino de Quimica para alunos cegos: desafios no Ensino | 2012
Médio.

TOO7 | SANTOS, Grazielle Alves | Pagina Web com contelidos de Quimica acessivel a | 2012

dos estudantes com deficiéncia visual.

TO08 | DANTAS NETO, Joaquim A experimentacdo para alunos com deficiéncia visual: | 2012
proposta de adaptacdo de experimentos para apoiar a
pratica de professores de Quimica.

T009 | MELO, Erika Soares de Acles colaborativas em contexto escolar: desafios e | 2013
possibilidades do ensino de Quimica para alunos com
deficiéncia visual.

T010 | OLIVEIRA, Cristiane Lopes | Reflexdes sobre a formacao de professores de Quimicana | 2014

Rocha de perspectiva da inclusdo e sugestdes de metodologias
inclusivas aos surdos aplicadas ao ensino de Quimica.

T011 | COSTA, Edivaldo da Silva O ensino de Quimica e a Lingua Brasileira de Sinais — | 2014
sistema SignWriting (LIBRAS — SW): Monitoramento
Interventivo na Producdo de Sinais Cientificos.

T012 | AMAZONAS, Jackline | Quimica através dos sentidos: texturizacdo de formulas | 2014

Torres para alunos com deficiéncia visual.

T013 | SILVA, Laianna de Oliveira | Proposta de um jogo didatico para ensino de | 2014
estequiometria que favorece a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual.

T014 | JESUS, Raine Luiz de O ensino de Quimica através de maquetes didaticas de | 2014
estruturas moleculares a estudantes com deficiéncia visual
de uma escola publica de Manaus.

T015 | FERNANDES, Tatyane | Ensino de Quimica para deficientes visuais: a importancia | 2014

Caruso da experimentacdo e dos programas computacionais para
um ensino mais inclusivo.

TO016 | GRETTER, Dinara As contribuicfes dos recursos visuais para o ensino de | 2015
solugdes quimicas na perspectiva da educacdo inclusiva
no contexto da surdez.

TO17 | SILVA, Juliana Mendes da Reflexdes para um ensino inclusivo em aulas de Quimica: | 2015
aporte na psicologia histérico-cultural.

TO18 | BUSATTA, Camila Aguilar | A sala de aula de Quimica: um estudo a respeito da | 2016
Educacdo Especial e Inclusiva de alunos surdos.

T019 | COSTA, Emilia Lima da A formacdo de conceitos cientificos para sujeitos com | 2016
deficiéncia visual: sequéncia FEDATHI como aporte
metodolégico no ensino de Quimica.

T020 | FERNANDES, Jomara | Propostas alternativas para a educacao inclusiva a surdos: | 2016

Mendes enfoque nos conteddos de balanceamento de equagdes
quimicas e estequiometria para o ensino medio.

T021 | MACHADO, Raquel Brusco | Ensino de Quimica: a inclusdo de discentes surdos e os | 2016
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Cadigo Autor Titulo Ano
T022 | MARINHO, Rosilene Silva | Neologismos em Libras: Um estudo sobre a criacdo de | 2016
termos na area de Quimica.

T023 | PEREIRA, Geanmi Criagdo de sinais para os conceitos Quimicos “Base” e | 2016
Anastacio “Neutro” em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
T024 | PONTARA, Amanda Desenvolvimento de sinais em Libras para o ensino de | 2017
Bobbio Quimica Organica: um estudo de caso de uma escola de
Linhares/ES.
T025 | DIAS, Ane Maciel A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro do | 2017

Autismo (Sindrome de Asperge): uma proposta para 0
ensino de Quimica.

T026 | LIMA, Bruna Tayane da | Proposta de Quimica Organica para alunos com | 2017
Silva deficiéncia visual: Desenhando pratica pedagdgica
inclusiva.

T027 | PEROVANO, Lais Perpetuo | Desenvolvimento de recursos didaticos para alunos cegos: | 2017
um estudo de caso no ensino de reagdes Quimicas.
T028 | CARVALHO, Vinicius da | Investigando os processos de emersdo e modificacdo de | 2017

Silva sinais, durante a apropriacdo da sinalizacéo cientifica por
surdos ao abordar os saberes quimicos matéria e energia.
T029 | BARROS, Ana Patricia Recursos didaticos para o ensino de geometria molecular | 2018
Martins a alunos cegos em classes inclusivas.

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

3.2.3 Configuracéo dos descritores e classificacdo do corpus documental

Apos a organizacdo das informagdes bibliograficas na ficha individual, foram
estabelecidos os descritores e as categorias de analise a serem utilizadas. Os descritores segundo
definicdo de Megid Neto e Carvalho (2018), sdo termos utilizados para indicar aspectos que
serdo privilegiados e analisados durante a classificacdo, descricdo e analise das dissertacdes e
teses. E apresentam a intencdo de abranger 0s principais aspectos caracteristicos do conjunto
de trabalhos académicos que sera analisado (MEGID NETO; CARVALHO, 2018).

Para a classificacdo da producéo foram utilizados dois tipos de descritores conforme

definido por Teixeira (2008): a) descritores de natureza institucional ou descritores gerais, 0S

quais compreendem: ano de defesa; instituicdo e Programa de P6s-Graduacdo; dependéncia

administrativa; autor e orientador; grau de titulacdo académica; b) descritores especificos:
deficiéncia abordada, subareas da Quimica; contetdos da Quimica; estratégia didatica; recursos
e materiais didaticos; participantes; espaco e resultados. Assim, constituiu-se o seguinte grupo
de descritores:

a) Ano de defesa da tese ou dissertacao.

b) Instituicdo e Programa de Pds-Graduacéo onde o trabalho foi defendido.

c) Dependéncia administrativa

e Plblica
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e Privada

d) Autor e orientador do trabalho.
e) Grau de titulacdo académica

e Mestrado Académico

e Mestrado Profissional

e Doutorado

f) Deficiéncia abordada que segundo o Decreto n® 3298 de 1999 é toda perda ou anormalidade
de uma estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividades, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano (BRASIL,
1999).

e Deficiéncia Visual: cegueira ou baixa visdo (BRASIL, 1999).

e Deficiéncia Auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis ou mais
(BRASIL, 1999).

e Deficiéncia Intelectual: funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacao antes dos dezoito anos e limitacdes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas (BRASIL, 1999).

e Deficiéncia Fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo

humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica (BRASIL, 1999).

e Transtornos de Aprendizagem: dificuldades na aprendizagem e no uso de habilidades
académicas (CORDIOLLI, 2014).

e Superdotacdo — Altas Habilidades: pessoas que se destacam em desempenho e habilidades,
com alto grau de potencialidade (CORDIOLI, 2014).

e Transtorno do Espectro Autista (TEA): condicdo caracterizada pelos déficits na

comunicacdo social e interacdo social em seus multiplos contextos (CORDIOLI, 2014).

e Geral: quando a pesquisa fala das pessoas com deficiéncia de forma genérica, sem

privilegiar uma deficiéncia especifica.

g) Subareas da Quimica? privilegiadas no desenvolvimento da pesquisa.

20Um quadro sobre o assunto sera apresentado posteriormente na Secdo 4 da presente dissertacao.
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A divisdo da Quimica em suas subareas adotadas por esta pesquisa foi baseada em
Atkins e Jones (2011); S&o Paulo (2011) e Brasil (2018).

e Quimica Geral

e Quimica Inorgéanica
e Fisico-Quimica

e Quimica Organica
e Quimica Ambiental
e Bioquimica

h) Conteddos de Quimica privilegiados no desenvolvimento das praticas pedagodgicas

investigadas.
i) Estratégia didatica utilizada na(s) pratica(s) descrita(s) pela/na pesquisa.

J) Recursos e materiais didaticos desenvolvidos /utilizados na(s) pratica(s) descrita(s) pela/na

pesquisa.

k) Participantes indicam quais foram as pessoas citadas e envolvidas ao longo do

desenvolvimento da pesquisa.

e Alunos

e Egressos

e Professor: regente e da sala de recurso
e Intérprete

e Gestores: coordenacao e direcdo

e Outros: mée do aluno que atua como intérprete sem vinculo coma escola, grupo de pesquisa

colaborativo ou voluntarios entre outros.
I) Espaco em que a prética foi desenvolvida.
m) Resultados obtidos no trabalho a partir das praticas pedagdgicas realizadas.

A classificacdo das producdes académicas nos descritores acima estabelecidos foi
baseada na leitura do resumo e texto completo de cada trabalho, de modo a identificar elementos

que auxiliem na classificacdo, priorizando os dados explicativos dos estudos.
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3.2.4 Organizacao, analise e discussao dos dados

A quarta e Gltima etapa compreendeu a organizacdo dos dados referentes as
classificacdes sob a forma de planilhas, graficos e tabelas. De posse das fichas classificatdrias
preenchidas incialmente em papel, os dados foram sistematizados em planilhas Excel. No
Apéndice 3 estdo disponiveis alguns exemplares das fichas classificatorias preenchidas, no
entanto convém mencionar que alguns campos da ficha classificatéria ndo se configuram como
descritores, apenas compilam dados importantes que subsidiam a discussdo e argumentacdo dos
descritores definidos.

O texto das teses e dissertacdes foram analisados com aproximacgdes metodoldgicas
da Anélise de Conteldo proposta por Bardin (1977), sendo esse um método sistematico que
auxilia na organizagéo e padronizacdo dos dados, possibilitando ainda compreender quais 0s
aspectos da Educacdo Especial sdo abordados pelas pesquisas no contexto do Ensino de

Quimica.

Para interpretacdo, descricdo e andlise dos dados foram utilizadas ferramentas
computacionais, englobando assim a sistematizacdo dos resultados, a apresentacdo das
caracteristicas e as tendéncias da producao analisada, bem como identificando possiveis lacunas
existentes na linha de investigacdo proposta por esta pesquisa. Assim chegamos ao fim do

capitulo metodoldgico, com a apresentacdo das etapas da pesquisa.
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4. CARACTERISTICAS E TENDENCIAS DO CORPUS DOCUMENTAL

A presente secdo trard a apresentacdo e discussdo dos resultados, buscando tragar
um panorama das produces e discutir suas caracteristicas. Esta organizada em duas subsec¢des:
a primeira subsecdo trara os aspectos gerais das pesquisas com base nos descritores gerais;
enquanto a segunda subsecédo sera dedicada a analise dos descritores especificos.

4.1 DESCRITORES GERAIS

Nesta subsecéo serdo apresentados e discutidos os dados referentes aos descritores
de natureza institucional das 29 pesquisas que compdem o corpus documental desta dissertacao:
ano de defesa; instituicdo e Programa de P6s-Graduacdo; dependéncia administrativa; autor e
orientador; grau de titulacéo.

Em relagdo ao ano de defesa, hd uma unica nos anos de 2003, 2005, 2009, 2010,
2011, 2013 e 2018. Em 2015 houve duas defesas, enquanto nos anos 2012, 2014, 2016 e 2017

houve maior quantidade de defesas. A tabela 2 apresenta a distribuicdo temporal dos trabalhos.

Tabela 2 - Distribuicao temporal do corpus documental conforme ano de defesa.

Ano de defesa Namero de trabalhos
2003 1
2005
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
Total

RlooNo|Rrlwik kR

N
(o]

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).
Apesar das buscas compreenderem o periodo entre 1972-2018, até o ano de 2002
ndo foi encontrado nenhuma pesquisa que se enquadrasse em nossos critérios de busca, o
primeiro trabalho foi defendido em 2003. Esses dados estdo em concordancia com as
consideracOes feitas por Lippe e Camargo (2009), ao afirmarem que até a década de 1990 a
temética da Educacdo Especial ndo era debatida pela area de Ensino de Ciéncias. Dado o

silenciamento entre a promulgacéo da LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), e as publicacdes
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referentes & Educacdo Especial e Ensino de Quimica; Silva e Bego (2018) apontam que as
primeiras publicacdes ocorreram 10 anos apos se tornar legalmente uma modalidade de ensino
para a Educacdo Basica, com referéncia aos primeiros anos da década de 2000.

A implementacdo de uma linha de pesquisa especifica sobre Educacdo Inclusiva,
no inicio da década de 2000, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para Ciéncia da
UNESP de Bauru (SP), impulsionou publicagcfes sobre o tema (CAMARGO; ANJOS, 2011).
Paula, Guimardes e Silva (2018), em estudo sobre a formacao de professores de Quimica no
contexto da Educacgéo Inclusiva, indicam que a partir de 2004 os eventos ENEQ e ENPEC
comecaram a contemplar a tematica especifica da Educacdo Inclusiva, dentro da perspectiva
mais ampla do Ensino de Ciéncias (PAULA; GUIMARAES; SILVA, 2018). Ainda, observa-
se uma distribuicdo ndo homogénea das defesas ao longo de dois periodos temporais: 2000 —
2009 e 2010 — 2018, conforme figura 3 abaixo.

Figura 3 - Distribuicdo do corpus documental conforme periodo de defesa.

2010-2018

Periodo temporal

2000-2009

0 2 - 6 8§ 10 12 14 16 18 20 22 24 126

Numero de defesas

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).
Houve intensificagdo das defesas que relacionam o Ensino de Quimica com a
Educagdo Especial a partir da década de 2010. Esse crescimento quantitativo demonstra
afinidade com a Meta 16 do PNE, que dispde sobre Formar em Pds-Graduagdo pelo menos 50%
dos professores da Educacdo Basica (CAPES, 2017), também em consonancia com o
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crescimento quantitativo e das producgdes da area de Ensino de Ciéncias como apresentado

anteriormente.

Para Lippe e Camargo (2009) a area do Ensino de Quimica que debruca-se sobre o
ensino dirigido aos alunos com NEE é recente no Brasil e, por isso, 0 nimero de publicacbes
ainda é incipiente em compara¢do com as demais investigagdes do Ensino de Ciéncias. Além
disso, as publicagdes estdo associadas as demandas como a inclusdo dos alunos e aprendizagem
dos contetidos das Ciéncias Naturais (LIPPE; CARMARGO, 2009).

Em relagdo a distribuicdo geografica, a regido Sudeste concentra 41,4% da
producdo analisada, seguida pela regido Sul e Nordeste, ambas com 17,2%. J& a regido Centro-
Oeste contribui com 13,8%, e por fim, a regido Norte perfaz 10,3% dos estudos.

Figura 4 - Distribuigdo do corpus documental conforme regiéo da IES.

Nordeste
Sudeste 17,2%
41,4%

Centro
Oeste
13,8%

e
17,2%
Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).
Nota-se heterogeneidade na distribuicdo dos trabalhos pelas regides do Brasil, com
predominio de concentracdo no eixo Sudeste-Sul, que juntas totalizam 58,6% deste corpus
documental. Esse dado vai ao encontro da argumentacdo feita por Megid Neto (2014), que

aponta tal eixo como detentor de cerca de 85% de toda a producéo da area de Ensino de Ciéncias

apos a década de 1990.

O Relatorio de Avaliagdo 2013-2016 da CAPES traz uma discussdo mais
aprofundada a respeito da disposi¢do desigual dos programas ao compararmos as diferentes

regides do pais (CAPES, 2017). Segundo o relatério, essa irregularidade das distribuigdes tem
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reflexo direto nas producdes académicas de cada regido, ressaltando os dados encontrados por
este estudo. Aponta-se ainda a necessidade de descentralizacdo dos Programas de Pés-
Graduacdo, e o incentivo a criagdo de novos programas, sobretudo na regido Norte e Centro-
Oeste (CAPES, 2017).

Sobre as Institui¢des de Ensino Superior (IES), identificou-se 19 distintas. Desse
total UNB, UNIGRANRIO e UFJF destacam-se por possuirem trés trabalhos defendidos (cada
uma com 10,3% da totalidade do corpus documental). Outras IES como UFRGS, UFSCar,
UEPB e UFES, apresentam dois trabalhos cada. Por fim, as demais instituicdes contam com
uma unica defesa (ou estudo). Destaca-se ainda que a maioria dos estudos (89,7%) foram
realizados em IES publicas. A distribuicdo dos trabalhos por IES pode ser visualizada na figura
5:

Figura 5 - Distribuig¢do do corpus documental conforme Instituicéo de defesa.
UNIGRANRIO ~ Universidade do Grande Rio

UNB — Universidade de Brasilia
UFJF = Universidade Federal de Juiz de Fora

UFSCar — Universidade Federal de Sdo Carlos
UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UFES — Universidade Federal do Espirito Santo
UEPB - Universidade Estadual da Paraiba

USP - Universidade de S3o Paulo

FURB — Universidade Regional de Blumenau

UFS= Universidade Federal de Sergipe

UFRN — Universidade Federal do Rio Grande do Norte
UFPel - Universidade Federal de Pelotas

INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

UFF = Universidade Federal Fluminense

UFC = Universidade Federal do Ceara

UFAM = Universidade Federal do Amazonas

UERR - Universidade Estadual de Roraima

UTFPR - Universidade Federal Tecnolégica do Parand

UEA - Universidade do Estado do Amazonas

0 1 2 3

NUMERO DE DEFESAS

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

Em relacdo aos orientadores, identificamos 22 pesquisadores diferentes, sendo que
5 orientaram mais de um trabalho. Destacam-se 0s pesquisadores Gerson de Souza Mél e Ivoni
de Freitas Reis, que orientaram trés (10,3%) trabalhos cada. Em consulta ao curriculo Lattes
dos pesquisadores, realizada em agosto de 2021, verificou-se que o Professor Dr. Gerson de
Souza Mol atua juntamente a UNB, pesquisa e orienta em Educacdo Inclusiva com foco no
Ensino de Ciéncias, no Ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual e trabalhos

voltados a formagao de professores para atuagéo no ensino inclusivo. Ja a Professora Dra. Ivoni
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de Freitas Reis atua juntamente a UFJF com ampla experiéncia, atuacdo e orientacdo na area

Quimica e da Educac&o Inclusiva em Ciéncias.

Os professores pesquisadores Dra. Ana Nery Furlan, Dra. Katia Regina Moreno
Caiado ¢ Dra. Haydéa Maria Marino de Sant’Anna Reais orientaram dois trabalhos cada,
equivalente a 6,9% do corpus documental. Os demais pesquisadores orientaram uma pesquisa
cada. A lista completa identificando os autores? e orientadores dos 29 estudos pode ser
consultada no Apéndice 1.

Embora nossa pesquisa mostre que ja existem grupos de pesquisa que se dedicam
ao estudo da Educacdo Especial no Ensino de Quimica, € importante que esse cenario seja
ampliado, em paralelo com a diversificacdo da distribuicdo da Pds-Graduacdo pelas diferentes
regides do pais (CAPES, 2017).

Em relacdo aos Programas de Pos-Graduacéo, utilizou-se a area de avaliacdo da
Capes disponivel na Plataforma Sucupira? para realizar o agrupamento. A area de Linguistica
e Literatura tem um estudo, defendido junto ao PPG-Letras da UFAM. A éarea de Educacéo tem
trés trabalhos, sendo um associado ao PPG-Educacéo da UFC e dois ao PPG-Educacéo Especial
da UFSCar. Ja a area de Quimica possui quatro trabalhos defendidos no PPG-Quimica; sendo
trés associados a instituicdo de ensino UFJF e um a UFRGS. Os demais 21 foram defendidos
em programas pertencentes a area de Ensino, vinculados ao Ensino de Ciéncias. Os programas
mais presentes sdo: PPG-Ensino de Ciéncias, vinculado a UNB, UFMS e UERR; PPG-Ensino
de Ciéncias na Educacdo Basica da UNIGRANRIO; e PPG-Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica presente na UFRN, UFS e FURB.

O quadro abaixo disponivel apresenta uma sintese dos descritores e das

classificagdes:

2IEm relacdo a autoria, ndo ha casos em que um mesmo pesquisador tenha o trabalho de mestrado e de doutorado
no corpus documental analisado.

2 https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/listaPrograma.jsf;jsessionid=hzQjBca
m4Ynw8Htu2EeK+rr5.sucupira-204. Data de acesso: 05 de outubro de 2021.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/listaPrograma.jsf;jsessionid=hzQjBcam4Ynw8Htu2EeK+rr5.sucupira-204
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/listaPrograma.jsf;jsessionid=hzQjBcam4Ynw8Htu2EeK+rr5.sucupira-204
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Quadro 3 - Sintese da distribui¢do do corpus documental segundo Regido, Instituicao de
defesa e Area de concentragéo.

Cadigo Regido Instituicéo de Programa de Pés-Graduacao Area de
defesa Concentracéo
T001 Sudeste USP PPG-Interunidades de Ensino de Ciéncias Ensino
T002 Nordeste UFRN PPG-Ensino de Ciéncias Naturais e Ensino
Matematica
TOO03 Sudeste UNIGRANRIO PPG-Ensino de Ciéncias na Educagéo Ensino
Bésica
T004 Centro-Oeste UFMS PPG-Ensino de Ciéncias Ensino
TO05 Sudeste UNIGRANRIO PPG-Ensino de Ciéncias na Educagéo Ensino
Basica
T006 Sudeste UFSCar PPG-Educacdo Especial Educacéo
TO0O07 Centro-Oeste UNB PPG-Ensino de Ciéncias Ensino
T008 Centro-Oeste UNB PPG-Ensino de Ciéncias Ensino
T009 Sudeste UFSCar PPG-Educacdo Especial Educacdo
T010 Sudeste UFJF PPG-Quimica Quimica
TO11 Sudeste UFS PPG-Ensino de Ciéncias Naturais e Ensino
Matematica
TO012 Sudeste UNIGRANRIO PPG-Ensino de Ciéncias na Educagéo Ensino
Bésica
T013 Centro-Oeste UNB PPG-Ensino de Ciéncias Ensino
T014 Norte UEA PPG-Educacdo em Ciéncias na Amazonia Ensino
TO015 Sul UTFPR PPG-Formacao Cientifica, Educacional e Ensino
Tecnolbgica
TO16 Sul FURB PPG-Ensino de Ciéncias Naturais e Ensino
Matemética
TO17 Sudeste UFF PPG-Ensino de Ciéncias da Natureza Ensino
T018 Sul UFRGS PPG-Quimica Quimica
T019 Nordeste UFC PPG- Educacdo Educacdo
T020 Sudeste UFJF PPG-Quimica Quimica
T021 Sul UFRGS PPG-Educacdo em Ciéncias Ensino
T022 Norte UFAM PPG-Letras Linguistica e
Literatura
T023 Norte UERR PPG-Ensino de Ciéncias Ensino
T024 Sudeste UFES PPG-Ensino na Educac¢do Bésica Ensino
T025 Sul UFPel PPG-Ensino de Ciéncias e Matematica Ensino
T026 Nordeste UEPB PPG-Ensino de Ciéncias e Educacgdo Ensino
Matem@tica
T027 Sudeste UFES PPG-Ensino na Educac¢do Bésica Ensino
T028 Sudeste UFJF PPG-Quimica Quimica
T029 Nordeste UEPB PPG-Ensino de Ciéncias e Matematica Ensino

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

Atenta-se para a existéncia de pesquisas defendidas em programas fora da area de

concentracdo de Ensino e de Educacdo. Por exemplo, o trabalho (T022) defendido no PPG-

Letras com a orientacdo do Frantomé Bezerra Pacheco, envolve a area de linguistica e aborda
0 estudo da Libras. As orientacdes de Ivoni de Freitas Reis (T010, T020, T028) e de Jose

Claudio Del Pino (T018) estdo vinculadas ao PPG-Quimica e sdo pesquisas que investigam o

Ensino de Quimica, embora nao tenham sido defendidas em associacdo a area 46 da Capes. A

relacdo completa dos trabalhos em seus respectivos PPG pode ser verificada no Apéndice 1.
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No que concerne ao grau de titulacdo académica, ha predominio das dissertaces
de mestrado, com 96,6% da produgéo, sendo que 75,9% séo de Mestrado Académico e 20,7%
de Mestrado Profissional. As teses de doutorado correspondem a 3,4% do corpus analisado.

Tabela 3 - Distribuigdo do corpus documental conforme grau de titulagdo académica.

Grau de Titulagdo Quantitativo %
Académica
Mestrado Académico 22 75,9%
Mestrado Profissional 6 20,7%
Doutorado 1 3,4%
Total 29 100%

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

A demanda por cursos na modalidade de mestrado é superior a demanda por
doutorado, tendo como justificativa a disponibilidade de recursos dos professores, ou mesmo
pelo fator tempo de dedicacdo e abdicacdo de suas tarefas profissionais (CAPES, 2017).
Somando-se a esse fato a dificuldade de mobilidade entre 0 mestrado e o doutorado, ao passo
de que nem todas as instituicbes dao prosseguimento na oferta conjugada dos cursos de
doutorado, ou mesmo o fato dos pds-graduandos ndo se interessarem por continuarem seus

estudos na mesma linha a qual desenvolveram o mestrado (TEIXEIRA, 2008).

E interessante comentar que o elevado percentual de trabalhos em nivel de mestrado
€ um cendrio evidenciado por outras pesquisas de Estado da Arte na area de Ensino de Ciéncias.
Como apontado no trabalho Fernandes (2015), ha o predominio das dissertacdes de mestrado
em razdo do elevado nimero de programas de mestrado na area de Ensino de Ciéncias em

comparagdo com o quantitativo de programas de doutorado.

Em sintese, as pesquisas de praticas pedagogicas em Ensino de Quimica que
envolvem a tematica da Educacdo Especial surgem no inicio da década de 2000, mas € a partir
de 2010 que a producdo € intensificada. Ha predominio de dissertacdes de mestrado, defendidas
majoritariamente em instituicGes publicas, localizadas sobretudo no eixo regional Sudeste-Sul.
Identifica-se que ha orientadores com grupos de pesquisa consolidado na temética investigada

e que possuem mais de uma orientacdo no periodo investigado.

Em relacdo a distribuicdo do corpus documental em regibes geograficas e o grau
de titulacdo académica os resultados apresentados por essa pesquisa assemelham-se a outras

pesquisas do tipo Estado da Arte na area de Ensino de Ciéncias, como os trabalhos de: Megid
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Neto (1999), Teixeira (2008) e Fernandes (2015), ainda que o recorte temporal analisado pelas

mesmas tenha sido diferente.
4.2 DESCRITORES ESPECIFICOS

Nesta subsecdo serdo apresentadas e discutidas as caracteristicas da produgdo em
relagdo aos descritores especificos: deficiéncia abordada; subareas da Quimica; contetdos de
Quimica,; estratégia didatica; recursos e materiais didaticos; participantes; espaco; resultados.

A comecar pela deficiéncia abordada, tem-se o predominio dos trabalhos que
lidaram com a deficiéncia visual e a auditiva que, somados, representam 96,6% dos estudos.
Nesta pesquisa, 17 trabalhos (T001, T002, TO03, T004, TO06, TO07, TOO08, TO09, T012, TO13,
T014, T015, T017, TO19, T026, TO27, TO29) abordaram a deficiéncia visual, e outros 11 (T005,
T010, TO11, TO16, TO18, TO20, TO21, T022, T023, T024, T028), a deficiéncia auditiva. Apenas
um trabalho (T025) desenvolveu suas agOes a respeito do TEA. Nao foram identificadas outras

deficiéncias nas pesquisas analisadas. Os resultados podem ser visualizados na Tabela 4:

Tabela 4 - Distribuicdo do corpus documental conforme a deficiéncia abordada pela

pesquisa.
Deficiéncia abordada NuUmero de trabalhos %
Deficiéncia Visual 17 58,7%
Deficiéncia Auditiva 11 37,9%
Transtorno do Espectro Autista 1 3,4%
Total 29 100%

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

Assim, identificou-se o predominio das pesquisas em abordarem as deficiéncias
sensoriais, na forma da deficiéncia visual e auditiva, que perfazem 96,6% das investigacdes
analisadas. Dado semelhante foi encontrado por Lippe e Camargo (2009), cujo estudo teve o
objetivo de apontar as tendéncias de trabalhos que abordem a tematica da inclusdo dos
deficientes em periodicos da area de Ensino de Ciéncias e nos ultimos seis anos do Enpec.
Segundo a pesquisa, as pesquisas analisadas pretendem incluir os alunos nas aulas, beneficiando
aquelas deficiéncias que possuem maior recorréncia dentro das instituicdes escolares (LIPPE;
CAMARGO, 2009). Isso pode ser verificado no Brasil desde o surgimento do atendimento
educacional  especializado, conforme indicado por Miranda (2008, p. 31):
“[...] a Educacéo Especial se caracterizou por ac¢oes isoladas e o atendimento se referiu mais as
deficiéncias visuais e auditivas e, em menor quantidade as deficiéncias fisicas. Podemos dizer

que com relacdo a deficiéncia mental houve um siléncio quase absoluto”.
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Em continuidade, Lippe e Camargo (2009) ao avaliarem a area de Ensino de
Ciéncias, apontam o predominio das pesquisas relacionadas ao Ensino de Fisica para alunos
com deficiéncia visual. Os autores enfatizam o baixo quantitativo de trabalhos que abordam o
Ensino de Quimica e a diversificacdo das deficiéncias, notadamente a deficiéncia intelectual
(LIPPE; CAMARGO, 2009).

Santos e colaboradores (2020) apontam também as dificuldades encontradas pelo
Ensino de Quimica de acordo com a perspectiva inclusiva. Segundo os pesquisadores, em
relagdo aos alunos com deficiéncia auditiva somam-se barreiras particulares, associadas as
questBes linguisticas e suas variantes; chamando a atencdo para a existéncia de linguagem e

terminologias especificas para a disciplina de Quimica.

Em seguida, analisaremos a diversidade de subareas da Quimica abordadas pelos
estudos. Faz-se necessario retomar a escolha realizada para categorizagdo das subareas da

Quimica, que foi baseada em Atkins e Jones (2011), ilustrada pelo quadro a seguir.

Quadro 4 — Caracterizacdo das subareas da Quimica e contetdos curriculares.

Subérea Descricao Contetdo
Quimica Estudo das propriedades, estrutura, | - Propriedades da matéria
Geral composicdo, transformacdo da matéria e a | - Fendmenos Fisicos e Quimicos
linguagem Quimica - Separacdo de misturas
- Mol

- Estequiometria
- Balanceamento de equagdes
- Ligacdes Quimicas

- Atomistica
Quimica Estudo dos compostos inorganicos - Funcdes Inorgénicas
Inorganica - ReagBes Inorganicas
Fisico- Estudo dos principios da Quimica - Solugdes
Quimica - Eletroguimica
- Equilibrio

- Termoquimica

- Radioatividade
Quimica Estudo dos compostos de carbono - Funcdes Organicas
Organica - ReagBes Organicas
Quimica Relacdo da Quimica com o meio ambiente, | - Camada de oz6nio

Ambiental | observando a poluicéo e sustentabilidade, bem | - Energia solar

como ocorréncia dos materiais na natureza - Efeito estufa

- Aquecimento global

- Poluigéo

- Quimica verde

Bioguimica | Estudo da Quimica dos processos bioldgicos | - Proteinas

que ocorrem em todos o0s seres vivos, | - Carboidratos

enfocando a estrutura e fungdo dos | - Lipideos

componentes celulares. - Acidos nucleicos

- Outras biomoléculas

Fonte: Adaptado de Atkins; Jones (2011), Sao Paulo (2011) e Brasil (2018).
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Figura 6 - Distribui¢do do corpus documental segundo subéreas da Quimica abordadas
pelas pesquisas.

Quimica Geral
Quimica Organica
Fisico-Quimica

Quimica Inorganica

SUBAREA DA QUIMICA

Biogquimica

Geral

=
]
=Y

6 8 10 12 14 16 18

NUMERO DE DEFESAS

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

Observacdo: A soma ultrapassa os 29 trabalhos que compdem o corpus desta dissertacdo, ja que alguns trabalhos
apresentam conteudos referentes a mais de uma subérea.

Conforme figura 6, predominam os estudos cujos temas foram ligados a subarea
Quimica Geral. As 18 pesquisas, estdo subdivididas nos conteudos de Atomistica (T006, T009,
TO11, TO14, T022, T027; T028); Propriedades da Matéria (T005, TO11, T019, T028);
Estequiometria (TO11, T013, T020, T025); Tabela Periddica (T002, T010, T018); Estados
fisicos da matéria (T005, T011, T028); Ligac6es Quimicas (T010, T022, T027); Balanceamento
(T015, T020, T027); Geometria Molecular (T004, T014, T029); Fendmenos Quimicos e Fisicos
(TOO05, T011); Reacdes Quimicas (T015, T027); Separacdo de misturas (T028) e Composicdo
da matéria (T005).

O estudo da Atomistica possibilita compreender a Quimica como uma Ciéncia nao
estatica, ainda em processo de desenvolvimento e que se modifica a partir da construcdo dos
conceitos de 4tomo ao longo da historia. Em T006 (ARAGAO, 2012), a prética proposta
consiste em desenvolver a aula introdutdria sobre atomistica, partindo do questionamento “Por
que existem substancias diferentes que compdem os materiais do nosso cotidiano?” (p. 88), a
medida que as conceituacfes sobre os diferentes modelos iam sendo feitas, apresentava-se
também as representacfes atdmicas elaboradas pela pesquisadora. O conteldo de atomistica
também foi identificado em T027 (PEROVANO, 2017), que propde a contextualizacdo dos
diferentes modelos atdbmicos em associagdo a problematizacdo. Em observacéo, a pesquisadora

identificou que a discente envolvida na pesquisa possuia defasagem de contetido em relacdo
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aos demais alunos da sala. Por essa razdo os modelos foram utilizados durante a aula de
nivelamento, em conjunto com a explicacdo tedrica para contemplar os trés niveis
representacionais da Quimica: macroscopico, submicroscopico e representacional. Durante o
desenvolvimento da prética, a pesquisadora buscou orientar a discente no processo de reflexao
e ilustracdo do desenvolvimento da Quimica ao longo da historia.

A estequiometria é um conteudo curricular que necessita de base matematica e é de
fundamental relevancia para compreensdo de outros conteidos. Nesse direcionamento, T020
(FERNANDES, 2016) aponta a necessidade de relacionar os contetdos da Quimica com a base
matematica, de modo que os auxilie na compreensao e solucdo dos problemas cotidianos, no
entanto o excesso de tratamento algébrico dificulta o entendimento e exige a memorizacdo dos
alunos. Paula, Guimardes e Silva (2017) extrapolam a discusséo trazida pelos estudos que se
debrucam sobre estequiometria e afirmam que a aprendizagem matematica esta intrinsecamente

ligada a aprendizagem dos conceitos cientificos, como destacado no fragmento a seguir:

[...] o entendimento de contelidos de matematica, como: graficos, equacgdes, funcdes
e desenhos geométricos; dificilmente compreendidos sem acesso aos referenciais
visuais. A utilizacdo de recursos acessiveis pelo tato, aliada a descricdo oral detalhada,
possibilita o acesso a informacao por alunos cegos e com baixa visdo, atendendo as
suas necessidades (PAULA; GUIMARAES; SILVA, 2017, p. 868).

A proposta desenvolvida por T025 (DIAS, 2017) para alunos com TEA englobou
diferentes contetdos, inclusive Estequiometria. Com uma pratica centrada nas demandas dos
alunos, iniciando com a resolucdo de exercicios. Para lidar com a dificuldade de abstracédo e
assimilacdo conceitual, a pesquisadora prop6s a articulacdo com conteddos anteriores e

utilizacdo dos jogos para fixacdo do contetdo.

O conteddo da Tabela Periodica, apesar de ndo tdo recorrente nas investigacoes
identificadas, é indispensavel para apropriacdo dos demais conteddos quimicos, e base
elementar para demais estudos envolvendo substancias, estruturas e transformacdes. A
importancia de estudar o contexto da Tabela Periddica associa a “[...] compreensdo do
fendmeno da periodicidade que manifesta a esséncia da utilizacdo do sistema periddico para
comparar e predizer as propriedades dos elementos, assim como suas combinacdes em distintas
substancias” (T002 — BRITO, 2005, p. 51). O estudo T018 (BUSATTA, 2016), também aborda
esse tema, sendo que a préatica proposta promove a avaliagdo de todos os alunos a partir da
aplicacdo do “Super Trunfo da Tabela Periodica” (p. 107), a fim de verificar a aprendizagem e
entendimento dos conceitos relacionados a tabela periddica. Dada a complexidade do contetdo
e as dificuldades apresentadas pelos alunos, as cartas do jogo tém a finalidade de resgatar

conceitos centrais do conteido proposto.
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A subérea da Quimica Orgénica foi a segunda mais frequente, com nove pesquisas,
contemplando os contetidos de Fungdes Organicas (T001, TO03, T010, T012, TO17, T018,
T024); Introducdo a Quimica Organica® (T001, TO03, T014, TO17, T018, T024, T026) e
Reacgdes Orgéanicas (T024). As pesquisas mencionadas, envolvem o estudo das propriedades do
carbono; a geometria molecular; a classificacdo das cadeias carbdnicas e suas propriedades; o
comportamento e as caracteristicas estruturais de cada grupo funcional; e as reacbes organicas

mais recorrentes no cotidiano discente.

Em relacdo a Quimica Organica, TO03 (CREPPE, 2009) discute sobre os
fundamentos e defini¢des dessas substancias em aplicacdo no cotidiano. Além de apresentar
um breve histérico da Quimica Organica, destacando os beneficios e maleficios das substancias,
a pratica presente em T003 (CREPPE, 2009) empregou modelos moleculares como recurso
metodologico para os alunos, para estudo das estruturas geométricas dos compostos, assim

como formulagéo dos angulos e ligagdes.

A pesquisa T024 (PONTARA, 2017) tem como objetivo central elucidar a Quimica
Organica para alunos com deficiéncia auditiva, preocupando-se com a forma como tais
contetdos sdo cobrados nos vestibulares. Partindo da preocupacéo inicial, a pesquisadora
desenvolve diferentes materiais para auxiliar os alunos em seu processo de aprendizagem, dessa
forma fornece apostilas com os contetidos tedricos, desenvolve experimentos praticos, elabora
e aplica jogos para fixacdo e avaliacdo do conteudo, além de propor algumas formas de
avaliacdo adaptadas. O estudo T024 (PONTARA, 2017) indica a escolha da Quimica Organica
como subéarea de estudo, revelando a importancia do conhecimento organico para a vida.
Conforme estudo dificil olhar para algum lugar que ndo possui nada de Quimica Organica,
exemplificando algumas situacdes e materiais que apresentam carbono e sua infinidade de

compostos.

Ja o estudo T012 (AMAZONAS, 2011) objetiva despertar ndo apenas o interesse
pela matéria, mas as possiveis interacdes das substancias Organicas com o meio ambiente,
relacionando também com as formulas Quimicas. A pesquisa tem como objetivo desenvolver
um material didatico pedagogico que possibilite a montagem e desmontagem das formulas
pelos alunos com deficiéncia visual, de forma que os alunos conquistem autonomia em seu

processo de aprendizagem. De um modo geral, as pesquisas da subarea da Quimica Organica

23 Aqueles trabalhos que envolveram estudo das propriedades do carbono, a geometria molecular e os critérios de
classificacdo das cadeias carbdnicas.
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destacam a importancia do ensino contextualizado, para manter o vinculo entre o contetdo de

Quimica e o cotidiano dos alunos.

Prosseguindo, encontramos a subarea da Fisico-Quimica com seis pesquisas,
abordando contetdos de Solugdes (T016, TO018, T021, T025); Eletroquimica (T010) e
Termoquimica (T011). Nessa subarea o conteudo de Solugdes, foi 0 mais recorrente, sendo
desenvolvido na perspectiva de auxiliar os alunos na constru¢do do conhecimento cientifico
para ser aplicado em situacdes reais. Com destaque para a possibilidade de ampliar os
conhecimentos cientificos, a partir da aplicacdo de formulas e resolucdo de calculos, como
ilustrado na passagem de T016 (GRETTER, 2015):

[..1 levar os alunos a refletirem sobre a presenga diaria das
solucBes em nossas vidas, propomos a realizagdo de uma aula experimental,
“Concentracdo de solugdes” (Apéndice D). A preparagdo do soro caseiro foi
selecionada por dois motivos: a facilidade na execugdo da pratica experimental e por
apresentar importante relagdo social (T016 - GRETTER, 2015, p. 56).

Tal posicionamento foi identificado nas pesquisas T016 (GRETTER, 2015) e T021
(MACHADO, 2016). Com a representacao de situacdes cotidianas que respectivamente lidam
com solugdes caseira de soro fisiologico e adulteracdo do leite, como elementos

problematizadores da realidade.

Por sua vez, a Quimica Inorgénica foi identificada em quatro trabalhos,
contemplando os conteudos de Funcdes Inorganicas (T011, T012, T023, T025) e Reacdes
Inorganicas (T025). Para os conteudos dessa subarea, tem-se a importancia de também associa-
los ao cotidiano dos alunos, ou ainda a situagdes de vivéncia dos mesmos. Para essa subarea é
do interesse, em concordancia com T025 (DIAS, 2017), que os alunos se familiarizem com as
estruturas das func@es inorganicas, suas respectivas nomenclaturas e aplicabilidade. O estudo
T012 (AMAZONAS, 2014) também apresenta uma consideracdo importante sobre tais
conteddos, ao abordar formulas inorganicas que fazem parte do cotidiano dos estudantes, e
estdo presentes nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio. A pesquisadora aponta para
a inexisténcia de sinais Quimicos em Libras para as formulas das substancias inorganicas, e o
estudo de suas caracteristicas com a aplicacdo dessas substdncias no meio ambiente ou

cotidiano.

Os conteudos de Bioguimica foram identificados em duas pesquisas, TO11
(COSTA, 2014) e T024 (PONTARA, 2017). Ambas mostram a preocupagao com a inexisténcia
de sinais que articulem o conhecimento tedrico de Bioquimica com os conceitos das demais

areas, em virtude do carater interdisciplinar. Um exemplo dessa abordagem corresponde ao
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desenvolvimento realizado por T024 (PONTARA, 2017), em sua prética a elaboragdo de sinais
e articulacdo conceitual decorre a partir do estudo das reagcGes Quimicas que ocorrem em nosso

organismo.

Duas pesquisas, TO07 (SANTOS, 2012) e T008 (DANTAS NETO, 2012) foram
classificadas como abordagem genérica por ndo se dedicaram a discutir, detalhar ou privilegiar
uma subérea especifica da Quimica. As praticas desenvolvidas lidam com os contetdos de
Quimica presentes nos trés anos do Ensino Médio. A figura a seguir, apresenta a distribuicéo
dos contetdos de acordo com as subareas da Quimica privilegiadas no desenvolvimento das

praticas pedagogicas investigadas.

Figura 7 - Distribuicdo do corpus documental conforme os contetdos de Quimica
abordados pelas pesquisas.

M Quimica Geral M Quimica Organica M Fisico Quimica ™ Quimica Inorgdnica M Bioquimica

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

Observacdo: Alguns trabalhos lidaram com contetidos de mais de uma subérea.
Passaremos a discutir o descritor estratégia didatica identificada nas pesquisas, é
importante sublinhar que ha trabalhos que combinam diferentes estratégias, conforme é

possivel identificar no quadro 5.
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Quadro 5 — Estratégias didaticas identificadas nas pesquisas que compdem o corpus

documental.
Estratégia Didatica Cadigo dos trabalhos

Experimentacao T008, T010, TO15, TO16, TO18, T019, T020,

T021, T023, T024, T025, T027, T028
Aula expositiva e dialogada T001, T002, TOO3, TOO4, TOO5, TO11, TO12,

T014, T017, T020, T022, T026, T029

Aula ludica T006, T013, TO18, T024, T025, T028

Novas tecnologias T007, T010, TO15, TO16
Dindmica investigativa T009

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

Observacdo: A soma ultrapassa os 29 trabalhos que compdem o corpus desta dissertacdo, ja que alguns trabalhos
utilizam mais de uma estratégia didatica.

Chama a atengé@o que dentre os 29 trabalhos do corpus documental 13 envolveram
atividades de experimentacdo. A relevancia da experimentacao nas praticas pedagogicas para o
Ensino de Quimica é discutida por Benite e seus colaboradores (2017), que afirmam que ela
possibilita a integracao de todos os estudantes, independentemente de suas especificidades. Para
0s autores, o uso de atividades experimentais valoriza o carater investigativo, a dinamizacéo
das aulas e possibilita a troca de informacdes entre alunos e professores, favorecendo assim o
trabalho cooperativo. Em concordancia com os autores acima mencionados, o trabalho T018

(BUSATTA, 2016) discorre sobre alguns beneficios de atividades experimentais:

[...] optou-se por trabalhar com o experimento do teor de &lcool na
gasolina, pois pode-se envolver varios assuntos e conceitos trabalhados em sala de
aula, como também com as concepcdes prévias dos alunos, adquiridas através das
observagdes de acontecimentos do seu dia a dia (T018 - BUSATTA, 2016, p. 126).

Além disso, o estudo:

[...] abordando conceitos e situagdes da rotina diaria do aluno, ocorre uma maior
participacdo dos mesmos, bem como permitiu que um ndmero maior de conceitos
quimicos presente durante a realizacdo do experimento fossem assimilados com mais
facilidade (T018 - BUSATTA, 2016, p. 127).

Silva et al. (2015) discorrem que a Quimica é uma disciplina de forte apelo visual,
com cunho experimental. Ainda segundo 0s autores, as praticas de laboratdrio direcionadas ao
PAEE ndo sao tdo frequentes, por essa razdo esses trabalhos devem ser amplamente valorizados
a fim de garantir o acesso universal ao conhecimento. Esses experimentos devem ser elaborados
a fim de possibilitar a aplicacdo integrada entre todos os alunos, sejam eles cegos, surdos, com

deficiéncia motora e demais alunos (SILVA et al., 2015).

Iniciaremos a apresentagdo dos estudos que propuseram atividades de

experimentacdo para aqueles com deficiéncia auditiva, identificada em oito pesquisas (T010,
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TO16, TO18, T020, T021, T023, T024, T028). As propostas baseiam-se no uso de estratégias
visuais, trabalhando com outras habilidades dos alunos, afastando-se da ideia de que a interagédo
e aprendizagem ocorre apenas a partir da comunicacéao verbalizada (T010 — OLIVEIRA, 2014).
A pesquisadora propde planos de aulas para experimentos que possibilitem aproximar o

cotidiano dos alunos Surdos com a Quimica.

A pesquisa desenvolvida por T023 (PEREIRA, 2016) também buscou elaborar
plano de aula experimental para aluno surdo. A proposta experimental envolveu o contetido de
acido, base e pH, com o cuidado de empregar materiais do cotidiano do aluno. O pesquisador
utilizou solugdes simples (refrigerante, limdo, vinagre, sabdo e outras) que estdo presentes no
cotidiano do aluno e com indicador &cido-base adequado determinavam o pH da amostra
analisada. Em consonancia com a aula experimental e desenvolvimento conceitual dos

conteudos investigados, elaborou-se os sinais Quimicos (T023 - PEREIRA, 2016).

A experimentacdo para alunos com deficiéncia visual foi identificada em cinco
investigacbes (T006, TO08, TO15, T019, T027). Em concordancia com Silva et al. (2015) a
pesquisa TO08 (DANTAS NETO, 2012) traz a tona a caréncia de roteiros experimentais
adaptados para aqueles que possuem deficiéncia visual, colocando em destaque a
inacessibilidade de algumas atividades desenvolvidas na escola. O estudo discute a necessidade
de que todos os alunos tenham acesso as mesmas condicdes, por isso em sua proposta realiza a
adaptac&o de todos os roteiros experimentais da colegdo “Quimica Cidada” (SANTOS; MOL,
2010). Tal adaptacdo deve garantir aos alunos uma discussdo e reflexdo sobre os fendmenos

Quimicos estudados (T008 - DANTAS NETO, 2012).

Na mesma linha da discussdo acima, T027 (PEROVANO, 2017) indica que:

E importante considerar que a selecio, adaptagio ou elaboragio de recursos didéticos
para alunos com deficiéncia visual ndo significa reduzir o contetido, uma vez que a
auséncia de um sentido ndo interfere na capacidade cognitiva destes alunos. A ideia é
que o aluno aprenda o mesmo, mas com auxilio de recursos alternativos aos recursos
estritamente visuais (T027 - PEROVANO, 2017, p. 54).

No ensino de Quimica a experimentacdo pode ser utilizada para contextualizacao
dos contetidos, de forma que os professores recorrem a valorizacao visual possibilitada por essa
estratégia e por consequéncia, se ndo houver adaptacdo, acabam excluindo aqueles que possuem

deficiéncia visual.

Por fim, um Unico trabalho T025 (DIAS, 2017) desenvolve a experimentacdo com
foco nos alunos com TEA. A pratica desenvolvida com os alunos tinha como objetivo montar

um vulcdo, utilizando materiais de baixo custo e facil acesso. A escolha foi intencional,
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motivada pela auséncia de atividades préaticas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
além de oportunizar a producdo de seu proprio recurso, vivenciando todas as etapas de
desenvolvimento (T025 — DIAS, 2017, p. 97).

As aulas expositivas e dialogadas também foram recorrentes nas pesquisas
analisadas, identificadas em 13 trabalhos (T001, T002, TO03, TO04, TO05, T011, T012, T014,
T017, T020, T022, T026, T029). E importante frisar que nesta dissertacdo, as pesquisas
identificadas com a estratégia “aula expositiva e dialogada” compreendem as praticas
pedagogicas em que o aluno participa ativamente da aula, interagindo com o docente. Com essa
estratégia didatica o professor valoriza a participacdo dos estudantes e a aprendizagem ocorre
em um espaco marcado pela parceria e respeito nas trocas de experiéncias estabelecidas entre
alunos-professores (ANASTASIOU; ALVES, 2010). Entretanto, por ser uma categoria que as
estratégias didaticas estdo muito relacionadas aos recursos didaticos a analise sera realizada em

seguida.

Outra estratégia presente nas pesquisas foi a aula ludica, que esta sendo considerada
como a aplicabilidade de jogos didaticos no contexto escolar. Foi identificada em seis estudos.
Garcez e Soares (2017) assumem o ladico como uma forma de repensar a pratica pedagogica
do professor, em busca de um ensino mais atrativo que motive o estudo da Quimica. Dentre
essas, T025 (DIAS, 2017) esta direcionada para alunos com TEA. Enquanto T006 (ARAGAO,
2012) e TO13 (SILVA, 2014) argumentam sobre 0s jogos para aqueles que possuem reducéao
ou perda da acuidade visual. Enquanto TO18 (BUSATTA, 2016), T024 (PONTARA, 2017) e
T028 (CARVALHO, 2017) destinam-se aos alunos com deficiéncia auditiva.

Os beneficios e potencialidades no uso do ludico sdo frequentemente colocados em
discussdo, um recorte da investigacdo T018 (BUSATTA, 2016) marca tais potencialidades em

particular quando aplicados ao PAEE:

[...] atividade esta que é capaz de diminuir as dificuldades de aprendizagem
apresentada por esses estudantes, motivando os alunos através do desafio gerado
durante o jogo, desenvolvendo a curiosidade e habilidades, incentivando o trabalho
em grupo e as interacdes [...] (T018 - BUSATTA, 2016, p. 122).

A pratica desenvolvida em T025 (DIAS, 2017) utiliza um jogo no estilo “jogo da
memoria”, uma vez que os alunos ji estdo acostumados com esse recurso como estimulante
cognitivo e tem dominio da regra do jogo. Além da utilizacdo do jogo na sala de recurso, esse
foi levado para a sala de aula e aplicado para toda a turma, oportunizando assim que os alunos
com TEA trabalhassem em grupo com os demais e possibilitasse ainda a retomada conceitual
(T025 - DIAS, 2017, p. 96).
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O jogo também foi a estratégia utilizada na pratica T013 (SILVA, 2014), a proposta
analisa o comportamento dos alunos frente a situacbes que exigem raciocinio em relacdo a
estrutura das substancias e os efeitos problematizados no texto. As situagdes apresentadas no
jogo envolvem o cotidiano dos alunos e o espago tempo ocupado por eles, discorrendo sobre as
proporc¢des envolvidas nas reagcbes Quimicas a partir das problematicas ambientais.

EmTO018 (BUSATTA, 2016) o elemento jogo aparece como instrumento avaliativo
da aprendizagem, possibilitando a reflexdo e a mediacdo, entre os pares, para elaboracéo
conceitual. Nas demais investigacdes, os jogos foram aplicados como forma de resgatar as
problematizagdes vivenciadas na aula tedrica, retomando conceitos anteriormente discutidos.
O jari simulado, estratégia ludica, identificada em T018 (BUSATTA 2016) para envolver
alunos com deficiéncia auditiva. O desenvolvimento do juri quimico, como foi nomeado pela
autora, assemelha-se aos aspectos identificados nos jogos didaticos. Metodologias de carater
mais ativo possibilitam maior interesse, motivagéo e participacdo dos alunos, ao incluir todos

mediante a temética proposta, independente da especificidade apresentada.

A dinamica investigativa foi identificada em T009 (MELO, 2013). O trabalho
desenvolve uma dindmica intitulada “dindmica da caixa de fosforo” e coloca o aluno como
sujeito ativo e participativo da construcdo do seu conhecimento. Consideramos que esses
aspectos sdo de extrema importancia, sobretudo para a alfabetizacdo cientifica, conforme
Chassot (2000). Desse modo, os discentes sdo conduzidos por uma pratica que valoriza a
investigacdo e o processo de formulacdo de hipoteses, em que a professora coloca diferentes
objetos e em quantidades variadas dentro de caixas de fosforo, veda as caixas com fita isolante.
E em seguida entrega as caixas aos grupos, para que criem hipéteses para adivinhar qual o

objeto e a quantidade dentro de cada caixa.

O uso de tecnologias digitais como estratégia didatica foi identificada em quatro
pesquisas (T007, TO10, TO15, TO16) e esta interligado ao descritor recurso didatico, o qual sera

apresentado posteriormente.

Em sintese, o descritor estratégia didatica permite identificar que, no corpus
analisado destacam-se as estratégias de carater coletivo, em que a turma é subdividida em
grupos menores para realizarem a pratica em conjunto. Ainda nesse aspecto, as estratégias
priorizam a integracdo e participacdo de todos, fato que € observado na organizagdo mista dos
grupos, com alunos PAEE e alunos do ensino regular. Ainda que as pesquisas ndo assumam o

referencial do DUA, verificam-se aspectos das estratégias didaticas que as aproximam dessa
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perspectiva que, para Zerbato e Mendes (2018), pode ser entendida como a prética pedagogica
aplicada para todos, respeitando a diversidade e valorizando as diferencas dentro do contexto

escolar de ensino-aprendizagem.

Um olhar mais atento sobre a diversidade das estratégias desenvolvidas mostra-nos
que quatro pesquisas (T010, T018, T020, T028) combinam estratégias diferentes, no caso,
utilizam a experimentacdo em combinag¢do com outra estratégia. Outro aspecto relevante sobre
as investigacOes € que as estratégias experimentacdo, aula ludica, novas tecnologias e dindmica
investigativa exigem carater mais ativo e participativo dos alunos no que concerne ao
desenvolvimento da proposta; no entanto, a concepcdo do material para essas estratégias foi

elaborada pelo pesquisador.

Assumindo as estratégias didaticas como ponto de partida, apresentam-se 0s
recursos didaticos utilizados no desenvolvimento da préatica pedagogica. O presente descritor
sera entendido, como a proposicdo e utilizacdo de materiais adaptados e/ou recursos
tecnoldgicos que tem por objetivo auxiliar os alunos que possuem qualquer deficiéncia a
realizar suas atividades educacionais, suprindo as necessidades decorrentes de sua deficiéncia
(PAULA; GUIMARAES; SILVA, 2017). O quadro 6, propde a correspondéncia entre os

recursos/materiais utilizados e os trabalhos em que foram identificados.

Quadro 6 — Recursos didaticos identificados nas pesquisas que compdem o corpus

documental.
Recursos Cadigo dos trabalhos
Modelos atdmicos/moleculares T001, TO03, TOO04, TOO6, TOO9, TO13, TO14,
T026, T027, T029
Sinais Quimicos em Libras T005, T011, T020, T022, T023, T024, T028
Adaptac6es em Braille T001, TO02, TO04, T012, TO17, T0O27
Recursos digitais T007, TO10, TO15, TO16
Livro didatico T008

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

A comecar pelos trabalhos que fizeram o uso dos modelos atémicos/moleculares
como recurso didatico, foram os mais recorrentes dentre os identificados nas investigac@es, com
dez pesquisas (T001, T003, T004, TO06, TO09, TO13, TO14, T026, T027, T029) dentre o
corpus. Esses foram empregados somente para alunos com deficiéncia visual, de forma que 0s

modelos possibilitam a compreensdo tedrica-conceitual a partir de experiéncias tateis.

Para além das analises das dissertacGes e teses; Fernandes, Hussein e Domingues

(2017) defendem que a pessoa com deficiéncia ndo deve ser considerada menos desenvolvida,
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ao passo que a deficiéncia compreende um defeito sensorial e ndo cognitivo. Os alunos apenas
apresentam seu desenvolvimento ocorrendo de uma maneira diferente, e para melhoria da
relacdo ensino-aprendizagem dos mesmos deve-se realizar a adaptacdo da metodologia ou dos

recursos, como forma de valorizar o aluno.

Segundo T023 (PEROVANO, 2017) os modelos atdmicos ja sdo utilizados nas
salas de aulas regulares, e sdo apontados como recursos viaveis e adaptaveis para alunos cegos.
De forma que os recursos concretos, como 0s modelos comerciais ou adaptados, possibilitam a

compreensdo conceitual por outras vias, para além da visao.

O segundo recurso mais recorrente compreende a elaboracdo de sinais Quimicos
em Libras, dada a especificidade da linguagem cientifica, aliada a escassez dos termos em
Libras especificos para o Ensino de Quimica (BENITE; BENITE; VILELA-RIBEIRO, 2015).
A especificidade da linguagem cientifica € apresentada com maior aprofundamento nas
pesquisas que se dedicam a elaboracdo dos termos Quimicos em Libras, assumindo 0s
obstaculos humanos e materiais para as propostas educacionais inclusivas identificadas nos
trabalhos: T005, T011, T020, T022, T023, T024 e T028.

Nogueira, Barroso e Sampaio (2018) investigam a forma de representacdo dos
conceitos quimicos, uma vez que a linguagem cientifica ou mais especificamente a linguagem
Quimica é repleta de simbolismos e representacfes imagéticas. As quais pressupdem elevada
capacidade de abstracdo e generalizacdo por parte dos discentes. Outra caracteristica apontada
pelas autoras supracitadas diz respeito a ndo homogeneizacgéo dos sinais, de forma que o mesmo
conceito pode ser representado por diferentes sinais. A multiplicidade de sinais para 0 mesmo
termo ou conceito, justifica a necessidade de um dicionario que reGina 0s sinais e suas
representacdes, como forma de padronizar a existéncia de uma linguagem e terminologias
especificas para a Quimica (NOGUEIRA; BARROSO; SAMPAIQ, 2018).

O levantamento prévio dos sinais faz-se presente no corpus documental, de forma
gue 0s pesquisadores assumem como uma etapa prévia da pesquisa. O mapeamento dos sinais
é apontado em T011 (COSTA, 2014) que propGe uma investigacdo inicial para que possa
identificar quais sdo os conceitos Quimicos que ja possuem representacdo na lingua de sinais.
Partindo desse levantamento prévio sdo propostos e consolidados novos sinais, com a
apresentacdo da terminologia e conceito cientifico a partir da construgdo imagética e datilologia

da palavra.
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No que tange a elaboragdo de sinais, TO05 (SALDANHA, 2011) coloca em
evidéncia a postura da pesquisadora mediante a imerséo na cultura surda. Como sujeito ouvinte,
a pesquisadora apresenta o papel de mediadora entre o conceito cientifico e sua representacéo
via sinal, apresenta o conceito aos sujeitos deixando que 0os mesmos elaborem a proposi¢éo do
sinal representativo. Enquanto ouvinte ndo interfere no processo de elaboracédo e consolidagéo,
focalizando ainda que apenas apds a compressao tedrica ocorre a sugestdo do sinal (T005 —
SALDANHA, 2011).

Embora as representacdes dos conceitos Quimicos na forma de sinais em Libras
sejam essenciais para o ensino aprendizagem dos alunos, ndo séo suficientes. Autoras como
Ferreira, Nascimento e Pitanga (2014) evidenciam a necessidade de conjugacdo com outros

recursos, como se segue em:

Em todos os casos, a instrucdo da disciplina de Quimica em Libras, com a ampliacéo
dos termos cientificos dessa area, alia-se a fundamental necessidade de construcéo de
materiais didaticos visuais, uma vez que é inerente aos alunos surdos captar
informacdes pela visdo. Nesse sentido, a metodologia educacional precisa ser
edificada tendo o0s recursos visuais como eixo central da proposta pedagdgica. Cabe
aos docentes criar, adequar e confeccionar os materiais especificos que auxiliardo a
composicdo dessa metodologia visual (FERREIRA; NASCIMENTO; PITANGA,
2014, p. 191).

Em complementacdo, as autoras acima ainda ressaltam que as estratégias didaticas
que envolvem o ludico e o aspecto visual tem um papel importante na aprendizagem dos alunos
surdos (FERREIRA; NASCIMENTO; PITANGA, 2014).

Alguns trabalhos (T001, T002, T004, T012, T017, TO27) dedicam-se a elaboracao
de recursos adaptados em Braille, assumindo como elemento central de investigacdo o
simbolismo apresentado pela linguagem Quimica. Nessa perspectiva, 0s recursos que pressupde
adaptacbes em Braille sdo direcionados exclusivamente aos alunos que possuem perda da

acuidade visual, seja ela total ou reduzida.

Nessas investigacdes as adaptacdes pressupdem colaboracdo na capacidade de
abstracdo e generalizacdo dos conceitos Quimicos, com efeito em: a auxiliar na leitura,
interpretacdo e interacdo do aluno com o meio que o cerca, contribuindo assim para elaboragéo
dos conceitos curriculares e escolares (T012 - AMAZONAS, 2014).

Diante dessas consideracdes dar ao conhecimento um sentido para além do visual
é um desafio no ensino de alunos com deficiéncia visual, de forma a superar a dificuldade com

0 ambiente fisico e a caréncia de material adequado. Para esses alunos deve-se oportunizar o
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uso da percepcéo tétil e facilidade na descoberta dos detalhes, a criatividade, a memoria e
atencdo (FERNANDES; HUSSEIN; DOMINGUES, 2017).

Como pode-se constatar as adaptacdes sdo fundamentais para aqueles alunos que
possuem deficiéncia visual, de forma a possibilitar que estes interajam e participem das aulas
assim como os demais. Desse modo, TO17 (SILVA, 2015) aponta que os recursos trabalhados
permitem que as aulas sejam menos expositivas e mais participativas, incutindo maior

cooperacéo entre os alunos dentro da perspectiva diversa da sala de aula (TO17 — SILVA, 2015).

Hé& casos em que as pesquisas exploraram a utilizacdo dos recursos digitais como
materiais didaticos, dentre esses destacam-se: os softwares educacionais (T010, T015), o
desenvolvimento de uma pagina web em T007 (SANTOS, 2012) e a simulagcdo computacional
na pesquisa T016 (GRETTER, 2015). Em esséncia essa subcategoria concerne a discussdo e
aplicabilidade das TA na aprendizagem, compreendidas como recursos facilitadores e ate

mesmo mediadores das relagdes de ensino-aprendizagem.

A simulacdo computacional € investigada em um unico trabalho, direcionado ao
PAEE com deficiéncia auditiva. Assumindo a funcdo de ser o elemento contextualizador do
ensino, ao possibilitar a participacdo do aluno nos diferentes contextos, destacando assim a
linguagem visual no processo de escolarizacdo. Como T016 (GRETTER, 2015) tem o
direcionamento para aqueles que apresentam deficiéncia auditiva, a simulacdo computacional
utilizada como recurso didatico foi elaborada com énfase na linguagem por isso as informacoes
eram apresentadas na tela a partir de imagens ou ilustragdes graficas. Ou seja, aliada a simulacéo
verifica-se o suporte do recurso visual como elemento mediador para aquisicdo do
conhecimento cientifico (T016 — GRETTER, 2015).

Apesar de ser um recurso didatico comumente utilizado ou mesmo ser o Unico
recurso disponivel nas instituicbes escolares, o livro didatico foi utilizado apenas em T008
(DANTAS NETO, 2012). Nessa proposta o livro é a base referencial para as adaptacdes
pedagdgicas realizadas pelo pesquisador, todos os roteiros experimentais podem ser
encontrados na integra no livro didatico. A escolha do livro didatico como recurso pedagdgico
é repleta de significado, a comecar pela proposicdo diferenciada com abordagem focada no
ensino de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Articulando a realidade do leitor e a
proposicdo de experimentos praticos com materiais de facil acesso (TO08 — DANTAS NETO,

2012). Nas demais investigacdes ndo foi identificado o uso sistematico do livro didatico.
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Em sintese, no descritor recurso didatico destaca-se 0 uso de materiais didaticos
que j& sdo utilizados dentro do contexto da sala de aula regular. Mas a possibilidade de
adaptacdes a fim de torna-los acessiveis aos demais é colocada em evidéncia, como ocorre com
a utilizacdo dos modelos atdmicos/moleculares. Por outro lado, concordamos que a
aprendizagem dos alunos PAEE depende da criatividade e inovagéo dos recursos, metodologias
e avaliagdes (CINTRA, 2014).

Chama atencdo a quantidade de trabalhos sobre a elaboracdo dos sinais Quimicos
em Libras, dada sua importancia como elemento norteador para o ensino de alunos com
deficiéncia auditiva. Para a constituicdo dos sinais em Libras, destaca-se a importancia da
participacdo e envolvimento dos alunos, reafirmando que esses sdo 0s sujeitos interessados e
por isso a proposi¢do deve ser algo interno. A vivéncia na comunidade Surda, os elementos
representativos da cultura e a compreensdo conceitual sdo fundamentais e determinantes do
sucesso da pratica como evidenciado nas pesquisas de Fernandes e Freitas-Reis (2017) e
Ferreira, Nascimento e Pitanga (2014). E interessante destacar que 0 mesmo recurso pode ser
usado de formas variadas a partir de estratégias distintas. Com o exemplo da pratica T020
(FERNANDES, 2016) que elabora sinais Quimicos em Libras e sdo utilizados em duas
estratégias diferentes experimentacéo e aula expositiva e dialogada, de modo a valorizar que o
mesmo recurso pode ser empregado com funcionalidades e propriedades pedagogicas distintas,

a depender da estratégia definida pelo professor.

A analise do descritor relativo aos participantes envolvidos nas pesquisas, nos
sugere a ampla diversidade do publico envolvido direta ou indiretamente nas pesquisas.
Sobressaindo-se a participacdo dos alunos regularmente matriculados nas instituicdes de ensino
em que as praticas foram desenvolvidas, estando presentes em 26 dos trabalhos analisados, as
excecOes ocorrem em T002, TOO5 e TO11. Os professores, a considerar professores regentes e
professores da sala de recurso, aparecem em 16 dos trabalhos (T006, T008, T009, T010, T012,
T014, T015, TO17, T018, T020, T022, T023, T024, T025, T027, T029) analisados.

Com uma participacdo menos presente estdo os intérpretes, em T005, T010, T011,
T018, T020, T022, TO23 e T024. Os egressos aparecem nas pesquisas T002, TO03, TOO5 e
T020. Outros participantes aparecem em trés trabalhos (T011, T020, T028) e nesta categoria
sdo considerados os grupos de pesquisa colaborativo. A distribuicdo da frequéncia dos

participantes pode ser verificada na figura abaixo.
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Figura 8 - Distribuicdo do corpus documental conforme os participantes das préaticas

pedagbgicas abordadas pelas pesquisas.

Alunos
Professores

Intérpretes

PARTICIPANTES

Egressos

QOutros

=
[#5]
(9]

7 9 11 13 15 17 18 21 23 25
NUMERO DE DEFESAS

Fonte: Organizado pela autora a partir de consulta aos Bancos de dados: CEDOC e BDTD (2021).

Observacdo: A soma ultrapassa os 29 trabalhos que foram analisados, j& que alguns trabalhos apresentam mais
de um participante.

Paula, Guimardes e Silva (2018), corroborando com Mendonga, Oliveira e
Benite (2017) discorrem sobre a necessidade da diversificacdo do publico, ao afirmarem que a
Educacdo Inclusiva exige uma nova configuracdo do ensino, o desenvolvimento do trabalho
cooperativo com a colaboracdo dos estudantes, professor regente e do professor da sala de
recurso. Destacando ainda o envolvimento e participacdo dos gestores da escola e de toda a

comunidade.

Esse cenario idealizado pelos pesquisadores acima mencionados, pode ser
encontrado no espectro do corpus documental desta dissertacdo, como apresentado na figura 8.
Embora os alunos e os professores sejam o publico mais frequente nas investigacdes, 0s demais
se fazem presentes e dispdem de fungdes especificas para o desenrolar das praticas de Educacéo

Especial.

Sobre o envolvimento dos professores nas préaticas aqui analisadas e descritas;
Paula, Guimaraes e Silva (2018) reconhecem a importancia dessa participacdo, para a promocao
de reflexdes ao docente, possibilitando-o compreender quais sdo as limitacGes e as fragilidades

atribuidas ao aluno PAEE. Os autores constatam ainda o compromisso com o trabalho
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cooperativo, em conjunto com 0s pais e demais profissionais, oportunizando assim um melhor
atendimento e consequente aprendizagem do aluno (PAULA; GUIMARAES; SILVA, 2018).

A presenca do professor é colocada em destaque nas pesquisas T009 (MELO, 2013)
e T025 (DIAS, 2017), o desenvolvimento da préatica segundo a¢des colaborativas, envolvendo
a professora de Quimica e a professora do AEE. A perspectiva colaborativa para o ensino €
elemento essencial para a efetivacdo da incluséo, pois assim o trabalho torna-se significativo

para todos os envolvidos e o processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e direcionado.

Guimardes (2014) reforca que o ensino colaborativo ou coensino ndo deve ser
solitario, devendo buscar a cooperacdo, trabalhar pelos outros e com os outros. O trabalho
cooperativo entre professores possibilita ainda a aprendizagem com o outro, refazendo-se
constantemente nos caminhos possibilitados pelos encontros. O trabalho pelo outro e para o
outro desponta o pertencimento e acolhimento, alem de ser “(...) um movimento de forgas que,
ao mesmo tempo em que desvela tensdes e contradi¢des, se encaminha no sentido de buscar

novas propostas, produzir experimentacdes” (GUIMARAES, 2014, p. 213).

No enquadramento da variedade de profissionais para atuar mais diretamente com
os alunos, destacam-se 0s intérpretes 0s quais sdo essenciais para aquelas praticas que estéo
direcionadas aos alunos com deficiéncia auditiva. De modo que ao intérprete sera dada a funcéo
de canal de veiculacédo entre professor-aluno (ou o contrario), ou seja, na escola o intérprete ird
transmitir ao surdo por meio da comunicacdo Vvisuo-espacial o que o professor esta
comunicando a turma por meio da linguagem oral (NOGUEIRA; BARROSO; SAMPAIO,
2018).

Paula, Guimardes e Silva (2018) reforcam o papel das Instituicbes escolares,
representado por seus gestores, para 0 ensino na perspectiva inclusiva. A passagem a seguir

expressa essa concepcao:

[...] a Educagdo Especial na perspectiva da Inclusdo, requer que os profissionais atuem
em equipe visando promover a participacdo e o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia, neste sentido os pesquisadores enfatizam a necessidade de expandir as
discussdes realizadas na Universidade para a sociedade. Uma das formas é promover,
por meio de grupos de estudo, parcerias entre a Universidade e a Escola, para que
desta forma possa se estabelecer um dialogo, a fim de sanar ddvidas, compartilhar
experiéncias significativas para a inclusdo, e propor estratégias e a¢fes, com intuito
de assegurar que a Educaco Inclusiva realmente aconteca (PAULA; GUIMARAES,
SILVA, 2018, p. 25).

O fragmento acima apresentado nos possibilita evidenciar a necessidade de

envolvimento de outros grupos nas relagdes que envolvem a Educacgéo Especial, para que juntos
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os diferentes profissionais possam prever formas de melhor atuarem nesse contexto, visando a

inclusdo dos estudantes com deficiéncia e 0 acesso aos conhecimentos cientificos.

Outro descritor importante para a analise desse corpus € 0 espago em que as praticas
foram desenvolvidas. A andlise e interpretacdo desse descritor fornece-nos indicios sobre a

perspectiva do trabalho com Educacéo Especial.

Da andlise dos 29 trabalhos, a grande maioria (22 investigacGes) foram
desenvolvidas na modalidade da escola regular. Constata-se ainda que a Universidade foi o
espaco utilizado em seis (T007, T008, T020, T022, T023, T028) estudos, o que é de elevada

importancia para aproximar a comunidade escolar da comunidade académica.

Seis pesquisas foram desenvolvidas em espacos destinados aos alunos PAEE, sendo
que quatro (T001, TO11, T021, T025) foram desenvolvidas nas salas de recurso e outras duas
(TOO05, T026) em instituicbes especializadas de ensino. A pesquisa TO07 (SANTOS, 2012)
assumiu uma dimensdo ampla, ao utilizar o Ambiente Virtual como espaco de investigacao e
aplicacdo do produto final da dissertacdo. Por fim, ndo foi possivel identificar o locus de
desenvolvimento da pratica T002 (BRITO, 2005).

A maior parte das pesquisas foram desenvolvidas em instituicdes de Ensino Regular
(22 pesquisas); nesse espago, 0S recursos e estratégias estavam direcionados a todos 0s
estudantes presentes no contexto do ensino regular, aqueles que possuem ou ndo alguma
deficiéncia. Esse ambiente, possibilita a insercdo e participacdo nas relagdes sociais como
observado por T016 (GRETTER, 2015) no contexto do ensino de alunos surdos nas salas

regulares:

[...] dividir um espag¢o pedagdgico em que se encontram surdos e ouvintes
possibilita apropriar-se de novos saberes alicer¢ados pelo intercdmbio das diferencas
individuais e o convivio com a diversidade humana. Logo a escola podera tornar-se
espacos de novos didlogos na perspectiva do respeito a sua diferenga contribuindo
para ressignificacdo das praticas docentes (T016 — GRETTER, 2015, p. 68).

As praticas desenvolvidas nas salas de aula regulares apontam para a equidade do
ensino como elemento central para o desenvolvimento de recursos, inserindo todos no contexto
do ensino-aprendizagem de Quimica. A esse respeito, Camargo (2016) afirma que os alunos
com deficiéncia devem ser incluidos preferencialmente nas classes regulares de ensino, mas é
importante que a igualdade de oportunidade ao acesso ndo seja confundida com igualdade de
tratamento. Por consequéncia para que alcancem o desenvolvimento cognitivo proximo ao dos

demais, diferentes recursos devem ser viabilizados (CAMARGO, 2016).
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Por outro lado, nas Salas de Recurso (T001, TO11, T021, T025), e Instituicdes
Especializadas (T005, T026) foram desenvolvidas préticas que tinham uma direcionalidade aos
alunos PAEE. Podem ser aplicadas no ensino regular, mas seu desenvolvimento, elaboracdo e
testagem precisa ser pensada em um ambiente mais restrito, visto que uma abordagem mais
focada no aluno com deficiéncia, poderia induzir ao fendmeno da pseudoinclusdo (PAULA,;
GUIMARAES; SILVA, 2017).

As pesquisas desenvolvidas nas salas de recurso possuem caracteristicas mais
especificas, por serem aplicadas a um PAEE mais especifico, oportuniza-se 0 espaco e 0s
recursos materiais presentes. Ou ainda, viabiliza-se a participacdo do professor da sala de
recurso no planejamento da préatica pedagdgica. Conforme Mendes Junior e Tosta (2012) e o
expresso pela legislacdo Brasil (2008b), o AEE pressupbe que o atendimento seja
complementar ao ensino escolar comum, para que os alunos PAEE tenham um suporte no
atendimento de suas especificidades e na medida de suas possibilidades. Um exemplo disso é
retratado pelo trabalho T025 (DIAS, 2017), cuja prética foi realizada na sala de recurso em
colaboracdo com a professora desse especo, considerando que € o espaco destinado ao
atendimento dos alunos com TEA. A sala de recurso possibilita trabalhar os aspectos para além
dos contetdos curriculares, estabelecendo uma dindmica inicial que priorize as dificuldades
cognitivas e posteriormente associe 0 aspecto social de modo que a dindmica elaborada pudesse

ser realizada no ambito do ensino regular, beneficiando a todos.

Outro estudo, T026 (LIMA, 2017), foi realizado em uma instituicdo especializada
para cegos. A escolha do local é justificada pela disponibilidade dos recursos no ambiente, com
énfase na prancheta, puncdo, maquina de escrever em Braille e livros. Além da presenca do
professor especialista que detém conhecimento e dominio da escrita e leitura em Braille, ou
ainda das estratégias que devem ser utilizadas no que se refere a adaptacdo de materiais com

diferentes texturas.

Em um espaco mais plural e diversificado as pesquisas T007, T008, T020, T022,
T023, T028 propde a aproximacdo entre a Universidade e a sociedade civil. Levando os alunos
para utilizar os espacos, vivenciar as oportunidades e trabalhos realizados dentro das
Universidades, expandido o universo de possibilidade e até mesmo o convivio com o
semelhante. Como no caso de TO08 (DANTAS NETO, 2012) em que o0 primeiro contato do
autor com participantes ocorreu dentro da Universidade, em um evento institucional. O
pesquisador utilizou o espa¢o do Férum Permanente de Estudantes (TO08 — DANTAS NETO,

2012) para uma primeira testagem e avaliagdo dos roteiros experimentais adaptados.



87

Outra possibilidade de uso da Universidade foi realizada por T020 (FERNANDES,
2016), como sua pesquisa também objetivava desenvolver uma proposta didatica com 0s
Surdos, a pesquisadora utiliza-se desse espaco para realizar o encontro com 0s Surdos,

desenvolver as préaticas e por fim realizar o registro por meio de filmagens.

Em sintese, do descritor espaco depreende-se que a maioria das pesquisas ocorrem
nas salas regulares como destacado anteriormente no descritor estratégia didatica. E em menor
namero as pesquisas que foram desenvolvidas em outros espacos a incluir aqueles destinados

ao AEE, como as salas de recurso e as instituicGes especializadas.

Os resultados apresentam a reflexdo e os resultados das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelas pesquisas. Considera-se aqui a sintese dos resultados, de carater mais
ampla. Sendo assim, decorrem dois pontos principais sobre as praticas investigadas. O primeiro
concerne na participagdo dos alunos nas escolhas pedagdgicas. O direito de escolha do aluno
PAEE, a fim de desenvolvé-lo como sujeito autbnomo e independente. Nesse aspecto destacam-
se oito trabalhos: T002, TO03, TO05, T012, T020, T023, T024 e T029. Essas pesquisas
preocupam-se que os alunos sejam protagonistas de seu ensino-aprendizagem e consideram
imprescindivel dar voz aos sujeitos investigados para que participem ativamente da tomada de
decisdo, uma vez que toda a préatica desenvolvida tem como objetivo final a melhoria da

aprendizagem.

No desenvolvimento da proposta de T002 (BRITO, 2005) surge a preocupagdo em
dar voz aos discentes, que puderam realizar diferentes observacdes e constatacdes sobre a
proposta anteriormente implementada, sugerindo novos olhares para a producdo. O material

passa entdo por um refinamento e readequacdo conforme as consideracgdes feitas pelos alunos.

Os trabalhos T003 (CREPPE, 2009) e T012 (AMAZONAS, 2014) tém em comum
a aproximacdo dos pesquisadores com 0s sujeitos participantes das pesquisas. A partir da
investigacdo, ambos tém como objetivo identificar e compreender quais 0s interesses e as
necessidades dos alunos envolvidos. A partir dessa compreensao inicial apresentam-se algumas
possibilidades e o0s sujeitos interessados auxiliam na reelaboracdo do recurso e escolha daquele

que ofereca as melhores oportunidades de aprendizagem.

A prética realizada em T005 (SALDANHA, 2011) é direcionada aos alunos que
possuem deficiéncia auditiva, produzir sinais Quimicos em libras para melhor compreenséo e
desenvolvimento das aulas, dada a especificidade da linguagem cientifica como ja discutida

anteriormente. TO05 (SALDANHA, 2011) posiciona-se entdo como sujeito ouvinte e ndo
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interfere em momento algum no processo de criacdo dos sinais, ainda que pensasse que o sinal
estava adequado ao conceito ndo expressava sua opinido. Todas as proposicoes e elaboracoes
deveriam ser emergentes dos alunos, visto que esses compartilhavam a cultura Surda e tinham

propriedade para tomar as decisdes sobre sua lingua.

A investigagdo T020 (FERNANDES, 2017) oportuniza aos alunos a escolha do
conteddo Quimico que a turma tem mais dificuldade. Somente apds o levantamento e
sistematizac@o desses dados iniciais ocorre a proposi¢cdo da pesquisa, com o desenvolvimento

da prética pedagogica.

Como T024 (PONTARA, 2017) que escolheu utilizar os jogos didaticos como
recursos de aprendizagem, empregando-os em diferentes situacdes da sala de aula, usando-os
como alternativa para exposicdo teodrica e instrumento avaliativo. Nessa investigacdo a
pesquisadora da autonomia para que os alunos elaborem os jogos, abordando os aspectos

relacionados ao contetdo da Quimica Orgéanica.

E necessario ressaltar que um cenério com participacdo menos ativa dos alunos nas
escolhas pedagogicas pode ser encontrado em seis pesquisas (T001, T007, T013, TO16, TO19 e
T021). Nessas pesquisas ndo ha indicios de que os alunos tiveram participacao ou envolvimento
nas tomadas de decisdes; sendo que as praticas ou mesmo 0s recursos foram pensadas e
aplicadas pelos pesquisadores, sem envolvimento dos participantes do estudo ou mesmo espaco

para um feedback avaliativo sobre a pratica.

Em algumas pesquisas essa auséncia dos alunos fica mais em evidéncia e pode ser
percebida por determinadas caracteristicas descritas na pratica pedagdgica. Um exemplo é
observado em T021 (MACHADO, 2016), a pesquisadora propde uma simulagéo cotidiana de
adulteracdo do leite e envolve o estudo dos conceitos de solugdes presentes na mesma. No
entanto, observa-se que os alunos desconhecem a pratica de adulteracdo do leite, o que €
demarcado por constantes questionamentos e necessidade de contextualizacdo das palavras e
termos quimicos envolvidos na proposicdo. Essa situacdo é demarcada pela pesquisadora, que

demonstra empatia pelos alunos surdos imersos na investigacao, o que pode ser observado em:

Neste viés, 0 que necessita ser mudado é a forma como o docente percebe o estudante
surdo. [...] o estudante surdo deve receber a mesma atencdo que o professor
disponibiliza para os demais e, se 0 professor conseguir ir além, e procurar contemplar
as especificidades do processo de ensino-aprendizagem dos surdos, denominada de
Pedagogia do Visual, ainda mais relevante se tornara a sua atuacdo na sala de aula
com surdos (T021 - MACHADO, 2016, p. 43).
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Enfatizando ainda a possibilidade de outros espacos educativos como forma de

suplementacdo ao ensino:

Faz-se necessario, urgentemente, a utilizacdo da sala de recurso multifuncional dos
surdos para retomar todos os conceitos que sdo trabalhados durante o periodo regular
de escola, uma vez que muitos termos desconhecidos pelos surdos passam batidos,
sem entendimento/relacdo/significancia quando estdo os estudando no turno regular
(T021 - MACHADO, 2016, p. 49).

Contudo, um estudo evidencia carater “misto” no que se refere a participagédo e
envolvimento de todos os sujeitos no processo de elaboragdo e aplicacdo da préatica (T008 -
DANTAS NETO, 2012). Nas palavras do pesquisador:

Durante a organizacdo do Férum optamos por apenas convidar os professores sem
antes envolvé-los no projeto. Ou seja, optamos em buscar professores que
desconhecessem 0s roteiros adaptados e muito menos conhecessem como seria 0
momento de aplicacdo do material. Por esse motivo, percebemos que os professores
aplicadores foram excluidos de uma das etapas fundamentais para o desenvolvimento
de uma atividade experimental — o planejamento (TO08 — DANTAS NETO, 2012, p.
79).

Considerando a realizacdo do férum, em TO08 (DANTAS NETO, 2012) pontua
sobre a ndo participacdo dos professores nesse momento da pesquisa. Mas reconhece e reflete
sobre a importancia de os professores estarem presentes desde a organizacao inicial da pratica
até o desenvolvimento final. Sendo assim, na etapa seguinte, de reformulacdo dos roteiros
experimentais os professores foram convidados e envolvidos, demarcando o reflexo dessa agédo
na proposicdo e desenvolvimento da pesquisa. Em concordéancia com o autor, defende-se a
importancia dos sujeitos, investigados e participantes, envolverem-se ativamente na pesquisa.
Nos diferentes processos e etapas da pesquisa, comegcando com a elaboracdo da prética,
perpassando pelo desenvolvimento e finalizando com a reflexdo da proposta elaborada. Em
concordancia, Paula, Guimardes e Silva (2018) também defendem que a Educacgédo Especial na
perspectiva inclusiva requer que os professores da sala regular trabalhnem em equipe com os
profissionais do atendimento especializado, assim como estabelecam-se parcerias entre 0s
envolvidos a fim de garantir a participacdo e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
(PAULA; GUIMARAES; SILVA, 2018, p. 25).

O segundo ponto problematiza o grau de envolvimento dos professores nas
pesquisas analisadas. Muitos trabalhos desse corpus se debrucam sobre a investigacdo da
pratica de outro professor. Dentre as 29 investigacdes, 26 sdo desenvolvidas sobre a pratica do
outro profissional e trés (T012, TO17, T024) investigacOes se destacam pela caracteristica do

pesquisador ser também o professor do(s) aluno(s) envolvido(s).
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Buscando compreender a motivacdo do professor ao atuar como pesquisador,
Camargo e Anjos (2011) destacam que essa pode estar associada ao cenario formativo que
associa disciplinas anteriormente cursadas ou ter como fonte motivadora o interesse particular
do professor. Os autores Silva e Bego (2018) particularizam esse interesse, apontando as
inquietacBes académicas e as demandas profissionais advindas da pratica pedagogica.

Ao encontro da consideragdao expressa por Silva e Bego (2018), comegamos por
T012 (AMAZONAS, 2014) que atua como professora em uma Instituicdo que tradicionalmente
recebe alunos do IBC. Ela foi procurada por alunos que ndo estavam compreendendo as aulas
de Quimica, identificando-se a exclusdo marcada pela escassez de alternativas e ferramentas

pedagogicas para auxiliar os alunos e os professores em seu trabalho.

Esse acontecimento despertou a pesquisadora para a criagdo de recursos
alternativos como forma de engajar seus alunos aos contetdos tedricos da disciplina de
Quimica. Coincidentemente TO17 (SILVA, 2015) trabalha na mesma instituicdo de ensino e
atende ao mesmo perfil de alunos, dessa forma seu interesse nas praticas com os alunos PAEE

também surge a partir da demanda profissional.

Ja a atuacdo de T024 (PONTARA, 2017) demarca um misto das inquietacdes
académicas e necessidades formativas. Ao ingressar na escola, a pesquisadora relata que
deparou-se com a intérprete em sua sala de aula e, nesse momento, tomou conhecimento da
diversidade de atendimento da instituicdo; bem como com o despreparo em lidar com as
especificidades para o atendimento dos alunos PAEE, em especial ao atendimento dos alunos

surdos. Esses aspectos supracitados sdo combinados na fala da pesquisadora:

[...] acredito que se deve aprender com as dificuldades e entdo como
professora de uma instituicdo polo de atendimento a alunos surdos, senti a vontade
de conhecer mais sobre as necessidades desse publico. Com isto, passei a
pesquisar e a estudar mais sobre a Libras, sobre as adaptacbes de minha prética
docente que seriam necessarias para a inclusdo desses sujeitos no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, mudei minha postura enquanto docente de uma
escola inclusiva e decidi estudar mais a realidade de ensino para alunos com
necessidades de aprendizado especiais, inicialmente focando no publico surdo que
era a minha realidade naquele momento (T024 — PONTARA, 2017, p. 18).

Essa caracteristica de professor pesquisador presente em algumas investigacdes
é fundamental para o contexto educacional, sobretudo para a Educacdo Especial na perspectiva
da inclusdo. O que se justifica pela possibilidade de alinhamento entre teoria e pratica, em
consonancia com o lema “Nada sobre nds, sem n6s” (SASSAKI, 2007, p. 8). A célebre frase
de Sassaki (2007) diz muito sobre o movimento da Educacdo Especial, o anseio de que as

pessoas com deficiéncia deixem de ocupar lugares secundarios em meio as discussdes, e sejam
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vistas como 0s sujeitos mais importantes em todo o processo, desde o pensar da pratica

pedagogica até o desenvolvimento final.

Chegamos ao final da andlise dos descritores especificos desse corpus documental.
As pesquisas priorizam as deficiéncias sensoriais, com maior quantitativo de pesquisas
dedicadas a deficiéncia visual, seguida pela deficiéncia auditiva. A subarea da Quimica Geral
e seus contetdos, em particular para o primeiro ano do Ensino Médio, com destaque para
atomistica, propriedades da matéria, tabela periddica, reacdes, geometria molecular. Em relacéo
aos recursos e materiais didaticos, sao mais presentes os modelos atdbmicos/moleculares, sinais
Quimicos em Libras, adaptacdes em Braille, recursos digitais e livro didatico. Ha diversificacdo
do publico participante e investigado. Os sujeitos mais envolvidos foram professores e alunos,
0 que pode ser justificado pelo fato de que investigamos pesquisas que lidaram com a Educagéo
Especial no contexto escolar. A escola regular foi identificada como o espago privilegiado para

o0 desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Aponta-se ainda que grande parte do corpus documental analisado pressupde a
valorizagdo dos alunos como sujeitos ativos e participativos, 0Ss quais apresentam
particularidades e sdo respeitados. Importante ressaltar que, nessa abordagem, 0s recursos e
materiais didaticos sdo produzidos para todos, objetivando-se a equidade da relacdo ensino-
aprendizagem. Ou seja, sdo realizadas adaptac6es nas intervencdes didaticas realizadas, mas o

contetdo sera 0 mesmo para todos os alunos presentes na sala de aula.

Zerbato e Mendes (2018) defendem que essa abordagem da Educacdo Especial se
aproxima do DUA de forma que a diversidade da sala de aula seja valorizada e respeitada, assim
como as formas de expressdo dos alunos e a motivacdo para aprendizagem. Prevendo ainda a
maximizacdo das oportunidades para todos, sejam esses alunos PAEE ou ndo, priorizando
assim a diversidade durante o processo de ensino-aprendizagem ao projetar o ensino para todos
(ZERBATO; MENDES, 2018).

Apesar das iniciativas serem importantes, entende-se que a perspectiva da Quimica
para formacdo cidada ainda é incipiente nas pesquisas analisadas; sendo que muitas vezes ha
foco muito centrado no contetdo de Quimica abordado e poucas situacdes de uma perspectiva
critica do ensino de Quimica. Almejam-se pesquisas que valorizem a formacéo do individuo,
em um contexto inclusivo, com iniciativas e préaticas pedagogicas que oportunizem a formacéo
de individuos criticos e participativos em seu proprio processo de aprendizagem, que sejam

capazes de articular os diferentes conhecimentos, atribuindo sentido ao Ensino de Quimica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar o trabalho, nessa secdo apresentaremos a sintese dos resultados e
reflexbes, apontando o0s aspectos e caracteristicas identificadas no corpus documental
analisado. E oportuno retomar que esta pesquisa esta integrada ao conjunto de acdes
desenvolvidas pelo CEDOC e Grupo FORMAR-Ciéncias, com 0 mapeamento e estudo de
pesquisas do tipo Estado da Arte sobre o Ensino de Ciéncias. Considerou o conjunto de teses e
dissertacfes que desenvolveram praticas pedagogicas em Ensino de Quimica no Ensino Médio,
com objetivo de identificar e discutir os aspectos, caracteristicas e contextos das praticas

pedagogicas presentes nesses trabalhos.

As pesquisas sobre a tematica investigada comecam a ser defendidas a partir do ano
de 2003, mas é na década de 2010 que s&o intensificadas. Apesar do crescimento quantitativo
do nimero de defesas, as producgdes ainda sdo incipientes quando comparada com outras
tematicas do Ensino de Ciéncias, ou mesmo quando considerada a consolidacdo da tematica da
Educacdo Especial, com a promulgacdo da LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) e a importancia
dos trabalhos que discorram sobre essa préatica na perspectiva do Ensino de Ciéncias e Ensino

de Quimica.

A producdo se concentra em instituicdes de carater puablico, com predominio da
distribuicdo sobre o eixo Sudeste-Sul. Em conjunto com a distribuicdo geografica e
dependéncia administrativa, soma-se a concentracdo dos trabalhos de acordo com as IES,
distribuidos em 19 institui¢bes distintas, com destaque para a UNB, UNIGRANRIO e UFJF
com trés trabalhos; e UFRGS, UFSCar, UEPB e UFES com dois trabalhos cada. Predominam
dissertacdes de mestrado e os estudos foram desenvolvidos majoritariamente em programas
pertencentes a area de Ensino, segundo a avaliacdo da Capes. Além da area de Ensino, também
ha programas de Pds-Graduacdo relacionados a area de Quimica, Educacdo e Linguistica e
Literatura. Identifica-se que ha grupos de pesquisas dedicados a realizacdo de pesquisas de
Educacdo Especial com foco no Ensino de Ciéncias. Contudo, nota-se dispersdo da producao

em relacdo aos orientadores.

No gue concerne aos aspectos da Educacdo Especial a analise das dissertacdes
indicam predominio de préaticas voltadas para as deficiéncias sensoriais, representada pela
deficiéncia visual e deficiéncia auditiva. E possivel que isso possa estar associado ao fato de
serem as deficiéncias mais presentes no contexto escolar. Por outro lado, a ampla abordagem

das deficiéncias sensoriais acaba por invisibilizar as demais, fato que esta relacionado inclusive
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ao historico da Educacdo Especial no Brasil. Conforme pudemos ver em Mazzotta (2011) e
Jannuzzi (2011) as primeiras iniciativas educacionais de atendimento aos deficientes estavam
relacionadas aos deficientes visuais e ocorreram no pais nos anos 1850. Ainda, destacam-se 0s
aspectos ligados a formacédo do professor, que muitas vezes depreendem de modo erréneo que
alunos com deficiéncia auditiva e deficiéncia visual apresentam integridade em sua capacidade
cognitiva (LIPPE; CAMARGO, 2009). Nesse sentido, € possivel que predomine um
entendimento de que a inclusdo de alunos com deficiéncia visual ou auditiva seria mais fécil,
visto que ja existem muitas literaturas que apresentam praticas pedagogicas destinadas a esse
publico, tais como os trabalhos de Fernandes e Freitas-Reis (2017) e Benite et al. (2014).

Assim, o fato de a producdo analisada ser predominantemente marcada pela
presenca de deficiéncias sensoriais evidencia uma primeira lacuna na area de investigacéo: a
auséncia de pesquisas que lidem com a deficiéncia intelectual e com altas habilidades e
superdotacdo. Ao longo do percurso historico da Educacdo Especial altas habilidades e
superdotacdo sdo invisibilizadas, o que sugere a necessidade e urgéncia em realizar

investigacOes que envolvam aspectos formativos desses discentes.

Quanto as subéareas de conhecimento quimico privilegiadas pelas pesquisas, grande
parcela da producéo esta vinculada a Quimica Geral e por consequéncia seus conteudos sdo
mais frequentes nas producdes analisadas. E importante destacar que apesar de ser a subérea
mais frequente, seus contelidos estdo mais dispersos ao considerarmos o curriculo do Ensino
Médio. Outra subérea frequente é da Quimica Organica, e areas como Fisico-Quimica, Quimica
Inorgéanica e Bioquimica sdo menos pesquisadas. Corroborando com Fernandes, Hussein e
Domingues (2017) defendemos que as pessoas com deficiéncia ndo sdo menos desenvolvidas,
apenas apresentam um defeito sensorial e seu desenvolvimento ocorre de maneira diferente.
Assim, necessitam que as estratégias metodoldgicas e 0s recursos utilizados sejam adaptados,

como demonstracdo de empatia e valorizacdo do aluno.

No que se refere as estratégias, a experimentacdo € a mais recorrente no corpus
documental. Préaticas que utilizam aulas expositivas e dialogadas também foram frequentes,
pressupondo a participacao dos alunos no processo de construcdo do conhecimento, interagindo

como professor € COm 0S pares.

Sobre os recursos utilizados ou desenvolvidos nos trabalhos, verifica-se que as
pesquisas utilizam um modelo ja existente e aplicado no contexto do ensino na sala regular.

Esses, passam por adaptacOes para que sejam utilizados com os alunos PAEE, atendendo as
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especificidades e particularidades dos mesmos como nas pesquisas que utilizam os modelos

atdbmicos/moleculares como recurso didatico.

O desenvolvimento de Sinais Quimicos em Libras, significativamente importante
para a comunicacdo e aprendizagem daqueles com deficiéncia auditiva, também estdo na
producdo analisada. A escassez dos termos em Libras é marcante e atua inclusive como
elemento impeditivo para comunicacdo e aprendizagem. E essencial que investigacdes a
respeito dos sinais Quimicos em Libras sejam desenvolvidas, ja que uma mesma palavra pode
ser utilizada no contexto cotidiano e na significacdo cientifica, mas o sinal e o conceito
associado ndo serdo 0 mesmo. Essas pesquisas podem dedicar-se a investigar os sinais ja
existentes, pensando na elaboracdo de um glossario, e ainda desenvolvimento de novos sinais

para ampliacéo.

Os estudos em geral envolvem diferentes participantes, tais como alunos,
professores, intérpretes, egressos e outros. Destacando que as pesquisas que se propdem a
trabalhar com Educacdo Especial exigem novas configuragdes de ensino, possibilitando um
trabalho mais cooperativo. No corpus analisado a grande maioria das préaticas pedagogicas
foram desenvolvidas na sala de aula da escola regular, sendo que a investigacédo e aplicacéo
do(s) recurso(s) foram direcionadas a todos aqueles estudantes presentes na sala, tendo ou nao
deficiéncia.

Em resumo, as praticas sdo dialdgicas, utilizam estratégias diversificadas e
envolvem sujeitos variados. Apesar de ja existirem pesquisas que se debrucam sobre o Ensino
de Quimica envolvendo a tematica da Educacao Especial, 0 campo de investigacao ainda esta
em desenvolvimento e novos esforgos precisam ser realizados para que as lacunas pronunciadas

sejam reduzidas.

Notadamente, os contetidos de Quimica ja sdo considerados complexos de serem
ensinados e aprendidos. Associa-los aos desafios do campo da Educacdo Especial sugerem
barreiras adicionais aos docentes, com foco no alto grau de abstracdo dos conceitos, o apelo
visual do fazer cientifico, e as formas de representacdo macroscépicas, submicroscopicas e
simbdlicas do conhecimento cientifico. Essas caracteristicas definem a linguagem cientifica, e
sO a verbalizacdo ndo é elemento suficiente para acessar e possibilitar o conhecimento, sendo

necessario que se utilizem imagens, graficos, tabelas, expressdes e outros componentes.

Essas consideragdes refletem diretamente sobre a formagdo do docente, indicando

que o mesmo deve estar preparado para lidar com as diferencas presentes no contexto escolar,
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garantindo a todos a equidade do ensino. Essa constatacdo significa que os alunos podem
percorrer caminhos distintos em sua formacdo, mas ao final deveriam chegar aos mesmos

resultados a partir da adaptacéo de recursos e estratégias didaticas, e ndo do contetdo curricular.

Um possivel desdobramento desse trabalho aponta para a necessidade de
intensificar pesquisas que se dediquem a formacdo docente em relagdo a temética. Repensando
a formacéo do professor, como sujeito apto a atuar com as diferentes pronunciagdes do ensino
inclusivo, como também lidar com as multiplas necessidades de seus discentes. Infelizmente,
isso ndo tem sido concretizado nos cursos de formacéo inicial, ocasionando reflexos na escola
basica e no atendimento dos alunos. Como pronunciado por Camargo (2016) as instituicdes
esperam que os discentes cheguem a escola para que uma atitude seja tomada, postura que acaba

por prejudicar o desempenho e o desenvolvimento dos mesmos.

Em relacdo aos aspectos dessa pesquisa, nota-se a auséncia de pesquisas teoricas
que relacionem o campo do Ensino de Quimica com a temética da Educacgédo Especial. Ambos
possuem referenciais tedricos marcantes, 0s quais sdo capazes de subsidiar as discussdes e

reflexdes, mas os referenciais que os inter-relacionem ainda precisam ser intensificados.

Chegamos ao fim dessa pesquisa, e apesar dos resultados estarem relacionados a
um recorte da producdo académica sobre Ensino de Quimica, as tendéncias das praticas
pedagdgicas com abordagem da tematica da Educacdo Especial identificadas nos possibilitam
demarcar caracteristicas e lacunas importantes, possibilitando novos caminhos para outras

investigacoes.
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Educacéo Visual
Matematica
27 Quimica + Cego; Quimica + AEE PEROVANO, Lais| MENDES, Ana Néry|UFES PPG-Ensino na| 2017 M Deficiéncia
Perpetuo Furlan Educagdo Basica Visual
28 Quimica + surdo CARVALHO, Vinicius da | REIS, Ivoni de Freitas | UFJF PPG-Quimica 2017 M Deficiéncia
Silva Auditiva
29 o o ... . | BARROS, Ana Patricia| DANTAS FILHO, | UEPB PPG-Ensino de| 2018 MP Deficiéncia
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) Martins Francisco Ferreira Ciéncias e Visual
visual .
Matematica
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AS PESQUISAS SOBRE ENSINO DE QUIMICA E A EDUCAGAO ESPECIAL: UM ESTADO DA
ARTE BASEADO EM TESES E DISSERTAGOES (1972-2018)

Caodigo

Palavras-chave de busca

Titulo

Autor

Orientador

Programa de Pos-

Instituicio Graduacio
Dependéncia
administrativ Estado/Regido
a
Grau de Mestrado Mestrado Profissional Doutorade
titulacio
académica
Ano de defesa
Objetivo
T Superdota
... | Deficiénci | trAnstorml clo—
Deficienciq | DeBeiénci Diﬁf‘"f;:' Dfi“f“:’m \ “_”"d;l. Alras TEA Geral
eficiéncia 2 Visual |20 A | Intelectual | @ Fisica | Aprendiza | Habilidad
gemm (=3
) . i Quimica Quimica Fisico- Quimica . .,
Snb“,refﬁ da | Quimica Geral Orginica Inorginica Quimica Ambiental BioQuimica
Quimica
Contendos da
Cuimica
Descriciio
Recursos e
Materiais Espaco:
Didaticos
Professor: _
. Al Egressos Regente; Sala Intérprete Gestores Outros
Participantes Sdunos de recurso
Resultados/
Conclusdes
Outras

observacies

Excertos:
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APENDICE 3

Exemplo de ficha classificatoria de um dos trabalhos analisados

AS PESQUISAS SOBRE ENSINO DE QUIMICA E A EDUCAGAO ESPECIAL: UM ESTADO DA

ARTE BASEADO EM TESES E DISSERTAGOES (1972-2018)

Quimica + Deficiéncia  visual;
Cédigo T019 Palavras-chave de busca Quimica + Deficiente wvisual;
Quimica + Inclusio
A formacio de conceitos cientificos para sujeitos com deficiéncia visual: sequéncia FEDATHI como aporte
Titulo metodologico no ensino de Quimica
COSTA. Emilia Lima da
Autor

Orientador

BRANDAO. Jorge Carvalho

Instituicio

Programa de Pos- PPG- Educagio

Graduacio

UFC - Universidade Federal do Ceara

Dependéncia
administrativa

Ceara — Nordeste

Publica — Federal Estado/Regiio

Grau de
titulacio
académica

Mestrado Mestrado Profissional Doutorado

X

Ano de defesa

2016

Desta feita, seguem-se os objetivos dessa pesquisa: observar a formacio de conceitos cientificos para sujertos com
deficiéncia visual e ufilizar a Sequéncia Fedathi como aporte metodologico para o ensino da Quimica; analisar, via
Sequéncia Fedathi. como sdo abordados os contendos atrelados aos conceitos de massa, volume e densidade; utilizar
a Sequéncia Fedathi apos observar a prifica docente em uma escola regular com sujeito cego incluso ou nio;

Objetivo . . . . A - . :
mterpretar e analisar eventuais erros atrelados a formacie de conceitos; analisar, via Sequéncia Fedathi as
dificuldades encontradas por discentes com deficiéncia visual na disciplina de Quimica: mclusio, grafia. formacio
de professor, ensino mstrucionista (pag. 14)

Transtornos Superdotagio
Deficienci Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia : de — Altas TEA Geral
o ¢liclencia Auditiva Intelectual Fisica . Habilidad,
Deficiéncia Visual Aprendizagem | FAPROACE
x

Quimica Geral Q fmica Q nica Fisico-Quimica Qunlmca Outras

Subareas da Organica Inorganica Ambiental
Quimica -

Contendos da
Quimica

- Grandezas fisicas: densidade, massa e volume

Descricao

A wivéncia da sessio didatica se miciou com a sondagem de alguns conceitos da Quimica: conceitos de grandezas,

temperatura, massa. volume, pressio. densidade. Os questionamentos se seguiram: Vocés sabem o que sio
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grandezas? Quais grandezas existem? Vocés sabem trabalhar com elas? Existem diferencas entre as grandezas? Se

existe, quais 5307 Que mfluéncia as grandezas tém sobre os materiais? Quais as unidades das grandezas?

Recursos e
Alateriais
Didaticos

- Expenimentacio

Pratica experimental: wma vasilha com dgua, uma|Espaco: - Escolas estaduais regulares
bolinha de ferro peguena, algumas bolinhas de
borracha, uma lupa de pldstico e um pouco de algedéo

Participantes

Professor:
Egressos Regente; Sala de Intérprete Gestores
recurso

Ouiros
Alunos

X

Resultados/
Conclusdes

No decorrer da discussio o aluno se mostrou bastante mquieto e estranhou a forma comeo estava aprendendo, mas
a0 mesmo tempo que se mostrou umpaciente se mostrou curieso por saber qual a resposta. Acredita-se que a forma
como os conteiidos sio trabalhados em sala de aula desestimula o aluno, uma que vez que o mesmo se torna apenas
expectador do conteido. E no caso do Jodo que nio possue material adaptado. muitos contendos sio passados
despercebidos. permanecendo nma vaga lembranca do que foi ouvido (pag. 55)

Este aluno se mostrou mais ‘inteirade’ do contendo, embora tenha demostrade mmpaciéncia na construcio do
conhecimento, o que foi notado na busca imediatista dos questionamentos, a0 mesmo tempo em que ele se mostrou
bastante mteressado em encontrar uma selucio para os questionamentos. A formulacio da multiplicidade de
conceitos que tentou formular ao longo das perguntas € caracterizada como a Etapa da Solugio e € quando o aluno
se debruca sobre os varios olhares encontrados (pag. 55)

Percebe-se claramente uma maquietagio dos alunos pela a resposta correta. mas o que vem a ser a reposta correta?
Interessante perceber que, na construgio de conhecimento pelos os alunos observou-se receio do que € certo e do
que é errado. alguns. por medo de errar optava por ficarem mais calados. mas no decorrer da discussio esses alunos
calados foram se mostrando nfo ter medo de errar (pag. 59)

Com a discussio, percebe-se que a construgio se dia de modo bastante mterativo, juntos os alunos sio levados a
construirem os conceitos do conteiido. Ao tentar solucionar tais questionamentos, sio levados a uma nova forma
de pensar permanecendo assim o didlogo e o entendimento de determinado conteudo (pag. 59)

Com intuito de esclarecer mais sobre o assunto, utilizamos muitas repostas baseadas na postura ‘mio no bolso™
Segundo Borges Neto (2013) a postura mio no bolso consiste em conduzir o aluno, através de perguntas a uma
determinada resposta, sem que seja necessario uma resposta direta do questionamento. O fato de estarem
acostumados a ter todas as respostas mcomodou alguns alunos que queriam a resposta de imediato (pag. 61)

Com a utilizacio da Sequéncia Fedathi for possivel perceber a lacuna, em termos de conteudos e de uma
aprendizagem com significados, que este ensmno instrucionalista, de estimulo-resposta, tem demxado. Alunos
“acomodados” mtelectualmente, que buscam uma resposta rapida. demando assim de pensar o porqué de
determinados acontecimentos ou na utilizacio de formulas (pag. 62)

Como a Quimica € uma ciéncia abstrata, as discussdes, junto com algum material manipulavel vem contribuir de
maneira positiva para a aprendizagem desses alunos. Com a Sequéncia Fedathi, nos € colocado a tarefa de pensar
sobre. de se sentir alguém parte do universe pois a opiniio do mesmo estd sendo ouvida e discutida no ambiente
escolar (pag. 64)

A pesquisa foi pensada e desenvolvida pela pesquisadora, sem o envolvimento ativo dos alunos no processo de

Outras - . . - .
. elaboragio da proposta. No entanto, em todo o desenvolvimento valoriza-se o aluno com a perspectiva de ensmo
ohservacdes - - . - . . . e
: critico-reflexivo. em que a fala e ndugio a questionamentos e reflexdo € o elemento central da pratica.
Sdo varios os obstaculos que o ensino de Quimica para o deficiente visual precisa superar. tais como: mclusio.
acessibilidade. material adaptado. formacio de professor, dentre outros. Concebida como uma ciéncia de dificil
aprendizagem e com esteredtipos de que apenas cientistas conseguem compreender, para os individuos com
Excertos:

deficiéncia visual, o ensino da Quimica apresenta-se como um grande desafio, mesmo que seja em salas inclusivas,

em que o esperado sio professores aptos a ministrarem qualquer que seja o contetido da disciplina (pag. 10)
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A metodologia supracitada traz uma proposta diferente para o ensino, tendo como referéncia base para a
aprendizagem, a atrtude que o professor tem na sua mediacio do contetido com o estudante. Os trabalhos niciais
reportam ao ensino da Matematica e tem por base quatro etapas sequenciais e mterdependentes: tomada de posigio,
maturacgio. solugio e prova. Embora a Sequéncia Fedathi tenha sido desenvolvida com énfase na Matematica, a

mesma pode ser utilizada em qualquer outra disciplina. (pag. 12)

Sob o mesmo ponto de vista, optamos por vivenciar a Sequéncia Fedathi na disciplina de Quimica voltada para o
aluno deficiente visual. Enquanto professores, nos perguntamos: que tipo de inclusio queremos? Que tipo de ensino
proporcionar? Diante disso. percebemos na Sequéncia Fedathi a oportunidade de proporcionar ao aluno um ensino
mais reflexivo, onde essa relagio professor/aluno se da de forma mais dinimica e onde o ensino de Quimica ganha

significado (pag. 15)

Diante do citado, sentimos a necessidade de aprofundar uma inquietacio que também surgin: como cegos
congénitos e nio congénitos compreendem as grandezas fisicas densidade, massa e volume? Sera que existe erro

conceitual nesse ensine? (pag. 16)

Desta feita. seguem-se os objetivos dessa pesquisa: observar a formacio de conceitos cientificos para sujeitos com
deficiéncia visual e utilizar a Sequéncia Fedathi como aporte metodologice para o ensino da Quimica: analisar, via
Sequéncia Fedathi. como sio abordados os contendos atrelados aos conceitos de massa, volume e densidade; utihizar
a Sequéncia Fedathi apos observar a pratica docente em uma escola regular com sujeito cego incluso ou nio;
mterpretar e analisar eventuais erros atrelados a formacio de conceitos; analisar, via Sequéncia Fedathi, as
dificuldades encontradas por discentes com deficiéncia visual na disciplina de Quimica: inclusdo, grafia. formacio

de professor, ensino mstrucionista (pag. 17)

As caracteristicas da aprendizagem pelos discentes cegos sio restringidas a obtencio de poucos conceitos, fazendo
necessario que o professor possibilite essa elaboracio de conceitos através do uso de materiais adaptados e
manipulaveis pelo tato. Além disso. o sistema smestésico. o olfato e a audicio, apresentam-se como importantes
fontes de mnformagdes pelos cegos. A importincia dos experimentos tateis smestésicos pelos alunos com deficiéncia
visual, devem trazer contribuicdes que serio imprescindiveis para a formacio da imagem mental e do conceito dos

objetos, aproximando-os, assim. das representacdes mentais das pessoas sem deficiéncia visual (pag. 36)
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ANEXO 1

Catéalogo do corpus documental®*

001

LOURENCO, llza Mara Barros. Ensino de Quimica: Proposicdo e Testagem de Materiais para Cegos. 2003. 87
f. Dissertacdo (Mestrado Interunidades de Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade de Sao Paulo, S&o
Paulo, 2003.

RESUMO: O processo de inclusdo social do aluno portador de deficiéncia visual é facilitado pela adocdo de
estratégias pedagogicas, e pela utilizacdo de materiais didaticos adequados. Neste trabalho, com o objetivo de
facilitar a compreensdo de conceitos quimicos basicos, desenvolvemos um material didatico, constituido de bolas
texturizadas, que representam elementos quimicos frequentemente citados em aulas de Quimica de nivel
introdutério. Este material permite que o aluno, por meio do toque, e com uso de uma legenda escrita em Braille,
reconheca os elementos quimicos em uma Tabela Periddica, especialmente montada para tal fim. Utilizando este
modelo texturizado, o aluno pode, também, estabelecer ligagGes entre atomos, montar moléculas e cadeias de
compostos organicos. Desta forma, a tridimensionalidade molecular pode ser melhor compreendida.

O material instrucional foi testado com alunos de classes variadas, pertencentes a oitava série do ensino
fundamental ou a uma das séries do ensino médio, sendo demonstrada sua eficiéncia. Além disso, em paralelo,
procurou-se conhecer as ideias de professores, diretamente envolvidos com a educacéo especial, com relacdo a
inclusdo social de alunos deficientes visuais.

002

BRITO, Lorena Gadelha de Freitas. A Tabela Periddica: um recurso para a inclusdo de alunos deficientes visuais
nas aulas de Quimica. 2005. 88 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2005.

RESUMO: Na atualidade, inimeras sdo as razdes que visam a inclusdo de pessoas com necessidades especiais,
dentre essas, aquelas com deficiéncia visual, no mundo do trabalho, na educa¢do e na sociedade como um todo.
Entretanto, observa-se que em se tratando da inclusdo escolar dessas pessoas, especialmente no Ensino Médio, ha
um enorme distanciamento entre a teoria e a pratica. A falta de recursos didaticos, as instalagbes fisicas
inadequadas, o despreparo dos professores, a desinformacéo das familias, s@o alguns dos fatores que emperram o
processo de inclusdo. Além disso, os educandos deparam-se também com a aridez dos contetdos disciplinares e,
no caso do estudo da Quimica, com a utilizagdo dos signos relativos a linguagem que é concernente & matéria.
Logo, o objetivo de nossa pesquisa é refletir sobre a apreenséo dessa linguagem pelas pessoas com deficiéncia
visual, com vistas a contribuir para seu processo de inclusdo escolar. Nessa perspectiva, trabalhamos com a Tabela
Periddica, que se constitui em uma das ferramentas indispenséveis para apropriacdo do conhecimento quimico.
Para tanto, o percurso metodoldgico adotado foi realizado em trés etapas. Inicialmente, por meio de uma entrevista
semi-estruturada, procurou-se conhecer a opinido de alunos cegos, participantes da pesquisa, sobre a tabela
Periddica que utilizaram no Ensino Médio, bem como as dificuldades sentidas no seu manuseio. A partir das
respostas obtidas, a tabela foi re-elaborada para atender as necessidades destes alunos. Nessa etapa, foram
construidas duas tabelas, uma em Braille cuja forma é mais compacta, e a outra em alto relevo, confeccionada com
areia e cola. Na terceira etapa, as tabelas elaboradas foram submetidas a analise dos participantes e por meio de
entrevista semi-estruturada procurou-se identificar se esse percurso atendia as solicitagdes feitas pelos alunos
quanto ao manuseio. Os participantes sinalizaram que as tabelas compactas facilitavam a leitura tactil dos simbolos
dos elementos quimicos de forma mais agil e clara. Espera-se que, com a elaboracdo dessas ferramentas, possamos
contribuir com mais um dos elementos a favorecer a participacao efetiva de alunos cegos nas aulas de Quimica,
ao estudar a Tabela Periddica.

24 Dados obtidos a partir do CEDOC e BDTD.
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003

CREPPE, Carlos Henrique. Ensino de Quimica Orgénica para alunos deficientes visuais empregando modelo
molecular. 2009. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino das Ciéncias da Educagdo Basica). Universidade do
Grande Rio “Prof. José de Souza Herdy”, Duque de Caxias, 2009.

O presente estudo é referente ao processo educativo mais global, pelo qual os membros de uma sociedade séo
preparados para participacdo na vida social. A correlagdo tedrica e pratica envolve aspectos que devem ser
articulados quando se trata de processo ensino-aprendizagem. Para este trabalho buscaram-se sujeitos que
apresentam Deficiéncia Visual adquirida, focando-se nas dificuldades encontradas, dentre estas a auséncia de
Materiais Didaticos Adaptados (MDAs) para um melhor entendimento de conceitos quimicos. Através de uma
identificacdo realizada em listagem de alunos deficientes visuais matriculados e egressos, no Ensino Médio, em
uma Instituicdo de Ensino Publico na modalidade Ensino de Jovens e Adultos (EJA), e por critério de
acessibilidade e permanéncia chegou-se a relacdo de 04 participantes. Foi utilizado o modelo molecular, escolhido
pelos sujeitos (Molecular Visions), como facilitador & compreensdo da tridimensionalidade de algumas moléculas
organicas. O desenvolvimento dessa pesquisa ocorreu em um total de dez encontros, no auditorio do CES-
Copacabana, onde foram tratados desde os fundamentos de Quimica geral até as funcBGes organicas
(hidrocarbonetos: alcanos, alcenos, alcinos, ciclanos, ciclenos, benzeno e seus derivados). Todos 0s encontros
foram gravados em forma de audio, e analisados empregando o método de histéria oral. Apés todos os encontros
e analise dos relatos ocorridos, pode-se inferir que os mesmos obtiveram entendimento no que tange os conceitos
de Quimica organica, além de interiorizarem a concepcdo da existéncia de moléculas com caracteristicas
tridimensionais, descritos como incompreensiveis anteriormente. Apds o emprego do modelo molecular, outro
fator observado no decorrer dos encontros foi o resgate da auto-estima positiva dos participantes, além da
autoavaliacdo acerca das oportunidades inclusivas e sdcio-educativas.

004

BERTALLI, Jucilene Gordin. Ensino de Geometria Molecular, para alunos com e sem deficiéncia visual, por
meio de modelo atbmico alternativo. 2010. 70 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias) - Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2010.

A inclusdo de alunos com necessidades especiais em salas de aulas comuns esta acontecendo, em geral, com pouco
aprendizado para esses alunos. No caso de alunos cegos, além da auséncia de professores capacitados, a falta de
materiais adaptados é um dos grandes responsaveis por esse problema, particularmente quando se trata de Ensino
de Quimica. Considerando que os conhecimentos adquiridos pelos alunos cegos ou de baixa visdo devem ser
idénticos e com 0 mesmo grau de exigéncia dos alunos normovisuais e tendo como referencial a teoria de Vigotsky,
desenvolvemos materiais instrucionais e sequéncias didaticas que possam contribuir para a aprendizagem de
conceitos relacionados ao contetido de geometria molecular e isomeria geométrica, no atual contexto de inclusao.
A pesquisa foi do tipo qualitativa, envolveu alunos normovisuais do terceiro ano do ensino médio e alunos com
deficiéncia visual (baixa visdo, cegos com e sem memoria visual). Os materiais e sequéncias didaticas mostraram-
se eficientes na aprendizagem dos conceitos em questao.

005

SALDANHA, Joana Correia. O ensino de Quimica em Lingua Brasileira de Sinais. 2011. 160 f. Disserta¢do
(Mestrado em Ensino de Ciéncias na Educacéo Bésica) - Universidade do Grande Rio “Prof. José de Souza Herdy”,
Duque de Caxias, 2011.

Este trabalho tem como tema o Ensino de Quimica para surdos. A caréncia de material didatico nesta area é uma
realidade constatada por intérpretes e professores desta disciplina que trabalham em escolas inclusivas e/ou
especiais. O numero de sinais em LIBRAS especificos para Quimica é insignificante, e essa caréncia dificulta a
comunicacdo e a construcdo do conhecimento do aluno surdo que tem a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como sua primeira lingua. A metodologia constituiu-se de uma abordagem qualitativa de natureza participante,
estando a pesquisadora atuando como professora de Quimica para alunos surdos. Os sujeitos desta pesquisa foram
trés alunos egressos do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), local onde foi realizado a mesma. O
referencial tedrico justifica o tema, pois ap6s um levantamento bibliografico, ndo foram encontrados na literatura
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especializada — dicionérios, livros e/ou artigos cientificos — um ndmero significativo de sinais que contemplem o
Ensino de Quimica para surdos. O objetivo deste trabalho, através de experimentacdes, foi criar e compilar sinais
em sess@es de estudos com um grupo de trabalho formado por alunos egressos do INES, para expressoes utilizadas
em Quimica que ndo constam em dicionarios de LIBRAS, impressos e/ou virtuais, e posterior organizacdo de um
glossario. Para tanto, foi necessario realizar um breve estudo histérico sobre a educacédo de surdos no Brasil e no
mundo, perpassando pelo Oralismo e o Bilinguismo. A pesquisa bibliografica procurou identificar propostas
tedricas em relacdo ao uso da Lingua Brasileira de Sinais para 0 Ensino de Quimica, verificou ainda a existéncia
de sinais que representassem conceitos associados a esta disciplina em dicionarios de LIBRAS. Através de
encontros semanais com o Grupo de Trabalho (GT), composto por sujeitos da pesquisa e um intérprete, os sinais
foram surgindo mediante o entendimento dos conteddos abordados. A professora/pesquisadora atuou junto ao GT,
compilando os sinais criados pelos participantes do grupo, de conceitos que fundamentam, segundo os proprios, 0
ensino de Quimica e que ndo constam na relagdo de verbetes de dicionarios de LIBRAS. Apo6s a criagdo dos sinais,
estes foram filmados e organizados em um glossario de Quimica em LIBRAS contendo varios termos utilizados
nesta disciplina. O glossario apresenta 20 sinais de palavras e conceitos que representam o Ensino de Quimica. O
resultado desta pesquisa permitiu perceber que além de contribuir com a comunidade académica, por ter objetivos
educacionais, também assumiu um papel social junto a Comunidade Surda, pois foi possivel constatar que através
da interacdo com os surdos existe a possibilidade de gerar novos sinais e promover o fortalecimento de sua lingua
materna através do aumento do nimero de verbetes em Lingua Brasileira de Sinais.

006

ARAGAO, Amanda Silva. Ensino de Quimica para alunos cegos: desafios no Ensino Médio. 2012. 122 f.

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Especial) - Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2012.

A utilizacdo de modelos no Ensino de Quimica vem atrelando o entendimento de varios contetdos, tais como
representacdo molecular, fungdes Quimicas, estequiometria, dentre outros, a significacdo visual. Esses
conhecimentos tornam-se importantes para que haja uma formacéo critica e consistente do aluno em relacdo a
utilizacdo das substancias Quimicas nos seus problemas do dia-a-dia. Assim, torna-se essencial compreender como
os alunos cegos podem aprender os conceitos de Quimica, uma vez que estes estdo vinculados com as questfes
sociais nas quais os individuos estdo envolvidos. Para entender o contexto de participacdo escolar desses alunos
nas aulas de Quimica, foram entrevistados os alunos com deficiéncia visual de duas classes do primeiro ano do
Ensino Médio, de uma escola estadual de uma cidade do interior de Sdo Paulo, seus professores de Quimica e a
professora da sala de recursos. Ainda, para entender a dindmica escolar das aulas de Quimica, foi realizada a
observacao participante nas aulas desta disciplina. Através deste acompanhamento foi possivel um maior contato
com os alunos com deficiéncia visual, o que se tornou essencial para o conhecimento da rotina escolar dos mesmos.
Em relacdo as dificuldades na aprendizagem de Quimica, pode-se dizer, a partir do contato com os alunos, que as
mesmas estdo relacionadas aos contetdos que demandam percepcéo visual e interpretacéo espacial, como graficos.
Além da observacéo, foram realizadas, avalia¢cBes pedagdgicas sobre o tema Substancias e Misturas e Modelos
Atdmicos com o objetivo de entender como os alunos aprenderam os conceitos envolvidos nestas tematicas. A
partir desses dados foi desenvolvido um plano de aula para trabalhar o tema atomistica a partir dos pressupostos
da pedagogia histérico-critica. As aulas sobre teoria atdmica resultaram na elaboracdo de um material didatico-
pedagdgico com o objetivo de proporcionar ferramentas para esses alunos na apropriacdo dos conceitos quimicos.
O material foi utilizado nas aulas de Quimica e a elaboragdo de conceitos, a partir do mesmo, foi acompanhada
durante o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

007

SANTOS, Grazielle Alves dos. Pagina Web com contetidos de Quimica acessivel a estudantes com deficiéncia

visual. 2012. 104 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2012.

E cada vez mais frequente a presenca de alunos com deficiéncia visual em salas de aula regulares. A inclus&o
desses alunos no ambiente escolar traz novos desafios para os professores de Quimica que, encontrando-0s em
suas salas de aula, se questionam sobre como ensinar os contetidos que devem aprender. Do ponto de vista de tais
alunos, surge a questdo: Que recursos podem utilizar para buscar informagdes para a realizacdo de suas
atividades escolares? Atualmente, a Internet € uma das maiores fontes de informacao para alunos que cursam o
Ensino Médio e a Graduagao. Por isso, assim como o0s outros alunos regulares, considerados normais, os alunos
com deficiéncia visual tém cada vez mais necessidade de utilizar novas tecnologias, entre as quais 0 computador
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e a Internet, para auxiliar o desenvolvimento de suas tarefas escolares. No entanto, o que constatamos nesse
trabalho € que, quando falamos de contetido quimico ou de ensino de Quimica, encontramos uma Internet pouco
acessivel, na qual a maioria das paginas nao permite uma navegagao facil por estudantes com deficiéncia visual.
Devido a escassez de paginas com recursos de acessibilidade que atendam as necessidades de pesquisa e estudo
desses educandos, construimos uma pagina Web com contetidos de Quimica — www.acessibilidade.ppgec.unb.br
— que possui tais recursos, tornando seus contetidos acessiveis a alunos com deficiéncia visual. A construcdo dessa
pagina teve como objetivo proporcionar maior autonomia de estudo e pesquisa a alunos com deficiéncia visual, na
perspectiva de um novo Template, 0 que permitiu a construcdo da pagina Web segundo critérios do guia de
referéncias do World Wide Web Consortium (W3C) que normaliza a acessibilidade de contetidos digitais.

008

DANTAS NETO, Joaquim. A experimentacdo para alunos com deficiéncia visual: proposta de adaptagdo de
experimentos para apoiar a pratica de professores de Quimica. 2012. 224 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de

Ciéncias) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2012.

E inegéavel que a deficiéncia visual impde dificuldades ao processo escolar de aprendizagem, mas o individuo com
essa deficiéncia deve, por lei, ter acesso as mesmas possibilidades de aprendizado que um individuo vidente. Além
das limitacGes com a propria deficiéncia visual, alguns estudantes se deparam com outra dificuldade: a
inacessibilidade a algumas atividades desenvolvidas na escola. Uma delas diz respeito as atividades experimentais
desenvolvidas por professores de Quimica que, por falta de uma orientacdo adequada, acabam excluindo os alunos
com deficiéncia visual. Buscando diminuir essa barreira e auxiliar na pratica pedagogica de professores de Quimica
quanto as aulas experimentais, foram propostas adaptacdes nos roteiros de todas as atividades experimentais do
livro didatico Quimica Cidada. Esta pesquisa foi desenvolvida em parceria com estudantes do Ensino Médio com
deficiéncia visual e com seus professores de Quimica, em uma escola inclusiva da rede publica do Distrito Federal.
O trabalho foi dividido em trés etapas. Na primeira, alguns experimentos adaptados foram apresentados para
estudantes com deficiéncia visual; na segunda buscou-se uma maior integracdo com alunos e professores da escola
para a reformulacdo dos roteiros; a terceira teve a participacdo apenas de professores, que avaliaram os roteiros
experimentais adaptados, respondendo a um questionario. Desafios e conflitos foram analisados objetivando, por
meio da acéo e reflexdo, obter condicdes para a reformulacdo de roteiros experimentais adaptados. Apés anélise
qualitativa, os resultados do trabalho apontaram para a necessidade de cursos de formacdo continuada para 0s
professores que atendem aos alunos com deficiéncia visual, além de apontarem também para a possibilidade de se
aplicar atividades experimentais com os estudantes com deficiéncia visual, visto que estes também possuem
potencial.

009

MELO, Erika Soares de. Ac¢es colaborativas em contexto escolar: desafios e possibilidades do ensino de
Quimica para alunos com deficiéncia visual. 2013. 139 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Especial) -

Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2013.

Esta pesquisa tem como objetivo geral promover a¢des colaborativas em contexto entre uma professora de Quimica
e uma professora de educacéo especial de uma escola polo em atendimento a alunos com deficiéncia visual do
interior paulista, tendo em vista a inclusdo escolar e 0 ensino-aprendizagem em Quimica. A pesquisa de campo foi
desenvolvida em uma escola estadual do interior paulista, no primeiro ano do ensino médio. Os sujeitos da pesquisa
foram: uma professora de Quimica, uma professora de educagdo especial e quatro alunos com deficiéncia visual.
A pesquisa pautou-se na Pesquisa-acdo Colaborativo-critica, que visa contribuir com a formacéo continuada dos
profissionais em seu contexto de trabalho e tem como foco possiveis reflexdes que emergem no processo de
repensar suas praticas pedagdgicas. A coleta de dados teve varias etapas, sendo estas: entrevistas semi-
estruturadas, a fim de se conhecer a trajetéria profissional da professora de Quimica e da professora de educacdo
especial e também para se conhecer a trajetéria escolar dos alunos com deficiéncia visual; reunies coordenadas
com a professora de Quimica e a professora de educacéo especial, com o intuito de promover ac¢fes colaborativas
em contexto e para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas no ensino de Quimica para os alunos com
deficiéncia visual; observacdo das aulas para conhecer as possibilidades e tensdes na realizacdo da intervencao
com préticas pedagogicas inclusivas para os alunos com deficiéncia visual; e interven¢do em sala de aula para que
a professora pudesse colocar em prética as praticas pedagdgicas propostas nas reunides. Os resultados mostraram
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a preocupacao da professora de Quimica com seus alunos deficientes visuais, pois ela nunca havia lecionado para
esta populacdo. A parceria da professora de Quimica com a professora de educacdo especial foi positiva,
culminando na adaptagdo de materiais para intervencdo em sala de aula, resultando em melhores notas dos alunos
DV nas avaliagBes. A organizacdo e participacdo na feira de ciéncias da escola foi um modo de avaliacdo dos
alunos e estes se sairam muito bem, sendo elogiados pelos visitantes da feira. A aplicacdo das avaliages bimestrais
também foi observada e percebeu-se que existem alguns obstaculos a serem transpostos tanto pela escola quanto
pelos alunos com deficiéncia visual.

010

OLIVEIRA, Cristiane Lopes Rocha de. Reflexdes sobre a formacéo de professores de Quimica na perspectiva
da incluséo e sugestdes de metodologias inclusivas aos surdos aplicadas ao ensino de Quimica. 2014. 113 f.

Dissertacdo (Mestrado em Quimica) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2014.

A partir de uma perspectiva histérica, pode-se notar a dificil trajetoria dos Surdos na construgdo de seus
movimentos sociais devido a cristalizacdo de um ideal criado por ouvintes. Embora com direitos previstos por Lei,
frequentemente temos a marginalizacdo linguistico-educacional da sociedade Surda, a qual sofre preconceitos e,
consequentemente, exclusdo. Neste trabalho, portanto, cumpre mencionar os aspectos relativos a inclusao
educacional das pessoas Surdas a fim de expandir a participacdo desse grupo dentro do processo educativo, através
da quebra de paradigmas. A pesquisa retrata os aspectos relativos ao ensino de Quimica, verificando como esse se
encontra na rede publica estadual, nas escolas de Ensino Médio regular, da zona urbana de Juiz de Fora — MG,
relacionando-se os trés grupos envolvidos para concretizacdo de uma educacdo inclusiva: os professores, 0s
intérpretes e os alunos Surdos. A partir de suas vivéncias, concepcOes e perspectivas, busca diagnosticar as
possiveis relacdes dentro da realidade social, politica e histérica para as variaveis geradas no campo educacional.
Um levantamento realizado em 2013 totalizou 34 escolas, situadas em 27 bairros. Todos os professores de Quimica
e intérpretes receberam um questionario fechado e, com os alunos Surdos presentes nessas instituicoes, foi
realizada uma entrevista em Portugués e em Libras, de acordo com suas necessidades. Obteve-se um retorno de
29 professores, 6 intérpretes e 6 alunos. A realizacdo desse estudo teve o carater de pesquisa exploratéria e
descritiva, a partir do método indutivo e, para a interpretacdo dos dados, foi utilizado o software estatistico SPSS
— Statistical Package for Social Sciences. Os dados da pesquisa tiveram uma abordagem qualitativa, com a
discussdo voltada para a andlise de contetdo. H4 uma necessidade de aproximacao social, cultural e linguistica de
pessoas ouvintes com pessoas Surdas na sala de aula, a partir da construgdo de relagbes alunos x professor x
intérprete. Por isso, em um segundo momento da pesquisa, houve um estudo sobre as metodologias de ensino
alternativas que podem ser utilizadas e/ou desenvolvidas, respeitando as individualidades dos alunos, intentando
aproximar essas formas de ensino com a realidade que esses encontram, permitindo uma visdo consciente de
mundo. Nessa conjectura, o projeto retrata o espaco ndo Escolar, a Experimentacéo e a Tecnologia de Informagéo
como sugestdes de estratégias de ensino que valorizam 0s aspectos visuais e buscam dar suporte cognitivo na
interacdo sujeito-objeto. Nesta dissertacdo, buscou-se também ressaltar a importancia da formagéo inicial e
continuada de professores para que, posteriormente, oferecam um ensino inclusivo de qualidade, além de promover
uma reflexdo sobre a importancia de pesquisas educacionais no ensino de Quimica, tendo em vista as politicas que
promovem a incluséo e integragdo dos Surdos no Letramento Cientifico.
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COSTA, Edivaldo da Silva. O ensino de Quimica e a Lingua Brasileira de Sinais — sistema SignWriting
(LIBRAS - SW): Monitoramento Interventivo na Produgdo de Sinais Cientificos. 2014. 250 f. Dissertacao

(Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica) - Universidade Federal do Sergipe, S&o Cristovao, 2014.

O objetivo principal desta pesquisa foi produzir sinais quimicos em Lingua Brasileira de Sinais escritos em sistema
SingWriting (LIBRAS — SW) para dar suporte & construcéo de conceitos cientificos por e para alunos surdos no
processo de educacdo e inclusdo cientifica. Além disso, mostrou variacdes de alguns sinais pesquisados, fez uma
interface mediadora, quando possivel, da linguagem cientifica com a composi¢do quirémica dos sinais que
expressaram terminologias Quimicas na LIBRAS e a escrita dos sinais em sistema computacional SW-Edit. Esta
pesquisa contribuiu para um maior aprofundamento nos estudos sobre o ensino de Quimica em LIBRAS e areas
interdisciplinares ao conhecimento cientifico, além de ser uma fonte de pesquisa para professores de Quimica,
intérpretes educacionais de LIBRAS e alunos surdos. A metodologias escolhida foi baseada nos pressupostos da
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pesquisa-acdo. O campo de pesquisa foi uma sala de recursos multifuncional vinculada a uma escola puablica da
rede estadual de ensino localizada em Itabaiana (SE). Os principais resultados apontam para a necessidade da
producdo e ampliagéo de vocabulérios de termos técnico-cientificos de sinais quimicos em LIBRAS para auxiliar
no processo de significacdo e formacgdo conceitual por e para alunos surdos. Descobriu-se ainda que, a
direcionalidade datiloldgica causa problema e interferéncia de marcas linguisticas no processo de mediacéo do
sistema simbolico por alunos surdos. Nesta pesquisa, foram levantados cento e trinta sinais sendo cento e cinco
mapeados e vinte e cinco produzidos. Conclui-se que o processo de producdo de sinais de Quimica por e para
alunos surdos ainda constitui um campo cientifico de estudo e area de investigacdo a ser ainda melhor e mais
explorado pelos os profissionais do ensino, sendo necessaria uma analise mais profunda da composicéo estrutural
interna do léxico especializado no que se refere aos campos da linguistica, principalmente a semantica. O uso dos
sinais em SignWriting representam mais integramente a ideia de movimento da lingua visual-espacial, como é o
caso da LIBRAS, pois as imagens fossilizadas dos dicionarios e dos livros representando o movimento dos sinais
muitas vezes atrapalham a sua execucdo fazendo-se necessario o0 uso de video que nem sempre é possivel.

012

AMAZONAS, Jackline Torres. Quimica através dos sentidos: texturizacdo de formulas para alunos com
deficiéncia visual. 2014. 195 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias na Educagdo Basica). Universidade

do Grande Rio Professor José de Souza Herdy, Duque de Caxias, 2014.

Essa pesquisa foi realizada na tentativa de suprir a enorme caréncia de recursos pedagogicos especificos para a
aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual que, nos Ultimos anos, tem apresentado grande demanda de
matriculas em diferentes instituicdes de ensino, como ocorre anualmente no Colégio Pedro Il que recebe alunos
encaminhados pelo Instituto Benjamim Constant para ingressarem nas turmas inclusivas do ensino médio.
Portanto, tendo em vista os obstaculos enfrentados por esses alunos em relacdo a compreensdo dos contetidos de
Quimica, buscou-se através dessa pesquisa, desenvolver novos recursos pedagogicos que permitam que os alunos
com deficiéncia visual possam ter a oportunidade de fazer e refazer as atividades quantas vezes forem necessarias,
de forma dindmica, assim como fazem os alunos videntes, o que nem sempre é permitido nos recursos especificos
para a deficiéncia visual. Esses materiais foram apresentados a seis alunos com deficiéncia visual matriculados na
Unidade S&o Cristovao 11, onde durante nove encontros puderam analisar diferentes texturas no sentido de avaliar
qual seria o material mais apropriado para a confecgdo dos mesmos. Nesses encontros os participantes atuaram na
montagem de trinta e uma férmulas Quimicas que frequentemente sdo abordadas no Exame Nacional do Ensino
Médio, tendo como embasamento as férmulas simbolicamente representadas na Grafia Quimica Braille para Uso
no Brasil (MOL et al..,2011). A partir de ent4o, os resultados da pesquisa revelaram maior sensibilidade tatil para
a textura plastica perolada, com didmetro de 0,6 cm, conduzindo a confeccéo de dois Kits, ambos constituidos por
pecas peroladas em alto relevo. O primeiro kit foi elaborado com emborrachado na cor preta, com o intuito de
promover um maior contraste com a peca perolada em relevo, contemplando assim, os alunos com deficiéncia
visual subnormal. Enquanto que o segundo kit foi elaborado com emborrachado de diferentes tonalidades, visando
facilitar a utilizacdo pelo professor para a identificacdo das classificacfes das férmulas Quimicas em Braille. Desse
modo, foi possivel constatar que estes produtos atenderam de forma efetiva as reais necessidades dos alunos com
deficiéncia visual, que participaram da pesquisa.
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SILVA, Laianna de Oliveira. Proposta de um jogo didatico para ensino de estequiometria que favorece a
inclusdo de alunos com deficiéncia visual. 2014. 102 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias) -

Universidade de Brasilia, Brasilia, 2014.

De acordo com os marcos legais LDN, DCNEM e OCNEM, o Ensino Médio deve preparar o aluno para ser critico
e contribuir para o mundo de multiplas maneiras. As diversas disciplinas que compdem o universo escolar, entre
as quais a Quimica, devem atuar nesse processo de formacéo, contribuindo para o desenvolvimento intelectual do
educando. No momento atual de nossa sociedade, o respeito a diversidade é uma questdo importante e uma meta
a ser alcancada. Para atingir esses dois objetivos, é necessario um constante aperfeicoamento no sentido de
incorporar praticas pedagogicas inclusivas. Dentre as diferentes possibilidades utilizadas para Ensino de Quimica,
acreditamos que 0s jogos podem servir de apoio para uma estratégia pertinente e que possibilite a inclusdo em sala
de aula. A partir da revisdo da literatura, buscamos entender melhor as vantagens e limitagdes do uso de jogos no
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Ensino de Quimica elaboramos uma proposta de jogo para apresentacéo do conteddo de estequiometria. Esse jogo
apresenta uma proposta educacional com vistas a incluséo de alunos com deficiéncia visual em turmas inclusivas,
pois trata do assunto de maneira a possibilitar o aprendizado de todos os alunos. Para avaliagdo, essa proposta foi
aplicada a turmas inclusivas do 1° ano do Ensino Médio de escolas publicas da regido de Brazlandia. Nessa
aplicacdo percebemos a viabilidade da proposta, embora ainda haja necessidade de outras avaliacBes mais
pertinentes.

014

JESUS, Raine Luiz de. O ensino de Quimica através de maquetes didaticas de estruturas moleculares a
estudantes com deficiéncia visual de uma escola publica de Manaus. 2014. 112 f. Dissertacdo (Mestrado

Académico em Educacdo em Ciéncias na Amazonia) - Universidade do Estado do Amazonas, Manaus, 2014.

O presente trabalho traz como proposta analisar as contribuicdes de modelos atémicos alternativos no processo de
ensino e aprendizagem das moléculas de hidrocarbonetos nos conteidos de Quimica a alunos com deficiéncia
visual. Em nossa investigacdo contamos com a participacdo de trés alunos cegos, sendo dois com cegueira
congénita e um com cegueira adquirida em dois momentos distintos. No primeiro, realizamos encontros grupais
com os estudantes cegos, nos quais conversamos sobre 0s modelos atdmicos de Dalton, Thomson, Rutherford e
Rutherford-Bohr resultando na confecgdo de maquetes dos referidos modelos, que foram manuseadas pelos
discentes, no intuito, da compreensdo do atomo. No segundo, construimos modelos atémicos alternativos do atomo
de carbono e do hidrogénio, que foram utilizados na construcdo de maquetes de estruturas moleculares
tridimensionais de hidrocarbonetos, com o objetivo de oferecer a esses escolares uma ferramenta pedagégica tatil
que os auxiliassem na apropriacdo desses saberes. O apice de nossa investigacdo aconteceu com a realizacdo de
duas aulas oficinas aos estudantes deficientes visuais, e uma aula na sala de ensino regular, da qual também
participaram os trés discentes cegos, para que pudéssemos observar os seus desempenhos juntamente com os
demais estudantes ao utilizarem os modelos atbmicos que produzimos, na construcdo das maquetes didaticas, e
dessa forma constatarmos ou nao as possiveis contribuicdes daquela ferramenta para o ensino e aprendizagem de
Ciéncia/Quimica. Ao finalizarmos nossa investigacdo e a partir da analise dos dados, pudemos concluir pela
validade das maquetes didaticas como proposta metodolgica para o ensino e aprendizagem da
ciéncia Quimica, podendo a mesma ser usada juntamente com outras metodologias com o objetivo de oferecer ao
educando cego e também ao vidente uma melhor compreensdo dos conceitos de Ciéncias.

015

FERNANDES, Tatyane Caruso. Ensino de Quimica para deficientes visuais: a importancia da experimentacéo
e dos programas computacionais para um ensino mais inclusivo. 2014. 88 f. Dissertacdo (Mestrado em Formagéao

Cientifica, Educacional e Tecnoldgica) - Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Curitiba, 2014.

Ha alguns anos esta acontecendo no Brasil a transferéncia dos alunos com necessidades especiais da Educacdo
Especial para o Ensino Regular. No entanto, a escola e os educadores ndo foram preparados para essa mudanga,
prevalecendo ainda barreiras fisicas e atitudinais para a inclusdo. Acredita-se nessa pesquisa que uma das formas
de resolver este problema é trabalhar a incluséo de alunos cegos por meio da experimentac&o e recursos didaticos
digitais. Na literatura cientifica, ja existem varios recursos didaticos que foram criados ou adaptados, porém ainda
h& muito a se fazer, principalmente para alunos com necessidades especiais. Considerando a teoria de Vigotski,
em que os alunos com necessidades especiais devem aprender 0s mesmos conteldos com 0 mesmo grau de
exigéncia que os demais, e utilizando uma metodologia multissensorial, desenvolveu-se um material didatico
constituido de uma sequéncia didatica e materiais adaptados com a finalidade de facilitar o processo ensino
aprendizagem do conteldo reagfes Quimicas por parte de alunos com ou sem problemas de viséo. A pesquisa de
andlise do material desenvolvido foi do tipo qualitativa, sendo realizada com alunos de segundo ano do ensino
médio. A criacdo de um programa computacional acessivel, e sua associacdo a experimentacdo, bem como a
sequéncia de atividades, se mostraram eficientes na melhora da aprendizagem e da inclusdo efetiva dos
deficientes visuais.
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GRETTER, Dinara. As contribuic¢des dos recursos visuais para o ensino de solu¢fes Quimicas na perspectiva
da educacéo inclusiva no contexto da surdez. 2015. 83 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais

e Matematica) - Universidade Regional de Blumenau, Blumenau, 2015.

A presente dissertacdo investiga quais dimensfes constituem uma proposta de ensino de Quimica que contribua
na promogéo da educagdo inclusiva no contexto da surdez. Para cumprir esse objetivo o estudo investigou,
elaborou e aplicou uma proposta pedagdgica em uma turma do 2° ano do ensino médio, com 25 alunos sendo 2
alunos surdos. As acles educacionais tiveram o enfoque inclusivo utilizando o tema da automedicagdo por
apresentar potencial significativo e ser capaz de promover a sistematizacdo dos conceitos quimicos importantes.
Dentre os contelddos da Quimica, solucdes Quimicas destacam-se como importante aporte na construgdo do
conhecimento cientifico vinculado a realidade do aluno. O trabalho foi organizado em sete etapas: etapa preliminar,
etapa tedrica, etapa experimental, etapa virtual, etapa complementar, etapa aplicada e etapa final. Nas aulas os
alunos tiveram estratégias diversificadas explorando os recursos visuais para o aprendizado do contetdo quimico
de solucGes. A abordagem metodoldgica se delineou como um estudo qualitativo participante, os dados foram
obtidos através de registros contidos em diario de campo, atividades dos alunos e observacGes da professora-
pesquisadora. Os resultados dessa proposta didatica indicaram que a contextualizacdo do ensino, a linguagem
visual e as interac@es linguisticas sdo dimensGes que contribuiram para a participacdo dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem tanto de alunos surdos como ouvintes. Com este trabalho foi possivel constatar que ha
possibilidade de aprimoramentos nas praticas docentes a fim de viabilizar o acesso ao conhecimento quimico com
respeito a diferenca. Embora haja algumas limitagBes no ambiente escolar, vislumbra-se a abertura para reflexdes
sobre a pratica didatica e possibilidades de transformacdo no ambiente escolar.
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SILVA, Juliana Mendes da. Reflex6es para um ensino inclusivo em aulas de Quimica: aporte na psicologia
histérico-cultural. 2015. 79 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias da Natureza) — Universidade Federal

Fluminense, Niterai.

Esta Dissertacdo teve por objetivo tratar da pratica inclusiva nas escolas regulares a partir do ensino de Quimica
para alunos com deficiéncia visual (DV). Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa, com observagao
participante, na qual se analisou a pratica da professora na sala de aula regular e no NAPNE (Ndcleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais) na aplicagdo de uma metodologia de ensino em Quimica
Orgénica. O aporte tedrico desta Dissertacdo foi a Teoria da Psicologia Histdrico-Cultural de Vigotski, pois este
autor além de ter constituido a formagdo do conceito cientifico como um de seus objetos de estudo, tambem,
realizou pesquisas sobre o ensino de criangas com deficiéncias e transtornos globais de desenvolvimento. Foi
percebido que a inclusdo de alunos ndo se reduz a simples aplicacdo de recursos adaptados, mas, sobretudo, a
mudancas nas praticas metodoldgicas e também na forma de relagéo.
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BUSATTA, Camila Aguilar. A sala de aula de Quimica: um estudo a respeito da Educacdo Especial e Inclusiva
de alunos surdos. 2016. 165 f. Tese (Doutorado em Quimica) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2016.

O presente estudo volta-se & analise da inclusdo de alunos surdos em sala de aula comum da rede publica de ensino.
O foco da pesquisa esté voltado para a disciplina de Quimica, com o objetivo de avaliar se estdo sendo atendidas
as necessidades dos alunos surdos, investigando se os profissionais envolvidos neste processo possuem formacédo
para tal. Esse estudo foi realizado em uma escola publica, na cidade de Erechim/RS, com turmas do segundo e
primeiro anos. Os sujeitos envolvidos nesse processo - alunos surdos e ouvintes, professores e intérpretes - foram
entrevistados e suas falas transcritas e analisadas segundo método da andlise textual discursiva. Apds, foram
aplicadas trés atividades diferenciadas com o intuito de verificar se poderiam ou ndo auxiliar no ensino e
aprendizagem dos alunos surdos. Os resultados da pesquisa aqui apresentados mostram que o aluno surdo ndo se
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sente incluido na sala de aula, necessitando de uma reestruturagao da escola para atender a diversidade de alunos
presentes. Em contra partida, os alunos ouvintes destacaram como positiva a inser¢do desses sujeitos no ensino
regular, relatando que possuem uma relagdo muito préxima e de cooperagao com os alunos surdos. A partir disso
verifica-se que é de fundamental importancia conhecer o0 modo como estes sujeitos estdo vivenciando esse
processo, verificando onde se encontram as suas fragilidades para um posterior aperfeicoamento desta realidade
encontrada nas escolas. O professor da disciplina de Quimica destacou que no inicio das aulas ndo se sentia
preparado para receber um aluno surdo em sala de aula regular, porém, no decorrer das aulas, buscou informacdes
juntamente com o intérprete, iniciou estudos de Libras com a intencdo de auxiliar os seus alunos surdos, bem como
melhorar a sua relagdo com os mesmos. O desenvolvimento das diferentes atividades comprovou que, buscando
auxiliar no ensino e aprendizagem dos alunos surdos, acabamos por contribuir com os estudos de todos os alunos
presentes, tornando essas aulas mais divertidas e animadas, instigando esses alunos na busca pelo conhecimento e
por explicacdes dos fendmenos observados ou estudados em aula.

019

COSTA, Emilia Lima da. A formacéo de conceitos cientificos para sujeitos com deficiéncia visual: sequéncia
FEDATHI como aporte metodologico no ensino de Quimica. 2016. 78 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -

Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2016.

A Quimica para o deficiente visual tem se apresentando com indicativos de dificuldades. Com relacdo as
dificuldades destacamos: novas metodologias que abrange as suas necessidades, ensino instrucionista /estimulo-
resposta, a falta de inclusdo, a prdpria formacéo do professor, a linguagem — Grafia Quimica Braille para uso no
Brasil. Percebe-se que ha falta de preparo de alguns docentes em trabalhar com esse publico e dificuldade na
abordagem dos conteudos atrelados aos conceitos de massa, volume e densidade. Diante desses dados e com intuito
de contribuir com o ensino da Quimica para o deficiente visual, a presente pesquisa trouxe como objetivo geral
observar a formacdo de conceitos cientificos para sujeitos com deficiéncia visual e utilizar a Sequéncia Fedathi
como aporte metodolégico para o Ensino da Quimica, aspirando mudancas na forma como os professores
conduzem suas aulas, a Sequéncia Fedathi foi criada pelo professor Dr. Herminio Borges Neto da Universidade
Federal do Ceard (UFC). Os trabalhos iniciais reportam ao Ensino da Matematica e tem por base quatro etapas
sequenciais e interdependentes: tomada de posi¢do, maturacdo, solucdo e prova. Embora a Sequéncia Fedathi tenha
sido desenvolvida com énfase na Matematica, a mesma pode ser usada em qualquer outra disciplina. Portanto,
para a realizacdo da pesquisa adotamos como referencial tedrico autores como Borges Neto et. al. (2013), Branddo
(2004, 2009), Jucé (2011), Magalhdes (2015), Mdl et. al.(2012), Nufiez Ramalho (2004), Perrenoud (2003), Pozo
e Crespo (2009), Freire (1996). A pesquisa se prop0s investigar e vivenciar a Sequéncia Fedathi em escolas
regulares, na disciplina de Quimica, do Ensino Médio do primeiro e segundo ano, com alunos deficientes visuais.
Os resultados encontrados mostram um aluno avido por conhecimento e que, por ndo possuir um ensino adequado
as suas necessidades tém seu processo de formagdo prejudicado. Assim sendo, recai sobre o discente o “peso” de
ser formado em um sistema tradicional estimulo-resposta, o que de certa forma vem prejudicar a participago do
mesmo em sala de aula, minando ainda mais o processo de ensino aprendizagem. Com a vivéncia da Sequéncia
Fedathi foi possivel observar outra postura do aluno mesmo insistindo nas perguntas. Tornando-o critico para
buscar e ter a sua participacéo.

020

FERNANDES, Jomara Mendes. Propostas alternativas para a educagdo inclusiva a surdos: enfoque nos
conteldos de balanceamento de equagdes Quimicas e estequiometria para o ensino médio. 2016. 124 f. Dissertagao

(Mestrado em Quimica) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2016.

S0 poucas as pesquisas que relacionam o ensino de Quimica aos alunos com necessidades educacionais especiais.
Menor ainda é o ndimero de trabalhos voltados a propor estratégias didaticas diferenciadas com foco na
aprendizagem em especial, do discente surdo. Em vista disso, 0 anseio maior da presente pesquisa foi cruzar essas
duas vertentes: o ensino de Quimicas e a educacdo do aluno surdo. Buscamos, assim, propor estratégias de ensino
que atendessem as especificidades do sujeito surdo e que auxiliassem a pratica do professor com esses alunos.
Nesse sentido, estratégias de ensino e avaliacdo para os contetdos de balanceamento de reacdes Quimicas e
estequiometria foram desenvolvidas com e para surdos. Defendemos que toda a pratica pedagogica voltada para o
trabalho com esses alunos precisa estar pautada na pedagogia visual € no uso de materiais concretos. Para que
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esses discentes tenham o acesso aos contetdos quimicos facilitados, ressaltamos que é preciso voltar todos os
esforcos possiveis na elaboracdo e divulgacdo de estratégias de ensino e de terminologias cientificas em Libras.
Percebe-se ainda que é necessario avangar em estudos com esse viés. Novas investigagdes precisam ser acrescidas
nessa area e divulgadas para os profissionais que lidam diretamente com a realidade educacional.
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MACHADO, Raquel Brusco. Ensino de Quimica: a incluséo de discentes surdos e os aspectos do processo de
ensino-aprendizagem. 2016. 84 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias) - Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016.

A inclusdo de estudantes surdos nas escolas da rede publica estadual, prevista em legislagdo, esta crescendo e
dando origem a um novo cenario educacional. A presenca de tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais nas
salas de aula, para auxiliar na comunicagéo do estudante surdo com seus professores e com os demais colegas da
turma € um aspecto visivel de transformacdo. No entanto, o que precisa ser compreendido é que o intérprete atua
como intermediario no processo de ensino e aprendizagem e que, a sua presenca por si so, Ndo garante 0 processo
de inclusdo e de aprendizagem dos surdos. Isso porque a educacdo inclusiva é complexa e relativa, dependendo
muito da atuacdo ética dos profissionais envolvidos com a realidade escolar e do grau de alfabetizacdo dos surdos
em LIBRAS e na escrita da Lingua Portuguesa. Ter um estudante surdo no Ensino Médio Politécnico e, de
imediato, poder contar com um intérprete favorece a incluséo e facilita o contato com as disciplinas. Mas quando
se trata da disciplina de Quimica, considerada abstrata e de dificil entendimento pela maioria dos estudantes de
ensino médio, como o estudante surdo, o intérprete e o professor necessitam agir para conseguir dar conta da
inclusdo e da aprendizagem da Ciéncia Quimica, ambas complexas e distantes? Essa realidade escolar
experienciada pela professora-pesquisadora deste estudo instigou uma mudanca de atuacdo docente em prol de
investigacBes sobre a constituicdo do sujeito surdo, da Lingua Brasileira de Sinais, do profissional intérprete de
LIBRAS e, a mais importante delas, como desenvolver um ensino de Quimica para estudantes surdos de uma
maneira que despertasse o interesse dos mesmos em aprendé-la. Missdo essa desafiadora e, a0 mesmo tempo,
propulsora de uma pesquisa de pds-graduacdo em nivel de mestrado, a qual buscou entender e refletir um pouco
mais sobre a vivéncia diéria na educacdo basica. Diante disso, adotou-se a metodologia de pesquisa bibliogréafica
com o intuito de conhecer aspectos da cultura e da identidade surda, da Lingua Brasileira de Sinais e das legislacdes
que norteiam a educacdo inclusiva para entender como ocorre a inser¢do do sujeito surdo nas escolas da rede
publica estadual. Também, utilizando uma adaptagéo da proposta de situacdo de estudo, elaborou-se um projeto
de pesquisa com atividades préaticas que visam relacionar conceitos quimicos com o cotidiano dos estudantes
surdos. Para desenvolver essa metodologia escolheu-se a temética da adulteracdo do leite, situacdo problema
presente na comunidade escolar investigada e rica em conceitos quimicos.

022

MARINHO, Rosilene Silva. Neologismos em Libras: Um estudo sobre a cria¢do de termos na area de Quimica.

2016. 157 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2016.

O presente trabalho constitui-se num estudo de carater quali-quantitativo, que descreve e analisa o processo de
criacdo de neologismos na Libras, especificamente na &rea de Quimica, desenvolvido no ambito do IFPB.
Tratamos deste assunto por considera-lo fundamental para a amplia¢do de pesquisas na Linguistica na éarea da
Libras e por acreditarmos e defendermos a importancia de pesquisas que divulguem especificidades linguisticas
da Lingua de Sinais do Brasil. Assim, buscamos observar e descrever como ocorre a criagdo de novos sinais, como
sdo validados e usados nas aulas de Quimica. A pesquisa foi desenvolvida em um grupo composto por professores
de Libras, alunos surdos da instituigdo e intérpretes de Libras que fazem parte do Projeto intitulado “Glossario de
Libras: Quimica”, do Programa Gestéo Sustentavel do IFPB — Instituto Federal da Paraiba, Campus Jodo Pessoa
e, portanto, esta pesquisa se caracteriza como participativa e pesquisa-a¢ao, tendo a Linguistica do Léxico como
seu principal viés de fundamentacdo. A base tedrica adotada para a realizacdo deste estudo foi a abordagem
cognitivista e funcionalista e nos ancoramos em Alves (2002), Correia e Almeida (2012), Pilla (2002), Croft e
Cruse (2004), Pezatti (2011), Martelotta e Wilson (2012), Neves (1997), além dos autores que pesquisaram a
Libras como Faria-Nascimento (2009), Quadros (2011), Costa (2014), Quadros e Karnopp (2004), Ferreira (2010),
cujas producdes abordam a gramatica da Libras e os processos de construgdo de neologismos. Conforme veremos
em nosso arcabouco metodoldgico, pautamo-nos ainda nos estudos de Biderman (2001), cuja atuagdo tem grande
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importancia devido ao seu trabalho com a lexicologia. Utilizamos como instrumentos de coleta de dados a
observagdo participante nos encontros realizados no Projeto, a aplicacdo de um questionario perfil e entrevista. As
observacdes ocorreram durante a pesquisa e duraram aproximadamente quatro meses, periodo em que,
semanalmente, ocorriam os encontros do Projeto. Essas observacfes nos possibilitaram a catalogacdo dos
neologismos propostos e utilizados nas aulas de Quimica, como também nos ajudaram a participar do processo de
aprovacédo de outros neologismos que estavam surgindo e que os surdos ainda estdo validando.

023

PEREIRA, Geanmi Anastacio. Criacdo de sinais para os conceitos Quimicos “Base” e “Neutro” em Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS. 2016. 123 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias) -
Universidade Estadual de Roraima, Boa Vista, 2016.

A inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva (DA) ou surdos em sala de aula ¢ um assunto complexo e apresenta
diversas problematicas presentes no ensino inclusivo, entre eles, a auséncia de alguns sinais especificos para
algumas disciplinas, incluindo aqui a Quimica. Neste contexto, a presente pesquisa teve
como objetivo criar sinais em lingua brasileira de sinais-LIBRAS que auxiliem no ensino dos contetdos &cido,
base e pH para alunos surdos. A pesquisa se deu em uma escola estadual da capital Boa Vista, Roraima, em uma
turma do segundo ano do ensino médio regular que possuia dois alunos surdos regularmente matriculados,
participantes da pesquisa. Além dos dois estudantes, participaram da pesquisa o professor regente de Quimicae o
professor intérprete. Para tanto, foram realizados encontros com os alunos surdos e aplicacdo de questionario
diagnéstico para identificar os conhecimentos prévios dos contetidos de Quimica em curto, médio e longo prazo,
além de aulas experimentais com os mesmos, também foi aplicado um questionario aos professores. Foram
realizadas duas aulas experimentais com um aluno surdo, e encontro com os professores para a criagdo dos sinais.
Apos a pesquisa documental sobre sinais de terminologias de Quimica disponiveis foi possivel criar os sinais para
as terminologias de “base”, que segundo a definicdo de Bronsted e Lowry é definida como uma substancia capaz
de aceitar um proéton (ion H+) de um acido, e o sinal de “neutro” (referente a substancia neutra). Os sinais foram
criados e aprimorados juntamente com um aluno surdo. Espera-se assim, auxiliar o ensino de Quimica inclusivo,
carente ainda de sinais especificos em libras para trabalhar os diferentes contelldos de Quimica.

024

PONTARA, Amanda Bobbio. Desenvolvimento de sinais em Libras para o ensino de Quimica Orgéanica: um
estudo de caso de uma escola de Linhares/ES. 2017. 263 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino na Educacéo Bésica)
— Universidade Federal do Espirito Santo, 2017.

Por meio de pesquisa bibliogréfica, prética docente, e indagacdo a intérpretes de Libras e professores de Quimica
constatou-se que ha caréncia de material didatico no Ensino de Quimica para surdos. Ao fazer a pesquisa
bibliogréafica ndo foram encontrados na literatura especializada — dicionarios, livros e/ou artigos cientificos — um
numero significativo de sinais que contemplem o Ensino de Quimica para surdos, em especial o ensino de Quimica
orgénica. Diante disso, para aperfeicoar o processo de ensino, desenvolveram-se cinco apostilas, trés modelos de
avaliac0es, cinco jogos e dois roteiros de aulas experimentais, todos adaptados &s necessidades dos surdos, além
de um glossario de sinais quimicos em Lingua de Sinais, para auxiliar as intérpretes e alunos na compreensao do
material desenvolvido. Para tanto, foi necessério realizar um breve estudo histérico sobre a educacéo de surdos no
Brasil e no mundo. A pesquisa bibliogréfica procurou identificar propostas tedricas em relacdo ao uso da Lingua
Brasileira de Sinais para o Ensino de Quimica, bem como a necessidade de material adaptado para que ocorra uma
aprendizagem significativa da Quimica. Essa caréncia dificulta a comunicagdo e a construcdo do conhecimento do
aluno surdo que tem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como sua primeira lingua. O estudo ocorreu na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bartouvino Costa ao longo do ano letivo de 2016, com a colaboragéo
de dois alunos surdos, oito intérpretes e trés professoras de Quimica. Os resultados obtidos demostram que a
traducdo de termos quimicos para a lingua de sinais, bem como, materiais ricos em imagens e esquemas
representacionais contribuem de forma significativa para o processo de ensino-aprendizagem da Quimica a alunos
surdos.

025
DIAS, Ane Maciel. A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (Sindrome de Asperge):
uma proposta para o ensino de Quimica. 2017. 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica).

Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.
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A discussédo sobre inclusdo ndo é recente, porém é preciso analisar o que entendemos por educagdo inclusiva e
quem sdo os sujeitos da mesma, pois em que pese a legislacdo ser consistente neste sentido, os caminhos para sua
concretude ainda sdo incertos. Os questionamentos sobre o tema surgiram durante a graduagdo no curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Pelotas e fizeram com que desenvolvesse a primeira pesquisa
na tematica. Com os resultados e as inquietagdes originados dessa pesquisa, iniciou-se, em 2015, um novo caminho
na formacdo docente, qual seja 0 mestrado profissional no Programa de P6s Graduacdo no Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Pelotas. Conhecer o processo histérico da incluséo, as leis que a regem, a
formacdo de professores, as necessidades das escolas publicas da cidade de Pelotas e os Transtornos do Espectro
do Autismo (TEA), mais especificamente a Sindrome de Asperger, tornaram-se, entdo, alguns dos processos
realizados durante a elaboracdo desta dissertacdo. Assim, este trabalho demonstra os caminhos percorridos pela
autora, as estratégias planejadas para o desenvolvimento de materiais adaptados para o ensino de Quimica para
alunos que apresentam TEA e, ainda, o percurso trilhado, objetivando a compreensdo dos processos de
aprendizagem dos alunos que apresentam TEA- Sindrome de Asperger. Através da parceria com as professoras da
sala de aula e da sala de Atendimento Educacional Especializado, foi possivel a elaboracéo de recursos adaptados,
aplicados tanto em sala de AEE quanto na sala inclusiva. A proposta esta embasada nos estudos que abordam o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular, o ensino de
Quimica e a compreensdo dos processos de aprendizagem. Para alcangar os objetivos, a investigacdo se
desenvolveu em uma abordagem qualitativa, através da metodologia de Estudo de Caso, permitindo assim, um
contato maior do pesquisador com os pesquisados e a aplicacdo das propostas elaboradas de forma colaborativa.
Os dados foram analisados de forma descritiva, cujos resultados demonstraram que a utilizagdo dos recursos
possibilitaram a inclusdo dos alunos Asperger, além de proporcionar o inicio de um trabalho colaborativo entre
professores da sala de aula com a professora da sala de recursos. Como produto final do mestrado profissional
elaborou-se um guia digital onde foram descritos além dos recursos para o ensino de Quimica utilizado durante o
mestrado, as legislacGes que regem a inclusdo e caracterizacdo dos individuos que apresentam a Sindrome de
Asperger, com o intuito de ser elemento de apoio aos professores, a ser distribuido nas escolas da rede.

026

LIMA, Bruna Tayane da Silva. Proposta de Quimica Organica para alunos com deficiéncia visual:
Desenhando pratica pedagégica inclusiva. 2017. 174 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo

Matematica) — Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2017.

A presente pesquisa aborda a necessidade de um novo pensar frente ao processo de ensino e aprendizagem dos
conteidos de Quimica para alunos com deficiéncia visual que estdo inseridos na escola regular, mas, em muitos
momentos, ndo tem acesso ao conhecimento cientifico por falta de adaptacdes curriculares e metodolégicas. No
tocante ao Ensino de Quimica, que se apresenta como uma disciplina que exige interacdo com gréficos, modelos
e imagens, é nas adaptacOes de materiais didaticos e na continua formacéo dos professores que estdo as condi¢des
necessarias para garantir uma real inclusdo dos alunos com deficiéncia visual nas aulas de ciéncia. A partir destas
preocupacdes, tem-se como objetivo principal investigar a utilizagdo de materiais alternativos que podem ser
utilizados na disciplina de Quimica para contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de alunos cegos,
matriculados no 3° ano do Ensino Médio regular, em uma escola publica na cidade de Campina Grande — PB.
Como pesquisa qualitativa e pesquisa acdo, utiliza-se como instrumentos de coleta de dados uma entrevista,
observacao participante e uma sequéncia didatica com contetidos relacionados & Quimica Organica. A sequéncia
didatica, apoiada nos conceitos de Antoni Zabala, apresenta-se dividida em dez etapas, nas quais os alunos cegos
conheciam e interpretavam a os conteidos a partir do tato e da audicdo. Dessa forma, desenvolvemos materiais
pedagdgicos para proporcionar a representacdo molecular das estruturas organicas antes conhecidas pelos alunos
apenas pela teoria, sendo elas: Representacdo em braile, em alto relevo e tridimensional. Apoiado na anélise de
contetdo de Laurence Bardin foi interpretado & categoria presente nas falas e a¢des dos participantes da pesquisa.
Assim, observa-se que 0 pensamento quimico apresentado por esses alunos se baseia apenas na descricdo tedrica,
uma vez que 0s mesmos durante sua vida escolar ndo tiveram contato com materiais alternativos para estabelecer
a ponte entre teoria e pratica. E valido supor que se nas aulas de Quimica houvesse uma maior adaptagio, ndo
apenas curricular e avaliativa, mas metodoldgica, os alunos com deficiéncia visual poderiam assimilar os
conteudos trabalhados na referida ciéncia.
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PEROVANO, Lais Perpetuo. Desenvolvimento de recursos didaticos para alunos cegos: um estudo de caso no
ensino de reagdes Quimicas. 2017. 144 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Béasica) — Universidade
Federal do Espirito Santo, Sdo Mateus, 2017.

A caréncia de recursos didaticos adequados as necessidades educacionais de alunos cegos configura-se como uma
barreira de acesso a diversos contetidos, no processo de ensino-aprendizagem de Quimica. Neste contexto, surge
a necessidade de se adotar, entre outros, estratégias didaticas capazes de assegurar que os elementos curriculares
sejam acessiveis a estes alunos. Em funcéo disso, o desenvolvimento desse trabalho foi direcionado a elaboracao
de recursos didaticos para o ensino de Quimica a estudantes cegos. Optamos pelo tema reagfes Quimicas, pois
este constitui como um dos eixos centrais da Quimica e entendé-las € primordial. A abordagem histérico-cultural
constituiu a base tedrica do estudo, fundamentada por Lev Semenovitch Vigotski. A pesquisa baseou-se na
utilizacdo de uma metodologia qualitativa, cujos dados foram obtidos por meio de observacBes e entrevistas
semiestruturadas. Participaram como sujeitos desta pesquisa uma aluna cega, seu professor de Quimica e a
professora do Atendimento Educacional Especializado. A analise dos dados obtidos indicou lacunas na formacéo
inicial e continuada do professor de Quimica, o que pode explicar a auséncia de praticas de ensino acessiveis para
a aluna cega. Os resultados também demonstraram que a aluna, apesar de estar regularmente matriculada na
terceira série do Ensino Médio, apresentava pouco conhecimento em relacdo ao contelido investigado e outros
conteudos basicos de Quimica. Diante disso, optamos por realizar aulas de nivelamento, com a estudante, que
tiveram como objetivo realcar alguns conteidos que teoricamente ja foram estudados por ela: modelos atémicos e
ligaces Quimicas. O ensino-aprendizagem do contetido de reacdes Quimicas baseou-se na realizacdo de uma aula
experimental e no uso de um artefato associado a Grafia Quimica Braille. De modo geral, constatamos que a
utilizacdo dos recursos didaticos concretos associada a mediacdo estabelecida com os demais colegas e professor
foi fundamental para uma melhor aprendizagem dos conceitos cientificos abordados nas aulas de Quimica.

028

CARVALHO, Vinicius da Silva. Investigando os processos de emersao e modificacdo de sinais, durante a
apropriacdo da sinalizacdo cientifica por surdos ao abordar os saberes quimicos matéria e energia. 2017.

166 f. Dissertacdo (Mestrado em Quimica) — Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2017.

Atualmente, observamos uma crescente preocupacdo por parte de educadores e pesquisadores da educacdo
Quimica voltada para aspectos da inclusdo. Diante desse publico, destacamos o surdo, usuario da Lingua de Sinais
Brasileira (Libras), que requer atencdo por parte dos profissionais envolvidos no processo da educacdo cientifica
que atende para as especificidades linguisticas. Essa acessibilidade esta diretamente ligada & construcdo de termos
quimicos para a Libras, ainda escassos nos dicionarios oficiais. Nessa perspectiva, buscou-se nessa pesquisa
investigar a construgdo de sinais do campo da ciéncia, referentes ao contetdo de matéria e energia. A emerséo de
sinais a partir da Libras, foi estimulada por recursos visuais, com dois grupos de surdos, docentes de Libras, da
cidade de Juiz de Fora. Em sequéncia, os sinais cientificos criados foram trabalhados com alunos surdos da
educacdo publica béasica, por meio de um material didatico de Quimica adaptado para realidade educacional. Para
verificar a aprendizagem dos alunos surdos, utilizou-se a dindmica do Roleplaying Game (RPG), no qual é possivel
observar a apropriacdo dos sinais cientificos de ocorréncia natural com uso da Libras. Nesse sentido, ao entrelacar
0 uso de material didatico acessivel com os sinais para termos quimicos, foi possivel acompanhar a apropriacéo
dos sinais criados pelos alunos, bem como os meios que levaram sua modificagdo durante os eventos de
comunicacdo. Entendemos na postura de educadores da &rea de uma ciéncia inclusiva a surdos, que é possivel aliar
estratégias metodologicas de ensino estimuladas por recursos visuais e que ndo se deve subestimar o fato da
auséncia de sinais par atermos especificos de Quimica em Libras. Acreditamos que o docente ao subestimar esse
fato, poderd estar suscetivel a oferecer um ensino de Quimica defasado, ausente de possibilidades para que o surdo
discuta ativamente os aspectos sociais para questdes cientificas.
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Para que a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica seja efetiva, requer-se o uso de materiais
didaticos alternativos nas aulas e também agdes de formac&o continua dos professores. Nesse sentido, o presente
estudo objetivou elaborar uma proposta de ensino para trabalhar o conteido Geometria Molecular em uma sala
inclusiva, utilizando recursos didaticos alternativos que auxiliem no processo ensino-aprendizagem dos contedidos
de Geometria Molecular em sala de aula inclusivas do Ensino Médio. A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas.
A primeira foi constituida pela realizacdo de uma oficina apresentando a proposta didatica e materiais alternativos
para ensinar Geometria Molecular e contou com a participaram 16 alunos do Curso de Licenciatura em Quimica
da Universidade Estadual da Paraiba. Na segunda etapa, aplicou-se a proposta didatica para o ensino de Geometria
Molecular, com 9 alunos do Instituto dos Cegos da cidade de Campina Grande-PB. Ambas as etapas foram
desenvolvidas no primeiro semestre de 2018. Tratou-se de um estudo exploratorio, de carater qualitativo, aplicado
e pesquisa-acdo. Os dados foram coletados por meio de questionarios e técnicas de avaliacdo. Os resultados
apontaram que os professores em formagcao inicial, aprovaram a proposta didatica, por reconhecer a contribuigdo
da mesma no ensino de Quimica. O instrumento avaliativo revelou que os alunos ao utilizar os materiais
alternativos, obtiveram éxito quanto a absorcdo do conteddo. Concluimos portanto, que a proposta de ensino
quando planejada e aplicada, proporciona aos educandos um aprendizado dindmico e significativo.



