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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir as metodologias utilizadas na alfabetizacdo de
adultos, apresentando as mudancas ocorridas na terminologia da educacao de adultos ao longo
da historia, e também relatando as medidas tomadas pelos governos com a intengédo de acabar
com o analfabetismo. Também, caracterizei o adulto jovem como sujeito da pesquisa,
baseando-me em varios autores que trabalham com esse tema. Apds a caracterizacdo, passei a
discutir como este adulto jovem aprende e quais fatores influenciam sua aprendizagem.
Finalmente, analisei as metodologias utilizadas constatando que elas ndo evoluiram com o
passar do tempo e que continuam infantilizadas, pois ndo respeitam os conhecimentos que o
educando adquiriu ao longo da vida. Conclui que é preciso adotar novas praticas pedagogicas
que atendam as necessidades do educando adulto e valorizem seus conhecimentos.

Palavras chaves: Alfabetizacdo,. Metodologia, Educagao de jovens e adultos, Aprendizagem,
Adultos
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INTRODUCAO

Estudando a historia da Educacdo de Adultos (EJA) no Brasil, véem-se as mudangas
que vém ocorrendo ao longo dos anos, nas leis referentes a essa modalidade. Percebe-se,
entdo, que se necessita de mudancas em varios setores, entre elas, na metodologia.

O que se pode observar no Brasil é que, a cada governo surge uma nova campanha de
alfabetizacéo, procurando sempre envolver a sociedade na responsabilidade pela educacédo de
adultos. Em todas elas, os responsaveis pelo ensino, sdo pessoas da comunidade e nunca um
profissional formado.

Seria uma grande surpresa para todos, se 0 governo resolvesse criar campanhas
convocando a populacdo para assumir o papel de médico nos hospitais e postos de salde.
Com certeza, sairiam protestos da propria populacdo contra esse tipo de campanha, pois todos
sabem que se alguém tomar um remédio errado, os efeitos colaterais logo aparecerdo. O que
muitos ndo consideram, é que, na educacdo, ndo ¢ diferente. Se a metodologia aplicada ndo
for adequada ao educando os ‘efeitos colaterais’ também logo aparecerdo. Logo se percebera
a falta de motivacao e consequentemente a evasao escolar.

Se um remédio ndo estd me fazendo bem e nem melhorando os sintomas de minha
doenca, por que continuar a tomé-lo? Se o educando vai a escola e ndo sente que esta
aprendendo, por que continuar a estudar?

O médico ndo pode ficar testando qual o melhor remédio aos seus pacientes. De
acordo com a consulta que faz, ele ja deve ter claro o que vai receitar. O professor da EJA,
também deve conhecer seus alunos e buscar a melhor metodologia para ensina-los. Mas, o
que se Vvé ainda hoje, séo as velhas metodologias utilizadas para a educacdo infantil serem
aplicadas aos adultos.

Portanto, o desafio do educador é buscar metodologias adequadas ao adulto de
maneira que seu trabalho possa ser diferenciado dos demais, a fim de contribuir para a
ampliagcdo dos conhecimentos trazidos pelo educando e encontrar elementos que auxilie o
processo de aprendizagem.

Por isso, essa pesquisa tem como objetivo discutir essas metodologias e buscar novos
caminhos para a EJA. Assim, apresento uma pesquisa bibliografica sobre as metodologias
usadas na EJA, baseando-me na idéia de que elas ndo sdo apropriadas para estes e buscando

alternativas metodoldgicas que contribuam para a facilitacdo da aprendizagem.
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No capitulo I, ter& um breve histérico da EJA no Brasil, comegando na colonizagéao
portuguesa e passando por varios periodos da historia brasileira até 2003 com o langamento
do programa Brasil Alfabetizado, pois, estudando a historia da EJA, vé-se as mudancas que
vém ocorrendo nas leis, referentes a essa modalidade.

O capitulo I serd uma caracterizacdo do educando adulto, baseado em autores como:
Poel (1981), Villanueva (1987), Ferreira (1986), Mucchieli (1981), Goguelin (1970), Furter
(1971), Rosa (1994) e Oliveira (1999). A pesquisa considerara a faixa etaria dos 20 aos 40
anos, o adulto jovem, segundo Rosa (1994).

O capitulo 111 abordara a aprendizagem do adulto e suas especificidades. Descrevera
ainda, alguns fatores que influenciam nessa aprendizagem, sejam eles, psicologicos ou
fisiolégicos.

No capitulo IV serdo discutidas algumas metodologias que ndo sdo apropriadas para o
adulto e o que é apropriado para este educando, pois a EJA necessita com urgéncia de
mudangas nas metodologias aplicadas atualmente, para que o0 processo ensino/aprendizagem

ocorra de maneira prazerosa.



12

CAPITULO |
HISTORIA DA EJA NO BRASIL

Alguns fatos da historia da Educacdo de adultos precisam ser pontuados para uma
melhor compreensdo do contexto em que a EJA se apresenta. Parte das agGes neste campo
restringe-se aos processos de alfabetizacdo da populagdo visando dar conta das demandas
internas, enquanto perspectivas voltadas ao desenvolvimento, mas também das exigéncias
externas instituidas por uma politica internacional.

A preocupacdo com os adultos ndo escolarizados ja vem de longa data e se reporta ao
inicio da colonizacdo portuguesa no Brasil, quando os indios, 0s principais habitantes do
Brasil até entdo, eram doutrinados, muito mais para a religido do que educados para outros
tipos de conhecimentos e posteriormente 0s escravos negros com certos interesses, como 0
ensinamento da lingua para que seguissem e respeitassem as ordens vinculadas ao trabalho
gue estavam desempenhando para os colonizadores.

No Periodo Imperial, negros, indios e mulheres continuaram sem escolarizagdo e sem
condicGes de participacdo na sociedade. Durante o estudo sobre a histéria da EJA no Brasil,
observo que com a vinda da familia Real para o Brasil, a preocupacdo com a educacdo se
voltou para criacdo de cursos superiores a fim de atender aos interesses da monarquia, dando
inicio a construcdo de fatores determinantes que culminaram com a Independéncia politica do
pais. Entretanto, o que devemos evidenciar é que essa iniciativa objetivava exclusivamente
oferecer educacéo para a aristocracia que formava a corte.

Por outro lado, ndo havia interesse por parte da elite na expansdo da escolarizacdo
bésica para o conjunto da populagéo, tendo em vista que a economia tinha como referencial o
modelo de producdo agrario, sustentado pela mé&o-de-obra escrava, fortalecido pela
concentracdo do poder politico nas méos da oligarquia rural.

Como resultado da estagnacdo da Educagdo de Adultos, no Periodo houve uma
elevagdo no numero de analfabetos No inicio do século XX a Lei Rocha Vaz cria varias
escolas noturnas. Nesse momento realizou-se uma grande campanha, contando com Varios
segmentos da sociedade, cujo lema era: “Combater o analfabetismo ¢ dever de honra a todos
brasileiros”.

Por forca do Decreto 10.198, de 1913, foram criadas escolas para instrucdo elementar

de soldados analfabetos. Essa a¢do, ndo ajudou muito no quadro do analfabetismo nacional.



13

A partir de 1930, momento em que, a sociedade brasileira passava por grandes
transformacgdes associadas, especialmente, ao processo de industrializagdo e concentragdo
populacional nos centros urbanos a educacdo de Adultos conquistou maior importancia no
Brasil. O governo distribuiu a responsabilidade pela oferta do Ensino Bésico e gratuito aos
Estados e Municipios.

A educacdo de Adultos ganha destaque em 1945, ano que marca o fim da ditadura do
Estado Novo. A recém fundada Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) faz apelos ao desenvolvimento da Educacéo de Adultos (EDA). E deste
periodo que se estabelecem condi¢des para o desenvolvimento de programas independentes
para educacdo da pessoa adulta. Comeca uma campanha nacional de massa, em prol da
Educacdo de Adultos, pois era urgente integrar os povos em busca de paz e democracia e
também necessario aumentar as bases eleitorais para a sustentacdo do governo central e
integrar as massas populacionais de imigracgdo recente incrementando a producao.

Em 1947, sob a direcdo do professor Lourengo Filho desencadeia a campanha de
Educacdo de Adultos — alfabetizacdo em trés meses e curso primario com dois periodos de
sete meses. Nesse ano, foram criadas vérias escolas de ensino supletivo. O entusiasmo,
entretanto, diminui nos anos cinquenta. O analfabetismo nessa época, era visto como causa (e
ndo como efeito) do escasso desenvolvimento brasileiro. O adulto passa a ser visto, como uma
crianga adulta, incapaz e indadequadamente preparada para a participacdo social, submetido a
menoridade econémica, politica e juridica, ndo podendo, entdo, votar ou ser votado (CUNHA,
1999). Embora constituem-se em homens e mulheres produtivos que, apesar de excluidos,
possuem cultura e valores proprios.

Né&o existia uma politica de formacéo de professores para trabalhar com esses adultos,
e 0 ensino oferecido na época era similar ao das criangas. A campanha fracassou, mas
permaneceu a rede de ensino supletivo, assumida pelos Estados e Municipios.

Muitas criticas foram sendo feitas ao metodo de alfabetizacdo adotado para a
populacdo adulta nessa Campanha de Educacdo de Adultos, como as precérias condi¢cdes de
funcionamento das aulas, a baixa frequéncia e aproveitamento dos alunos, a ma remuneracao
e desqualificacdo dos professores, a inadequacdo do programa e do material didatico a
clientela e a superficialidade do aprendizado, pelo curto periodo designado para tal. Ainda na
década de cinquenta, devido a campanha ndo ter obtido bons resultados em diversas regides

do pais, sobretudo na zona rural, foi extinta logo em seguida.
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Ap0s isso surge uma nova referéncia na educacdo de adultos: Paulo Freire, que
defendia uma educacédo participativa e colaborativa que evidenciasse uma educacdo voltada
para o social.

Com a Pedagogia de Paulo Freire, que nasce nesse clima de mudancas no inicio dos
anos 60, a Educacdo Popular é articulada & acdo politica junto aos grupos populares,
intelectuais, estudantes, pessoas ligadas a Igreja Catolica e a Conferéncia nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB). Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacéo

Se antes a alfabetizagdo de adultos era tratada e realizada de forma
autoritaria, centrada na compreensao magica da palavra, palavra doada pelo
educador aos analfabetos; se antes dos textos geralmente oferecidos como
leitura aos alunos escondiam muito mais do que desvelavam a realidade,
agora, pelo contrério, a alfabetizacdo com ato de conhecimento, como ato
criador e como ato politico (FREIRE, 1989a, p. 30)

Assim, Paulo Freire propde uma alfabetizacdo de adultos que considera as
experiéncias de vida dos educandos e 0s respeita como sujeitos de sua prépria aprendizagem.
Ainda que os processos metodoldgicos transcendam as técnicas e centrem-se em elementos de
conscientizagdo. O desafio proposto por Freire era conceber a alfabetizacdo de adultos para
além da aquisicdo e produgdo de conhecimentos cognitivos, mesmo sendo estes necessarios e
imprescindiveis

Porém, em 1964, essas idéias foram derrubadas pelo golpe militar e esse modelo de
educagdo foi rapidamente reprimido, pois “ameagava a ordem”. Em substitui¢do a ele surge o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que tinha como objetivo ndo sé a
erradicacdo do analfabetismo, como também tratava-se de um projeto de educacdo
continuada, tendo em vista a grave situacdo do analfabetismo no pais. Ele foi criado através
da Lei n®5.379/67.

Esta lei atribuia ao Ministério da Educacdo a tarefa da alfabetizacdo
funcional e educagdo continuada dos adultos, como prioritaria entre as
demais atividades educativas, a ser realizada através da nova Fundagdo cuja
presidéncia caberia ao diretor do DNE. Ao MOBRAL incumbiria promover
a educacdo dos adultos analfabetos financiando 1/3 do seu custo; cooperar
com movimentos isolados de iniciativa privada; financiar e orientar
tecnicamente cursos de 9 meses para analfabetos entre 15 e 30 anos, com
prioridade oferecida aos municipios com maiores possibilidades de
desenvolvimento s6cio-econémico. (PAIVA, 1987 p. 293)
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Para falar um pouco mais do MOBRAL, inicio com a letra da musica de Herbert

Vianna® (1992):

Mobral

Do que adiantam?

Placas. Bulas, instrucdes...

Do que adiantam?

Letras impressas das cangoes...
Do que adiantam?

Gestos educados, convencoes...
Do que adiantam?

Emendas, constituices

Se o teto da escola caiu

Se a parede da escola sumiu
Sem dente o professor sorriu
Calado recebeu dez mil

E depois assistiu na Tevé

Em cadeia para todo Brasil

O projeto, a tal salvagéo

Prestou atencdo e no entanto ndo viu
A merenda, que é s6 o que atrai
A cadeia para qual o rico vai
Despachantes, guichés, hospitais
E os letreiros de frente pra tras
Aos olhos de quem

S6 aprendeu o bé-a-ba

Pra tirar carteira de trabalho

E ndo entendeu Zé Ramalho cantar
Vida de gado

Povo marcado

Povo feliz

O trabalho pedagogico no MOBRAL, ndo tinha um carater critico e problematizador,

sua orientacdo, supervisdo e producdo de materiais, era todo centralizado. Assim, este

programa criou analfabetos funcionais, ou seja, pessoas que muitas vezes aprenderam

somente a assinar 0 nome, e que ndo apresentam condicdes de participar de atividades de

leitura e escrita no contexto social em que vivem. Como foi ilustrado na musica acima, no

trecho que diz: “s6 aprendeu o bé-a-ba”. Entretanto, apresentava uma concepg¢ao de educagao

de adultos de acordo com o conceito de educacao funcional enunciado pela UNESCO durante

0 Congresso Mundial de Ministros da Educacéo, realizado em 1958, por isso foi o programa

mais representativo do governo militar.

L VIANNA, Herbert. Mobral. Disponivel em: HTTP://terra.com.br/herbert-vianna-musicas/78744 acesso em 30

out 2009


http://terra.com.br/herbert-vianna-musicas/78744
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Embora esse movimento utilizasse uma série de procedimentos semelhantes ao que
Paulo Freire usou, como por exemplo, as palavras geradoras, era totalmente esvaziado de
sentimentos criticos. Alem disso, havia a uniformizacdo de todo material utilizado no
territério nacional. Ndo exigia frequéncia e a avaliacdo era feita em dois modulos: uma ao
final do mddulo e outra pelo sistema de educacdo. Foi mais uma campanha de &mbito
nacional, que conclamava a populagéo a fazer a sua parte. Jarbas Passarinho, entdo ministro
da educacio, adotou como hino do Mobral a musica de Dom e Ravel?, abaixo transcrita, para
ilustrar como foi 0 apelo para que qualquer um ensinasse a ler e escrever.
Vocé também é responsavel
Eu venho de campos, suburbios e vilas,
Sonhando e cantando, chorando nas filas,

Seguindo a corrente sem participar,
Me falta a semente do ler e contar

Eu sou brasileiro anseio um lugar,
Suplico que parem, pra ouvir meu cantar

3Vocé também é responsavel,
Entdo me ensine a escrever,

Eu tenho a minha mao domavel,
Eu sinto a sede do saber

Eu venho de campos, tdo ricos tao lindos,
Cantando e chamando, s&o todos bem vindos
A nacdo merece maior dimensao,
Marchemos pra luta, de l1apis na méo

Eu sou brasileiro, anseio um lugar,
Suplico que parem, pra ouvir meu cantar

A partir de 1980, o MOBRAL, sem crédito nos meios politicos e educacionais, foi
perdendo suas caracteristicas de conservadorismo e de assistencialismo até ser extinto em
1985, sem erradicar o analfabetismo. Nos seus ultimos anos, foi criada uma Comisséo
Parlamentar de Inquérito (CPI) para apurar, entre outras coisas, 0s falsos indices de
analfabetismo.

Em 1985 é criada a Fundacdo Educar — Fundacdo Nacional para Educacdo de Adultos

— que diferentemente do Mobral, passou a fazer parte do Ministério da Educacdo e também a

2 DOM E RAVEL, Vocé também é responsavel. Disponivel em: HTTP://letras.terra.com.br/dom-ravel/979920/
acesso em 30 out. 2009.
3 Grifo da autora


http://letras.terra.com.br/dom-ravel/979920/
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apoiar financeiramente as iniciativas do governo apoiando todos os programas de combate ao
analfabetismo. Juntamente com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), a fundagéo,
organiza para o ano de 1990, o Ano Internacional de Alfabetizacdo. Foi criada uma comissao
para organizacdao deste ano comemorativo, pelo entdo presidente da Republica José Sarney,
mas essa comissdo foi desarticulada e a fundagéo foi extinta pelo governo Collor em 1990,
que ndo criou nenhuma outra instancia que assumisse suas fun¢des. Com isso ficou bastante
evidente a falta de politicas educacionais, materiais didaticos, materiais de estudo e pesquisa
voltados para adultos.

O fato de os jovens inserirem-se cada vez mais cedo no mundo do trabalho,
dificultando sua ida a escola no periodo diurno fez com que houvesse um aumento na
demanda pelo ensino de pessoas com idade entre 15 e 18 anos. Assim na década de 80 a
educacdo de adultos se ampliou para educacéo de jovens e adultos.

Em 1988, foi promulgada a nova Constituicdo Federal, que estendeu o direito a
educacdo aos que ainda ndao haviam frequentado ou concluido o ensino fundamental. A partir
dai os municipios iniciam ou ampliam a oferta de educacéao de jovens e adultos.

Pela primeira vez, a Constituicdo Federal garante, no plano legal, o direito ao ensino
fundamental gratuito, incluindo os jovens e adultos. A Constituicdo afirma também, que "o
acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito subjetivo" e que "o ndo oferecimento do
ensino obrigatério pelo poder puablico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente”. No inicio dos anos 90 dentre outros movimentos que emergiram,
destaca-se 0 Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), que procurava envolver o poder publico
e as iniciativas da sociedade civil.

A Educacao Baésica para jovens e adultos chega aos anos 90 com um grande desafio
pedagdgico: garantir a entrada e permanéncia dessa parcela marginalizada no mundo da
cultura letrada. Assim, até a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, a
EJA era tratada como ensino supletivo e tinha como principal objetivo a recuperacdo dos
estudos. Nessa lei a nomenclatura Ensino Supletivo passa para EJA, ndo trata da questdo do
analfabetismo, reduz idade para realizagdo dos exames em relacdo a Lei 5692/71. Mas em
1996, uma emenda a Constituicdo suprimiu a obrigatoriedade do Ensino Fundamental aos
jovens e adultos, mantendo apenas a garantia de sua oferta gratuita.

No governo de Fernando Henrique Cardoso, cria-se o programa Comunidade
Solidéria, uma proposta de parceria entre os trés niveis de governo — federal, estadual e

municipal — e a sociedade em suas diversas formas de organizagdo e expressao. Esse



18

programa é uma parte de um conjunto mais amplo de a¢des do governo e da sociedade para
melhorar as condicdes de vida da populagéo. Entre essas agdes surge em 1997, com o objetivo
de reduzir o indice de pessoas analfabetas. o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS), com
0 apoio da UNESCO, ofertando o ensino publico para jovens e adultos. O PAS, teve, como
professores, educadores populares com ensino fundamental completo, prometendo alfabetizar,
em apenas cinco meses, 0s jovens e adultos das regides norte e nordeste do pais. O Programa
tem como filosofia a formacdo de turmas de alfabetizacdo em municipios destas regides e
como proposta principal a erradicacdo do analfabetismo entre a populacdo de 15 a 19 anos,
pretendendo integrar acOes para a inclusdo e continuidade dos estudos desses estudantes
recém instruidos, no ambito da educacdo basica regular para jovens e adultos, o chamado
supletivo. A semelhanca do que ocorreu com o Mobral, o Programa de Alfabetizacdo
Solidéaria se estruturou paralelamente ao Ministério da Educacdo, dificultando as acdes de
continuidade no processo de pos-alfabetizacdo, diferentemente da Fundacdo Educar que fazia
parte do Ministério da Educacéo.

No entanto, nos anos 90, o Estado preferiu privilegiar a educacdo béasica de criancas de
7 a 14 anos, por considerar a EJA um empreendimento caro e sem retorno para o sistema
produtivo. Essa afirmacdo consta no documento da reunido preparatoria dos paises da
América do Sul e Caribe a V Confintea (V Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos). Consta que as agéncias internacionais financiadoras da educacédo priorizam politicas

de atencdo a educacdo primaria infantil, relegando a EJA a segundo plano.

A partir de 2001, foi implantado o Projeto de Escolarizacdo de Jovens e Adultos, cuja
responsabilidade foi repassada aos municipios, havendo a possibilidade de se receber recursos
do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) uma vez que o numero de
alunos de EJA regularmente matriculados passou a constar no Censo Escolar.

Visando a inclusdo educacional, o Governo Federal, lanca em 2003, o programa Brasil
Alfabetizado, com a missdo de aumentar a escolarizacdo de jovens e adultos e abolir o
analfabetismo no Brasil. O programa é coordenado pelo MEC e atua por meio de convénios
com instituicdes de alfabetizacdo de jovens e adultos. Propde uma alfabetizacdo, com projeto
pedagogico e formacdo de alfabetizadores, por conta dos parceiros, responsabilizando-se
pelos recursos aos projetos. A idéia do Governo Federal consiste em aproveitar e incentivar

experiéncias ja existentes.



19

CAPITULO II
EDUCANDO ADULTO: CARACTERIZACAO

No Brasil, ao completar 16 anos, o individuo pode votar. No entanto, para tirar a
Carteira de Habilitacdo, esse mesmo individuo precisa ter 18 anos. Entdo quem é o adulto? A
quem se refere quando fala-se de adulto?

Ferreira (1986) define adulto da seguinte forma:

1. Diz-se do individuo que atingiu o completo desenvolvimento e chegou
a idade vigorosa. 2. Que atingiu a maioridade. 3. Psicol. Diz-se do individuo
que atingiu a plena maturidade, expressa em termos de adequada integracdo
social e adequado controle das fungdes intelectuais e emocionais.

Para a psicologia segundo Poel (1981, p. 38):

“ser adulto significa que o homem atingiu a maturidade da personalidade
pretendendo indicar o sujeito responsavel que possui caracteristicas pessoais
de dominio de si mesmo, seriedade e juizo”

Ou seja, o individuo na fase adulta é considerado pelos demais alguém com
capacidade para fazer escolhas, tomar decisdes e definir seus projetos de vida.

Poel (1981, p. 37 ) define etimologicamente o adulto dizendo que “o termo adulto vem
do verbo latino adolescere, que significa crescer e é a forma do participio passado adultum,
significando aquele que terminou de crescer ou de desenvolver-se, isto €, o crescido”. E sob o
ponto de vista juridico a mesma (1981, p.38) diz que “ser adulto significa ter atingido a
maioridade, passando o individuo a viver e a atuar no meio social por sua prépria
responsabilidade, sem a tutela de outros”.

Villanueva (1987) diz que muitas vezes sdo as circunstancias politicas e sociais que
decidem a entrada dos individuos na sociedade adulta e, consequentemente, 0 uso de direitos
e responsabilidades. Portanto nao se pode falar de uma plena adultez no sentido psicoldgico.

Mucchieli (1981, p.16) definindo adulto diz:

Chamamos ‘adultos’ homens e mulheres com mais de 23 anos e que
ingressaram na vida profissional, assumindo papéis sociais e
responsabilidades familiares, contando com uma experiéncia direta do
existir. Além disso, se 0s supomos normais, consideraremos que eles ja
deixaram o tipo de relacbes de dependéncia e de ‘mentalidade’
caracteristicas da infancia e da adolescéncia, e que tiveram acesso a outro
tipo de relagbes sociais de interdependéncia, que arcaram com a
responsabilidade da organizacdo da propria vida e do proprio “horizonte
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temporal” (projetos pessoais e sociais), e que, com um realismo e um
pragmatismo eficientes, possuem uma consciéncia suficiente de sua inser¢do
social, de sua situacdo, de suas possibilidades e aspiracoes.

Conforme o individuo entra na idade adulta, as mudancgas vdo ocorrendo. Como nos
mostra Muccieli (1981, p.17)

a curiosidade universal, a da infancia, atenua-se ...;

a impressdo de possibilidades infinitas, a da adolescéncia, apaga-se ...;

a inteligéncia que culmina em valor absoluto entre 13 e 17 anos, decresce
e compensa suas perdas por uma maior capacidade de organizacdo dos
conhecimentos adquiridos;

0s papéis sociais marcam a personalidade e, sob certos aspectos,
deformam-na, correndo até o risco de abafé-la ...;

as motivagdes (necessidades, sentimentos, aspiragdes, expectativas)
mudam ...;

a plasticidade do Eu, seus poderes de adaptacdo quase ilimitados,
diminuem e, em seu lugar, instala-se um certo equilibrio defensivo;

as resisténcias a qualquer mudanca fazem-se cada vez mais fortes.

Ainda na tentativa de identificar o adulto, quanto as especificidades, Goguelin (1970,

p.47) ainda afirma:

“Teve e tem responsabilidades, dentro do trabalho e em relagdo a familia.
Possui a nogéo de um fim a atingir, que é mais clara nele do que na crianca.
Sabe que o seu futuro depende de si, tem projectos, objectivos. Sente
vivamente 0 conceito de conseguimento, particularmente social e
socioeconémico.

Em suma, a personalidade moldou-se no decurso de toda a sua existéncia e
ele adquiriu um certo saber-existir, resultante de um longo condicionamento
e, portanto, muito estavel.

O adulto, diferentemente do jovem, é independente, aprende com 0s proprios erros,

traz consigo um acumulo de experiéncias de vida, faz escolhas, analisa as informacoes

recebidas. Enfrenta a vida de forma autbnoma. Mas na escola teme o fracasso, procura

entender suas dificuldades mas faz questdo de mostrar suas habilidades. Traz na bagagem

experiéncia de vida, expectativas e possibilidades que interferem no processo de

aprendizagem. Aprende aquilo que interessa e ndo quer ser tratado como crianca.

Furter, (1971, p. 68) fala que “o adulto ndo ¢é algo estatico no tempo e no espacgo, mas

alguém que estd em continua mudanca e evolugao”

Embora no Codigo Civil a maioridade civil seja adquirida a partir dos 18 anos,

baseando-se em Rosa (1994) considero nessa pesquisa que a fase adulta vai dos 20 aos 40

anos. Dos 20 aos 30 o adulto, busca sua independéncia monetaria, através de um trabalho que

Ihe pague o suficiente para atender as suas necessidades basicas.
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Acredito que pela primeira vez na vida ele é inteiramente responsavel por suas
proprias decisGes e a inseguranca pode fazer parte desse seu momento, pois as escolhas
surgem em sua vida e ele tem que decidir o que é melhor para o seu futuro. Escolher um
conjuge e aprender a conviver com ele, iniciar sua propria familia, educar filhos, assumir a
responsabilidade de um lar, ndo s&o tarefas simples.

Nessa fase, o adulto supera outros em idade avangada, nas situagdes que exigem
resposta rapida, como nos esportes por exemplo. Mas em esporte que exigem capacidade de
concentracdo a melhor fase é a dos 30 aos 40 anos

A partir dos 30 anos, agilidade, rapidez e forga caracterizam o adulto. No entanto,
também é nesse momento que surgem os primeiros sinais de envelhecimento e também as
grandes preocupacdes. Ja tem sua propria familia e ndo tem muito tempo para 0s amigos que,
geralmente, sdo poucos, pois sua atencdo esta voltada a familia. Mas ha também diferencas
entre os adultos que permanecem solteiros e 0s que se casam. Profissionalmente atinge o auge
do processo de ajustamento e realizacdo de sua carreira.

O adulto vivencia em suas proprias situacdes de vida, caracteristicas que lhe séo
particulares. A adultez, apresenta-se com novas e diferenciadas responsabilidades e novas
conquistas. Portanto, entender a fase adulta, € compreender o processo de desenvolvimento e
suas aprendizagens.

Partindo dos conceitos acima pode-se ter uma idéia sobre quem € o sujeito de nossa
pesquisa. A personalidade e a experiéncia de vida do adulto influenciam sua participacédo na
educacdo de adultos.

O adulto na EJA é aquele que tem maturidade, experiéncia de vida e, portanto,
constréi estratégias para se livrar de situacdes inesperadas. Ele traz consigo conhecimentos
gue independem de ser ou ndo alfabetizados. Portanto, ndo podem ser minimizados quanto as
suas capacidades intelectivas.

Oliveira (1999) diz que o adulto da EJA ndo é o estudante universitario, ou que
frequenta cursos de especializagdo. Ele é o migrante vindo de areas rurais empobrecidas,
filhos de analfabetos, que busca a escolarizagédo tardiamente para alfabetizar-se ou concluir
seus estudos no supletivo.

Os alunos, adultos, sdo marcados por caréncias socioecondmicas, afetivas e culturais.
Para alguns que ndo sdo alfabetizados, estar na escola e alfabetizar-se sdo garantias para
manter-se no emprego e integrar-se socialmente. Outros séo ex-alunos do ensino regular que

tiveram experiéncias ruins e procuram a EJA em busca de melhorar as condi¢des de vida
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através da conclusdo dos estudos de forma mais répida, interessado na vida profissional, em

ser inserido no mercado de trabalho, olhando para a sua situacdo de vida presente.
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CAPITULO 11
APRENDIZAGEM DO EDUCANDO ADULTO

“Vivendo e aprendendo”: isso € o que eu sempre ouvi de minha mae quando ela, ou
eu, aprendia algo novo. Ela nunca frequentou uma escola. Sabia ler e escrever porque
aprendeu com a avle. Mas com essa frase me ensinava que, por mais que 0 tempo passe,
sempre ha algo a aprender.

Ao se falar em educacdo, também fala-se em aprendizagem, mas de forma diferente.
Quando minha mée usava essa frase, se referia a vida, ao dia-a-dia, a aprendizagem que
acontece mesmo que ndo a busque. A aprendizagem na escola ocorre porque alguém a esta
buscando para satisfazer uma necessidade.

Verner (1971) diz que os adultos se véem impelidos a buscar uma nova instrucao
diante da consciéncia de sua necessidade de conhecimentos e habilidades novas para resolver
problemas ou para alcangar um maior desenvolvimento pessoal.

A aprendizagem do adulto depende também, de seu desenvolvimento, seu interesse
pelos contetdos apresentados e, principalmente, seu desejo de aprender. E importante
salientar que o adulto traz consigo o desejo, a motivacdo e a experiéncia de vida, que
contribuem para a aprendizagem, mas Verner (1971) adverte dizendo que a tarefa de aprender
deve ter significado para o educando e relacionar-se com seus objetivos, pois quando o adulto
compreende o propésito da tarefa, aumenta seu rendimento. E falando em como
aprender/ensinar Becker (2001 p.27) da algumas dicas:

O professor, além de ensinar, precisa aprender o que seu aluno ja construiu
até 0 momento — condicao prévia das aprendizagens futuras. O aluno precisa
aprender o que o professor tem a ensinar (contetdos da cultura formalizada,
por exemplo)...

A sensibilidade do professor € algo extremamente importante no sentido de perceber e
respeitar o ritmo de cada aluno. Por isso é imprescindivel que ele valorize os conhecimentos
trazidos pelo adulto que, ap6s um longo dia de trabalho, vem para a escola cansado, e ao
retornar a sua casa tem pouco, ou nenhum, tempo para rever os contetudos aprendidos. Sobre

isso, Norbeck(1981, p. 40) afirma:

Infelizmente, o Unico tempo disponivel que o adulto tem para participar em
educacdo de adultos é a noite, depois de um longo dia de trabalho. O seu
cansago ndo sé contribui para a sua conviccdo de que ndo consegue
aprender, mas também muitas vezes, leva-o a ndo aparecer as aulas.



24

Especialmente se o adulto é uma dona de casa cujo trabalho muitas vezes se
prolonga o que por isso a impede de compreender.

Mas para falar da aprendizagem, faz-se necessario citar algumas causas das
dificuldades em aprender, que tanto afeta os adultos. No entanto, como nessa pesquisa enfoco
0 adulto de vinte a quarenta anos (que baseada em Rosa (1994) denominei de adulto-jovem)
cabe falar sobre as dificuldades causadas pelas condicdes fisiologicas, como os problemas de
audi¢do e visdo, por exemplo. Embora Rogers (1976, p. 85) afirme que “entre os vinte e os
quarenta ha uma perda de cerca de 10 por cento na capacidade de ouvir as frequéncias de som
elevado”.

E preciso também falar da memoria. Segundo Ferreira (1986 p. 1117) memoria é a
“faculdade de reter as ideias, impressdes e conhecimentos adquiridos anteriormente”. Os
adultos, sempre lembra de algo ocorrido em algum periodo de sua vida, seja da infancia ou
juventude. Isso ocorre por causa da memoria que auxilia.

Mas nessa pesquisa, € importante levar em consideragdo a memdria imediata quando
se fala da aprendizagem de adultos, pois segundo Rogers (1976, p.64) o enfraguecimento
dessa memoria ocorre por volta dos trinta anos e

“pode ser uma séria barreira para o progresso se a aprendizagem de qualquer
coisa nova e complicada for pressentida como uma série de fases de fixagéo
imediata, em que cada uma delas possa ‘interferir’ na anterior”.

Como exemplo ela cita:

... um namero de telefone que se esquece quando levantamos os olhos da
lista, a primeira parte de uma complicada indicacdo de dire¢cdo confundida
com a ultima porque os Gltimos ‘primeira a esquerda’ e ‘segunda a direita’
atrapalharam a evocacédo dos primeiros. (p.64)

Muccieli (1981, p.55) diz que “nada prova que aquilo que se aprende, ou se
compreende com facilidade, logo seja esquecido. Ao contrario, tem-se a prova experimental
de que se esquece facilmente o que se aprendeu na dor, no sofrimento ou no tédio”.

Sabe-se que a aprendizagem do adulto é diferente da aprendizagem da crianga e essas
diferengas sdo claras e numerosas, no entanto aplica-se 0s mesmos métodos para ensinar e
ainda se espera que os adultos tenham a mesma facilidade. As vezes usa-se até a fala
infantilizada, acreditando que assim o adulto compreenderd melhor o que esta sendo ensinado.
Sobre isso Oliveira (1999, p. 03) sinaliza que o adulto:

Traz consigo uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre 0 mundo externo,
sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com relagdo a insercdo em



25

situacOes de aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de vida em que se
encontra o adulto faz com que ele traga consigo diferentes habilidades e
dificuldades (em comparacdo a crianca) e, provavelmente maior capacidade
de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus préprios processos de
aprendizagem.

Embora os adultos tenham essa capacidade, na maioria das vezes eles ndo percebem
isso em sua vida e ainda carregam em si a idéia de que s&o incapazes ou impossibilitados de
aprender, o que demanda tempo e paciéncia do educador para retirar deles essa idéia. Muitas
vezes, eles passam a cobrar do professor aquilo que entendem como facilitador de sua
aprendizagem: a cartilha, o dever de casa, a copia de textos, o ditado e as provas.

Cass (1974,p. 31) afirma que “merecen primordial consideracion los factores
emocionales y ambientales que rodean al individuo en su vida diaria y tiendem a inhibir el
aprendizaje o la participacion de los adultos en los procesos y situaciones de aprendizaje”. Ela
diz ainda que o adulto estd sempre disposto a aprender, mas para que a aprendizagem
aconteca é preciso que o material apresentado se relacione com suas necessidades e com 0s
problemas concretos e praticos de sua vida.

O tempo que o educando adulto necessita para aprender é diferente do tempo da
crianca, e muitas vezes diferente dos seus pares, pois trazem consigo diferentes historias de
vida. O educador ndo pode comparar individuos, pois cada um possui caracteristicas proprias.
E preciso respeitar ndo sO a individualidade dos adultos, como também as diferencas,
valorizando os conhecimentos trazidos de outras experiéncias escolares, os saberes adquiridos
ao longo da vida, mesmo para aqueles que ndo tiveram a oportunidade de acesso a educacao
em idade adequada.

Segundo Cass (1974, p. 29) “Las mujeres son mas propensas que los hombres a
mostrarse perturbadas por la tension y la ansiedad en situaciones de aprendizaje”. Além disso
as mulheres também demonstram mais a vergonha que sentem ao ir para a escola. Elas tém
medo que vizinhos e amigos descubram que s@o analfabetas. Quando conseguem frequentar a
escola intimidam-se com os colegas de classe que sdo mais falantes ou que tém mais
facilidade nas atividades. Rogers (1976 p. 37) fala sobre provas fisicas desse tipo de medo e
inquietacéo:

Uma experiéncia mostrou que se fizerem testes de sangue em adultos, antes,
durante e depois de um momento de aprendizagem, h& uma subida no nivel
do 4cido gorduroso do sangue a medida que a aprendizagem prossegue, uma
subida gue se torna mais notoria e que persiste tanto mais quanto mais velho
for o aluno. A quantidade de acido gorduroso existente no sangue € um bom
padrdo de medida da tensdo emocional, e uma elevada quantidade desse
acido pode so por si evitar que a pessoa aprenda convenientemente. Assim, a
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inquietacdo do adulto que tem receio de parecer ridiculo, pode ser a causa de
um rendimento pobre e pode confirmar os piores receios do aluno.

Muitas vezes a sensacdo de fracasso também € vivida pelo professor, quando €
cobrado pelo aluno e pelos governantes, que querem ver apenas a aprovagdo em massa, sem
se preocupar com a verdadeira aprendizagem. Nascimento (2000, p. 36), em um artigo para a
revista Educacéo diz que:

A escola hoje estd formando com diploma e carteirinha, subcidaddos
despreparados para o futuro. Criangas, afinal, estdo saindo da escola sem
saber ler e escrever. Tampouco fazer as quatro operacdes aritméticas. E o
dinheiro publico indo para o ralo, hum circulo vicioso: 0s governantes
fingem investir na educagdo, a escola finge que ensina e o aluno finge que
aprende.

Isso sO reforga que investir na educagdo, possibilitando o acesso dos adultos a
instrucdo sistematizada, € mais importante do que simplesmente conferir certificados. Flecha
(1990, p. 91) vai além quando diz que “la EA es tan diferente del resto de la educacion que se
requiere una ciéncia aparte, la andragogia”. N&o basta s6 0 que querem 0s governantes, a
propria forma de se estudar a EJA deve ser diferente. Os sistemas de ensino continuam
estruturados como se a mesma pedagogia utilizada para as criangas pudesse ser aplicada aos
adultos. No entanto, Streck (2008, p. 311) define: “pedagogia, palavra derivada do grego pais
(criancga) e ago (conduzir), significa a condug@o de criangas”, portanto Andragogia ¢ a melhor
palavra para definir a arte de educar adultos. Assim, Gadotti (2001, p. 39) auxilia dizendo:

O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianca cuja histéria de vida
apenas comeca. Ele quer ver a aplicacdo imediata do que esta aprendendo.
Ao mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameagado, precisa ser
estimulado, criar auto-estima, pois a sua ignorancia lhe traz tenséo, angustia,
complexo de inferioridade. Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua
moradia, de sua experiéncia frustrada da infancia, principalmente com
relacdo a escola. E preciso que tudo isso seja verbalizado e analisado. O
primeiro direito do alfabetizando é o direito de se expressar.

Portanto, o educador precisa encontrar melhores formas de ensinar, destinadas ao
adulto, de forma que suas especificidades sejam contempladas e a aprendizagem ocorra

efetivamente.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA PARA A EDUCACAO DE ADULTOS

Quanto aos métodos, devemos temé-los sempre.

Seria bom que fossem uma espécie de objeto
descartavel que a gente usasse e jogasse fora. O
método em si pra qué? O importante é criar um a cada
experiéncia. Ele deve ser uma espécie de risco de
bordado que sirva para um Unico bordado. Porque um
método Unico parece-me ser sempre uma forma de
dominacdo... E 0 método, a priori, embota e
descoberta.

Antonio Leal

No capitulo anterior, refiro-me a infantilizacdo do adulto como algo negativo para sua
aprendizagem. Oliveira (2007, p. 88) afirma que:
Esse é, possivelmente, um dos principais problemas que se apresentam ao
trabalho na EJA. Ndo importando a idade dos alunos, a organizacdo dos
contelidos a serem trabalhados e os modos privilegiados de abordagem dos
mesmos seguem as propostas desenvolvidas para as criangas do ensino
regular. Os problemas com a linguagem utilizada pelo professorado e com a
infantilizacdo de pessoas que, se ndo puderam ir & escola, tiveram e tém

uma vida rica em aprendizagens que mereceriam maior atencdo, sao
muitos.

Neste capitulo pretendo abordar as metodologias que, ao longo da histéria, passaram e
tém passado, por mudancas, em busca da melhor maneira para ensinar. Mais uma vez o adulto
se vé infantilizado, pois, na maioria das vezes, a metodologia usada € a mesma das criancas.
Inicio entdo, com Cagliari (1998, p. 13) que esclarece:

Estudando atentamente os sistemas de escrita, percebe-se que quem 0s
inventou sempre teve a preocupacdo de fornecer a chave da decifracdo
juntamente com o préprio sistema. Os sistemas de escrita nunca tiveram
nada de muito estranho ou misterioso em si, pelo contrario, sempre foram
simples e praticos. Por essa razdo, ensinar as novas geragdes a usar o sistema
de escrita sempre foi uma tarefa facil de certa forma banal.

Essa afirmacdo me leva a pensar nos adultos. Cagliari diz que é facil ensinar o sistema
de escrita para as ‘“novas geracdes”’, mas e os adultos de EJA? Eles, embora com muita
bagagem de experiéncia, ndo tém essa mesma facilidade que o jovem ou a crianca tem. E por
isso faz-se necessario uma metodologia que atinja plenamente o objetivo de inserir esses

adultos no mundo da escrita. Conforme Oliveira (2007, p.88):
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Alguns dos problemas que enfrentamos nas escolas e classes decorrem
exatamente dessa organizacdo curricular que separa a pessoa que Vive e
aprende no mundo daquela que deve aprender e apreender os conteldos
escolares. No caso da EJA, um outro agravante se interpde e se relaciona
com o fato de que a idade e vivéncias social e cultural dos educandos séo
ignoradas, mantendo-se nestas propostas a logica infantil dos curriculos
destinados as criangas que freqlientam a escola regular.

Ensinar uma crianga é como plantar num terreno fofo ja preparado, um terreno fertil.
Basta jogar a semente e cuidar para que produza. Com o adulto € um pouco mais complicado.
E como se esse terreno fosse de chdo duro, cheio de pedras. Para se plantar seria preciso
afofar a terra, tirar as pedras, para entdo jogar a semente e cuidar para que produza. O adulto,
como ja foi dito nos capitulos anteriores, traz consigo as querelas de uma aprendizagem mal
sucedida e juntamente o medo do fracasso. Assim, é preciso primeiro tirar essas querelas e
mostrar-lhes que sdo capazes de aprender, para entdo partir efetivamente para a pratica da
alfabetizacéo.

Mas como deve ser essa pratica? Que metodologias sdo usadas para alfabetizar? Nesse
aspecto, Cagliari (1998, p. 15) também ajuda:

Na antiguidade, os alunos alfabetizavam-se aprendendo a ler algo ja escrito e
depois copiando. Comegavam com palavras e depois passavam para textos
famosos, que eram estudados exaustivamente. Finalmente, passavam a
escrever seus proprios textos. O trabalho de leitura e copia era o segredo da
alfabetizacéo.

Quando digo “ajuda” ¢ no sentido de mostrar que, as praticas do passado sao repetidas
hoje sem nenhuma mudanca. O que se vé nas salas de EJA sdo alunos copiando palavras que
ndo partem da leitura de mundo deles. Depois repetindo-as quando sdo propostas atividades
em que eles devem dizer ou escrever palavras, porque “nem sempre reproduzir um modelo
garante a aprendizagem, embora garanta, sim, uma réplica de algo que o aprendiz pode fazer
sem saber exatamente o que esta acontecendo” (Cagliari, 1998, p. 45). Pode-se complementar
com Freire (1989b, p. 13)

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos
textos a serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela
uma visdo magica da palavra escrita. Visao que urge ser superada.

Embora ja tenha claro o que ndo deve ser feito, ainda persiste a pergunta que ndo quer
calar e que continua efervescendo em minha mente: Que metodologia é a mais indicada na

alfabetizacdo de adultos?

O bebé e a crianga (como também o adulto) s6 querem o que a natureza lhes
destinou: aprender: construir essas estruturas de conhecimento. E para isso
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basta um ambiente adequado — basta estar acompanhado de um intelecto
maduro e inteligente, aberto as possibilidades da mente e temperado pela
sabedoria do coracdo: basta reconhecer que para o ser humano tudo pode ser
possivel — contanto que se pergunte sempre: isto € adequado? (Pearce, 1999
p. 33)

O que ¢ adequado para o adulto? Cagliari (1998, p. 33) diz que “um professor que nao
sabe avaliar com precisdo se um método é bom ou ndo, dando as razdes de sua conclusdo, é
um professor mal preparado, incompetente”. Nao creio que o professor ndo saiba que o
método ndo € bom. Ele apenas ndo sabe usar outro método. Tem medo do novo, medo de
criar. Assim como o educando, ele também tem medo de fracassar.

Oliveira (2007, p. 87) da uma idéia de qual a melhor forma de trabalhar com esse
adulto, quando diz:

Considerando a singularidade das conex@es que cada um estabelece, em
funcdo de suas experiéncias e saberes anteriores e, também, a multiplicidade
de conexdes possiveis, ndo faz sentido pressupor um trajeto Unico e
obrigatdrio para todos 0s sujeitos em seus processos de aprendizagem. Cada
um tem uma forma proépria e singular de tecer conhecimentos através dos
modos como atribui sentido as informagfes recebidas, estabelecendo
conex0es entre os fios e tecituras anteriores e 0s novos. Esse entendimento
coloca novas exigéncias aqueles que pretendem formular propostas
curriculares gque possam dialogar com os saberes, valores, crengas e
experiéncias dos educandos, considerando-os como fios presentes nas redes
dos grupos sociais, das escolas/classes, dos professores e dos alunos e,
portanto, relevantes para a acdo pedagogica.

Assim, pode-se entender que mesmo falando de um grupo de pessoas com
caracteristicas semelhantes, os métodos usados na alfabetizacdo de cada um deles, devem ser
diversificados, conforme a experiéncia e a especificidade de cada um. O professor deve estar
atento a isso, para que ndo cometa 0 mesmo erro que as campanhas de alfabetiza¢do ocorridas
ao longo da historia, em que o método usado era sempre 0 mesmo em qualquer lugar do pais.
Giubilei (1993 p.77) também me auxilia refletir a forma de ensinar esses adultos, quando diz:

Todo trabalho escolar envolvendo o adulto pode ser melhor desenvolvido
quando o professor toma conhecimento das caracteristicas que o definem, o
que pode diminuir a ansiedade do professor e do aluno durante o processo
ensino-aprendizagem.

Se a busca é pelo melhor método, primeiro é preciso definir método. Ferreira (1986
p.1128) define como ‘“caminho para chegar a um fim”. Mas que caminho e fim sdo esses?
Como estou falando de adultos, o caminho é a forma do ensinar, e o fim, a aprendizagem. E
para falar do ensinar, ninguém melhor do que Freire para refletir. Em Pedagogia da

Autonomia, ele fala sobre as exigéncias para ensinar. Entre essas exigéncias, gostaria de
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destacar: o respeito aos saberes dos educandos, a reflexdo critica sobre a pratica e saber
escutar. Todas as exigéncias citadas no livro s&o interessantes para se fazer uma reflexdo. No
entanto, escolhi destacar apenas estas para fazer uma breve analise.

... a escola, o dever de ndo soO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos conteudos.(FREIRE, 1996, p. 15)

Ouve-se muitos educadores dizendo que para ensinar ¢ preciso “partir da realidade do
aluno”. Mas que realidade ¢ essa? A realidade de ser um analfabeto, ou a de viver num mundo
rodeado de “outros mundos” bem diferentes do seu, mas bastante conhecido? Acredito que,
quando Freire fala sobre saberes socialmente construidos, refere-se aos conhecimentos que o
educando traz do “seu mundo” e de tudo o que o cerca e o atinge. E nesse sentido, que o
educador pode iniciar o ensino, utilizando-se dos conhecimentos e realidades vividas pelo
educando, para discutir algo mais aprofundado. O préprio Freire (1996, p. 15) d& o exemplo
de uma discussao a respeito do mundo do educando e “outros mundos” que o cercam.

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo
dos riachos e dos cdrregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populagoes,
os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha lixdes
no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos?

Mas para buscar um caminho que chegue ao fim desejado, é preciso uma reflexdo
critica sobre a pratica. Ndo basta o educador saber que precisa mudar. E necessario uma
reflexdo critica sobre como e por onde comecgar essa mudanga. Freire usa como exemplo o
cigarro, para ilustrar que o simples fato de saber que é preciso mudanca, ndo significa que ela
ja esta ocorrendo.

a assuncéo se vai fazendo cada vez mais assungdo na medida em que
ela engendra novas opg¢Oes, por isso mesmo em que ela provoca
ruptura, decisdo e novos compromissos. Quando assumo o mal ou 0s
males que o cigarro me pode causar, movo-me no sentido de evitar os
males. Decido, rompo, opto. Mas, é na pratica de ndo fumar que a
assuncdo do risco que corro por fumar se concretiza materialmente.
Me parece que h& ainda um elemento fundamental na assungéo.
(FREIRE, 1989, p. 18)

Mas ¢ preciso mudanca realmente, para que nao fique so6 na “frase feita”. Como alerta

José Carlos Barreto e Vera Barreto, apud GADOTTI e ROMAO, 2001, p. 82.
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As pessoas podem pensar uma coisa e dizer outra assim como fazer uma
coisa e dizer outra. Aderir ao discurso da moda ou do poder pode trazer
compensacdes e rejeita-lo pode trazer complicacdes. Portanto, ndo é de
estranhar que as pessoas procurem saber qual o melhor discurso e aderir a
ele. E isto se fard sem que nenhuma alteracdo de atitudes se verifique

Portanto, apds essas reflexdes, acredito que o caminho mais acertado seria levar em
consideragdo as experiéncias dos alunos, ao invés de ficar reproduzindo os conteddos do
ensino regular, sem se preocupar com a especificidade de cada adulto. E assim, finalizo com
Freire (1989, p. 45) sobre o saber escutar.

Sou tdo melhor professor, entdo, quanto mais eficazmente consiga provocar
o0 educando no sentido de que prepare ou refine sua curiosidade, que deve
trabalhar com minha ajuda, com vistas a que produza sua inteligéncia do
objeto ou do conteudo de que falo. Na verdade, meu papel como professor,
ao ensinar o conteudo a ou b, ndo é apenas o de me esforcar para, com
clareza maxima, descrever a substantividade do contetdo para que o aluno o
fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, é incitar o
aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a
compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim. Ele
precisa de se apropriar da inteligéncia do contetido para que a verdadeira
relacdo de comunicacdo entre mim, como professor, e ele, como aluno se
estabeleca. E por isso, repito, que ensinar ndo é transferir contetido a
ninguém, assim como aprender ndo é memorizar o perfil do contetdo
transferido no discurso vertical do professor. Ensinar e aprender tém que ver
com o esforco metodicamente critico do professor de desvelar a
compreensao de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir
entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que
o professor ou professora deve deflagrar. Isso ndo tem nada que ver com a
transferéncia de contetdo e fala da dificuldade mas, a0 mesmo tempo, da
boniteza da docéncia e da discéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como foi visto na histéria da EJA, essa modalidade sempre esteve vinculada a
interesses politicos e econdmicos. Vimos também, que, em 1947 o ensino de adultos era
similar ao da crianca, e isso s6 foi mudado quando surge o trabalho de Paulo Freire, pois este
considera a experiéncia de vida dos educandos e o0s respeita como sujeitos de sua
aprendizagem. Mas as idéias dele foram derrubadas com o golpe militar de 1964 e surge o
MOBRAL que, de certa forma, continua tratando os adultos como criangas, sem uma
metodologia apropriada para esse educando.

Foi possivel observar que, em quase todos os momentos da historia da educacdo de
adultos no Brasil, a metodologia ndo era relevante, por isso alfabetizava-se com materiais
didaticos infantilizados. Infelizmente, ainda hoje, é possivel observar isso nas salas de aula da
EJA.

Nessa pesquisa, também foi possivel observar quem é o adulto que hoje volta a escola
e, mais uma vez, pode-se perceber que a metodologia utilizada ndo € a adequada a esse aluno,
mesmo sabendo que a aprendizagem do adulto é diferente da aprendizagem da crianga. Ao
pensar em EJA deveria-se, considerar as diferencas de cada educando e seus conhecimentos
adquiridos ao longo da vida, para que haja realmente uma aprendizagem significativa e ndo

apenas uma memorizagdo de fatos ou outros dados que sdo ensinados pelo educador.

O analfabeto aprende criticamente a necessidade de aprender a ler e escrever.
Prepara-se para ser 0 agente desta aprendizagem. E consegue fazé-lo na
medida em que a alfabetizacdo é mais que simples dominio mecénico de
técnicas para escrever e ler. Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em
termos conscientes. E entender o que se I& e escrever o que se entende. E
comunicar-se graficamente. E uma incorporacdo. Implica nio em uma
memorizagdo mecanica das sentencas, das palavras, das silabas,
desvinculadas de um universo existencial... (FREIRE, 1983, p.71)

Se 0 adulto esta de volta a escola, € porque realmente estd interessado em aprender.
Mas aprender o que e para que? Quais sdo as necessidades que o adulto tem para criar
tamanha coragem e enfrentar seus medos e a vergonha de estar de volta na escola apds longos
anos longe dela, ou até mesmo pela primeira vez?

E nesse momento que o educador precisa refletir sua pratica. Por que tantos adultos
voltam para a escola e apos alguns meses evadem? Sabe-se que, muitas vezes, a funcdo que

esse adulto exerce no trabalho impede que ele continue a estudar, por varios motivos, entre
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eles: questdes de horario ndo compativel e até mesmo o cansaco de um longo dia de trabalho.
No entanto, € possivel refletir também o que esse adulto espera quando chega na sala de aula.
Apds um dia exaustivo, chegar na escola e encontrar atividades que nao se relacionam com o
seu dia-a-dia, faz com que ele ndo encontre na escola aquilo que foi buscar.

Essa pesquisa possibilitou refletir a importancia que o professor deve dar ao
conhecimento que o aluno traz do dia-a-dia, para entdo criar uma metodologia de trabalho.
Nao se trata de ‘receitas prontas’. Cada sala de aula, cada aluno ¢ diferente em diversos
aspectos e para que essa individualidade seja levada em consideracdo, é preciso que a
metodologia usada seja também diversificada, para o grupo como um todo.

Assim, a EJA precisa reavaliar os caminhos que tem seguido para entdo buscar uma
metodologia adequada a esse plblico. E preciso mudar e essas mudancas sdo lentas, mas
necessarias.

Refletir a metodologia usada na EJA é de suma importancia, pois a partir da reflexdo
pode-se concluir que se houver uma metodologia adequada aos adultos, a aprendizagem
ocorrerd de maneira natural.

Portanto, para que se tenha um processo ensino/aprendizagem significativo, faz-se
necessario colocar em préatica novas metodologias e propostas pedagogicas diferenciadas, de

forma que atenda as dificuldades dos alunos e valorize seus conhecimentos.
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