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RESUMO

O trabalho € o resultado de um estudo que objetivou verificar as dificuldades de
aprendizagem apresentadas por jovens e adultos no percurso de ensino na viséo de seus
educadores. O interesse em trabalhar este tema esta embasado na experiéncia docente da
autora, buscando na pesquisa de campo, elementos que pudessem identificar junto aos sujeitos
da pesquisa as dificuldades que enfrentavam no processo ensino-aprendizagem: quem e como
sd0 nossos educandos? Que saberes trazem? Como aprendem? Quais seus desejos,
expectativas e necessidades de aprendizagem? Algumas indagacdes nortearam o trabalho de
campo aos professores da EJA: especificamente aos da FUMEC (Fundagdo Municipal Para
Educacdo Comunitaria) que mesmo com diversas dificuldades enfrentadas no processo de
aprendizagem, o educador promove uma educacdo critica e inclusiva, conscientizando o
educando para um estudo continuo, que se concretize ao longo da vida.

Palavras chaves: Adultos, Educacéo, Dificuldade de aprendizagem, Cultura, Educacéo de
jovens e adultos.
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INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado teve como objetivo identificar a percepgéo do educador
quanto a dificuldade de aprendizagem que seus educandos jovens e adultos apresentam no
processo ensino-aprendizagem.

O que me motivou neste trabalho foi que, com base em minha experiéncia como
educadora de adultos pude levantar questdes que vieram corroborar com minhas inquietacoes
quanto ao tempo de aprendizagem tanto do adulto quanto do jovem, constatando que o tempo
de aprendizagem de ambos é diferente. O tempo de aprendizagem maior para o adulto
enguanto que para o jovem as atividades processam com mais rapidez e, para isso, o educador
deve respeitar as caracteristicas de cada um, buscando meios para que a construcdo do saber
0corra com sucesso.

Algumas questdes sdo importantes para que o educador sinta-se com maior seguranca
em seu trabalho. Assim, quem sdo os educandos da EJA, que saberes trazem, como eles
aprendem, quais seus desejos, expectativas e necessidades de aprendizagem? As situacdes de
didlogo estabelecidas me possibilitou verificar o quanto os educadores da EJA em especifico
FUMEC demonstram demasiadamente um certo desconforto com relacdo ao
desenvolvimento do processo de aprendizagem, mesmo porque 0s educandos da EJA tém
pressa, e cabe ao educador conscientiza-los de que vao aprender, tém potencial mas precisam
de um periodo maior comparado aos mais jovens.

A organizacdo deste trabalho se apresenta da seguinte forma:

O primeiro capitulo, fala sobre o educador, a importancia do papel do educador, suas
responsabilidades, formacdo e reflexdes. O segundo capitulo se refere ao educando, o quanto
ele necessita se apropriar da leitura e da escrita, num mundo téo letrado, levantando suas
expectativas, culturas, diversidades e trajetorias. O terceiro capitulo apresenta a aprendizagem
na EJA, o acesso, significado, permanéncia, reflexdo, dificuldades e fracasso. O quarto
capitulo apresenta a pesquisa com alguns educadores da EJA quanto a fundamentacao tedrica,
visdo da EJA, recursos utilizados, realidade socio-econdmica dos alunos e dificuldades

encontradas na pratica.



CAPITULO |
EDUCADOR DA EJA: IDENTIFICACOES

A formacao do educador segundo GADOTTI e ROMAO (2002), depende muito mais
de sua insercdo no social e no politico do que numa boa reformulagdo dos curriculos e dos
Cursos.

Todo ser humano, até certa ponto ensina alguma coisa ou tenta ensinar. Mas o0 saber
sistematizado do educador, esse € adquirido apos a formacdo , podendo ser ampliado em
cursos, atualizacOes e capacitagfes. O ser educador vai se constituindo com o saber adquirido
nas relacbes historicamente determinadas, que vdo construindo as ddvidas, perplexidades,
convicgdes e Compromissos.

O nosso problema ndo esta ligado a falta de recursos nem a falta de competéncia
pedagOgica. Suas raizes estdo na falta de interesse de politica publica. O primeiro
compromisso do docente € com a mobilizacdo e organizacdo do conjunto da categoria
docente, cujos objetivos ndo podem se limitar as reivindicacBes corporativas. Refletir as
funcBes do educador, rever estratégias de acao trocar experiéncias, propor politica, so € eficaz
no coletivo, pois as atitudes isoladas podem enfraquecer a acdo, gerar arrogancia,
transformando em lamentacao e falta de crédito.

A importancia do papel do educador ndo se resume apenas em ensinar os contetidos, é
estar aberto e apto a producdo do conhecimento. E pensando criticamente a préatica de ontem e
de hoje que se pode melhorar sempre. De nada serve, falar em democracia e liberdade se é
imposto ao educando a vontade do educador. Quanto mais colocamos em pratica a nossa
capacidade de indagar, de comparar, de duvidar, de aferir, mais critico se pode tornar 0 nosso
bom senso.

E de responsabilidade do educador, além de desenvolver seus conhecimentos, praticar
0s métodos mais adequados do processo ensino/aprendizagem, refletir sua propria realidade
pessoal, examinar criticamente sua conduta e seu desempenho. Ele ndo pode estacionar no
caminho da formacdo profissional, sendo negligente ou auto-suficiente. E indispensavel
participar constantemente de capacitagfes, semindrios, leituras especializadas, indagacoes,

debates coletivos para que conheca outras opinides sobre problemas comuns.
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O educador consciente do seu papel transformador, ndo pode pensar a educacéo sem a
sua dimenséo politica. A educacdo como pratica da liberdade se prop6e a todo o0 momento, a
pensar e (re)pensar a formacao do cidaddo critico, reflexivo e transformador Soares (2002).

O processo de formacgdo dos educadores, ndo pode se ater somente na formacao
inicial. O | Congresso Nacional de Educacéo de adultos, realizado no Rio de Janeiro em 1947,
ja se ressaltava as particularidades das agBes educativas em diferentes niveis e se
recomendava uma preparacdo adequada para se trabalhar com adultos.

O 1l Congresso, ap6s mais de dez anos, criticava ainda a auséncia de uma formacéo
especifica para os professores de adultos, assim como a falta de métodos e contelidos
pensados particularmente para educacdo de adultos. Nas ultimas décadas, a questdo da
profissionalizacdo do educador de adultos tem-se tornado cada vez mais nuclear nas praticas
educativas e nas discussdes teoricas da area. Aos poucos, a propria legislacdo incorporou a
necessidade da formac&o especifica desse educador. A lei 5692/71, explicitou em um artigo a
necessidade de preparagdo do professor. A mais recente LDB, 9394/96, estabelece a
necessidade de uma formacéo adequada para se trabalhar com o jovem e o adulto, bem como
uma atencdo as caracteristicas especificas dos trabalhadores matriculados nos cursos noturnos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao de Jovens e Adultos estabelecem,
no item VIII, referente a Formacdo Docente, que o preparo deste profissional deve incluir,
além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino.

A necessidade de qualificacdo especifica para o professor de adultos, é recorrente,
ainda na atualidade, a auséncia de politicas especificas para a formacdo inicial e em servico
do educador que atuard com esse tipo de populacdo. A falta de atencdo a essas especificidades
tem levado muitos profissionais a mera transposicao, para os jovens e adultos, das atividades
que desempenham no ensino regular com criangas e adolescentes. Logo, o resultado de muitos
desses trabalhos tem deixado a desejar: no lugar de potencializar as capacidades dos jovens e
adultos, muitas vezes sdo tratados com infantilizacdo. H&4 uma precariedade que € relacionada,
muitas vezes, a auséncia de uma formac&o especifica nos cursos de Pedagogia, que advém a
maioria dos profissionais. Podemos indagar até que ponto esses cursos desempenham um
papel relevante e diferenciador na préatica profissional dos que atuam na EJA.

A formacdo de educadores da EJA ganha densidade tedrica ao buscar uma
interlocugdo com a filosofia e com as ciéncias sociais. Em filosofia, encontramos os

referenciais tedricos para a explicitacdo dos pressupostos que fundamentam nossa concep¢éo
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de educacdo, ou seja, a concepcdo de mundo marcado pelo movimento, um processo em
constante construgao,

Nas ciéncias sociais, encontramos o0s referenciais tedricos para buscar a compreensao
da complexidade presentes na sociedade brasileira, profundamente marcada pela desigualdade
social.

Quanto ao reconhecimento da formacgdo, perguntam-se: Como se da, entdo, na
realidade, a insercdo desses profissionais no mercado de trabalho? Até que ponto a concluséo
do curso de Pedagogia, contribui para uma insercdo profissional no campo da educacdo?
Como pensar um processo de formagéao de educadores da EJA, marcado pela intencionalidade
de auxiliar no processo de mudanca social?

A garantia das condicdes de acesso e permanéncia passa pela qualidade da educacéo
da qual a formagcéo do educador é componente. E preciso atencdo diferenciada por parte dos
cursos de formacgdo de educadores, com o olhar mais atento ao curso de pedagogia, em
particular para formacdo de Educacao de Jovens e Adultos, e estender a formacdo para além
do curso de pedagogia.

Percebemos que os educandos concebem a escrita como uma possibilidade de
interacdo. Esse valor atribuido a escrita abrange significados que estdo ligados a aspectos
pessoais da vida dos sujeitos; tem a ver, entre outras coisas, com o fato de como esse adultos
se sentem na condicédo de analfabetos.

Ao sistema de escrita e ao seu dominio é atribuido um valor de superioridade. De
modo geral, essa preeminéncia alimenta o estigma de ser analfabeto. Esse estigma esta
profundamente marcado na trajetoria de vida desses alunos e se manifesta a partir de tracos
comuns, bem caracteristicos desse grupo. Em relacdo ao comportamento, por exemplo,
observamos que o discurso dos sujeitos expressa uma certa dificuldade de comunicagdo em
publico, inibi¢do, timidez, pouca participacdo nas decisdes do grupo familiar e em situagdes
da vida cotidiana. H& aspiracOes, expectativas, valores que os sujeitos atribuem ao dominio do
sistema da escrita e, do ponto de vista pedagdgico, precisam ser atendidos.

Se ha algumas décadas saber ler e escrever era privilégio de poucos, hoje é uma das
condigdes para se transitar numa sociedade na qual a leitura e a escrita s&o mediadoras de uma
enorme gama de bens e servicos produzidos socialmente. Dentre esses bens, poderiamos citar
a salde, a seguranca, o trabalho, o lazer e as informacdes. Porém, ndo podemos acreditar que
de posse desse saber, 0 acesso aos bens citados sera garantido, pois, além de saber ler e
escrever, devemos lutar pela conquista de direitos que, numa sociedade excludente, ainda néo

estdo efetivamente garantidos. Nesse sentido, discutir os significados que adultos atribuem ao
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processo de alfabetizacdo pode nos auxiliar a compreender quais as necessidades e 0s desejos
apontados por esses sujeitos.

Apbs um longo periodo de afastamento dos bancos escolares, assumir-se como
educando, desenvolver a disciplina necessaria aos estudos, o pouco tempo livre para estudar
em casa, 0 cansago sentido ap6s um dia inteiro de trabalho, constitui um caminho cheio de
obstaculos, um modo dificil para a retomada da escola.

E importante que o professor promova desafios, curiosidades, atividades diversas. Os
educandos da EJA possuem variadas habilidades desenvolvidas no seu cotidiano, que
podemos chamar de inteligéncias ndo cognitivas, que abrangem conceitos como das
inteligéncias emocional e pratica social.

AV Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos — CONFINTEA, organizada
pela UNESCO e considerada o principal férum mundial sobre o tema, realizada em
Hamburgo, em junho de 1997, considerou a educacdo de adultos como a “chave” de entrada
para 0 século XXI. No Brasil, como no resto do mundo, o investimento na educacdo
continuada tem como caracteristica a necessidade de formacdo de um grande contingente da
populacdo que ndo possui a escolaridade fundamental.

E preciso considerar que o alfabetizando adulto ja dispde de algumas ferramentas
culturais que garantem sua inser¢do em diferentes praticas sociais, seja por meio da interacao
por textos orais (de diferentes géneros textuais), seja por alguns textos escritos, lidos por eles
proprios (placas,rotulos,nomes), seja por “outros” (jornal televisivo, carta) Albuquerque e
Leal (2006).

Os ndo-alfabetizados desenvolvem, portanto, diversas estratégias para lidar com
situacBes em que a escrita estd presente na sociedade, e o educador precisa reconhecer tais
estratégias.

Mais de um ter¢o dos adultos do mundo ndo tem acesso ao conhecimento impresso, as
novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a
perceber e a adaptar-se as mudancgas sociais e culturais

Auséncia da escolarizacdo ndo pode e nem deve justificar uma visdo preconceituosa
do analfabeto ou iletrado como inculto. Muitos jovens e adultos dentro da pluralidade e
diversidade de regides do pais, desenvolveram uma rica cultura baseado na oralidade da qual
nos ddo prova, entre muitos outros, a literatura de cordel, o teatro popular, 0 cancioneiro
regional, os repentistas, as festas populares, as festas religiosas e os registros de memoria das

culturas afro-brasileira e indigena.
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O educador de adultos precisa aprender a lidar com a imensa bagagem afetiva que
alunos acumulam pelos longos anos vividos e que sdo trazidos para a sala de aula
involuntariamente.

E por meio do dialogo que podemos refletir e agir em prol da transformacdo do mundo
e possibilitar a troca de conhecimentos entre os sujeitos. As unidades educacionais da EJA
devem promover a autonomia do jovem e adulto de modo que eles sejam sujeitos do aprender
a aprender em niveis crescentes de apropriacdo do mundo do fazer, do conhecer, do agir e do

conviver Soares (2002).
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CAPITULO II
EDUCANDO DA EJA: CARACTERIZAGCAO

Se ha algumas décadas saber ler e escrever era privilégio de poucos, hoje é uma das
condigOes para se conviver em uma sociedade na qual a leitura e a escrita sdo mediadoras de
uma enorme gama de bens e servicos produzidos socialmente. Considerando o cotidiano em
sala verificou-se que 70% dos analfabetos se constitui de individuos com mais idade, de
regides pobres e interioranas e provenientes dos grupos afro-brasileiros.

Muito embora cada histéria seja impar, constituindo o resultado de vivéncias e
experiéncias particulares, existem momentos em comum que as marcam. Trata-se de histdrias
pessoais ricas de experiéncias, sujeitos que compartilham de uma mesma realidade social. A
aprendizagem do educando muitas vezes restringe-se basicamente ao aprendizado da cépia do
nome, na maioria dos casos auxiliados pelos filhos.

A vida em uma sociedade letrada coloca, a todo momento, a necessidade de buscar e
processar informacdes escritas. No caso desses educandos, é necessaria a busca de informacao
que substitua a decifracdo da escrita.

O educando adulto apresenta maturidade mental, é plenamente capaz de fazer
reflexdes e tem nocao de suas condicdes e dificuldades. E um individuo que enfrenta o mundo
em toda sua complexidade, o educador ndo pode esquecer da bagagem, experiéncia de vida,
expectativas, possibilidades e dificuldades existentes no processo de aprendizagem. Ele
precisa de um tempo maior para estabelecer novos vinculos, sociabilizar-se com o0 novo
espaco ambiente diferente de seu cotidiano Albuquerque e Leal(2006). Certamente, buscam
na escola possibilidades de mudangas em sua vida pessoal que o mundo do conhecimento
pode oferecer, como melhores profissdes e salarios.

Suas experiéncias de vida e particularidades devem ser respeitadas porque envolvem o
modo como cada um lida com os fatos da vida, que séo condicionados pelas caracteristicas de
seu ambiente social. A tentativa de romper com a exclusdo, que se manifesta ndo s6 no plano
material-financeiro, favorece transposicdo dos seus limites e busca de um espagco de
socializacdo, e interacdo afetiva.

Os educandos da EJA sdo trabalhadores de baixa ou nenhuma qualificagéo e que em

algumas profissdes, ndo tem valor algum perante a sociedade.
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Paulo Freire cita, em seu livro “A Pedagogia do Oprimido”(1996) que ndo h& nada
melhor para o desenvolvimento dos educandos, que 0 respeito aos conhecimentos com 0S
quais o educando chega aos bancos escolares, sendo dever do educador e mesmo da Unidade
Educacional o de instigar para que esses conhecimentos sejam ampliados e até mesmo melhor
entendidos em um contexto amplo.

Segundo Freire em “A pedagogia do Oprimido:” No circulo de cultura, ndo se ensina,
aprende-se; ndo ha professor, ha um coordenador, que tem por funcdo dar informacdes
solicitadas pelos participantes e propiciar condi¢fes favoraveis a dindmica do grupo.

A EJA deve ser pensada como um modelo pedagdgico proprio a fim de criar situages
pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos.

As unidades educacionais da EJA devem promover a autonomia do jovem e adulto de
modo que eles sejam sujeitos do aprender a aprender em niveis crescentes de apropriacdo do
mundo do fazer, do conhecer, do agir e do conviver.

O maior problema n&o é, basicamente, 0 acesso, mas a permanéncia na escola, uma
vez que, apds sucessivos fracassos, o educando a abandona.

Deve-se considerar a diversidade destes grupos sociais: perfil sdcio-econdmico étnico,
de género, de localizagdo espacial e de participacdo socio- econdémica. Estes sujeitos chegam
a escola com um saber proprio, elaborado a partir de suas relagdes sociais e dos seus
mecanismos de sobrevivéncia.

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢des precarias de vida
(moradia, saude, alimentacdo, transporte, emprego...) que estdo na raiz do problema do
analfabetismo. O emprego, os baixos salarios e as péssimas condi¢Bes de vida comprometem
0 processo de alfabetizacdo do jovem e adulto.

Suas experiéncias de vida e particularidades devem ser respeitadas porque envolvem o
modo como cada um lida com os fatos da vida cotidiana, que sdo condicionados pelas
caracteristicas de seu ambiente social. A tentativa de romper com a exclusdo. Que se
manifesta ndo s6 no plano material-financeiro: eles procuram também um espago de
socializagéo, de interacéo afetiva.

E necessario analisar minuciosamente os alunos que frequentam essas aulas, pois
adultos e jovens possuem toda uma histdria de vida a qual os levaram para fora da escola e
agora os trouxeram de volta. Antigas experiéncias de fracasso e exclusdo no ensino regular,
deixam nos jovens e adultos uma auto imagem negativa, cabendo aos educadores ajudarem os
educandos a reconstruirem sua imagem da escola, das aprendizagens escolares e de si

proprios.
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O educando da EJA quer ver a aplica¢do imediata do que esta aprendendo. Ao mesmo
tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameagado, precisa ser estimulado, criar auto-estima
pois sua “ignorancia” lhe traz tensdo, angustia, complexo de inferioridade. Muitas vezes tem
vergonha de falar de si de sua moradia, de sua experiéncia frustrada da infancia,
principalmente em relacdo a escola Gadotti e Romao (2002).

O primeiro direito do alfabetizando é o direito de se expressar. Tendo sido excluidos
precocemente da escola buscam no retorno, a complementacdo da formacéo escolar, havendo
necessidade de construirem um delicado equilibrio entre condi¢bes favoraveis e
desfavoraveis, langando mao, para tanto, de estratégias proprias que lhe possibilite a
permanéncia na escola até a conclus&o do curso. E por meio do dialogo que podemos refletir e
agir em prol da transformacdo do mundo e possibilitar a troca de conhecimentos entre 0s
sujeitos.

Tendo no trabalho e na familia a centralidade de suas vidas, esses educandos acabam
precisando arcar com custos objetivos e subjetivos diversos e, em muitos casos, a
permanéncia na escola requer grandes sacrificios.

Possuindo uma trajetoria de escolarizacdo marcada por fracassos e uma trajetéria de
vida na qual a vivéncia de constrangimento pela pouca escolaridade foi constante, € natural
que esses sujeitos ficassem apreensivos e temerosos diante de situages nas quais lhes fosse
demandado expor seus conhecimentos, uma vez que se colocavam(e foram socialmente
colocados) no lugar do ndo saber.

A finalidade da EJA ndo podera ser suprir caréncia de escolarizacdo, mas garantir
direitos especificos de um tempo de vida, garantindo direitos dos sujeitos que 0s vivenciam.
As caréncias escolares se entrelagam com as caréncias sociais. E preciso ver o jovem e adulto
em suas trajetorias humanas, reconhecer que, além de alunos evadidos ou excluidos, eles
carregam trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias de negagdo dos
direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia.

A negatividade e positividade de suas trajetorias humanas passam por vivéncias, onde
fazem percursos de socializagdo e sociabilidade, de interrogacdo e busca de saberes, de
tentativas de escolhas e formacdo de valores.

As trajetorias sociais e escolares truncadas ndo significam sua paralizacdo nos tensos
processos de sua formacdo mental, ética, identitaria, cultural, social, e politica. Quando

voltam a escola, trazem esse acimulo de formagéo e de aprendizagem.



17

O contexto cultural do educando trabalhador precisa ser a ponte entre o seu saber e 0
que a escola pode proporcionar, evitando assim, o desinteresse, 0s conflitos e a expectativa de
fracasso que acabam proporcionando um alto indice de evaséo.

A EJA ndo deve ser uma reposicdo da escolaridade perdida, como normalmente se
configuram os cursos nos moldes do que tem sido o ensino supletivo. Deve sim, construir
uma identidade propria, sem concessGes a qualidade de ensino e propiciando uma
terminalidade e acesso a certificados equivalentes ao ensino regular. H& que se considerar que
a EJA das camadas populares precisa necessariamente assumir como principio norteador, o
mundo do trabalho.

O analfabetismo é a expressdo da pobreza, conseqiiéncia inevitavel de estrutura social
injusta. Seria ingénuo combaté-lo sem estudar e lutar contra suas causas. Segundo Gadotti o
sucesso de um programa de educacdo de jovem e adulto é facilitado quando o educador é do
préprio meio. Para ele o analfabetismo ndo é uma questdo essencialmente pedagdgica, mas
uma questdo essencialmente politica. Ele completa, ler sobre a educacao de jovens e adultos
ndo é suficiente.

E preciso entender, conhecer profundamente, pelo contato direto, a légica do
conhecimento popular. O educando adulto ndo pode ser tratado como uma crianga cuja
historia de vida apenas comeca. Esses jovens e adultos repetem historias de negagdo de
direitos, as mesmas de seus pais, avos, de sua raca, género, etnia e classe social. Sdo direitos
negados historicamente. Sem duvida, é preciso propostas mais proximas da especificidade das
vivéncias dos educandos da EJA.

A EJA tem de se caracterizar com uma politica afirmativa de direitos coletivos sociais,
historicamente negados. Desde que EJA é EJA esses jovens e adultos sdo 0s mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Configurar a
EJA implica assumir essas identidades coletivas. Ndo basta a garantia do (re) ingresso, é
necessario garantir a permanéncia, que o educando se sinta parte, que reconheca seu potencial
e seja capaz de ampliar seus conhecimentos. Certamente precisam de algo diferente do que
aprendemos, mas com o0 mesmo direito ao conhecimento da sociedade em que vivem.

A EJA ndo pode ser colocada paralelamente ao sistema, nem como forma
compensatoria, nem como forma complementar, mas como modalidade de ensino voltada
para uma clientela especifica.

Partindo do principio de que todo ser humano € capaz de aprender (e também ensinar),
a relacéo educador/educando torna-se um processo de constante ensino-aprendizagem de méo

dupla.
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CAPITULO 111
APRENDIZAGEM NA EJA

Programas educativos devem ser organizados de forma que garantam 0 acesso € a
permanéncia de jovens e adultos ao ambiente escolar, e que possam contribuir para sua
atuacdo consciente na sociedade em que vive. Quem sdo os educandos, que saberes trazem,
como eles aprendem, quais 0s seus desejos, expectativas e necessidades de aprendizagem?

Torna-se fundamental, oferecer uma aprendizagem ao longo da vida, que possibilite as
pessoas selecionar informacoes e utiliza-las adequadamente, é essencial para o enfrentamento
do grave problema social - o desemprego. Isso justifica-se pelo fato de que nos dias de hoje
ninguém consegue se manter no mercado de trabalho se ndo ampliar os seus conhecimentos.
Ao refletir o processo de aprendizagem na vida desses educandos é possivel compreender o
quanto é significativo para eles saber ler e escrever nesse mundo téo letrado. Mundo este, em
que a presenca das diversas tecnologias da comunicacdo e da informacdo, além dos
enumeraveis codigos que surgem nos mais variados lugares, exige dos sujeitos um pensar
mais elaborado para compreendé-los bem como uma consciéncia critica sobre esses
instrumentos na vida humana. Para tanto, é necessario saber ler e escrever como forma de
deixar de ser dependente do outro e deixar de ser negado nos seus direitos como cidadao
Soares (2006).

O educador deve contribuir para que os educandos reconstruam a imagem da escola,
das aprendizagens escolares e de si proprios, promovendo a troca de experiéncias entre 0s
pares, a socializacdo dos saberes e a formacdo de sujeitos. Estes educandos ja sentem na pele
a discriminacdo por ndo terem a escolaridade compativel com os empregos que surgem no
dia-a-dia.

A unidade educacional deixa de cumprir suas func6es, quando ndo consegue ampliar
0s conhecimentos trazidos pelos alunos, como se estes ndo pudessem ser considerados saberes
que foram adquiridos ao longo de sua vida. Oferecer condicbes aos educandos
compreendendo a realidade a que estdo expostos, sem duvida estariam contribuindo para
superar problemas surgidos no seu cotidiano. E preciso refletir sobre a necessidade de sala de
aula da EJA, como forma de que este espaco se transforme num lugar de aprendizagens
significativas, possibilitando aos sujeitos transferir esses saberes para outras situacfes alem da

sala de aula Pereira (2005).
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A elaboracdo de projetos pedagdgicos que contribuam para 0 sucesso desses
individuos que necessitam de uma educagdo de qualidade deve receber atencéo especial de
educadores e coordenadores pedagdgicos. O educador, sabendo das expectativas do educando
adulto deve ampliar seus interesses mostrando que uma verdadeira aprendizagem depende
muito mais que atencdo as atividades mecanizadas de memorizagdo. Uma trajetoria de
fracasso e exclusdo no ensino regular, deixam nos jovens e adultos uma auto imagem
negativa, cabendo aos educadores ajudarem os educandos a reconstruirem sua imagem da
escola, das aprendizagens escolares e de si proprios.

N&o podemos ignorar que o educador € o mediador do processo de apropriagdo do
conhecimento. E preciso desenvolver auto-estima desses educandos, pois a sua “ignorancia”
Ihe traz tensdo, angustia, complexo de inferioridade. Estimular o educando a participar
ativamente do processo da aprendizagem, apreciando de forma critica o seu proprio
desenvolvimento.

Ha& que se considerar que o adulto ndo quer ser tratado como uma crianca. No entanto,
acredita que a educagdo oferecida a crianca ¢ a “verdadeira” educagdao. Sem duvida que sua
experiéncia de mundo é muito ampla, mas com relacdo a educacdo é limitada, cabe ao
educador ampliar sua visdo, seu conhecimento sobre processo de aprendizagem.

Quanto mais velhas forem as pessoas mais informagdes precisam antes de executar um
trabalho. N&o poderia ser diferente no processo ensino/aprendizagem. Educandos adultos tém
seu ritmo proprio, e conseqlientemente precisa de um tempo maior em comparagdo aos mais
jovens.

Os educandos da EJA terdo menos dificuldades se os conteiidos desenvolvidos em sala
de aula forem relevantes e Uteis na sua vida diaria e principalmente, se houver relacdo entre
aprendizagem e a profissao que estdo exercendo ou esperam exercer.

E preciso considerar, que a partir dos quarenta anos ha um declinio acelerado na viso
e audicdo portanto, 0 ambiente de sala de aula dos adultos deve ser bem iluminada, textos
devem ser redigidos com letras grandes, além disso os educandos precisam ser encorajados a
se manifestarem caso tenham dificuldade em enxergar ou ouvir. Isto ndo significa que nao
possam aprender, foi constatado que a capacidade de aprendizagem ndo diminui entre 0s
55/65 anos. A partir desta idade, ela apenas diminui muito lentamente. O problema € que 0s
idosos ndo acreditam, pois comparam a aprendizagem com a memoria mecanica fora do
contexto, o que eles precisam é de um tempo maior para aprender tdo bem ou melhor que 0s

mais jovens.
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E preciso que fique claro para o educador que dificilmente o educando permanecera
em sala de aula se ndo houver uma relagdo entre o processo de aprendizagem com a sua
prépria vida. Ele precisa perceber que o conteudo que estd aprendendo lhe sera datil no seu
cotidiano. Isto significa que aprendera melhor se relacionar o que esta aprendendo com sua
perspectiva. O adulto chega na sala de aula com um preconceito contra a sua prépria
capacidade, principalmente quando compara-se a um colega mais jovem que tem uma
experiéncia escolar mais recente. O educador da EJA precisa estimular o educando e fazé-lo
acreditar que ele pode aprender. Uma vez que, buscam na escola possibilidades de mudancas
em sua vida social.

E importante ressaltar as contribuicdes criadoras que os educandos sdo capazes com 0
encorajamento do educador. Deste modo a dificuldade em participar das atividades
conseqiientemente desaparecerd. De todo modo os conteldos trabalhados ndo podem ser
totalmente estranhos ao cotidiano do educando.

O educador nem sempre tem consciéncia de sua influéncia nas aulas e da facilidade
com que essa influéncia pode ser usada positivamente ou negativamente em relacdo ao
desenvolvimento do processo de aprendizagem, de modo que, a maneira como o educador
recebe a participacdo do sujeito, como ele responde aos comentarios elaborados por ele, pode
ser crucial no desenvolvimento do educando.

Pode-se considerar que competir com outras atividades dos adultos, tais como, vida
familiar, atividades sociais, cansaco, depois de um dia de trabalho, se as aulas ndo forem
estimulantes e atraentes, e 0 adulto ndo visualizar beneficio e objetivo real, infelizmente nédo

permanecera.
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CAPITULO IV
OLHAR DO EDUCADOR EM SEU COTIDIANO

“N@0 ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que
0s conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e

quem aprende ensina ao aprender.”
(FREIRE,1996,P.23)

Este capitulo tem por objetivo analisar os dados de seis professores, refletindo os
conhecimentos trazidos para a sala de aula pelos educandos, que estdo em constante
transformacéo, onde todos aprendem e todos ensinam.

Analisando as respostas do questionario aplicado aos seis professoras, o resultado da
primeira pergunta que solicitava ao professor, informar a fundamentacdo teérica de seu
trabalho, foi que 83% buscam em Paulo Freire elementos tedricos que subsidiem seu trabalho
pratico, Dos professores pesquisados, 17% afirmam que sua fundamentacao teérica toma por
base a metodologia de projetos partindo de temas de interesse dos educandos em uma
demonstracéo efetiva de respeito e atencdo ao que os educandos desejam estudar.

O educador que afirmou buscar em Paulo Freire inspiracdo tedrica em seu trabalho,
justifica a busca por uma educacdo libertadora, que promova transformacdo na vida dos
educandos, reflexdo norteadora do trabalho de Paulo freire.

Analisando as respostas da segunda pergunta, o resultado foi que embora 0s
educadores promovam uma educacao critica e inclusiva, a visdo da EJA para os professores
continua sendo ainda lugar dos excluidos. Os educadores afirmaram ser necessario haver uma
reformulacdo do programa, pois os educandos possuem necessidades especificas, s@o sujeitos
que, embora ndo tiveram acesso a escola regular deveriam ser incentivados a retornar, pois €
um direito constitucional enquanto cidaddo. A reflexdo do educador é que se promova um
processo de desenvolvimento critico e politico concientizando-os da necessidade de
continuidade dos estudos. Os resultados da terceira pergunta que solicitava ao professor
informar quais outros recursos séo utilizados além dos livros didaticos. No geral, os recursos
foram bastante comuns. Por exemplo utilizam jornais, panfletos propagandas, encartes, jogos,
masicas, poesias, textos diversos, cultura oral, filmes, documentérios, material dourado,

revistas, pesquisas na internet, atividades com sucatas, bulas de remédio e receitas. Estes
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recursos sdo utilizados por aproximadamente 90% do educadores uns mais diversificados
outros menos.

Os resultados da quarta pergunta que demandava ao professor informar a realidade
socio-econdmica de seus alunos, segundo os educadores, a maioria ganha um salario minimo,
sdo sujeitos que possuem muitas dificuldades financeiras, no geral trabalham como
empregada doméstica, diaristas, autbnomos, além daqueles que estdo afastados por problemas
de saude, sobrevivendo apenas com o beneficio recebido.

Analisando as respostas da quinta pergunta referente ao material didatico utilizado, se
esta de acordo com o grupo de alunos, 34% dos educadores afirmaram que ndo, visto que o
material é inadequado, pois para atender as reais necessidades dos educandos, precisam ser
adaptados, principalmente quando se trata de alfabetizacdo (PEB1). Afirmam ter a
preocupacdo em adequar o material, mesmo assim; 17% acredita que o material esta de
acordo; outros 17% afirma que utilizam livros e textos prdprios para EJA; 34% afirma que o
material utilizado esta de acordo visto que buscam promover atividades partindo de temas
atuais e de interesse dos educandos de acordo com o nivel de dificuldade de cada um.

As respostas a questdo seis, que solicitava ao educador, informar as dificuldades
encontradas na prética profissional da EJA; 50% afirma que as dificuldades estéo relacionadas
as salas multisseriadas e educandos com necessidades especiais; outros 50% afirma que ha
uma cobranga muito grande quanto ao nimero de educandos sem que se considere as salas
muitisseriadas e alunos com necessidades especiais. Uma outra colocacdo é quanto
frequéncia ser bastante irregular, consequentemente, a aprendizagem também se torna
irregular.Outras dificuldades foram elencadas tais como: salas inadequadas, faixa etaria, falta
de formacdo continuada para professor alfabetizador, constituindo-se em fatores
complicadores dificultando a pratica profissional dos educandos da EJA . Os educadores
afirmam também ser indispensavel uma filosofia que norteie o trabalho, garantindo uma
linguagem mais equilibrada e fraterna.

Enfim, podemos concluir que o educador da EJA precisa estabelecer relacdes,
suprindo as necessidades individuais dos alunos — motora, cognitiva, afetiva e social —
conjunto de fatores que contribui para o desenvolvimento do sujeito de forma integral
promovendo efetiva atencdo e respeito as particularidades do individuo permitindo que o
processo de aprendizagem se estabeleca de forma efetiva. Se o educador desconsiderar estes

fatores especificos podera comprometer todo processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento de reflexdo em torno da producdo deste trabalho retomamos o nosso
objeto de pesquisa, que se d& na percepcdo do educador quanto a dificuldade de seus
educandos. Ao refletir sobre as contribui¢des, dos educadores, verificou-se a preocupacgéo do
professor com relagdo a permanéncia de alunos em sala de aula e o crescente nimero de
educandos com necessidades especiais. Torna-se necessario promover acdes que favorecam
um preparo especifico nos cursos de pedagogia, sendo relevante e diferenciador a préatica
profissional dos que atuam na EJA. Garantir o0 acesso ndo basta, é necessario garantir a
permanéncia, oferecer uma aprendizagem que se perpetue ao longo da vida. Percebe-se que o
educando da EJA possui uma trajetdria de escolarizacdo marcada por fracassos. Essa
educacdo nao pode ser colocada como compensatoria, nem como forma complementar, mas
como modalidade de ensino voltada para uma clientela especifica.

Um outro aspecto pontuado também se refere as préaticas educativas dos educadores

qgue buscam em Paulo Freire elementos tedricos que subsidiem seu trabalho pedagogico.
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QUESTIONARIO

1) Vocé trabalha com a EJA fundamentada em algum posicionamento tedrico

especifico? Qual? Porqué?

2) Qual a sua visdo da EJA?

3) Além dos livros didaticos, quais outros recursos que vocé utiliza na EJA?

4) Qual é a realidade sdcio-econdmica de seus alunos?




5) O material didatico que vocé utiliza estd de acordo com seu grupo de

alunos? Justifique.

6) Quais as dificuldades encontradas na pratica profissional da EJA?
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