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RESUMO

Essa pesquisa nos coloca sobre a necessidade e importancia do estudo sobre o processo de
alfabetizacdo dos sujeitos jovens e adultos, visando subsidiar a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem. A (re) significacdo da aprendizagem escolar desses educandos
constitui o tema central deste trabalho e, nesta perspectiva, tracam-se caminhos, que véo
desde a andlise e caracterizacdo de quem sdo esses sujeitos e como na praxis conceituam e
significam as suas aprendizagens, aproximando-se, de possiveis articulagdes entre os “saberes
de vida” dos alunos, o trabalho sistematizado dos professores e 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos ja produzidos, que trata do processo de aprendizagem desses alunos, na
EJA/FUMEC/Campinas. O estudo possibilitou comprovar a diversidade de sujeitos que
freqiientam a EJA em seus processos de constituicdo e elabora¢do do conhecimento, num
movimento de (re) significacdo do processo de aprendizagem. Busca tambem, identificar
possiveis falhas, no direcionamento que nos, educadores, damos a aprendizagem escolar de
nossos alunos, criando brechas para a escuta de saberes que, advindos da préatica de sala de
aula, possam sinalizar para caminhos mais significativos. E um convite para nés educadores
pensarmos em novos caminhos ao encontrar nosso proprio referencial, no dominio da
aprendizagem, de seus sentidos e significados na perspectiva de construcdo da alteridade e a
urgente necessidade de (re)significacdo das préaticas para um fazer pedagdgico mais humano,
possibilitando a construcédo de novos olhares neste ambito do saber.

Palavras chaves: Educacdo de jovens e adultos, Aprendizagem, Conhecimento, Dialogo,
Sensibilidade
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INTRODUCAO

Somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de
aprender. Por isso, somos 0s Unicos em que aprender € uma aventura
criadora. (...) Aprender para nos €& construir, reconstruir, constatar para
mudar, 0 que ndo se faz sem abertura de risco e a aventura do espirito.
(FREIRE, 1996)

Com esta fala de Freire, iniciamos este trabalho acerca da aprendizagem escolar de
jovens e adultos estudantes da EJA/FUMEC, argumentando em favor do estudo do tema A
importancia do re-significar a aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos(EJA),
situando-o no cenario globalizado, por considerar que nele estdo envolvidas questdes que vao
além do aspecto educacional, e incluem também aspectos de natureza social, politica, étnica e
cultural. De outra forma, podemos dizer que o tema se relaciona, de forma contundente, a
situacdo de desvantagem socio econémico cultural em que se encontra uma grande parte da
populacdo do nosso pais.

Sinalizo, neste relato, questdes sobre o que temos possibilitado aos nossos alunos, no
que concerne a construcdo de conhecimentos sistematizados significativos, que garantam a
esses sujeitos formas de lidar com a vida, onde a aprendizagem escolar sé ganha sentido se
possibilitar a quem aprende e também a quem ensina novas e melhores formas de
compreensdo e (re) significacdo da longa experiéncia vivida e de formas mais elaboradas de
inclusdo no mundo social, politico, econémico e do trabalho.

Na complexidade da prética escolar, ndo basta saber ensinar, € preciso também saber
0 que ensinar.Quando temos a intencionalidade, sabemos onde queremos chegar, 0S n0ssos
objetivos sdo tragados e dai a escolha metodoldgica se faz de forma mais facil e competente.
Mas, como fazer a escolha? Quais o0s possiveis caminhos a escolher? Que saberes
possibilitamos que nossos alunos construam?

Falo como professora que trabalha e pensa educacdo ao longo desses anos (doze
anos), no trabalho com a EJA/FUMEC, que aprende com alunos que carregam larga trajetoria
de vida e que pensa multiplas linguagens (historicas, literarias, artisticas, politicas, etc) para
ampliar o que ja sabem, oportunizando a compreensédo do sujeito no papel de agente social, de
transformador da realidade vigente. Embora os alunos jovens e adultos ndo reconhecam que a

experiéncia de vida ja é um saber, ou mesmo, que ensinam e inspiram a professora nas aulas,



buscam aprender na escola, o que a vida lIhes negou: a letra escrita, o registro no papel, a
leitura que Ihes gera maior autonomia e dominio de sua vida.

A historia nos mostra que a situacao de exclusdo educacional e social da populacao
jovem e adulta sempre foi presente no Brasil. As problematicas referentes a EJA vém
mudando ao longo dos anos, cada grupo que ocupa o poder possui sua proposta, de forma a
manter sua posicao, impondo as suas ideologias. Excetuando o periodo colonial, onde néo se
precisava de mao-de-obra qualificada, instruida, para sustentar e/ou desenvolver o sistema
econbmico, nos demais periodos foram surgindo experiéncias que objetivaram essa
manutencéo, atraves de escolas noturnas para adultos, por exemplo.

A EJA sempre foi prestada através de campanhas de curta duracdo e descontinuas,
apenas para que os jesuitas e demais catequistas obtivessem bons resultados entre os colonos
na aprendizagem religiosa, apenas para socializar indios e colonos através da aprendizagem
indigena da lingua portuguesa, apenas para habilitar m&o-de-obra entre os trabalhadores
dando possibilidade a estruturacdo da industria.

SO a partir da Revolucdo de 1930 cresce, progressivamente, com a urbanizagédo
(inicio da formacdo da inddstria), a demanda de jovens e adultos necessitados de
instrumentalizacdo para se lancar no mercado de trabalho e, assim, emergem as primeiras
ofertas de escolarizacdo dessa modalidade.

Na década de 1940 surgem inumeras propostas e acontecimentos nessa area:

A regulamentacéo do Fundo Nacional de Ensino Priméario — FNEP; a criacéo
do INEP, incentivando e realizando estudos na area; o surgimento das
primeiras obras especificamente dedicadas ao Ensino Supletivo; langamento
da CEAA — Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos, atraves da
qual houve uma preocupacdo com a elaboracdo de material didatico para
adultos e a realizacdo de dois eventos fundamentais para a area: o 1°
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos realizado em 1947 e o
Seminario Interamericano de Educacéo de Adultos de 1949. (MOURA, 1999
p. 25).

O resultado, a partir dessas propostas atreladas aos estudos realizados pela UNESCO
foi bastante positivo. Realizou-se a primeira avaliagdo sobre o enorme indice de
analfabetismo no pais, e passou-se ja a interpretar a EJA como algo bem maior do que a
simples transmissdo de técnicas elementares da leitura e da escrita, aléem de se discutir a
necessidade de uma diferenciagdo metodoldgica, levando-se em consideragdo o meio rural e
urbano. Porém, todas essas reflexdes circundavam sempre como algo que fomentava

mudangas, no entanto, sempre a longo prazo.
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No fim da década de 1950 até meados de 1960 ocorrem no pais varios debates sobre
EJA, principalmente com o Il Congresso Nacional de Educagao de Adultos:

Paulo Freire, liderando um grupo de educadores, defendia e propunha uma
EJA que estimulasse a colaboracdo, a decisdo, a participacdo e a
responsabilidade social e politica. Explicitava o respeito ao conhecimento
popular, ao senso comum do trabalhador, quando defendia a categoria do
saber apreendido existencialmente, pelo conhecimento vindo dos problemas
do trabalhador e de sua comunidade, como o ponto de partida da pratica
pedagdgica (MOURA, 1999, p.28).

Essa discussdo da inicio a formulacdo de toda uma base tedrica que mais tarde (apos
o exilio) seré apresentada por Paulo Freire, marcando uma nova fase da EJA no Brasil.

Enquanto o Brasil possui um governo populista, a proposta freireana tem um lugar
privilegiado, que da ao seu defensor o lugar de Coordenador durante o Plano Nacional de
Alfabetizacdo, na experiéncia de EJA, desenvolvida pelos movimentos populares. Ja durante
0 periodo de ditadura militar, essas concepc¢des sdo vetadas. Durante os dois primeiros anos
de governo ditatorial, todos os investimentos em EJA sdo suspensos, a ponto da UNESCO
intervir e solicitar a continuidade dos esfor¢os do pais para a alfabetizacdo da populagéo.
Porém, com a retomada dos programas para a alfabetizacdo, a pretensdo do governo € utilizar
a EJA como forma de manutencdo dos critérios politicos e ideoldgicos, para solidificar o
poder existente.

Era preciso expandir e diversificar o modelo econdmico, 0s novos meios de produgéo
exigiam médo-de-obra mais qualificada, além do mais, essa nova perspectiva de alfabetizacédo
para 0 crescimento, progresso, desenvolvimento do pais, diminuia as tensdes, os conflitos,
que emergiam com a ditadura militar; era entdo, uma forma de alienar a grande massa. O
governo estava fundamentado em concepcoes filoséficas positivistas, assegurando um modelo
econémico liberal, onde um individuo analfabeto seria um ser inferior em sua capacidade de
inteligéncia e incapacitado para contribuir para o desenvolvimento do pais.

Foi assim que vieram novos programas bem conhecidos com o intuito de repassar
essas concepcgdes. Por outro lado, também continuavam existindo nessa epoca acobertada pela
Igreja Progressista, experiéncias de alfabetizacdo nos moldes freireanos, é claro, atuando de
forma camuflada, clandestina.

No final dos anos 1970 e inicio dos 1980, vai acontecendo a reabertura politico-
democratica no nosso pais. E quando muitos educadores retornam do exilio, dentre eles Paulo

Freire, trazendo novas idéias sobre préticas pedagdgicas.
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Fazem ressurgir os movimentos populares, rearticulam os partidos politicos de
esquerda, os movimentos sindicais. Esse novo contexto faz reacender as concepcoes
freireanas para a EJA, ja abordados, e emergir outras novas.

A Constituicdo de 1988 estende a obrigatoriedade da educacdo basica também aos
jovens e adultos, o que significa uma grande vitdria. Por outro lado, a partir dos anos 90,
diante do modelo econémico neoliberal, onde estamos inseridos, ocorrem as reducfes nos
gastos publicos, privatizacdes, e, com isso, a prioridade da educacao basica para as criancas e
adolescentes na faixa etaria de 7 a 14 anos, bem como a capacitacdo para aqueles que estdo
em plenas condigdes de serem inseridos no mercado de trabalho. A EJA tornou-se um gasto
que ndo pressupBe retorno ao sistema produtivo, portanto, que deve ser deixado em ultimo
plano.

Todavia, assim como aconteceu no periodo de ditadura militar, organismos
internacionais trataram de intervir para que novos incentivos a EJA fossem disponibilizados.
Tendo em vista um mundo globalizado, com uma economia universalizante, € preciso garantir
agora ndo s6 mao-de-obra, mas consumidores que déem animo a producéo globalizada.

Nesse sentido, o Governo Federal, como forma de garantir o ndo crescimento da
exclusdo social, , distribui incentivos e empurra a tarefa de alfabetizacdo de adultos também
aos estados e municipios, criando assim, novos programas que visam a EJA.

Dessa forma, o governo federal assume o papel apenas de articulador e coordenador
desses programas e politicas, ao passo que os estados e municipios oferecem as acdes que
promovem EJA. Com isso, a EJA passa a depender de oportunidades politicas e/ou pressdes
da sociedade organizada, como também da benfeitoria de instituicdes e organizacdes privadas
que se interessem em ajudar financeiramente — a partir de incentivos fiscais, obviamente,
sendo, as concepgdes teodrico-medoldgicas, utilizadas nos programas, escolhidas pela
coordenacado das acoes.

O governo federal passa a promover campanhas transferindo a responsabilidade da
alfabetizacdo dos jovens e adultos, para toda a sociedade. Pode-se incluir o Programa
Alfabetizacdo Solidaria vinculado ao Governo Federal 1994-2002 (que agora se estabelece
como ONG) e o Brasil Alfabetizado no governo atual, neste novo contexto.

A0 mesmo tempo em que se imagina, por essa razao, uma ‘“catastrofe” na EJA, a
partir da metade da década de 1980, as prefeituras tém tomado essa modalidade de ensino
como uma das prioridades em suas politicas publicas, reestruturando as secretarias de
educacdo e capacitando os professores nesse sentido, chegando até, a elaborar propostas

pedagdgicas especificas. Porém, o progresso neste sentido ainda é muito, muito pequeno.
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Nos dias de hoje a alfabetizacdo ndo visa somente a capacitacdo do aluno para o
mercado de trabalho. E também necessario que a escola desenvolva no aluno suas
capacidades, em funcdo de novos saberes que se produzem e que demande um novo tipo de
profissional, que o educando obtenha uma formacéo indispensavel para o exercicio da
cidadania.

Esse trabalho tem como finalidade analisar se as estratégias de ensino e
aprendizagem possibilitam relacionar o conhecimento sistematizado com o cotidiano de vida,
0s interesses e necessidades dos alunos da EJA/FUMEC.

O ponto de partida da pesquisa desse tema foi levantar questdes, fazer indagagoes
que levem a busca do verdadeiro significado da aprendizagem de jovens e adultos, estruturado
nos seguintes capitulos: Capitulo I- “Conhecendo o educando da EJA” discorre sobre as
especificidades dessa modalidade de ensino e a pluralidade dos seus sujeitos, compostos de
conhecimentos, atitudes, linguagens, codigos e valores que, muitas vezes, sdo desconhecidos
ou vistos de forma desvalorizada pela cultura escolar e pelos curriculos tradicionalmente
oferecidos.

Capitulo 11I- “Aprendizagem na vida adulta” destaca alguns pressupostos teorico-
metodolégicos, num movimento de (re) significar a aprendizagem dos sujeitos envolvidos na
EJA e o Capitulo Il — “Os saberes de vida na aprendizagem de jovens e adultos” apresenta a
importancia da pesquisa como um modo diferente de olhar e pensar determinada realidade, na
tentativa de se conhecer como jovens e adultos veem a aprendizagem, partindo de algumas
questdes, aplicadas em alunos do curso de alfabetizacdo da EJA/FUMEC, buscando com isso,
ter uma visao da percepcao deles sobre a tematica aprendizagem.

Buscar saber mais sobre como eles aprendem, nos remete a questdes que fazem parte
da histéria de vida de todos nés, ou seja, a forma como aprendemos o0s conteddos
sistematizados pela escola, em muito tem a ver com as aprendizagens que realizamos de

forma significativa ao longo de nossas vidas, dentro e fora do sistema escolar.
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CAPITULO |
CONHECENDO O EDUCANDO DA EJA.

Deixa eu te contar mais de mim. Quero te mostrar quem sou.
Sou como o lugar de onde vim, onde tudo comecou...
Marcelo Quintanilha.

Analisando a EJA num sentido mais amplo, tomando-se como referéncia a pluralidade
e especificidades dos sujeitos que dela fazem parte, percebe-se que, longe de estar servindo a
democratizagéo das oportunidades educacionais, ela se situa no lugar dos que podem menos e
também obtém menos.

Conforme nos lembra Arroyo (2001),

Os olhares sobre a condicdo social, politica, e cultural dos alunos de EJA
tém condicionado as diversas concepcdes da educacdo que lhes é oferecida,
os lugares sociais a eles reservados marginais, oprimidos, excluidos, tém
condicionado o lugar reservado a sua educacdo no conjunto das politicas
publicas oficiais. (p.10)

A EJA abarca, processos formativos de natureza diversa, cuja efetivacdo se da a partir
da interacdo de diversos atores, envolvendo, de um lado, o Estado, a sociedade civil, o setor
privado, e, de outro, uma gama de sujeitos tdo diversificada e extensa quanto sdo 0s
representantes das camadas mais empobrecidas da populacdo (negros, jovens, idosos,
trabalhadores, populagdes rurais, deficientes, mulheres, etc.).

Considerar as caracteristicas desse publico, seus interesses, suas identidades, suas
preocupacOes, necessidades, historias de vida e expectativas em relacdo a escola, suas
habilidades, enfim, suas vivéncias, torna-se de suma importancia para a construcdo de uma
proposta politico-pedagdgica que considere suas especificidades. E fundamental perceber
guem € esse sujeito jovem, adulto, idoso, deficiente com o qual lidamos para que o0s
conteddos a serem trabalhados facam sentidos, tenham significado, sejam elementos
concretos na sua formagdo, instrumentalizando-o para uma intervencdo significativa na sua
realidade. Nesse contexto, 0s educadores precisam estar atentos para as demandas e
potencialidades dos sujeitos da EJA, considerando-0s sujeitos em todas as propostas e
projetos pedagogicos.

De um modo geral, os sujeitos da EJA sdo tratados como um contingente de alunos,
sem identidade, qualificados sob diferentes nomes, relacionados diretamente ao chamado
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fracasso escolar. Arroyo (2001) ainda chama a atengéo para o discurso escolar que os trata, a
principio, como os repetentes, evadidos, defasados, aceleraveis, deixando de fora dimensdes
da condicdo humana desses sujeitos, béasicas para o processo educacional. Ou seja,
concepcdes e propostas comprometidas com a formagdo humana passam, necessariamente,
por entender quem s&0 esses sujeitos e que processos pedagogicos deverdo ser desenvolvidos
para dar conta de suas necessidades e desejos.

Construir uma EJA que produza seus processos pedagdgicos, considerando quem séo
esses sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades de transformar, mudar concepcées
filosoficas sobre a educacdo, ensino, papel do educador, a escola que os atende em uma
instituicdo aberta, que valorize seus interesses, conhecimentos e expectativas, que favoreca a
sua participacao, respeite seus direitos na pratica e ndo somente em enunciados de programas
e conteldos, que se proponha a motivar, mobilizar e desenvolver conhecimentos que partam
da vida desses sujeitos, e que demonstre interesse por eles como cidaddos e ndo somente
como objetos de aprendizagem. A escola, sem ddvida, ter4 mais sucesso como instituicao
flexivel, com novos modelos de avaliacdo e sistemas de convivéncia, que considerem a
diversidade da condicdo do aluno da EJA/FUMEC, atendendo as dimensbes do
desenvolvimento, acompanhando e facilitando um projeto de vida, desenvolvendo o sentido
de pertencimento desses sujeitos jovens e adultos que dela fazem parte.

Camarano (2004, p.6) considera que:

Os jovens sdo individuos que estdo sendo construidos com base nas suas
caracteristicas pessoais e nas informagdes, experiéncias e oportunidades
propiciadas pela familia e pelo contexto social em que vivem ai incluidas as
politicas publicas.
Este jovem € um ser Unico, existe uma multiplicidade de experiéncias entre eles, a
classe social a que pertence, condi¢do étnica e de género, orientacdo sexual e religiosa,
inseridos ou ndo no mercado de trabalho, de cada jovem ¢é diferente.

..mais do que uma populacdo vulnerdvel, os jovens sdo uma geracéo
vulnerabilizada, sobretudo os pobres, e que muitas dessas vulnerabilidades
se reproduzem e se combinam, limitando o estatuto de sujeitos de direitos e
suas potencialidades para serem atores de desenvolvimento (VOLPE, 1987,

p.8)

O censo de 2000 j& indicava, na Educacdo de Jovens e Adultos, uma parcela de
aproximadamente trés milhGes de estudantes, sendo que, desse total, cerca de 80% sdo jovens,
0 que caracteriza um novo perfil de alunado. A principal preocupacéo relacionada aos dados é

que a presenca deste contingente de jovens se apresenta como novidade nesta modalidade de
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ensino e exige que se pense sobre formas de lidar, para além dos conceitos da facilidade e
reducdo de tempo na concluséo do curso e obtencdo do certificado.

Uma primeira consideracao deve ser a de reconhecer este jovem como um sujeito, cuja
histéria ndo é a mesma de outros jovens da mesma idade, que estdo ingressando num nivel
superior de escolaridade ou buscando cursos de especializacdo profissional para acessar ou se
aprimorar para o mercado de trabalho. O jovem de EJA deve ser visto como uma pessoa,
cujas condicOes de existéncia, remetem a dupla exclusdo, de seu grupo de pares da mesma
idade e do sistema regular de ensino, por evasao ou retencao.

Este jovem, pertencente ao mundo do trabalho, ou do desemprego, como é mais
comum, incorpora-se ao curso da EJA, objetivando, na maioria das vezes, concluir etapas de
sua escolaridade para buscar melhores ofertas do mercado de trabalho por sua insercdo no
mundo letrado. Desta forma, assemelha-se ao adulto que sempre buscou este tipo de curso
para sua formacdo, mas diferencia-se dele em suas condi¢bes bioldgicas e psicoldgicas,
apontando para uma demanda diferente da do adulto no atendimento escolar.

Situar este jovem num mundo cultural concreto, de uma determinada época da
historia, faz contraponto a visdo de existéncia do adolescente universal, com caracteristicas
emocionais tipicas de desenvolvimento (como as de naturalmente fazer oposi¢do ao adulto,
criar situagGes constrangedoras, ser rebelde, etc.). Como se a idade bioldgica pudesse ser, por
si sO, 0 Unico determinante de um conjunto de comportamentos comuns e de uma visao de
mundo caracteristica.

Nesta fase de desenvolvimento, o jovem que se encontra no mercado de trabalho e
lutando para garantir sua sobrevivéncia, apresenta caracteristicas diferenciadas pelo contato
imediato com a realidade social, daquele jovem universal, abstrato, que s6 responde as etapas
bioldgicas de seu crescimento, representadas por um conjunto de transformag@es corporais e
psicoldgicas entre a infancia e a idade adulta, a adolescéncia.

De acordo com essas consideracdes, é relevante observar as especificidades do jovem
da EJA para melhor compreendé-lo nas suas atitudes, preferéncias, necessidades, objetivos,
tendéncias e relagbes com o outro.

Ja o aluno adulto é aquele sujeito que vem para a escola com maturidade fisica e
mental, reflete sobre seus conhecimentos, condi¢des e capacidades, procura esconder suas
dificuldades, teme o fracasso e aprende o que interessa 0 que acredita que possa fazer
diferenga em sua vida. Pressionados por razGes de ordem social e econbmica, também
procuram nos estudos atender a mudancas em sua vida pessoal que 0 mundo do conhecimento

pode oferecer como encontrar melhores posicdes no mercado de trabalho. No dicionario
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Aurélio, adulto é: adjetivo adulto, adulta: proprio de uma criatura crescida; substantivo adulto:
ser que completou o desenvolvimento.

Marta Kohl (1999) aponta:

O adulto esté inserido no mundo do trabalho e das relages interpessoaisde
um modo diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo uma
histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias,
conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo externo, sobre si
mesmo e sobre as outras pessoas.(p.03)

O inicio da idade adulta varia de pessoa para pessoa e a passagem bem sucedida para
esta fase depende da resolucdo satisfatoria das crises da infancia e adolescéncia. A idade
adulta € 0 momento em que a pessoa alcanca plena maturidade e o potencial para a satisfacao
pessoal estd em seu pico, sendo capaz de se adaptar as demandas quase sempre. A idade
adulta ¢ um periodo de grandes mudancas, as vezes dramaticas, outras vezes sutis, mas
sempre continuadas.

Os adultos que demandam a EJA sdo em sua maioria trabalhadores (as), (des)
empregados, ou em busca do primeiro emprego, filhos, pais e mdes moradores das periferias,
vilas e favelas, grande parte negros, idosos, que ndo tiveram acesso a escola na infancia ou na
adolescéncia que, assim, viram-se obrigados a abandonar, a evadir, ou simplesmente néo
deram inicio ao processo de escolarizacao.

Arroyo (2004) atenta que tais sujeitos possuem além da trajetoria escolar descontinua
outros enfrentamentos de cunho social a serem superados

. antes de portadores de trajetrias escolares truncadas, eles carregam
trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias de negacéo dos
direitos mais bésicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e
a sobrevivéncia. As trajetorias escolares descontinuas se tornam mais
perversas porque se misturam com essas trajetérias humanas. ( p.24)

Segundo os Referenciais Curriculares da Educacdo Bésica (2003),

. 0s alunos que demandam a EJA sdo “sujeitos sociais e culturais
marginalizados nas esferas socioeconémicas e educacionais, privados do
acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais, comprometendo uma
participagdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura”; ou
seja, esses sujeitos ttm em comum a exclusdo do sistema regular de ensino e
a condicdo de ndo-criancas. Dentro desta perspectiva histérica, percebe-se a
dificil trajetéria da EJA no Brasil, sendo ainda necessario discutir os
objetivos desta no contexto atual. (p.11)

Alfabetizar jovens, adultos, idosos, deficientes € uma tarefa que comeca antes do
educador e dos educandos se agruparem para o0 aprendizado da lingua escrita, mas sobretudo,

com a busca e conhecimento desses sujeitos: quem sdo esses alunos? Que demandas eles
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trazem? Quais as suas necessidades e expectativas? Qual o papel da escola no acolhimento
desses personagens?

Educadores da EJA/FUMEC tém o desafio de trabalhar numa modalidade especifica
da educacéo na qual a homogeneidade dos sujeitos jovens, adultos, idosos, deficientes ndo € a
tonica principal neste segmento de ensino. A idéia de homogeneidade de faixas etérias, de
tempos de aprendizagem, de conhecimentos, é inviavel nos tempos e espacos da EJA. Nesses
espacos 0s sujeitos sao multiplos e ainda que existam sujeitos com perfis similares € preciso
estar atento para as trajetorias de vida de cada um que sempre sdo Unicas e com
potencialidades que, muitas vezes, podem nao se revelarem de imediato.

O desafio do conhecimento na EJA ndo pode ser dito sobre o que alunos devem
aprender, ele também ¢é provocacdo para que nds educadores aprofundemos nossos
conhecimentos e compreensGes sobre os sujeitos da aprendizagem, num movimento de
ressignificacdo desta e aprendamos a trabalhar com as experiéncias prévias dos alunos,
entendidos como seres culturais e portadores de histdrias originais e ndo apenas alunos de
uma dada instituicdo. Esta parece ser uma das mais importantes tarefas educativas hoje:
educar para que 0s sujeitos reconhecam a Si mesmos e aos outros em esferas publicas
democréticas. Isso, talvez, seja mais significativo do que ensinar contedos que podem ser
aprendidos em muitos outros espagos e tempos.

Camarano, (2004) esclarece que:

H& adultos e idosos na EJA/ FUMEC que nunca passaram pela escola e,
mesmo assim, conhecem conceitos especificos de determinada area. 1sso
significa que pessoas que nunca freqlientaram 0s bancos escolares, ou que
pararam seus estudos, possuem experiéncias acumuladas, e a escola ndo
pode ignorar tal fato. Sdo homens ou mulheres, mais jovens ou mais velhos,
imigrantes de diferentes regides do pais, com diferentes religiGes e etnias,
gue chegam as grandes metropoles provenientes de &reas rurais
empobrecidas e com baixo nivel de instrucéo escolar (muito frequentemente
analfabetos), mas que trazem consigo conhecimentos, crencas e valores ja
constituidos. E a partir do reconhecimento do valor de suas experiéncias de
vida e visbes de mundo, que cada sujeito pode se apropriar das
aprendizagens escolares de modo critico e original, na perspectiva de
ampliar sua compreensdo, seus meios de agdo e interacdo no mundo. Por
isso, é funcdo do educador potencializar esses conhecimentos e habilidades
gue este aluno adulto traz para a escola, tornando-o mais capaz para
enfrentar sua vida cotidiana. (p.6)

E necessario, conhecer e valorizar o tempo de vida atual de cada aluno em processo de
aprendizagem, mas a EJA, ainda se afirma em uma concepcdo de educagdo que pensa
prepara-los para um tempo futuro, esquecendo-se que j& fizeram um bom percurso de vida e

que esperem do espaco escolar uma formacao que signifique seu tempo presente de vida.
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A escola deve planejar a utilizacdo desses conhecimentos informais, de modo que o
ensino formal ndo crie a impressao de que o aprendido fora da escola ndo é valido, para que a
pessoa saiba que seu conhecimento de vida € valido, mas pode ser empregado de modo mais
eficiente, se ela aprender de outras maneiras. Esse conhecimento informal tem limites; é
necessario que a pessoa va além deles, e a escola deve entrar exatamente nesse ponto em que,
além de ser um espaco de formacdo, educacdo e saber, é também o espaco para 0 encontro
com outras pessoas que Vivenciam processos analogos. E um espago de busca e troca de
referéncias, experiéncias de vida, de ampliacdo do circulo familiar e de trabalho e de relacdes
afetivas e sociais. Segundo Freire (1991), a identidade do sujeito € um produto das suas
relagBes com os outros. Nesse sentido, todo individuo esta povoado de outros grupos internos
na sua historia.

Para Esteban e Campafie (1989)

0 adulto é um ser em continua evolugdo, dotado da suficiente plasticidade
para aprender todo tipo de aprendizagem que lhe confere a capacidade de
integracdo no meio onde se desenvolve e sobre o qual inside, contribuindo
para sua transformacéo.(p.50)

E importante lembrar, que o ponto de partida para a Andragogia ja ndo ¢ a ignorancia
do adulto, mas, ao contrario, sdo as aspiracdes, angustias, esperancas, interesses que
alimentam o seu cotidiano.

Definindo os adultos, Cass (1974) informa sobre eles o seguinte:

...5a0 leitores impacientes e sentem urgéncia com respeito a aprendizagem;
tem necessidades muito definidas, uma forte motivagao e desejo de aprender;
necessitam da satisfagdo de uma tarefa exitosa, isto &, metas que tenham um
alcance facil e rapido; querem ser tratados como adultos maduros por
encontrar-se em diversas etapas de sua maturidade emocional; tem
experiéncias e informagdes para compartilhar; temem desprestigiar-se ao
participar de uma situagdo de aprendizagem; passaram por experiéncias
desagradaveis em épocas escolares anteriores, tendem a ser extremamente
timidos e sensiveis: experimentam fortes sentimentos de frustragdo e
inutilidade; possuem habitos fixos e desvantagens fisioldgicas; sdo distraidos
em decorréncia dos problemas sociais vividos; apreciam e respeitam
sinceramente os beneficios da educacdo; esperam demasiado de si mesmos e
do professor; possuem seu proprio estilo de pensamento caracterizado pela
lentiddo.(p.38)

A EJA/FUMEC devera se abrir, mudar seu olhar para incorporar a pluralidade dos
seus sujeitos, compostos de conhecimentos, atitudes, linguagens, codigos e valores que,
muitas vezes, sdo desconhecidos ou vistos de forma desvalorizada pela cultura escolar e pelos

curriculos tradicionalmente oferecidos. Mas como fazer que o professor perceba essas
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diferencas e essas individualidades? Como instrumentaliza-lo para esse redescobrir de um
novo fazer? Com certeza, temos um longo caminho a perseguir.

O educador de jovens e adultos deve estar preparado para trabalhar com cada tipo de
vida inserida na sala de aula, sensivel a toda escuta além de uma boa interacdo professor x
aluno (vinculo afetivo), a qual vai contribuir no processo ensino-aprendizado para o proprio
crescimento do educando e do educador em proporcionar meios que venha ajudar no
desenvolvimento do aluno no meio escolar. Dentro da sala de aula, devem existir grupos com
pessoas de idades diferentes (adulto/jovem) na qual eles tém que se juntar para formar um
grupo de cultura dentro da educagéo de adultos.

Nessa perspectiva, acredito na pedagogia das relacbes humanas capazes de
transformar, de produzir uma educacdo de interacdo e respeito mdatuo. Assim, as relacdes
pedagdgicas devem estar amarradas nas interacdes estabelecidas entre sujeitos, culturas,
objetos e espagos que configuram o processo educativo de acordo com o interesse que move o
grupo. Essas interacGes, somadas aos vinculos afetivos, sdo constituidas com base em uma
relacdo de confianca mdtua e na convicgdo de que a acdo coletiva é um desafio a ser superado
na contemporaneidade. Nessa visdo, 0 projeto pedagdgico deve ter como eixo central a
relagdo humana dos trabalhos realizados.

O conceito de relacdo parte do pressuposto de que a escola deve proporcionar
situacBes de convivio espontdneo entre toda equipe escolar: agentes de apoio, alunos,
professores, diretores, independente da faixa etaria.

O convivio do dia-a-dia, 0 estar junto no mesmo espa¢o, desenvolve no sujeito o
sentimento de pertencimento e identidade com o contexto, do qual ele se sente parte
integrante e protagonista do cenério criado.

Na medida em que as relagdes se fortalecem em um ambiente propicio, o didlogo e a
escuta tém a potencialidade de se estabelecer, propiciando a construgdo de novos
conhecimentos e significados do convivio em grupo, independente da sua faixa etaria. Assim,
cada um exple as proprias ideias e participa das do outro, criando um lugar fluido de
comunicacgéo e expressdo de relagcbes mais estreitas, significativas e de novas aprendizagens,

onde as relacdes produzem transformagées em todos os envolvidos no contexto.
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CAPITULO 11
A APRENDIZAGEM NA VIDA ADULTA.

Ensinar ndo ¢ fazer discurso, mas provocar, despertar.
Paulo Freire.

Para a educacao se realizar na dinamica dos processos e das relacGes estabelecidas
entre experiéncia de vida e saber formal , entre teoria e pratica, mediada pelo educador, é
preciso que esse educador disponha de ferramentas indispensaveis ao trabalho educativo. E
quais seriam essas ferramentas?
Nas palavras de Soares (2001):

Além do conhecimento atualizado, de metodologias préprias e compativeis
com sua visdo de mundo, o educador necessita ter desenvolvida a
sensibilidade para diagnosticar contradicbes, ndo apenas da préatica
educativa, mas das questbes do homem, da natureza e da cultura. A
sensibilidade é esse elemento coadjuvante da educacdo vista no seu sentido
mais amplo, que considera a totalidade da existéncia social do
individuo.(p.28)

As reacdes expressas com as experiéncias da aprendizagem ou ndo € o sinal que, para
ser interpretado, exige do educador sensibilidade e humildade para captar nas reagdes, as
mensagens nelas contidas. E de prazer pelo sucesso da apropriacdo do conhecimento? E de
davida e incerteza sobre o conhecimento? E de ansiedade e dificuldade? E de incognita,
daquele que nem sequer consegue expressar 0 sentimento diante da situacdo de ensino e
aprendizagem? E preciso um minimo de envolvimento pedagdgico para o desenvolvimento do
sentimento no educando, seja ele de entendimento ou ndo, de sucesso ou de fracasso. Porém,
ndo basta perceber as reacOes e 0s sentimentos, € preciso senso critico, atitudes de
investigador para interpreta-las, respeita-las e, sobretudo, considera-las como ferramenta de
avaliacdo e planejamento do trabalho educativo.

O processo de aprendizagem pode ser definido de forma sintética como 0 modo como
os seres adquirem novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o
comportamento. Contudo, a complexidade desse processo dificilmente pode ser explicada
apenas através de recortes do todo. Por outro lado, qualquer definigcdo estd, invariavelmente,
impregnada de pressupostos politico-ideoldgicos, relacionados com a visdao de homem,
sociedade e saber.
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A Andragogia significa ensino para adultos. Um caminho educacional que busca
compreender o adulto como ser psicologico, biolégico e social. Busca promover o
aprendizado através da experiéncia, fazendo com que a vivéncia estimule e transforme o
conteddo, impulsionando a assimilacdo. O adulto, apds absorver e digerir, aplica o que
aprendeu em sua vida através de uma aprendizagem significativa. E o aprender através do
fazer, o “aprender fazendo”.

Freire (1981), afirma: "Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo." (p.79)

Em “Pedagogia da Autonomia”, Freire (1996) diz: “Ensinar ndo & transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua construgédo.” (p.25).

“A licdo sabemos de cor, s nos resta aprender.”
Beto Guedes.

Neste segundo capitulo, levantamos algumas questdes sobre o que temos possibilitado
aos nossos alunos no que diz respeito a construcdo de conhecimentos sistematizados, que
garantam a esses sujeitos formas de lidar com a vida, onde a aprendizagem escolar s6 ganha
sentido se possibilitar a quem aprende, e a quem ensina novas e melhores formas de
compreensdo e ressignificacdo da longa experiéncia vivida e de formas mais elaboradas de
inclusdo no mundo social, politico, econdmico e do trabalho.

Na complexidade da préatica escolar, ndo basta saber ensinar, é preciso também saber o
gue ensinar. Quando temos a intencionalidade, sabemos onde queremos chegar, Nnossos
objetivos sdo tracados e, dai a escolha metodoldgica se faz de forma mais facil e competente.
Mas, como fazer a escolha? Quais 0s possiveis caminhos a escolher? Que saberes possibilita
que os alunos construam?.

Embora os alunos adultos ndo admitam ja saber muito, buscam aprender na escola o
que a vida lhes negou: a letra escrita, o registro no papel, a leitura que lhes gera maior
autonomia e dominio de suas vidas. N&o entendo o processo de aprendizagem e ensino, com e
para adultos, dissociado deste contexto, possibilitando a esses sujeitos a construcdo de
ferramentas cognitivas que os auxiliem na tarefa de reconstrucdo da realidade vivenciada.

Paulo Freire em Educag¢do e Mudanca (1994) relata que “o educador precisa partir do
seu conhecimento de vida e do conhecimento de vida do educando, caso contrario, o educador
falha”.

“O Paulo dizia muito que o nosso problema na escola ¢ que ela responde a perguntas

que ndo sdo feitas pelos alunos”. (fala da prof'. Vera Barreto em palestra proferida no curso
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de Especializa¢do de Jovens e Adultos da Unicamp, em 2008, sobre o grande idealizador e
defensor da EJA, Paulo Freire)

Cabe a nos perceber o que nossos alunos almejam com os estudos e, com base nessa
informacdo, construir uma pratica para atender as diferentes necessidades. Deixar que cada
aluno contribua com suas lembrancas e experiéncias € fundamental para que todos se sintam
inseridos neste processo.

Aprender a ler e a escrever para muitos jovens, adultos e idosos significa um encontro
ou reencontro com os conteudos que determinam os caminhos para se entender e transformar
o mundo. Diante dessa expectativa, 0 ponto de partida da pesquisa desse tema é registrar um
novo significado do aprender e do ensinar a ler e a escrever, a partir da fala dos alunos e
professores das classes de alfabetizacdo de jovens e adultos. Com isso sondar até que ponto
essa pressa em alfabetizar interfere na conquista desse significado do aprender e ensinar a ler
e a escrever. Isto porque na sintese dos objetivos que vao intensificar essa expectativa esta o
compromisso da EJA de ir além dos caminhos da simples aquisicdo do cddigo escrito, ou seja,
ensinar para que o aluno faca uso dos contetidos assimilados no seu cotidiano de vida, ou seja,
alfabetizar letrando.

Assim esta conceituado o aprender no Dicionario Aurélio. Aprender v.t.1. Tomar
conhecimento de. Int.2. Tomar conhecimento de algo, reté-lo na memdria, gracas ao estudo,
observacao, experiéncia, etc. Parece-nos que 0 conceito apresentado ndo comporta toda a
gama de aspectos envolvidos no ato cognitivo e ainda reduz as possibilidades envolvidas na
apropriacdo de um objeto do conhecimento. Por nossa vez, tentamos trabalhar com a idéia de
que a terminologia aprender, na verdade, comporta um processo de complexas construcoes
qgue mobilizam as estruturas cognitivas e afetivas do sujeito, de tal forma, que o torna capaz
de redimensionar o seu ser e estar no mundo fisico e social.

Portanto, apresenta estreita relagio com a necessidade de pertencimento a
determinadas esferas socio-culturais e ainda dos conceitos de democracia, autonomia, como
possibilidades do sujeito em exercer sua capacidade de escolha e alteridade como a
construcado coletiva da identidade.

Estudando as idéias de Freire, podemos afirmar que, segundo ele, “antes de ler a
palavra escrita, o ser humano aprendeu a ler o mundo, quer dizer, a leitura do mundo é uma
leitura que precedeu, precede e vai preceder sempre a leitura da palavra escrita.” (FREIRE,
1996).

Se o educador trabalhar de uma forma mais significativa, contextualizada, o aluno

aprende na troca de experiéncia com outros sujeitos ao ler e escrever num mundo cada vez
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mais letrado organizando suas agdes, criando atividades com significados para a apropriacéo
do conhecimento, nas interagdes, frente as acdes de leitura e escrita.

O processo de aprendizagem nessa perspectiva é desencadeado num ambiente sécio-
cultural. O ser humano cresce num ambiente social e a interagdo com as outras pessoas é
essencial para o seu desenvolvimento. Nesse sentido, seja em qualquer turma da EJA, é
primordial a interagdo entre os sujeitos. No livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996, p.
37) aborda esta questdo quando nos diz que “pensar certo ndo ¢ que-fazer de quem se isola, de
quem se aconchega na soliddo, mas um ato comunicante”.

Tanto criancas, como jovens e adultos sdo sujeitos soOcio-histéricos e, portanto,
sujeitos de multiplas e determinadas relagdes. Esses elementos precisam ser mais trabalhados
no processo educativo, valorizando-se as experiéncias e historia de vida dos sujeitos.

O conceito de “aprendizagem ao longo da vida”, para muitos, permanece mal definido.
Que nos aprendemos durante toda a nossa vida, € evidente. Desde nossos primeiros passos e
de nossas primeiras palavras até a nossa idade mais avangada, fazemos experiéncias novas,
adquirimos novos saberes e novas competéncias. Somos quase tdo inconscientes do modo que
temos de aprender, quanto do fato de respirarmos. Experimentamos situacdes, adquirimos
habilidades, testamos nossas emocdes e nossos sentimentos na escola mais efetiva que ha a
universidade da vida. Portanto, aprendemos e nos formamos nas conversas com 0S amigos,
assistindo a televisdo, lendo livros, folheando catalogos ou navegando na Internet, tanto
guanto quando refletimos e quando fazemos projetos. Pouco importa se essa maneira de nos
formarmos € trivial ou requintada: ndo podemos alterar o fato de que somos aprendentes da
vida.

Mayo (2004) diz:

Por isso, acredito que a pratica educativa neste segmento de ensino s6 pode
se caracterizar pela praxis que se origina nos principios dialdgicos da
abordagem freireana, as vozes dos aprendizes sdo valorizadas e inseridas em
um engajamento critico em todo o processo de aprendizagem. (p.71)

O cuidado relativo acerca do discurso de precisarmos considerar a cultura dos alunos
como base do processo de ensino e aprendizagem é o de considerar que, sendo ponto de
partida, a cultura local dos educandos ndo pode, absolutamente, ser objetivada como ponto de
chegada. A intencionalidade do ato pedagdgico, 0 para que ensinamos que ndo pode ser
perdida de vista, a fim de ndo continuarmos a exclui-los dos processos de producdo de
saberes, nos assegurando que precisamos considerar a diversidade propria da sala de aula, que

retne sujeitos com diferentes historias, lutas, saberes e expectativas, e nesta diversidade,
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garantir, pedagogicamente, um ponto de chegada “comum a todos os alunos”, o qual serd
determinado pelos objetivos estabelecidos no conjunto das intengfes da prética pedagdgica.
Para Freire (1996) “a valoriza¢do do conhecimento que o educando traz deve ser ponto de
partida e ndo ponto de chegada do processo educativo”.

Adultos sdo motivados a aprender na medida em que experimentam que suas
necessidades e interesses serdo satisfeitos por isto estes sdo 0os pontos mais apropriados para
se iniciar a organizacado das atividades de aprendizagem do adulto.

A orientacdo de aprendizagem do adulto estd centrada na vida. Por isto as unidades
apropriadas para se organizar seu programa da aprendizagem séo as situacOes de vida e ndo
disciplinas. A experiéncia € a mais rica fonte para o adulto aprender. Por isto, o centro da
metodologia da educacdo do adulto é a analise das experiéncias, onde o professor deve
engajar-se no processo de matua investigacdo com os alunos e ndo apenas transmitir-lhes seu
conhecimento e depois avalia-los.

As diferencas individuais entre pessoas, crescem com a idade e a educagéo de jovens e
adultos deve considerar as diferencas de estilo, tempo e lugar de aprendizagem. Afinal de
contas, o respeito a maioridade da pessoa madura é o ponto fundamental para se estabelecer
uma relacdo de efetiva aprendizagem. Esse respeito passa pela compreensao de que o adulto é
sujeito da educacdo e ndo o objeto da mesma. Dai a inadequacdo do professor como principal
referéncia da relacdo educacional e a fonte do conhecimento a ser depositado no reservatorio
do aprendiz, o que Paulo Freire (1983) denomina de “Educac¢do Bancaria.

“Na visdo "bancaria" da educag@o, o "saber" é uma doagdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doagéo que se funda numa das manifestagcdes instrumentais da da
opressdo - a absolutizacdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacdo da
ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro”( p. 67).

A pessoa que intencionar trabalhar na educacgéo de adultos tem que, antes de tudo, ser
humilde e se estabelecer no mesmo plano de aprendizagem para, numa mdtua relacdo de
compartilhamentos, se desenvolverem com o aprendiz.

A aprendizagem para a pessoa adulta é algo que tem significado para o seu dia-a-dia e
ndo apenas retencdo de conteldos para futuras aplicagfes. Como consequéncia, 0 conteudo
ndo precisa, necessariamente, ser organizado pela logica curricular, mas pela bagagem de
experiéncias acumuladas pelo aprendiz, com um novo olhar para todo esse processo.

A motivacdo do adulto para aprendizagem estd na sua prépria vontade de crescimento,
0 que alguns autores denominam de “motivagdo interna” e ndo em estimulos externos vindo

de outras pessoas, como notas de professores, avaliacdo escolar, etc. Compartilhar
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experiéncias ¢ fundamental para o adulto, tanto para reforcar suas crengas, como para
influenciar as atitudes dos outros.

Como sabemos, 0 método freiriano apresenta trés etapas peculiares: a investigacéo, a
tematizacdo e a problematizacdo. A investigacdo diz respeito aquela fase em que cabe ao
alfabetizador delimita e o grupo social que serd alfabetizado, em seguida, se inserir nesse
grupo, no sentido de observar as falas, palavras comuns entre eles, ou melhor, as palavras e
temas geradores, que localizam a comunidade em evidéncia. A partir, dessas informacdes,
inicia-se a tematizacdo, isto €, codifica-se e decodifica-se os temas escolhidos na fase anterior,
contextualizando-os, com o intuito de possibilitar ao aluno uma percepcao critica de sua
realidade. Com isso, surgem, entdo, novos temas, que também serdo tratados e discutidos
pelos alfabetizadores. Por fim, através da problematizacdo desses temas, desenvolve-se nos
alunos a consciéncia critica em relacdo ao papel social que ocupam na sociedade e, sobretudo
concernente a possivel superagdo, através do cddigo linguistico, de sua realidade de vida.

A experiéncia de vida € o elemento chave para a aprendizagem do adulto. Portanto, o
ambiente de aprendizagem com pessoas adultas é permeado de liberdade, afetividade e
incentivo para cada individuo falar de sua histéria, idéias, opinido, compreensédo e conclusdes
e o didlogo, a esséncia do relacionamento educacional entre adultos. Por isso a comunicacéo

s6 se efetiva através dele.

“Ensinar exige disponibilidade para o didlogo”.

Paulo Freire

Dos saberes de Freire compreendemos que o dialogo pressupde: ética, estética,
respeito as diferencas, disponibilidade para escuta-lo e, principalmente, o reconhecimento da
nossa inconclusdo historica.

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos: um que ensinando, aprende,
outro gque, aprendendo, ensina.

Paulo Freire (1996) relata que é um desafio lidar com esses alunos com experiéncia de
vida, um vasto conhecimento do mundo, mas ndo encontram trabalho na sociedade
escolarizada. Alguns sairam da rua para institui¢cdes assistenciais, ou destas para a rua. Muitos
sdo jovens trabalhadores, outros sdo donas de casa idosas e médes de familia, empregadas
domeésticas ou desempregados crénicos, que nunca foram beneficiarios de politicas de
protecdo sociais amplas e universalizadas, empurrados da pobreza para a miséria e, dai

acabam sendo objetos do estigma da “desnecessidade”.
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Como desenvolver um trabalho educacional eficaz com um alunado tdo heterogéneo,
sofrido e, as vezes, desconfiado e desencantado?

Como educadores precisamos ir acompanhando cada vez melhor a leitura do mundo
que os jovens, adultos e idosos com quem trabalhamos, faz de seu contexto imediato e do
maior de que o seu eu é parte. O que quero dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma,
nas minhas relacdes politico-pedagdgicas com estes, desconsiderar seus saberes e
experiéncias, sua explicacdo do mundo de que faz parte para a compreensdo de sua propria
presenca no mundo.

Nos, professores, devemos construir e desenvolver novos curriculos de forma
autdnoma, coletiva e criativa, onde o cotidiano escolar ndo seja visto como espaco de rotina e
de repeticdo, mas o espaco da reflexdo, da critica, da justica curricular, isto é, um curriculo
onde ha lugar para os interesses dos menos favorecidos, para a participacao e a escolarizacao
comum e que se estrutura na intencdo de produzir situagdes de igualdade, dando vez e voz a
todos os pontos de vista garantindo a existéncia de uma diversidade de conhecimentos e de
experiéncias onde cada um ndo recebe, apenas, as decisdes tomadas por outros, mas onde é

co-autor na construcdo dessas decisdes.
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CAPITULO 11

OS SABERES DE VIDA NA APRENDIZAGEM DE JOVENS E
ADULTOS.

Uma pesquisa € sempre, de alguma forma, um relato de uma longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja visitados. Nada de
absolutamente original, mas um modo diferente de olhar e pensar determinada realidade a
partir de uma experiéncia e de uma apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sim, bastante
pessoais.

Contudo, ao escrevermos nossos relatorios de pesquisa, muitas vezes nos esquecemos
de relatar o processo que permitiu a realizacdo do produto. E como se o material no qual nos
baseamos para elaborar nossos argumentos j& estivesse |4, em algum ponto da viagem,
separado e pronto para ser coletado e analisado, como se os dados da realidade se dessem a
conhecer, objetivamente, bastando apenas dispor dos instrumentos adequados para recolhé-
los.

N&o parece ser assim que as coisas se passam. A definicdo do objeto de pesquisa,
assim como a opg¢do metodoldgica, constitui um processo tdo importante para o pesquisador
guanto o texto que ele elabora ao final.

De modo geral, durante a realizacdo de uma pesquisa algumas questfes sdo colocadas
de forma bem imediata, enquanto outras vao aparecendo no decorrer do trabalho de campo. A
necessidade de dar conta dessas questdes para poder encerrar as etapas da pesquisa
freglientemente nos leva a um trabalho de reflexdo em torno dos problemas enfrentados, erros
cometidos, escolhas feitas e dificuldades descobertas.

Gamboa (2008) diz que: ...

Toda pesquisa surge de uma situacdo problema. Pesquisamos
quando surge a suspeita, a duvida, a necessidade, o conflito, a crise.
Para que a pesquisa se torne um processo concreto, precisamos
localizar o campo problematico. Essa primeira fase é denominada de
“situacdo problema”. Sobre essa situa¢do concreta elaboramos um
primeiro levantamento para identificar os indicadores ou “sintomas”
do problema. Essa busca pode ser acompanhada de uma revisdo
bibliografica sobre o problema em questdo, ou sobre pesquisas que
tenham abordado a mesma problematica..(p.10)

O presente estudo tem como referenciais metodologicos, a pesquisa bibliogréfica, a

pesquisa documental e, por fim, a pesquisa empirica. Na pesquisa empirica foi realizado um
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questionario, composto de questdes abertas para 0s alunos, sujeitos da pesquisa, feito em sala
de aula, durante o processo ensino-aprendizagem.

A pesquisa que gerou as reflexdes trazidas neste trabalho se da em uma unidade
escolar localizada na regido norte da cidade de Campinas, em um bairro de periferia, proximo
de um corrego, no qual o esgoto corre a céu aberto. A regido tem altos indices de
criminalidade e as condi¢des de vida da populacdo local sdo bem precérias, principalmente
daquela que mora a beira do cérrego, pois em dias de chuva o corrego enche e a locomogéo da
populacdo nas proximidades fica praticamente impossivel de ser realizada.

Os sujeitos da observacdo séo alunas de uma turma de alfabetizacdo da EJA/ FUMEC,
lotada em uma ONG “Movimento Assistencial Espirita Maria Rosa”, conhecida como Casa
da Sopa, no bairro Jardim Campineiro. Obtive uma amostragem de cinco alunas, com idade
que varia de 55 a 60 anos, matriculadas nos PEBs ( Programa de Ensino Béasico) 2 e 3. A
maioria (90%) delas reside no bairro em que se localiza a escola ou em bairros proximos. As
alunas dividem-se em casadas e outros estados civis. Na area referente ao mercado de trabalho
prevalece o vinculo empregaticio informal.

Apbs a coleta dos dados, realizamos a organizacdo e analise do material coletado,
seguindo-se a interpretacédo dos resultados.

Com o objetivo de conhecer as expectativas dos sujeitos com relagdo ao ensino-
aprendizagem, foram aplicadas as alunas um pequeno questionario envolvendo questBes
estruturadas para um maior conhecimento do perfil dos sujeitos, de seus objetivos e anseios
sobre o que consideram aprender na EJA / FUMEC.

O questionario era composto de sete questdes que abordavam desde informacdes
socioecondmicas até opinides dos alunos a respeito de determinados assuntos. E importante
dizer que o questionario foi autoaplicavel, ou seja, preenchidos pelas proprias alunas. Como
eram elas que preencheriam as questdes, a preocupacdao em desenvolver o questionario com
uma linguagem simples e acessivel foi algo prioritario em sua construcao.

FREIRE (1996), ao explicar o processo de alfabetizacéo, enfatiza que:

O processo de aquisicdo da lingua escrita se dd em um contexto
discursivo de interlocucéo e interacdo, através da elucidacdo critica da
realidade, levando o educando a tornar-se um cidaddo conscio de seu
papel na sociedade global. Para essa adequacdo se tornar viavel, ndo
basta somente revermos o material didatico, porém é preciso ndo sé o
educador repensar o0 seu papel enquanto mediador de uma
aprendizagem que priorize a bagagem de conhecimento trazido por
seus alunos, mas também a flexibilidade das instituicdes em permitir a
realizacdo de um trabalho diferenciado e investir em material didatico
e na qualificacdo dos profissionais dessa area..
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E importante ressaltar que essa é uma reflexdo necessaria a todo o coletivo e que todos
devem participar na elaboracdo de tais instrumentos e estratégias. Os dados colhidos
permitem visualizar vérias possibilidades de trabalho e devem se referenciar nos
conhecimentos e na observacdo feita pelo professor no dia-a-dia com seus alunos, nas
expectativas observadas e nas representacbes de mundo que os alunos trazem de suas
vivéncias.

Ressaltamos que € essencial garantir o registro de todo o processo. Afinal todas as
informac@es vao constituir o perfil dos alunos, seus conhecimentos prévios, suas expectativas,
tornando-se um dos materiais fundamentais para que a equipe de professores possa ir
planejando sua acdo. E muito importante que o professor esteja atento a utilizagdo dos dados
gue demonstrem os interesses dos alunos, para desenvolver suas atividades de forma mais
significativa.

Fazendo uma andlise das questBes respondidas pelas alunas, pode-se constatar, atraves
de suas afirmacdes que o valor da aprendizagem e a sua importancia na melhoria das
condicdes de vida sdo amplamente reconhecidos e justifica todos os esforcos e sacrificios
empreendidos em obté-la e conquista-la, ndo s6 como meio de desenvolvimento e progresso
pessoal, mas também de adaptagdo e entrosamento social.

As limitagBes impostas pela falta de conhecimentos bésicos (como leitura e escrita)
sdo carregadas como um fardo desafiante, colocando o individuo a margem da sociedade,
blogqueando-lhe muitas vezes, o acesso ao atendimento de suas necessidades pessoais e
familiares. A maioria destes, geralmente oriundos de lugares distantes, de poucos recursos, de
familias pobres, que dependiam da ajuda dos filhos, se viram, desde pequenos, obrigados a
abandonar os estudos (ou nunca freqlientarem uma escola), para trabalhar com seus pais.
Outros, nunca vivenciaram o ambiente escolar, pois onde moravam sequer havia escolas.

Transferindo-se essas familias para maiores centros urbanos, os filhos puderam sentir
ainda mais profundamente a grande falta da escolaridade no acompanhamento da vida nas
cidades, o que os levou ao sentimento de inferioridade perante os demais, de sentirem-se
vitimas da injustica social, acalentando intimamente o desejo do estudo e do conhecimento,
que lhes foi negado no devido tempo.

A chance de frequentar uma escola e aprender € entdo vista como uma porta que se
abre para a conquista de sua autenticidade, de sua valorizacdo pessoal, do respeito que
merece, da liberdade e autosuficiéncia, enfim de seu progresso pessoal e interagdo com 0

mundo.
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As dificuldades enfrentadas por esses alunos sdo muitas, pois quase 100% deles ja
constituiu familia, com filhos e netos e precisam dividir o seu tempo entre a casa, os filhos,
netos, o trabalho e a escola. Entretanto, ndo medem esforcos e, em sala de aula, comportam-se
com atencdo e interesse, parecendo voltar no tempo, interagindo com o grupo, muitos se
esquecendo da idade, numa troca de idéias, opinides, dificuldades e experiéncias, que os leva
muitas vezes a superacdo de problemas e conflitos, na constatacdo da generalidade das lutas e
dificuldades da vida, passando de uma visao estreita e pessoal a uma interpretacdo mais ampla
e construtiva do ser humano e do mundo.

Ao lado do conhecimento que véo adquirindo, da vivéncia de seu valor e capacidade
pessoal, cresce o reconhecimento de seu papel e valor na sociedade, como membro
participante e construtor da mesma, responsavel pelos seus atos, com direitos e deveres,
desenvolvendo assim a consciéncia critica, adquirindo a verdadeira nocdo de cidadania
abrindo-se novas visdes, novos horizontes em que descortina outros caminhos, ndo sé
pessoais, mas principalmente sociais e politicos.

De um modo geral podemos dizer que nossos alunos séo participantes nas atividades,
colaboradores, incentivadores de nosso trabalho educacional, demonstrando sempre seus
interesses e aspiracfes mais imediatas e 0 que esperam da escola. Momentos de unido,
confraternizacdo e alegria sdo vivenciados em nosso ambiente escolar, que fazem
especialmente os mais idosos esquecer suas limitacOes, sentindo-se mais animados e
dispostos, num convivio social altamente positivo e benéfico.

Ocasido de grande orgulho pessoal e familiar representa a conquista do certificado em
que ficam comprovados seus estudos e a possibilidade de prosseguir em busca de novos
caminhos de conhecimento.

Freire, em Pedagogia da Indignacéo, (2000) nos diz que...

Obviamente o papel de uma educadora critica, amorosa da liberdade,
ndo é impor ao educando o seu gosto da liberdade, a sua radical recusa
a ordem desumanizante; ndo é dizer que s6 existe uma forma de ler o
mundo, que é a sua. O seu papel, contudo, ndo se encerra no ensino,
ndo importa que o mais competente possivel, de sua disciplina. Ao
testemunhar a seriedade com que trabalha a rigorosidade ética no trato
das pessoas e dos fatos, a professora ndo pode silenciar ante a
afirmacdo de que “os favelados sdo os grandes responsaveis por sua
miséria”; ndo pode silenciar em face do discurso que diz da
impossibilidade de mudar o mundo porque a realidade é assim
mesmo.(p.44)

Na EJA/ FUMEC, é preciso romper com a idéia de educacdo compensatéria que

prevaleceu por muitos anos. Deve-se deixar de restringir & compensacao da educacédo basica,
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ndo adquirida no passado, para responder as mdaltiplas necessidades formativas que o0s
individuos tém no presente e terdo no futuro. E necesséario que o educador conhega seus
alunos a fim de saber quais sdo suas demandas, expectativas, vivéncias e a diversidade
cultural que abriga este grupo, para que ndo ocorra a infantilizacdo dos adultos, o que, em
muitos locais, acontece por ndo se entender a complexa dimenséo da educacdo de adultos. A
EJA ndo se resume a aquisicdo do codigo escolar; ela vai mais além. Os sujeitos da pratica
devem ser compreendidos como sujeitos sociais, ativos e autbnomos.

Mesmo que, em conferéncias, seminarios, debates ou em encontros se enfatize a
necessidade de conhecer a EJA/FUMEC, percebe-se que, na prética, as coisas caminham
muitas vezes pelo lado oposto. O fato do professor ndo conhecer a trajetdria historica, 0s
objetivos, o0s sujeitos e a relacdo da alfabetizacdo e do letramento com esta modalidade de
ensino, faz com que ele trabalhe com uma concepcéo voltada para sua época de aluno como
referéncia, ou seja, faz com que sua préatica se torne uma prética alienada.

Portanto, ao caracterizar os sujeitos jovens e adultos que procuram a EJA, percebe-se a
necessidade de organizacdo de escolas adequadas para que esses sujeitos possam estar
inseridos e também a necessidade de se pensar uma alfabetizacdo baseada no letramento,
respeitando as necessidades particulares que condizem a inser¢do socioecondmica e cultural
na qual estdo inseridos.

Nesta Gtica, o dialogo e a interdisciplinaridade podem contribuir na abertura para
outros olhares e na ampliacdo de novos horizontes. Assim, o didlogo estabelecido com a
comunidade, através do levantamento de temas geradores possibilita a abertura de espago para
a colocacéo de posicgdes distintas, respeitando as diferentes realidades dos educandos, a partir
da ética da solidariedade humana.

Na tentativa de se conhecer como o0s adultos veem a aprendizagem, a autora
entrevistou cinco sujeitos, que responderam a sete questdes, buscando, com isso, ter uma
visdo da percepcdo deles na tematica aprendizagem.

Ja na primeira questdo, os pesquisados foram unanimes nas consideracdes no valor da
aprendizagem, afirmando que aprender “¢é muito bom”. O sujeito SOnia vai mais longe
afirmando que aprender lhe estd permitindo “comunicar-se com as pessoas de uma forma
mais facil”.

O pesquisado Vera faz uma afirmacéo que nos permite analisar o grau do significado
que ¢ para ele aprender. Diz que aprender permite a pessoa “tornar-se mais sabia”, dando um

valor significativo a aprendizagem. J& o sujeito Vilma especifica o que para ela é
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aprendizagem: além de “saber o seu nome, é também saber fazer conta”. O sujeito Elza
considera muito bom aprender, pois permite “reaprender o que ja tinha esquecido .”

Ja a aluna Marina coloca na aprendizagem a “realizacao de um sonho”. O sujeito Vera
vai mais longe, ampliando seu horizonte perceptivo, pois aprender permite conhecer “o
desenvolvimento politico”, a realizacdo de compras e participagdo nos negocios em geral .

O sujeito Sonia afirma que aprender possibilita “ler melhor”, “ resolver questdes “,
além de perceber a importancia da escola e de sua freqiiéncia diaria. Assim, para ela aprender
“¢ estar na escola”.

Com essas respostas, podemos afirmar que 0s sujeitos participantes da pesquisa
demonstraram o grau de percepcdo quanto a aprendizagem deixando transparecer onde
guerem chegar, estudando e realizando atividades em sala de aula.

Quando estudamos o adulto, analisando suas multiplas caracteristicas, verificamos que
€ 0 sujeito em busca de seu aperfeicoamento, da ampliacdo de seus horizontes.

Buscar saber mais sobre como eles aprendem nos remete a questdes que fazem parte
da historia de vida de todos nds, ou seja, a forma como aprendemos o0s contedos
sistematizados pela escola, em muito tem a ver com as aprendizagens que realizamos de
forma significativa ao longo de nossas vidas, dentro e fora do sistema escolar.

Freire (1996) diz::

... SOomMos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos
capazes de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em que aprender é
uma aventura criadora. (...) Aprender para n6s € construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura de risco e a
aventura do espirito (p. 69)

Na segunda questdo, a respeito dos motivos que os levaram a parar os estudos e
retornarem somente na idade adulta, citaram que as dificuldades socioeconémicas os fizeram
trabalhar para ajudar as familias, a ndo existéncia de escola proxima ao local de moradia, bem
como a necessidade de cuidados com parentes, fizeram com que nunca ingressassem na
escola ou abandonassem a mesma.

E importante que o professor tenha em mente que esta lidando com alguém portador
de muitos saberes, que a vida e a escola (alguns ja passaram pela escola em outras
oportunidades) Ihe trouxe, mas tem uma percep¢do negativa de si mesmo, considerando-se
incompetente, incapaz e incrédulo na possibilidade de aprender.

“eu parei de estudar quando fiquei gravida e minha mae e avo estava doente,
e era eu que dava banho nas duas.” “Voltei porque quero muito aprender
mais a ler e escrever, para escrever cartas € conseguir um emprego”’. Falas
do pesquisado Vilma.
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O pesquisado Vera coloca-nos a situacdo, que ainda nos dias de hoje aflige muitos dos
brasileiros, na busca do retorno a escola, de que a educagdo é um direito de todos, que é a
falta de unidades educacionais e profissionais especializados em locais da zona rural, para
voltarem a estudar, exercendo assim seus direitos. E desabafa: “Eu parei de estudar, porque
quando vim do interior pra cd, faz tempo, aqui nessa regido mesmo, nao tinha escola”, e
completa “mas hoje aqui no bairro ja tem varias e eu escolhi aqui, porque estava fazendo falta
estudar ¢ eu gosto muito.” A aluna Marina diz ter parado de estudar, pelas condi¢des de sua
familia, que vivia na miséria em Pernambuco e teve de ajuda-la ¢ que “mulher ndo precisa
disso”, mas “agora ¢ a minha vez de estudar.”

Sinto, nesse momento, com a fala da aluna Marina, que precisamos destacar a
importancia do desvelar da autoestima no processo de aprendizagem de qualquer pessoa.
Hoje, essa aluna ja se coloca, se vé no mundo, fala as suas angustias, expde suas necessidades,
dialoga, participa e cuida mais de si, lembrando-se que é um ser de desejos, interesses e
ambicdes e que o0 seu tempo é agora, chega de esperar para se ver e sentir no mundo.

Tradicionalmente, os estudos sobre a historia das mulheres e das familias no Brasil
apontavam a onipresenca de um modelo patriarcal (Freire, 1933 e Candido, 1951, apud Faria,
1997), que informaria uma identidade feminina marcada pela submissdo a autoridade
masculina e quase auséncia na cena publica.

Segundo Aries (1981):

a auséncia da educacao feminina pode ser explicada pela exclusdo da mulher
do processo educativo pelo menos até o final do século XVII, quase dois
séculos de diferenca em relacdo aos homens. Além da aprendizagem
doméstica as meninas ndo recebiam, por assim dizer, nenhuma educagéo.
Nas familias em que os meninos iam ao colégio, elas ndo aprendiam nada.
(p.190)

Ja o pesquisado Sonia é taxativo: “parei porque sai para trabalhar e ndo consegui mais
estudar e agora voltei, para conhecer outras pessoas, aprender mais e acompanhar meu neto de
15 anos com deficiéncia mental, que estuda aqui também.” Assim como Elza, que teve que
trabalhar na roga com os pais o dia todo e hoje retornou, pois “¢ bom saber”.

As proximas questdes, terceira e quarta, colocam aos pesquisados a importancia de se
estudar, de fazer outras leituras também em casa, fora do ambiente escolar, ter um local para
as tarefas da escola, para pesquisas, apropriado para os estudos e do incentivo, ajuda e
respeito da propria familia e amigos com a volta deles a escola, estimulando-os a estudar e
participar da sociedade como agentes transformadores e cidaddos cientes de seus direitos e

deveres.
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O pesquisado Vera diz: “ndo tenho lugar proprio para as tarefas, pesquisas da escola e
nem alguém que me ajude, mas minha familia ndo gosta quando n&o vou a escola, porque vai
me ajudar a ter um futuro melhor, a ter melhor desempenho em tudo”.

Ja Elza diz: “existe o lugar para eu estudar na minha sala. La tem uma mesa e € 14 que
eu faco as licBes de casa ou as que ndo terminei na escola, mas as vezes as pessoas nao
respeitam muito, atrapalham minha atengéo, mas eles incentivam que eu va as aulas”.

Registrando as falas do pesquisado Marina: “tenho em casa uma area bem grande e ¢
1a que faco as ligdes que a professora pede e todos me respeitam, apdiam e incentivam”. E
bom porque eu sempre os incentivei a estudar, meus filhos, meus netos, porque quem néo
estuda ndo tem futuro, porque no meu tempo eu nao podia, mas sempre queria.”

Os sujeitos Vilma e S6nia dizem que fazem as tarefas, pesquisas, mas preferem
realiza-las na escola.

“Eu estudo na cozinha ou na area la fora, quando estou sozinha, sem
ninguém que me incomode e quando tenho tempo. E meus filhos
gostam que va para escola agora, porque eu aprendo mais e esqueco
meus problemas, conversando com amigos.”,diz Vilma.

Com relagdo ao ambiente escolar, ao espaco fisico de estudos e que sugestbes tém para
melhora-los, foram unanimes em dizer que gostam muito do local da unidade, primeiro por
ser proximo a residéncia e pelo atendimento que recebem.

Marina nos coloca: “Eu acho bom, porque foi dado o local com muito gosto e aqui
todos eles apdiam, entdo ndo posso reclamar, foi onde aprendi a ler, escrever”.

O pesquisado Sénia diz: “E muito legal, a minha mente estd melhor por estar junto de
pessoas legais, que sdo todos os amigos”.

Ja na 5% questdo colocada sobre os espacos de estudos da unidade escolar visto como
ambiente facilitador de aprendizagem o pesquisado Vera diz também que: “Seria melhor se os
alunos levassem mais a sério o estudo, porque sé assim crescem mais alguns ndo entendem e
atrapalham a aula”.

O pesquisado Elza alem de citar os espagos e seis beneficios como sala de video,
biblioteca, sala de informatica, ressalva que este ano esses espacgos presentes na unidade ndo
foram acessiveis a FUMEC, inclusive nesse semestre a sala de informatica foi desativada e
transferida para outro local de dificil acesso aos alunos.

“Os locais de estudos sdo bons, arrumados, limpos, mas sinto falta dos dias que

trabalhavamos nos computadores” e completa “as horas que ficamos na escola sdo poucas”.
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E o pesquisado Vilma somente afirma: “Eu gosto do local e dos espagos que a escola
tem, a sala é ventilada e ndo tenho nada contra”.

Com relacdo especificamente ao trabalho pedagodgico desenvolvido, momentos e
atividades que mais os interessam ou consideram importantes, da questdo 6, as colocacoes
foram diversas.

“Os problemas com o meio ambiente, reciclagem, temas que
levantamos no inicio do ano, os filmes de video, o estudo do meio, 0s
momentos de conversa foi bem legal e os passeios também”, diz a
aluna Vera.

“Todas sdo importantes”.

O pesquisado Marina também fala de outros momentos oferecidos a todos que
freqlientam a unidade, como por exemplo, o projeto satde do idoso realizado pelo posto de
saude do bairro. “Eu gosto da ginastica, os exercicios sdo muito bons, acalmam e me
relaxam” e “Os passeios que vamos juntos, ate com meu filho ja fui”.

O pesquisado Vilma coloca: “Gosto das aulas de matematica, na culindria ¢ legal, a
gente faz, aprende a matematica também, faz o livro de receitas que pode depois fazer
novamente em casa e ainda come o que faz”.

“Todas sdo boas e ¢ importante porque eu aprendo sempre, sendo a professora explica
de novo”. Sonia diz: “Os passeios sdo bons, interessantes, divertidos, eu ndo saio quase de
casa, s6 com a turma da escola”.

O adulto sabe o que quer quando procura a escola. Ele chega a escola com objetivos
bem definidos. Assim, ndo é recomendavel impor o que ele deve aprender, mas sim,
aproveitar seus interesses para promover a constituicdo de conhecimentos e valores que
ajudardo em sua vida préatica pessoal e profissional.

Para contextualizar as aulas e motivar o0s estudantes, os professores devem,
primeiramente, portanto, conhecer seus alunos, os motivos que os afastaram da sala de aula, a
atual ocupacdo profissional deles e suas aspiragdes,desejos e necessidades.

A questdo 7 gerou certa polémica e discussdes a respeito de como a EJA/FUMEC nos
coloca, atualmente a necessidade de promover alunos para séries seguintes num periodo
relativamente curto, dai a importancia dos registros individuais e avaliagdes do processo de
aprendizagem desses alunos, quando diz da importancia do recebimento do certificado de

conclusao do curso.
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O pesquisado Vera diz: “Com o certificado ja posso me matricular em outro curso,
como enfermagem, outra especialidade de trabalho, que é meu sonho”.

“O importante ¢ aprender, ¢ saber ler e escrever tudo o que quiser. O papel do
certificado as vezes ndo quer dizer nada”, fala do pesquisado Elza.

Ja o pesquisado Marina diz: “E importante, com o certificado em maos é meio
caminho andado, um passo a frente para uma nova vida”. Mas ressalva: “So se eu tiver
aprendido o que eu preciso”.

“E bom para arrumar trabalho, mas a gente tem que saber tudo antes, ler, escrever e as
contas”. Percebe-se ai a dificuldade da insercdo no mercado de trabalho, da aluna Vilma, real
para a sociedade como um todo.

A aluna Sénia fala: “E um documento que diz que aprendi muita coisa que eu ainda
ndo sabia e ¢ importante para mim ¢ minha familia”.

Todos consideram importante o recebimento do certificado de conclusdo da EJA/
FUMEC, mas ressalvam que precisam antes de mais nada desse espaco de multiplas relagdes,
interacdes, possibilidades e de aprendizado significativo para galgar novos obstaculos na vida.

A Educacdo de Jovens e Adultos representa uma possibilidade que pode contribuir
para efetivar um caminho e desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades. Planejar
esse processo € uma grande responsabilidade social e educacional, cabendo a n6s educadores
0 papel de sentir e saber mediar o conhecimento.



37

CONSIDERACOES FINAIS

[...] meu trabalho n&o é mudar um mundo que as vezes acho que ndo
posso mudar. E sim, tocar as vidas que tocam a minha de uma maneira
que facam alguma diferenca.

Racquel Remen

Expressos neste trabalho, os saberes dos sujeitos da pesquisa, nos revelam a urgente
necessidade de reformulacdo nas praticas escolares vivenciadas por todos os envolvidos nesse
processo.

Precisamos fazer com que o ndo saber escolar deixe de fazer parte da historia de vida
de nossos alunos. Ndo podemos desconsiderar as evidéncias que nos dao quanto a possiveis
caminhos que precisam ser redescobertos, para que o professor reconstrua seu papel no saber
ensinar.

Sabemos que a escola precisa cumprir o seu papel. Dessa forma, defendemos que nos,
educadores, precisamos aliar saberes ja construidos, a tantos outros saberes técnicos, que nos
assegurem a certeza de estarmos seguindo caminhos metodoldgicos capazes de garantir a
aprendizagem dos nossos alunos, caminhos esses, que tentamos juntos, reconstruir.

As estratégias de ensino e aprendizagem aplicadas, adequadamente, garantem que 0s
alunos coloquem seus saberes praticos de seu cotidiano, porém entendemos que, para que
estes saberes aflorem, € preciso ir além da simples aplicacdo de estratégias, como: pesquisa,
experimentacdo e estudo do meio, pois o reconhecimento desses saberes significativos dos
jovens e adultos, se traduz na viséo que o professor tem de mundo,de sociedade,de ensino, de
aprendizagem, de escola, de curriculo e de homem.

Freire (1994) nos ajuda nessa reflexdo quando diz:

O futuro nasce do presente, de possibilidades em contradicdo, do embate
travado pelas forgas que se opdem. [...] O futuro é problematico e ndo
inexoravel. (p.192).

Em minhas vivéncias de professora da FUMEC, em uma sala multisseriada, de

senhoras, neste ano de 2009, escuto desabafos como este:

“Mas professora, por que agora ta assim: antes da gente saber as coisas, de
aprender, vdo passando a gente de ano? Eu j& vou avisando que vou desistir
se no final do ano me passar para a 5 série, eu saio da escola”. (Dona Ana,
67 anos).
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Em sua experiéncia a aluna revela que ja ndo reconhece na escola a finalidade que
deveria ter: a de ensinar e promover o aprendizado tdo almejado e necessario que a conduzam
a melhores condic@es de vida. Diz ainda que depois de muitos anos, resolveu voltar a escola
para aprender a ler e escrever bem e ndo para obter certificado.

Logo, se a escola vem negando a ela e a tantas outras alunas, o saber sistematizado,
entdo a que se destina? Assim nasceu a idéia dessa pesquisa: a (re) significacdo da
aprendizagem dos sujeitos da EJA/FUMEC, amparada pela questao: “Conseguimos fazer com
que nossos alunos se interessem e aprendam?”.

Acreditamos que este € o grande desafio da escola, que se coloca a servico dos alunos,
em especial de nossos alunos jovens, adultos, idosos, deficientes, que, no decorrer da histdria,
vem sendo alvo de discursos emancipatorios sem, contudo vé-los objetivados no projeto
politico pedagdgico de sua escola.

Neste sentido é que a EJA/ FUMEC vem ao longo dos anos, buscando construir uma
pratica pedagodgica que possibilite uma aprendizagem significativa, procurando analisar e
compreender 0s processos de construcdo e incorporacdo de novos saberes, que poderao levar
nossos alunos a conquista da autoestima e reconhecimento de suas capacidades fisicas,
intelectuais, sociais e profissionais.

Logo, a meta fundamental desse trabalho educacional, a seta que sinaliza a direcéo
certa a seguir, devera ser a formacgdo da consciéncia critica de cidaddos, ou seja, de sujeitos
conhecedores de seus direitos e deveres, aptos a agirem como membros participantes e
transformadores de uma sociedade em que reina no¢des, mas ndo concretizacdes de respeito e
igualdade entre todos os seres humanos. Pode parecer utopia, mas esta € uma conquista que
todos nos, educadores solidarios e compromissados com aqueles que deixaram a escola ha

muito tempo e hoje retornam, buscando resgatar esse tempo de vida, devemos tentar atingir.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Questdes:

1-O que é aprendizagem para vocé? Que forma de ensino considera ser a melhor para que

vocé aprenda?

2-Por que parou de estudar e qual o motivo de seu retorno?

3-Em sua casa existe um local e condicdes apropriadas para que vocé estude?

4-Sua familia o incentiva a estudar, como considera a sua volta ao ambiente escolar?




5-O que vocé acha de nosso local, espacos de estudos e que sugestdes tem para melhora-los

aqui na escola?

6-Qual atividade desenvolvida considerou e considera a mais importante?

7-0 certificado de conclusdo da FUMEC é importante para vocé? Por qué?
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