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1. RESUMO DO PROJETO ORIGINAL

Esta pesquisa se situa na té€nue fronteira entre educagao, educagdo fisica e arte e versa
sobre as relacdes da formacdo continuada de professoras e o lugar do corpo e da
expressividade na educagdo. Objetivamos, de maneira mais geral, que professoras de
educagdo infantil e primeiras séries do ensino fundamental possam, a partir da
experimentacdo, sensibilizacdo e da percep¢do de seus corpos, compreender
possibilidades educativas e artisticas da gestualidade. E, de modo mais especifico,
verificar se as praticas corporais vivenciadas pelo grupo docente contribuiram ou nao
para que esse olhar e entendimento do gesto como forma de comunicagdo e expressao
sejam reverberados em suas praticas docentes. Metodologicamente, propomo-nos
realizar estudos que discutam a temdtica da formacdo continuada e estudos que
contribuam para o entendimento do gesto como expressdao cultural e social, o qual,
organizado sistematicamente pela linguagem corporal, configura-se em préticas
corporais. Organizamos um curso de extensdo para professoras da educagdo infantil e
primeiras series do ensino fundamental preferencialmente da rede publica de
Campinas/SP, com a intenc¢do de que as mesmas compreendessem e refletissem sobre o
lugar do corpo e da arte na educacdo, por meio da vivéncia de atividades corporais e
artisticas. Numa segunda etapa, organizamos um grupo focal que foi constituido a partir
de um convite aos participantes do curso de extensdao, a fim de discutirmos as
reverberacdes do curso de extensdo em sua pratica docente. Realizamos uma visita
técnica a Universidade do Minho em Portugal, junto do Departamento de Teoria da
Educagdo, Expressdes Artisticas e Fisica, onde pudemos conhecer estudos sobre
criangas e formacdo de professores que atuam com criancas junto ao CIEC - Centro de
Investigacdo em Estudos da Crianca, podendo assim comparar as vivéncias e
experiéncias tidas entre Brasil e Portugal. Almejamos, como resultado principal dessa
pesquisa, ampliar as discussdes sobre os norteadores tedricos e metatedricos
fundamentais para o desenvolvimento das praticas corporais (esportivas e/ou artisticas)
nas instituicdes formais de ensino, ressignificadas a partir das ciéncias humanas, que
compreendem as criancas como pessoas que produzem culturas, entre elas a cultura
corporal. O lécus de realizacdo da pesquisa foi o Laboratério de Estudos sobre Arte,
Corpo e Educacao (Laborarte, FE/Unicamp); essa escolha se deu na medida em que
nesse Laboratério se realizam pesquisas na interface entre arte, corpo, formagao de

professores e educacao bésica.

Palavras-Chave: Formacao de professores; Corpo; Gesto; Crianga



1.1 - Objetivos

A referida pesquisa traz como objetivo central compreender o lugar do corpo e
da expressividade na educagdo. Oportunizar as professoras da rede publica de
Campinas/SP, de educacdo infantil e primeiras séries do ensino fundamental a
compreensdo da dimensdo corporal que passa pela experimentagdo, sensibilizacdo e a
percepcdo de que seus corpos e gestos sdo constituintes de si e, portanto merecem

atencdo, cuidados e escuta atenta.

Objetivamos, de maneira mais geral, que as professoras participantes possam, a
partir da experimentacdo, sensibilizacdo e da percepcdo de seus corpos, compreender
possibilidades educativas e artisticas da gestualidade. E, de modo mais especifico,
verificar se as praticas corporais vivenciadas pelo grupo docente contribuiram ou nao
para que esse olhar e entendimento do gesto como forma de comunicagdo e expressao

sejam reverberados em suas praticas docentes.

Acreditamos que professoras que tenham vivenciado préticas corporais e tenham
tido a oportunidade de desfrutar de seus corpos como uma experiéncia de escuta, de
criacdo, de comunicacio e pesquisa, poderdo reverberar em suas préiticas docentes tais

acoes.
1.2 Resultados Esperados a partir do projeto

Entre os principais resultados que pretendemos com esta pesquisa, para além de
responder a questdo que a estrutura, estdo a possibilidade de ampliagdo das discussoes e
reorganizacdo de conceitos fundamentais para o desenvolvimento das préticas e teorias
sobre o ensino e apropriagdo das praticas corporais na escola basica. Por outro lado,
pretendemos, com a pesquisa, expandir as discussdes, na drea da cultura corporal,
possibilitando a experimentacdo e a experiéncia pratica do didlogo que pode ser
estabelecido entre a educagao, a educacio fisica e arte.

Intencionamos, ainda, potencializar as discussdes sobre as relagdes entre
formacdo inicial, formagdo continuada e atuagcdo profissional de professoras de
educagdo infantil e primeiras séries de ensino fundamental no ambito da criagdo
corporal e artistica na escola, com a publicacdo de um artigo cientifico em periddicos
arbitrados, internacional (Revista Portuguesa de Educagdo), Qualis Al, da drea da

educacdo.



Espera-se, ainda, que o projeto experimental do curso oferecido para professoras
possa servir de baliza para futuros cursos e grupos de estudos na drea, que se debrucem
sobre os mesmos temas, possibilitando assim uma efetiva experiéncia de formacdo
continuada.

Por fim, esperamos contribuir para o fortalecimento de um campo
interdisciplinar de pesquisas no contexto das ciéncias humanas e, em especial, da
interface entre educacgdo, educacdo fisica e arte, considerando a seguinte producao
cientifica:

e | artigo cientifico em co-autoria entre pesquisadora, a supervisora da pesquisa € o
supervisor da universidade estrangeira;
¢ 1 curso de Difusdo Cultural Simples e gratuito, como material de suporte a futuras
investidas no campo do ensino das préticas corporais e da formagdo continuada de
professoras da educagdo basica;
e 2 participacdes em eventos cientificos, com resumos, resumos expandidos ou textos
completos sobre a pesquisa, a depender das exigéncias do evento, um na drea de
educacgdo e outro na drea da educacdo fisica;
e Participagdo nos semindrios de pesquisa regulares do Laborarte (Laboratério de
Estudos sobre Arte, Corpo e Educagdo), grupo de pesquisa da supervisora do projeto;
e Participagdo, como colaboradora, junto a uma disciplina na pds-graduacdo em
educagdo da Faculdade de Educagdo da UNICAMP, coordenada pela professora
supervisora desse trabalho.

Segue a partir de entdo tudo que fora efetivamente concluido e produzido tendo

como ponto de partida nossos objetivos e expectativas.

2. ATIVIDADES DE DOCENCIA REALIZADAS

2.1- Disciplina da P6s Graduacao: FE 190-C Cultura Corporal e Linguagem.

Durante o primeiro semestre de 2018, participei como colaboradora da disciplina
da pdés graduacdo oferecida pela Faculdade de Educacdo da UNICAMP, sob
responsabilidade da Profa. Dra. Eliana Ayoub, na qual tive a oportunidade de coordenar

e conduzir um dos encontros.



A temaética da disciplina da p6s graduacao teve intima relagdo com a tematica da
pesquisa do poés-doutoramento. Os textos, discussdoes e reflexdes contribuiram
substancialmente para ampliar e aprimorar o universo pesquisado.

Outra importante contribuicdo foi o fato de termos entre os participantes da
disciplina alguns professores da educacdo basica, que puderam oferecer depoimentos e
nos agucar a atencdo para algumas questdes bastante pertinentes ao universo da

formacdo continuada, tema preponderante em nossa pesquisa.

3. ATIVIDADES DE PESQUISA REALIZADAS

3.1- Desenvolvimento do Curso: Corpo, Gesto e Criacao

A pesquisa deste pds-doutoramento previu a criagdo de um curso de extensao
que foi destinado para a formacgdo continuada de professoras/es da educacao infantil e
primeiras séries do ensino fundamental prioritariamente da rede publica de
Campinas/SP. Esse curso, intitulado “Corpo, gesto e criagdo”, foi submetido ao Comité
de Etica e Pesquisas (CEP) da Universidade de Campinas, e foi aprovado sob o nimero
2.619.981, conforme apresentado no anexo 1. O curso teve como objetivo proporcionar
o reconhecimento, a apropriacdo e andlise de diferentes manifestacdes da cultura
corporal, conduzindo uma participagdo ativa em que se vivenciasse corporalmente as
atividades propostas, além de realizar leituras e discussdes envolvendo a temadtica da
cultura corporal. Apresentamos em apéndice o cronograma entregue no primeiro
encontro para as professoras participantes e que foi seguido rigorosamente (Apéndice
1).

O curso foi oferecido pela Escola de Extensao da Unicamp, sob coordenacao da
Profa. Dra. Eliana Ayoub e minha, como Curso de Difusdo Cultural Simples e gratuito.

Tinhamos disponivel um nimero total de 30 vagas, no entanto foram
preenchidas apenas 17. Os encontros foram semanais, realizados todas as tercas feiras a
noite e totalizou 30 horas.

O planejamento e o desenvolvimento das aulas foram elaborados conjuntamente
entre as pesquisadoras assim como as aulas também foram conduzidas nesta parceria.

Ao longo do curso, empregamos a técnica da observacdo participante

(GIL,1999), uma vez que, nesse processo tivemos a interagdo direta entre as



pesquisadoras e as/os alunas/os. Desse modo, muitos dados como as respostas as
perguntas realizadas ao longo das aulas, as sensacOes, dividas e acOes emergentes,
puderam fornecer elementos relevantes para o processo investigativo. Nesse sentido, o
didrio de campo (THOMAS; NELSON; SILVERMAN; 2007) foi essencial para que
esses dados fossem sistematicamente organizados e registrados ao longo do estudo. Para
registrar mais ativamente os dados aparentes durante os encontros, € assim, nao
precisarmos nos prender aos registros durante as vivéncias, pudemos contar com a
doutoranda Marilia Del Ponte de Assis, bolsista e orientanda da Profa Dra. Eliana
Ayoub que organizou o didrio de campo e realizou as anotacdes que a pesquisadora
julgava essenciais.

Além disso, realizamos também registros fotogrificos e de videos, o que
promoveu maior diversidade na fonte dos dados, bem como, maior riqueza de detalhes.
Para tais registros, contamos com a participacdo do doutorando Daniel de Carvalho
Lopes, meu orientando e bolsista. Desta forma, tivemos a garantia que esses registros
seriam efetivados com um olhar especifico para tal, sem que precisdssemos nos
desdobrar em diferentes fungdes.

Parte deste grupo de professoras participantes do curso de extensdao constituiu,
posteriormente, um grupo focal para avaliarmos a proposta e ainda podermos nos
aproximar das possiveis reverberagcdes que o projeto possa ter tido no universo escolar.
De acordo com Gatti (2005), o grupo focal pode ser utilizado tanto como tunico
instrumento de coleta de dados, como também pode ser utilizado para apoiar a
constru¢do de outros instrumentos de investigacdo como a observagdo. De acordo com a
autora, essa flexibilidade ndo diminui a importincia da técnica, visto que tal
instrumento permite, ao pesquisador, compreender os processos de constru¢do da
realidade vivenciada por determinados grupos sociais.

Os estudos detalhados e resultados provenientes deste curso poderdo ser

acessados no item especifico Resultado de pesquisa - Reflexdes Tedricas.

3.2- Apresentacao publica da pesquisa intitulada: Educacao, educacio fisica e arte:

dialogos na formacao continuada de professores

Em 30 de agosto de 2018, como parte obrigatéria para obtencao do titulo de pés-

doutorado pela Faculdade de Educacdo da Unicamp, foi apresentada publicamente a
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palestra “Educacdo, Educacdo Fisica e Arte: didlogos na formacdo continuada de
professores”, compartilhando assim os resultados encontrados na pesquisa e
perspectivas para continuidade do trabalho docente e de pesquisa.

Poder compartilhar os dados e resultados finais da pesquisa nos permitiram
cumprir com uma das fungdes primordiais do projeto: construir e veicular
conhecimento, que possam, de alguma forma, incentivar mudancas positivas nos
contextos a que se referem as pesquisas.

Destacamos também a importincia de poder apresentar as professoras’
envolvidas diretamente na pesquisa os resultados obtidos, uma vez que todas as
participantes foram convidadas a participar da apresentacao publica.

Ainda, ressaltamos a importancia do contato com o publico geral, interessados
no tema de pesquisa, que permitiu, por meio de didlogos, pensar e executar

desdobramentos de pesquisas que fortalecam e ampliem seus resultados.

3.3 — Visita técnica a Universidade do Minho — Portugal

No periodo de 01/06 a 15/07, tive a oportunidade de realizar uma visita técnica a
Universidade do Minho, sob concess@o de bolsa Fapesp de pesquisa no exterior (BPE).

A Bolsa de Pesquisa no Exterior (BPE) foi solicitada pela pertinéncia do estudo
proposto para o adensamento das andlises a serem desenvolvidas em pesquisa em
andamento deste pds-doutoramento. O estudo desenvolvido no exterior pretendeu
contribuir com o tratamento e a andlise das informacdes levantadas no contexto
brasileiro, tendo em vista a reconhecida inser¢do do professor supervisor da
Universidade do Minho junto as temadticas de formacdo de professores, formacdo
continuada e infancia. Considera-se que a pesquisa no exterior, sob supervisao do Prof.
Dr. Anténio Camilo Teles Nascimento Cunha, foi da maior relevancia para o
aprofundamento dos estudos em torno do conceito de formacdo continuada de
professores.

Fui recebida na instituicdo estrangeira sob a supervisao do professor Anténio
Camilo que atualmente € diretor do Mestrado em Educacdo Fisica para os Ensinos
Béasico e Secundédrio e docente responsavel pelas disciplinas: Educacdo Fisica,

Animacado Ludico e Desportiva, Didatica das Expressoes Artisticas e Educacdo Fisica -

" Embora tivéssemos um tinico professor no grupo, nossa op¢io serd a de utilizar a escrita no feminino
quando nos referirmos ao grupo que participou do curso.
9



ligadas a graduacdo; e Didética das Expressoes Artisticas e Educacdo Fisica, Pesquisa
Qualitativa, Didéticas dos desportos individuais e coletivos - ligadas a pds - graduagdo
(Mestrado Educadoras e Professores e Doutorado). O professor Camilo Cunha também
€ membro efetivo do grupo de pesquisa CIEC (Centro de Investigacdo em Estudos da
Crianca).

Durante a visita, tive a oportunidade de conhecer o programa e desenvolvimento
das disciplinas lecionadas pelo professor Camilo Cunha, além de conhecer e me
apropriar do referencial tedrico que o professor tem pautado seus estudos. Diante de
vasta bibliografia desenvolvida pelo préprio professor Camilo Cunha e acessada por
nos, foi possivel identificar semelhancas e diferencas da formacdo de professores tanto
no ambito da formacdo inicial, quanto continuada entre Brasil e Portugal, além das
discussdes com o supervisor terem possibilitado interlocugdo relativa ao entendimento
de educacdo e educacao fisica em Portugal.

Destaco aqui duas referéncias do professor Camilo Cunha que pude acessar,
discutir pessoalmente com ele e utilizar como primorosa fonte da pesquisa. Sao elas:

- CAMILO CUNHA, Anténio e GONCALVES, Sara Tiago. A crianca e o brincar
como obra de arte: analogias e sentidos. Santo Tirso/Portugal: Wh!tebooks — Editora,
2015.

- CAMILO CUNHA, Anténio. Ser Professor — Bases de uma sistematizacao tedrica.
Chapec6-RS: Argos, 2015.

Os diédlogos entre educagdo, educagdo fisica e arte puderam ser percebidos e
estdo relatados em item especifico deste relatério que consiste nas reflexdes tedricas.

Durante minha estadia em Portugal, a convite do professor Camilo Cunha, pude
assistir uma defesa de doutoramento na qual ele participou como membro titular da
banca, intitulada: “Coreografias da relacdo educativa: um estudo narrativo sobre o corpo
na escola”, da candidata Joana Isabel Manarte.

Foi possivel também, em parceria com o professor supervisor no exterior, com a
professora supervisora do pds-doc Eliana Ayoub e a doutoranda Marilia Del Ponte de
Assis, que também fazia estudos em Portugal, organizarmos a escrita de um artigo que
traca um paralelo entre as disciplinas que somos responsdveis nas universidades
brasileiras (USP e Unicamp) e a da universidade portuguesa, (UMinho) sob

responsabilidade do professor Camilo Cunha. O referido artigo, intitulado “Da
10



experimentacao a experiéncia: as praticas corporais na formacao docente no Brasil e em
Portugal” foi submetido no més de julho para avaliagdo em periddico internacional —
Revista Portuguesa de Educacao.

Além dessas questdes de pesquisa aqui relatadas, foi possivel participar de
eventos e encontros, o que estd apresentado em item especifico sobre a extensao.
Os resultados da pesquisa no exterior estdo expressos numa sintese das leituras

realizadas e no adensamento do referencial teérico da pesquisa conduzida no Brasil.

3.4 - Participacido no Laborarte da FE-Unicamp

Durante o periodo de pds-doutoramento, pude apresentar e discutir o projeto e
dados de pesquisa para e com os integrantes do Laboratério de Estudos sobre Arte,
Corpo e Educacdo, sob coordenacdao das Profa. Dra. Marcia Maria Strazzacappa
Hernandez e Profa. Dra. Eliana Ayoub.

As discussdes desdobradas da apresentacao do projeto e dos dados de pesquisa
no Laborarte me possibilitaram ajustar o processo metodolégico e aprimorar os meios
de disseminac¢do dos achados da pesquisa para a comunidade cientifica. Igualmente, foi
possivel pensar em desdobramentos possiveis para a pesquisa e a descoberta de dreas
correlatas para verificacao da validade da pesquisa para além da drea de enquadramento

inicial do projeto.

3.5 — Orientacdes de P6s Graduaciao

Durante o afastamento de um semestre para o desenvolvimento da pesquisa de
pos-doutorado, mantive regularmente as orientacdes de meus alunos, sendo quatro
alunos de mestrado e dois alunos de doutorado, todos matriculados no programa da pds
graduacao da Faculdade de Educacdo da USP, a saber:
- Mestrado: Beatriz Brunaldi Perez, Luciano Ferreira Alves, Daiana Priscila da Silva,
Luciana S. Evangelista.

- Doutorado: Daniel de Carvalho Lopes e Paulo Rogério Borges.

3.6 - Participacdo em reunides de orientacdo de poés graduandos de
mestrado e doutorado da Profa. Dra. Eliana Ayoub, supervisora deste pos-
doutorado

11



Foram realizadas duas reunides gerais com todos os orientandos da professora
Eliana, nas quais pudemos compartilhar nossas pesquisas e estudos, a fim de criar uma

rede de colaboracdo entre nos.

3.7 - Trabalhos enviados para eventos
- Endipe. Coordenadora do painel tematico: “O Circo em diferentes picadeiros: da
formacao inicial a atuagdo profissional”. O referido painel contard com a apresentacao
de trés trabalhos orais, sendo eles: O Circo para pessoas com deficiéncia intelectual:
entremeando possibilidades na extensdo universitiria e na formacdo de professores
(Profa Dra. Rita de Cassia Fernandes e Profa Dra. Solange Rodovalho); Experi€ncias
pedagodgicas com o circo na educacgdo infantil (Profa Ma. Michele G. Gargantini Presta
e Profa Dra. Monica Caldas Ehrenberg); O Circo na escola: A experiéncia do Colégio
Saint-Exupéry (Franca) (Profa Dra. Rita de Cassia Fernandes e Profa Dra.Tereza

Ontafion).

- Endipe. Poster: Educacdo Infantil Inclusiva: Corporeidade e brincadeiras na diferenca

(Beatriz Pérez e Profa Dra. Mo6nica Caldas Ehrenberg)

- Forum Internacional de Ginastica para Todos. Poster: Corpo, gestualidade e
criacdo em gindstica para todos: experi€ncias nos cursos de pedagogia da Usp e da
Unicamp (Profa. Dra. Monica Caldas Ehrenberg, Profa. Ma. Marilia Del Ponte de Assis
e Profa. Dra. Eliana Ayoub,).

3.8 - Artigos publicados

EHRENBERG, Mbonica Caldas Ehrenberg e MIRANDA, Rita de Cassia Fernandes.
Formacao inicial e atuacdo profissional em Educacdo Fisica: a danga em questdo.

Revista Brasileira de Educacio Fisica e Esporte. No prelo. (Qualis Capes B1)

EHRENBERG, Monica Caldas e NEIRA, Marcos Garcia. Cultura Corporal como
Linguagem: Uma Experiéncia de Formacdo de Professores. Revista Grad+ USP, vol.

3,n. 2, 2018. (Qualis Capes B2)

3.9 — Artigo submetido para publicacao

12



EHRENBERG, Monica Caldas; ASSIS, Marilia Del Ponte; AYOUB, Eliana; CAMILO
CUNHA, Anténio. Da experimentacdo a experiéncia: As praticas corporais na formagao
de professoras em educacdo fisica no Brasil e em Portugal. Revista Portuguesa de

Educacao. (Qualis Capes Al)

4- Atividades como parecerista

- Pareceres emitidos para a Comissdo Cientifica do Foérum Internacional de
GPT/Unicamp.

- Um parecer Fapesp Ad doc para projeto de Iniciacao Cientifica.
- Um parecer Fapesp Ad doc para projeto Doutorado.

- Um parecer Ad doc para Revista Corpoconsciéncia.

- Um parecer Ad doc para Revista IntersCiéncia.

- Um parecer Ad doc para Revista Brasileira de Educacgao Fisica e Esporte.

4 - ATIVIDADES DE EXTENSAO REALIZADAS

4.1- Bancas de Pés Graduacao

- Membro titular da banca de defesa de mestrado de Camila Fornaciari Felicio,
intitulada: Gindstica Artistica: um estudo de caso da formagdo do professor de educacdo
fisica. Universidade de Taubaté. Data: 14/03/2018.

- Presidente da banca de defesa de mestrado de Bruna Galluccio Ferreira, intitulada:
Entre pousos e movimentos na educagdo infantil: investigacdo sobre as estrelas no
nosso céu interior. FE-USP. Data: 16/03/2018.

4.2 — Participacao em cursos e eventos

- Ouvinte na apresentacdo publica de pds-doutorado de Juliano Casimiro, intitulada:

“Arte na escola: devolver a pessoa para ela mesma”, em 09 de abril de 2018.

Workshop promovido pelo Laborarte: “Imersdes no trabalho coreogréfico e pedagdgico

de Francgoise Dupuy”, ministrado por Isabelle Dufau, em 18 de abril de 2018.

- Semindrio Inclusao no Ensino Superior: evidéncias, experiéncias e reflexdes Portugal-

Brasil. UMinho — Braga/Portugal, em 05 de junho de 2018
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- Workshop de Danga Contemporanea com a Cia Instdvel e Espeticulo do mesmo
grupo: “Nem a prépria ruina”. Theatro Circo — Braga/Portugal, em 09 de junho de 2018
- Ouvinte na defesa de doutorado de Joana Isabel Manarte, intitulada: Coreografias da
relacdo educativa: um estudo narrativo sobre o corpo na escola, na Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacdao da Universidade do Porto/Portugal. Data:
11/06/2018.

- Semindrio Curriculo, Inovacdo e Flexibilizacdo. Realizado dias 06 e 07 de julho na
UMinho/ Braga - Portugal.

- Festa Nacional da Ginastica Artistica de Portugal. Realizado dias 07 e 08 de julho em

Braga - Portugal.

PARTE 11

Nesta segunda parte deste relatério, concentramos aten¢do nas reflexdes da
pesquisa e apresentamos o referencial tedrico estudado durante o processo deste pds-

doutoramento, bem como as contribuicdes deste referencial para o campo vivenciado.

1 - Resultados de pesquisa - Reflexoes teoricas 1
1.2 — Fundamentacao tedrica: Formacao continuada no didlogo entre educacio,

educacio fisica e arte

Quando nos situamos na histéria da educagdo vamos constatar que a ideia de
formacdo continuada ja fazia parte (implicita e explicitamente) dos projetos educativos.
Desde a Paideia grega, a Instructio latina, a Bildung alema - metéfora da viagem, a
Escola Nova até a Escola Moderna, a formag¢do continuada constitui-se como um
desiderato existencial. No Brasil, em particular, desde os anos de 1990, na tentativa de
superar os graves problemas de acesso e assegurar a permanéncia dos alunos em escolas
publicas, muitas mudancgas t€m ocorrido na educacgdo brasileira: reformas curriculares,
avaliacdes sistemdticas em nivel nacional e estadual, implementacdo do sistema de
ciclos etc. Essas tentativas de redemocratizar a educagao publica causaram, no entanto,
desequilibrios entre a ampliacio da oferta de vagas e as possibilidades das escolas

atenderem bem aos seus alunos. Com isso, as condi¢des de trabalho dos docentes
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acabaram também por piorar muito, tanto que o Ministério da Educacdo?, no final da
década de 1990, reconhecia que os professores brasileiros vinham recebendo uma
formacdo insuficiente para promover a aprendizagem de seus alunos. A formacdo inicial
nao daria resposta a tais novas situagoes.

E nesse contexto de dupla preocupacio — com a qualidade da escolariza¢io dos
alunos, com o desenvolvimento profissional e pessoal dos docentes e por isso a
necessidade de uma formacdo que contribua para a constru¢do de um professor cultural,
critico e investigativo — que a formacdo continuada de professores se torna alvo de
interesse nesta pesquisa. Parece ser consensual a necessidade de “bons” professores e
que para tal um “bom” professor seria aquele que tem em si, transporta em si, as
dimensdes: pratica/reflexiva/cultural/investigativa/politica. Refor¢cando a necessidade de
aprofundar a discussdo sobre como, e mediante quais circunstancias, ela tem
contribuido para o desenvolvimento profissional e pessoal dos docentes em especial, no
caso da pesquisa aqui apresentada, na relacdo entre educagdo, educacdo fisica e arte.

Indiscutivelmente, para se pensar em formacgdo continuada, ou formacdo em
servico de professores, se faz necessario refletir também sobre a profissdao docente,
sobre o ser professor para compreender melhor o cendrio e os atores deste processo.
Neste contexto Camilo Cunha (2015) vai referir que a constru¢do da profissdo é um
continuo caminho que pressupdem fatores internos e externos, manifestados pelas
varidveis éticas e deontoldgicas, pela identidade profissional, pela construcdo de
programas, pelos componentes praticos e tedricos da formagao, pela formulacio em
nivel organizacional, curricular e institucional, pelas filosofias formativas, pelas
questdes epistemoldgicas, entre tantos outros fatores. Fica assim claro, que a formagao
de professores, seja inicial, continuada ou especializada tem na sua retaguarda
problemadticas complexas.

Perante esse contexto (de complexidade), a formacdo de professores tem
evoluido nas diversas orientacdes conceituais e praticas ao longo dos tempos, conforme
os envolvimentos sociais, politicos e ideoldgicos que o sistema educativo tem estado
sujeito, estando assim sujeita a indmeras interpretagdes.

Encontramo-nos hoje num processo de desenvolvimento continuo na légica
da convergéncia das dimensdes tedrico-pratica, curricular, organizacionais,

> BRASIL. Ministério da Educacdo. Fundamentos para formagdo do professor da educagdo bdsica.
Brasilia, 1999. Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/esbo%E2%80%A104.pdf.>.
Acesso em: 30 de junho de 2018
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de gestdo e de intervencdo, tendo por verdade que os professores sdo adultos
que compreendem e que sdo o resultado de determinados ciclos
profissionais, formativos, associados a dindmicas formais e informais, que
influenciam os espagos de formacdo e acdo. (CAMILO CUNHA, 2014,
p.102).

Com a complexidade apontada acima, cabe acrescentar mais uma questao para a
nossa discussdo. Trata-se de reconhecer que a formacao inicial é apenas uma das
parcelas atribuidas ao ser professor. A pratica docente se consiste num processo
continuo de formacdo, a¢do, reflexdo, continuidade da formagdo e novas acoes. Existe
intima ligacao entre formacao inicial e continuada, e mesmo especializada estabelecida
por uma ténue separacao, porém com especificidades atribuidas a cada uma.

Nas ultimas décadas, temos presenciado uma enorme quantidade de eventos,
trabalhos, textos, pesquisas, livros e cursos direcionados a formacdo profissional numa
constante busca de manter a chamada atualizacdo profissional em dia. De acordo com
Neira (2008), os cursos de graduacdo, geralmente ensinam seus concluintes a
necessidade de manutencdo de uma eterna postura de aluno. Até mesmo as
licenciaturas, que por dever moral e legal ensinam para a docéncia, parecem ser
altamente eficazes na formacdo de discentes. O autor ainda contribui com a reflexdo
afirmando que comumente os professores e professoras estdo despreparados para
exercer a funcdo docente diante de novos contornos sociais, contornos esses que traz
para as escolas alunos e alunas provenientes de repertério cultural amplo, caracterizando
assim uma heterogeneidade escolar. Por outro lado, numa andlise macro, encontramo-
nos num novo contexto — global, técnico, complexo, multicultural - onde o
conhecimento profissional (e pessoal) ndo podera esquecer estes novos cendrios. Sendo
assim, conferimos aqui dois motivos legitimos para a continuidade do aperfeicoamento
profissional.

De acordo com Davis e colaboradores (2011), existe uma (entre outras)
tendéncia ao entendimento de que a formacao continuada deva servir para suprir lacunas
deixadas pelo pouco tempo ou ainda pela pouca profundidade deixada pela formacgao
iniciada. Além disso, o grupo de autores denuncia o fato de ndo serem os proprios

professores os principais responsaveis pelas escolhas tematicas da formacao continuada.
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(...) uma abordagem bastante propagada é a de que cabe 2 FCP® superar as
mazelas deixadas pela formagdo inicial. Essa abordagem centra-se,
sobretudo, nas caracteristicas que faltam aos docentes e, por isso, &
denominada de “abordagem do déficit”. Esse modelo pressupde que os
professores pouco ou nada tém a dizer sobre como aprimorar sua formagao,
motivo pelo qual ndo podem ser consultados sobre essa questdo. A FCP é,
portanto, definida em outras instincias e/ou por niveis hierdrquicos
superiores dos sistemas de ensino, desconsiderando-se as especificidades dos
professores e de seus locais de trabalho. (DAVIS e colaboradores, 2011, p.
830)

Entendemos como equivocadas ambas as situagdes: a compreensdo de que a
formacdo continuada deva suprir as lacunas deixadas pela formagao inicial e o fato de
os proprios professores, os principais protagonistas da pratica pedagdgica, ndo serem os
responsaveis pelas escolhas temdticas das formagdes continuas.

A multiplicidade de fun¢des atribuidas aos professores exige um elevado nivel
de profissionalismo que ndo circunscreve apenas aos dominios e técnicas referentes aos
componentes curriculares. Esse paradigma pautado numa racionalidade técnica que
afirma bastar que o professor seja um transmissor de conhecimentos, ndo corresponde
mais ao que se espera da pratica docente no século XXI.

Além da formacdo académica e pedagdgica torna-se fundamental também uma
formacdo pratica, cultural e investigativa que permita fazer a relacdo efetiva entre o
campo tedrico e sua aplicacdo no ambiente de trabalho. Essa formacao prética cultural e
investigativa pode se dar tanto no ambito ainda académico, com estdgios e as praticas
como componente curriculares, mas principalmente pode ser aperfeicoada durante a
formacdo continuada.

Camilo Cunha (2015) afirma que a formagdo ao longo da vida € um aspecto
fundamental perante as mudancas sociais, econdmicas, tecnoldgicas e,
conseqiientemente as novas concepgdes educacionais.

O debate e a necessidade de valorizar a formagdo continua nascem pela
tomada de consciéncia das transformacdes sociais, cientificas, econdmicas,
politicas, como também pela constatacdo de que os saberes ndo sdo eternos.
A constatacdo da caducidade do saber e do fazer instituidos e a incapacidade
de respostas dos sistemas educativos em face das exigéncias da sociedade
originam o aparecimento de novos valores, o ruir dos sistemas totalitdrios,
politicos, religiosos, pedagdgicos, entre outros. (CAMILO CUNHA, 2015:
137)

N

3 FCP corresponde 2 sigla utilizada pelo texto consultado para referir-se a formacdo continuada de
professores.
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Compreendemos ser a formagao continuada um eixo estratégico fundamental
para o desenvolvimento tanto dos professores, quanto das instituicdes de ensino e da
sociedade. Os projetos organizacionais e formativos devem integrar a formacdo
continuada como um dos seus componentes centrais.

A formagdo continua deve ser, a nosso ver, compreendida como mais uma etapa
decisiva na formacdo de professores que contribui para o pensar e o atuar da pratica
docente, mas também que contribui para que os professores tenham uma voz politica e
cidada através de reflexdes criticas e propositivas. O ato de aprender e de educar é
continuo, situando-se no decorrer de uma vida toda, portanto justifica-se claramente a
formacdo permanente na contribuicio para um constante atuar. Uma formacgdo
continuada significativa deve ser prevalecida por profissionais adultos que gozem de
sua autonomia da defini¢dao do seu percurso.

Por outro lado, a formagdo continuada deverd dar resposta a uma nova e
emergente educacgdo - sociedade, alunos, professores, curriculos - do Sec. XXI.

A formagdo continua deve ser, a nosso ver, compreendida como mais uma etapa
decisiva na formagdo de professores que contribui para o pensar e o atuar da pratica
docente. O ato de aprender e de educar é continuo, situando-se no decorrer de uma vida
toda, portanto se justifica claramente a formacdo permanente na contribui¢do para um
constante atuar. Uma formacdo continuada significativa deve ser prevalecida por
profissionais adultos que gozem de sua autonomia da defini¢dao do seu percurso.

Compreendemos ser a formagao continuada um eixo estratégico fundamental
para o desenvolvimento tanto dos professores, quanto das instituicdes de ensino. Os
projetos organizacionais devem integrar a formacdo como um dos seus componentes
centrais.

Diferentemente da formacdo inicial, que possui um percurso curricular
formativo com caracteristicas finitas e talvez mais previsiveis, a forma¢do continua
dispde de uma proposta institucionalizada, “subsiste com um curriculo em construgao,
aberto e sintonizado com as exigéncias do aperfeicoamento permanente do professor”
(FUSARI, 1997, p. 159). A formacao continua deve ser pensada como um ato continuo,
em outras palavras, ndo pode ser concebida como uma substitui¢do, negacdo ou
complementacdo da formacdo inicial. Por isso, a formacdo continua € dotada de
caracteristicas, objetivos, conteddos, métodos e processos avaliativos distintos da

formacao inicial.
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As politicas de formacao continua ainda estdo, tradicionalmente, balizadas pelo
oferecimento de cursos de treinamento, reciclagem, aperfeicoamento e capacitacdo, isto
ocorre sistematicamente na maioria das redes de ensino publicas e particulares. Fusari
(1988) configuraria, como uma tendéncia ingénua, acreditar que os cursos, palestras,
treinamentos e workshops, por si s6, podem modificar os comportamentos das pessoas.
Além disso, segundo o autor, parte do fracasso da formacdo continua dessa natureza
estd relacionada a falta de ajustamento entre os conteidos dos cursos de capacitagdo
fornecidos e a realidade escolar.

Fusari (1997) defende que a formacao continua deve ser um continuum, no qual
o professor deve dar continuidade a discussdo tedrica da formacdo inicial, agora,
alimentada pelas experiéncias docentes. Alids, em nossa implementa¢do do curso
"Corpo, gesto e criagdo", para as professoras da educacdo infantil e primeiras séries do
ensino fundamental, essa foi uma questdo tocada por elas. A sensagdo de participar,
contando com a experiéncia vivida de sala de aula, foi reconhecida pelo grupo como
algo significativo. Algumas professoras, que ja haviam vivenciado disciplinas
semelhantes durante a graduagdo, manifestaram o fato de que agora, durante o curso, a
possibilidade de inserir na discussdo e nas vivéncias de aula as experi€ncias vividas
cotidianamente, trazem um amadurecimento que enriquece a formagdo intencionada
pelo curso.

Apesar de defendermos politicas de formagdo inicial e continua como agdes
concatenadas, pesquisadores constatam que existem poucos indicios de
desenvolvimento de uma unidade entre formacdo inicial e continua, entre universidade e
escola basica. Souza (2005), corroborando, reforca que a formacdo continua deve
respeitar o histérico de experiéncias formativas das redes de ensino, das escolas e dos
professores. Assim, continuum significa pensar em acdes formativas a partir das
experiéncias anteriores.

Para a produgdo de uma alternativa critica no campo da formagdo de professores,
torna-se necessdrio romper com os modelos de formacdo continua baseados nas
caréncias e necessidades dos professores, sendo essas constatadas a partir de um
referencial universal. E preciso construir uma politica de formagdo em que o exercicio
profissional esteja em consonancia com a formagdo, numa relagdo dialética. Assim, as
acOes formativas devem possibilitar o reconstruir, o reconceitualizar do proprio trabalho

educativo e permitir a produ¢do de uma compreensdo ampla e critica da relacdo
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trabalho-formacao e da realidade social. A formagao continua ndo deve ser um molde
para formatacdo de professores, estes ndo devem ser formados para imitar outros
professores, mas devem ser provocados a refletir e repensar a sua pratica, sempre tendo
em mente seu comprometimento politico, seu engajamento coletivo e a complexidade
das relacdes atuais. Em nosso caso, a grande inten¢do era justamente que as professoras
sentissem em seus proprios corpos, as agdes corporais que ali apresentdvamos. Nao
tinham receitas ou férmulas para que as propostas fossem reproduzidas. As sensagoes
eram impares, cada uma com a sua e as reverberacdes também seriam.

Santos, Oliveira e Ferreira Neto (2016) entendem que o processo de formacao
continuada ndo se restringe a momentos institucionalizados ofertados por 6rgdos
governamentais, por isso a importincia da busca pelos diversos espacos formativos
praticados pelos docentes, nas possiveis construcdes de processos autoformativos. Os
autores afirmam, nesse caso, diante das fontes, que espagos autoformativos sdo aqueles
que sao criados pelos professores em iniciativas proprias, como planejamentos
coletivos, criacdo de grupos de estudo, que ndo sdo determinados necessariamente pela
institui¢do de atuagao profissional.

Reconhecemos e concordamos plenamente com os autores pesquisados que a
formacdo continuada é um processo continuo e que deveria ser permanente. Esse
processo deve ser atrelado e intimamente envolvido fazendo parte de uma politica
educacional maior que envolva a instituicio de ensino como um todo. Concordando
com tal engajamento ndo nos propomos a inten¢dao de mudar diretamente a pratica
docente. Sensibilizar e tocar as professoras para a importancia das préticas corporais era
o mote da pesquisa.

A Arte e a Educagdo Fisica sdo comumente pouco trabalhadas ou trabalhadas
com certa superficialidade nas escolas de educagdo infantil. No ensino fundamental, em
sua maioria, sdo os professores especialistas que assumem tais disciplinas, muitas vezes
atuando em caminhos paralelos ao projeto pedagdgico institucional. E como se essas
disciplinas nao fizessem parte do conjunto deste segmento de ensino e sim trilhassem
caminhos préprios, muitas vezes descontextualizados do restante do projeto da turma.
Esses sdo componentes curriculares, tidos habitualmente, como menos importantes e
que muitas vezes sdo entendidos como componentes que apenas servem para
descontrair, para extravasar energia das criangas, ndo sendo assim essenciais para

processo educativo formal. As politicas de formagdo continuada dessas dreas tém
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seguido esta premissa. Cursos rapidos, em que o foco geralmente se dd pautado por um
hall de atividades “inovadoras” para que os professores “se atualizem” e aprendam
novas “atividades” para levar a sala de aula.

Avaliamos que direcionar um plano de formacdo apenas nos conteidos ou nas
habilidades e competéncias® esperadas, podem ser dois equivocos na formacdo de
professores. No trabalho cotidiano do professor com os alunos, na problematizacdo de
qualquer pratica social, o docente precisa conectar saberes de diversas dreas do
conhecimento, por isso a necessidade de uma formagdo ampla e abrangente. No
contexto pés moderno, os conhecimentos estdo disponiveis na midia de forma dispersa e
fluida, ndo € possivel distribui-los em departamentos como desejava a ciéncia moderna
positivista. O professor inserido nesta nova configuragdo social torna-se limitado se
fornecer explicagdes sobre uma unica légica, por isso a necessidade de uma formacgao
que contemple andlises de produgdes culturais sob diferentes pontos de vista. No
contexto atual, por exemplo, aquele curriculo de Educagdo Fisica que se fundamenta
apenas no ensino de técnicas e titicas das modalidades esportivas, na nossa concepg¢ao,
¢ um simbolo de uma concepg¢ao reducionista, porque apresenta a modalidade sob um
unico aspecto, o da pratica. Do ponto de vista tedrico, as recentes vertentes da Educagao
Fisica brasileira sugerem a superacdo dessa concep¢do fragmentada de apresentar o
conhecimento.

Nossa intengdo disparadora para o processo de pesquisa deste pds-doutoramento
era justamente oportunizar que as professoras sentissem “na pele” o que as préticas
corporais podem oferecer e ser muito mais do que meras praticas de passatempo, ou de
extravaso de energia. Acreditivamos que tal provocacdo poderia ser, posteriormente,
um disparador para que a formacdo continuada pudesse acontecer. Temos como
objetivo secunddrio que as professoras, ao sentirem a potencialidade das praticas
corporais, poderiam aclamar por trabalhos continuados acerca desta formagao. Nao mais
porque algum gestor determinou a necessidade de tal formagdo, mas elas, as proprias
professoras, por sentirem a necessidade de se apropriarem com mais intensidade desses
conhecimentos que agora conheciam de perto o real valor.

Se quisermos que a formacdo continuada seja eficaz, ela deve responder aos

interesses e necessidades dos proprios docentes e da escola como organizacdo e, por

* Contetidos pautados por habilidades e competéncias tem sido uma premissa instituida no estado de Sio
Paulo.

21



outro lado, a partir dai, privilegiar a implicacdo dos professores e das escolas na sua
propria formagdo. (CAMILO CUNHA, 2015).

Este foi o caminho planejado e tracado para o programa aqui proposto. A partir
do despertar das prdprias professoras para o interesse acerca das préticas corporais,
fomentar, posteriormente, reverberagdes dessas acdes tanto pelas condugdes das
professoras em suas aulas, quanto pelo aclame de politicas formativas acerca desta
tematica.

Santos, Oliveira e Ferreira Neto (2016) representam nosso pensar, justamente

como idealizamos nosso curso e seus possiveis alcances ao afirmarem que:

(...) enfatizamos a necessidade de pensar iniciativas de formag¢do continua na
centralidade do agir dos educadores, ou seja, incentivar o docente a
(re)leitura de seus espacos praticados, levando-o a narrar suas préticas
curriculares e com isso se reconhecer na autoria dos processos formativos e
de produgdes académicas que déem visibilidades a essas iniciativas de
formagao continuada. (p. 657)

Assim, planejamos e desenvolvemos o curso "Corpo, gesto e criacdo", para
professoras, preferencialmente da rede publica de Campinas/S.P., intencionando que as
mesmas pudessem sentir de maneira latente as praticas corporais €, posteriormente
pudessem compreender os sentidos e significados destas préticas nas escolas de

educagao bésica.

2 — Resultados de pesquisa - Reflexoes tedricas 2

2.1 — Reflexoes acerca do curso ''Corpo, Gesto e Criaciao"

Com o objetivo de compreender o lugar do corpo e da expressividade na
educacgdo, oferecemos as professoras da cidade de Campinas/SP, de educacao infantil e
primeiras séries do ensino fundamental, um curso que oportunizava a compreensao da
dimensao corporal passando pela experimentacdo, sensibilizacdo e a percepcio de que
seus corpos e gestos sdo constituintes de si e, portanto, merecem atengdo, cuidados e

escuta atenta.

Objetivamos, de maneira mais geral, que as professoras participantes
pudessem, a partir da experimentagdo, sensibilizacao e da percep¢do de seus corpos,

compreender possibilidades educativas e artisticas da gestualidade. E, de modo mais
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especifico, buscamos verificar se as praticas corporais vivenciadas pelo grupo docente
contribuiram ou ndo para que esse olhar e entendimento do gesto como forma de

comunicacdo e expressao fossem reverberados em suas préticas docentes.

Optamos por fazer uma divulgacdo mais restrita do curso, inserindo a
programacdo do mesmo em nossos maillings pessoais, que consistiam de contatos com
algumas diretorias de ensino da cidade de Campinas, professores que ja haviam
freqiientando cursos anteriores por nds desenvolvidos e escolas, especialmente para o
grupo de profissionais da Divisdo de Educagao Infantil e Complementar (Dedic) com a
qual a professora Eliana vem desenvolvendo parcerias académicas ha alguns anos.
Oferecemos 30 vagas inicialmente e acabamos por ter 17 professoras inscritas ao todo,
sendo apenas um professor. Diante deste nimero, ja justificamos aqui a op¢ao pela
escrita desta parte de nosso texto, utilizando artigos e pronomes femininos, conforme

mencionamos anteriormente em nota de rodapé.

O curso foi oferecido durante dez encontros, entre 08/03 e 15/05, sempre as
quintas feiras das 19h as 22h. Consideramos importante relatar que nenhuma
participante desistiu do curso durante o processo. Ainda que alguns depoimentos de
cansaco fossem apresentados em alguns momentos pelas professoras que cumprem até
oito horas didrias de trabalho em sala de aula, elas se mantiveram ativas e participantes
durante todo o periodo e possiveis faltas foram sempre justificadas com atestados
médicos. Aqui se estabelece uma das principais dificuldades da formagdo continuada
para professoras. A excessiva carga de trabalho, desgastante e peculiar de quem atua
com criangas pequenas, pode fazer corriqueiramente, que as professoras niao se
disponham a realizacdo de cursos e eventos para além de sua jornada habitual de

trabalho.

Fontana (2005), juntamente com um grupo de educadoras pesquisada por ela, em
seu livro “Como nos tornamos professoras?”, trata do fato de professoras, muitas vezes,
precisarem dobrar sua jornada didria de trabalho para conseguirem manter o sustento da

familia e ndo passarem por mais dificuldades:

Nossos depauperados saldrios provocaram, em alguns momentos, lamentos
em torno do fato de muitas de nés sermos obrigadas a “dobrar”, assumindo
oito horas de trabalho didrias na escola (como o faziam duas professoras do
grupo), ou mais outras quatro ou seis horas em casa, acompanhando criancas
que, por algum motivo, ndo estavam dando conta sozinhas das atividades
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que a escola propunha e/ou impunha a elas (solugdo assumida por uma
professora do grupo). (FONTANA, 2005, p. 130)

Em nosso caso, oito das professoras envolvidas no curso "Corpo, gesto e
criacdo", tinham jornada de trabalho de oito horas, dobrando periodo nas escolas que

atuavam.

Fontana (2005) também destaca que, na docéncia, a promogao funcional, através
de cursos de extensdo e de pds graduagdo, presume o abandono da atividade em sala de
aula uma vez que o educador passaria a atuar na drea administrativa como direcao,
coordenacgdo, supervisdo ou orientacdo pedagdgica, alternativa assumida, em muitos
casos, por motivos financeiros. Reconhecendo e concordando com o diagndstico da
autora, ressaltamos que desde o primeiro encontro do nosso curso, enaltecemos o carater
pritico que nos propiinhamos a trabalhar em especifico com as proprias professoras e
suas sensagoes e percep¢oes. Nao se tratava de um curso que se dispunha a oferecer
ferramentas diretas para a implementa¢do do trabalho docente com as criangas, nem
tampouco se tratava de curso com viés administrativo que contribuisse para esse tipo de

ascensao na carreira.

Para ampliar e aprofundar essa e outras questdes de nossa pesquisa vivenciada
durante o curso "Corpo, gesto e criacdo"”, organizamos quatro eixos temadticos e
apresentaremo-nos a seguir: Eixo 1) O cardter ndo instrumental do curso — curso voltado
para as proprias professoras; Eixo 2) Singularidades da pratica corporal — o se perceber
como sujeito da acdo; Eixo 3) Coletividade da prética corporal — o perceber-se com o

outro durante as acdes; Eixo 4) Possiveis reverberacoes das acoes.

Os eixos aqui estabelecidos foram analisados a partir do didrio de campo e
fontes imagéticas registrados durante os encontros, além de um grupo focal realizado na

semana seguinte ao término do curso.

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construcao
da realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas
cotidianas, agdes e reacdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representacdes,  percepcdes, crengas, hdbitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questdo por pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para
o estudo do problema visado. (GATTI, 2005, p. 11)
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Para o grupo focal fizemos o convite aberto para todas as professoras
participantes do curso. Explicamos que precisdvamos de um grupo reduzido entre
quarto ou cinco participantes para a realizacio do mesmo. Segundo Gatti (2005) os
grupos focais podem variar em sua composi¢do, ndo devendo exceder o nimero de dez
ou doze participantes. No entanto, nosso grupo total de participantes do curso se
limitava a 17, sendo assim consideramos que cerca de cinco participantes seria um bom
numero para garantir uma boa conversa e reflexdes em que todos tivessem a garantia de

efetiva participacao, algo primordial para a realizacao de um grupo focal.
Tendo em vista os eixos apresentados, iniciamos aqui o processo de andlise.

Eixo 1) O carater nao instrumental do curso — curso voltado para as

proprias professoras.

Tendo em vista o objetivo central de nosso curso, anunciamos logo no primeiro
encontro, que a proposta seria estabelecida no sentido de vivéncia das praticas corporais
pelas e para as proprias professoras. Esclarecemos que ndo tinhamos a intencdo de
oferecer atividades que pudessem diretamente serem praticadas, posteriormente, pelas

criangas.

Reconhecendo, através de nossa experiéncia como docentes da universidade que,
muitas vezes, as professoras buscam em cursos de extensdo a possibilidade de aprender
novas técnicas ou atividades para implementar suas praticas docentes, nao tinhamos a
certeza se o anuncio feito por nés sobre a ndo instrumentalizacdo do curso poderia

desestimular a participagcdo das professoras em nossos encontros.

Para nosso alivio, a informacao, acerca das caracteristicas do curso, foi recebida
com positividade pelas professoras, conforme elucidamos com a seguinte fala da
professora Bem-Te-Vi’: “Importante que ndo é algo que vai ‘instrumentalizar’ para
levar para as criancas — o que dé certo com uma turma ndo da certo com outra mesmo”,

ressaltou a professora em nossa roda de conversa ao final do primeiro dia.

Na mesma direcdo, a sensibilidade do professor Ruy também tocou nesta
questdo, indo ao encontro exato do que estdvamos ali propondo: “Nao posso querer

nada dos bebés que eu trabalho se eu nao me sentir”.

Utilizaremos codinomes para caracterizar as falas das professoras participantes, com escolhas feitas por
elas mesmas no ultimo encontro do curso.
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Segundo Leite e Ostetto (2004) tém aumentado nas instancias formadoras o
debate acerca da necessidade de trazer uma dimensao nao instrumental aos professores e
que possibilite justamente essa dimensdo que coloca o docente como centro,

reconhecendo-se como sujeito.

(...) uma abordagem que vise ampliar olhares, escutas e movimentos
sensiveis, despertar linguagens adormecidas, acionar esferas diferenciadas de
conhecimento, mexer com corpo e alma, diluindo falsas dicotomias entre
corpo e mente, ciéncia e arte, afetividade e cognicdo, realidade e fantasia.
(LEITE e OSTETTO, 2004, p. 12)

Ao compreender esse cardter ndo instrumental de nosso curso, Estela, outra
participante, sente-se desafiada e expde a possivel dificuldade que terd. “Tenho muita
dificuldade de me expor, ndo tenho muita experiéncia com isso, ndo sei se vou
conseguir”’, expressa Estela com lagrimas nos olhos ao reconhecer o desafio que estava

se propondo a assumir, ainda em nosso primeiro encontro, durante a roda de conversa.

De fato, reconhecemos que o convite que ali chegava era desafiador. Era um
convite chamando para o ensaio de novos olhares, ao dar-se conta dos olhares, do ato de
contemplar, sentir a possivel sensacdo de caos, de erro, de frustracdo, mas também de
acertos, de conquistas, de satisfa¢cdo, enfim de totalidade. A proposta que chegava era de

conhecimento das praticas da cultura corporal em si € ndo como pretexto para nada.

As lagrimas de Estela ao sentir-se desafiada foram um importante disparador
naquele momento. Talvez, sem que tivéssemos tal intencao, ja estdvamos sensibilizando
0 grupo para o que teriamos ao longo dos encontros. Percebemos que, logo de inicio, o
grupo acolheu Estela com o relato de sua dificuldade e ja sentiu que ali todos poderiam
contribuir para a constru¢do do processo. Essa constru¢do, logo de partida, ficou
evidenciada pela fala da professora Ana que ao ver a colega Estela nervosa em seu
depoimento logo anunciou: “Agora ja vamos ter o email umas das outras, entdo nos
vamos nos cobrar a presenca. Estd todo mundo no mesmo barco. Também ndo sei se
darei conta de vir aqui fazer exercicios depois de um dia inteiro de trabalho dobrando o

turno, mas vamos juntas, uma da forca para outra”.

Esse sentir-se, esse se perceber e realizar as vivéncias prestando atencdo em si e
em suas potencialidades e dificuldades era o objetivo principal para nds, pesquisadoras,

que ressaltamos também no encontro inicial a importancia do espaco que utilizariamos
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para nossos encontros na sala EDO03°. Sala que nos obriga a estarmos com 0s pés
descal¢os, exatamente como comumente solicitamos as nossas criancas na escola.

As acdes que favoreciam nos colocar no lugar do outro, nos perceber como
sujeitos ativos e singulares fazia parte de nossa inten¢@o junto ao grupo de professoras.

Ao final daquele primeiro encontro, ja realizamos uma prética corporal que
chamamos de “N6 Humano”. De mdos dadas como um cordao, fomos nos entrelagando,
misturando, nos emaranhando de forma que ficamos tdo “amarradas” que até nos
imobilizamos. O se perceber naquela situacdo foi importante para um primeiro dia de
curso. Mal nos conheciamos e ja estdvamos ali, descal¢os, de maos dadas, corpos
entrelacados, apertados uns aos outros, cada qual com sua sensac¢do. Notar, perceber,
reparar, dar ouvidos e sentidos para o que estava se passando naquele momento foi
importante e solicitado para que, mesmo em siléncio, cada um construisse sua
percepcao de si na relagdo com o outro. Esperdvamos, a partir daquele inicio,
exemplificar claramente as professoras o percurso que teriamos pela frente. Foi quando
a professora Jacque, exclamou: “Se tivesse fazendo isso com minha turma, seria um tal
de cada um puxar para um lado e derrubar todo mundo!” E nés, na condicdo de
pesquisadoras e responsdveis pelo grupo, lembramos que o trabalho ali desenvolvido
ndo tinha a intengdo de ser desenvolvido diretamente com as criancas. Talvez, aquilo
tudo, até pudesse chegar para as criancas em algum momento e de alguma forma, mas
ndo tinha tal objetivo. Foi preciso destacar: “Trabalhamos aqui com adultos e, portanto,
com atividades e vivéncias para adultos.”

Isso nos fez perceber, na condi¢do de pesquisadoras e condutoras das vivéncias
do curso, que ainda que as professoras tivessem clareza e concordassem, talvez fosse
uma tarefa desafiadora para nds, também voltar o olhar das professoras para elas
mesmas, sem a intencionalidade de transposicdo dos trabalhos para a escola.
Percebemos que seria corriqueiro que elas fizessem tal comparacdo, entre o que
vivenciavam entre elas e o que seria possivel levar diretamente para sala de aula.

Leite e Ostetto (2004, p. 23) também destacam tal intencionalidade e dificuldade
ao partilharem as a¢des de um curso de formagao continuada que elas conduziram ao

longo de 2001. As autoras destacam que: “Quebrar com o utilitarismo e o imediatismo

® Sala criada desde 2003, dentro da prépria Faculdade de Educagdo, destinada as préticas corporais. Trata-
se de uma sala ampla, arejada, com piso de madeira naval, colchonetes, cadeiras removiveis e
empilhdveis, equipada com computador e projetor, com recursos de som e video, conforme narra Ayoub
(2012)
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dessas préticas, entretanto, pareceu-nos ser o maior dentre tantos desafios enfrentados
nas experiéncias aqui narradas e em tantas outras que ja vivenciamos.

O primeiro texto lido pelo grupo de professoras, de acordo com o nosso
programa de curso, foi “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia”, de Jorge
Larrosa Bondia. Nossa inten¢do com esse texto disparador foi justamente desestabilizar
a equipe de professoras a fim que se colocassem em reflexdo a necessidade de termos
tempo, termos olhar, termos percepcao sobre nds e nossas agdes. Conforme sugere o
texto, estamos numa época de escassez de experi€éncia e a experiéncia s6 € possivel
acontecer quando algo nos toca (BONDIA, 2002). Essa possibilidade de serem tocadas
€ o que tinhamos como audicia de conseguir.

A professora Ana, ao conversarmos sobre o texto, exclama: “O texto €
exatamente o que as professoras propdem no curso! Deixar viver o momento. S6 vou
tendo uma experiéncia se deixar que isso aconteca dentro de mim.”

Podemos afirmar que nos primeiros encontros de nosso curso essas questdes
ficaram mais latentes, era mais comum a necessidade das professoras em querer ver
onde e como poderiam levar aquelas praticas para a escola e, posteriormente, levemente
essa necessidade foi diluida nas vivéncias e experimentagdes que a equipe participante
se permitia imergir. A mudanca nio é decretada, mas sim construida, vivenciada e
conquistada.

Foi notdrio que o grupo de professoras participantes foi se permitindo, dia a dia,
vivéncia a vivéncia, perceber-se como pessoa e olhar para si, como parte importante do
processo de ensino e de aprendizagem, reconhecendo que antes de serem professoras,
sdo pessoas, mulheres e que como sujeitos por inteiro, ao entrar na sala de aula também
entram por inteiro. Nao deixamos parte de n6s do lado de fora. Somos o que somos a
todo momento.

Neste ponto, estabelecido pelo eixo 1 de nossa pesquisa, podemos afirmar que a
meta do curso foi plenamente cumprida. Durante o grupo focal, o professor Ruy fez
uma afirmagao que para nds foi conclusiva e traz uma sintese ao reconhecer o éxito da
proposta neste sentido: “O curso valeu para a profissdo, mas valeu ainda mais para a

vida!”

Eixo 2) Singularidades da pratica corporal — o se perceber como sujeito da

acao
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A partir do momento que tinhamos a premissa de atuar com professoras e
acessar nelas suas percepgdes acerca de si proprias, lancamos mao de propostas e
reflexdes que pudessem contribuir para esse reconhecimento.

A estratégia de termos leituras e discussdes de textos foram instituidas no curso,
mas sempre com o cuidado de que a leitura estivesse intimamente ligada com a prética.
Nao estabelecemos uma ordem previamente definida para discussdoes e reflexdes
tedricas ou vivéncias na aula. Ora discutiamos antes das vivéncias, ora discutiamos
posteriormente, ora até a discussao acontecia durante a prépria pratica com exemplos e
situagdes narrados nos textos. Romper com a légica de separar a teoria da pratica fazia
parte de uma inten¢@o que se aproxima também do entendimento ndo dicotomizante de
separar corpo e mente.

A leitura de Larrosa Bondia (2002) ja citado aqui foi importante como
disparadora para o grupo reconhecer que vivemos numa sociedade da informagao,
conforme sugere o autor. E preciso termos tempo para nos perceber como pessoas do
mundo e, esse tempo ndo se resume ao tempo cronoldgico, mas sim a qualidade que
atribuimos para esse tempo.

A velocidade com que nos sd@o dados os acontecimentos e a obsessdo pela
novidade, pelo novo, que caracteriza o mundo moderno, impedem a conexao
significativa entre acontecimentos. Impedem também a memoria, j4 que cada

7z

acontecimento é imediatamente substituido por outro que igualmente nos
excita por um momento, mas sem deixar qualquer vestigio. (LARROSA
BONDIA, 2002, p. 23)

Além da questdo de usar o tempo do curso para si proprias, como um momento
de reconhecimento de si, compreendemos que as professoras precisavam também
perceber que suas histdrias, seus caminhos trilhados na vida, seus acessos ou restri¢des,
fazem parte do que sdo hoje, fazem parte da representacdo social que se apresentam
atualmente.

A professora Flor, ao final de nosso segundo encontro, relatou que chegou
“esbaforida”, cansada e preocupada porque tinha inclusive se perdido no interior da
Faculdade de Educacao para encontrar nossa sala, fato que a fez chegar um pouquinho
atrasada naquele dia. De acordo com seu relato, ela percebeu que foi se acalmando
durante o encontro e que se permitiu atentar-se apenas para si. Foi esquecendo o que
acontecia fora da sala e terminava o encontro sentindo-se leve € a0 mesmo tempo
concentrada.
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“Quando vocé silencia, vocé se cansa menos e se conecta mais”’, afirmou a
professora Luane, indo ao encontro da percepcao tida pela colega Flor.

Conforme sugere Bondia (2002) muitas informagdes haviam se passado, a
prépria professora contou quantas tinham sido suas atribui¢cdes daquele dia, porém
poucas nos tocam, nos sensibilizam, nos reconectam a nés mesmos. Talvez, naquele dia,
a professora Flor tenha conseguido ser tocada.

A professora Bem-Te-Vi nos contou que pensava que a leitura solicitada do
curso poderia ajuda-la em alguma questdo especifica da escola, mas que ela reconhecia
que o mesmo servia para a vida, para vida dela. Essa era uma clara inten¢ao de nosso
curso e lancamos mao de metodologias que seguissem realmente para essa 16gica em
que as professoras sentissem que o trabalho era feito por elas, para elas.

Outro ponto importante atrelado ao reconhecimento de si, diz respeito ao
entendimento de construcio corporal que temos. Quando uma professora diz ndo saber
dancar ou ndo saber jogar, € importante que ela reconheca que qualquer pratica corporal
€ cultural, construida histérica e socialmente. O saber ou ndo saber desenvolver algumas
acOes representa muito mais do que ter ou nao ‘“habilidade” para tal. A constitui¢cdo do
ser humano se da justamente pela concorréncia simultinea entre o que € natural e
cultural. Concordamos com Geertz (1989, p. 61), quando o autor hipotetiza a
possibilidade de pessoas sem cultura: “[...] seriam monstruosidades incontroldveis, com
muito poucos instintos uteis, poucos sentimentos reconheciveis e nenhum intelecto.”

Partindo deste entendimento de constru¢do do sujeito, o fato de “saber” ou “nao
saber” desenvolver alguma atividade pode ter referéncia direta nos acessos e estimulos
que tivemos ao longo da vida, bem como o que compreendemos por saber ou saber
sobre algo.

E comum que as pessoas se utilizem de referéncias pautadas nos estereGtipos
performédticos do alto rendimento para atribuir comparagdes consigo proprias. Ao se
pensar em saber ou ndo dangar, por exemplo, rapidamente acessamos o referencial de
uma bailarina profissional. Ao se pensar em praticas esportivas usamos comumente
também o referencial das modalidades competitivas e seus atletas de alto rendimento.
Reconhecer que as praticas corporais sdo elementos culturais da humanidade e que

podemos acessd-las de diferentes formas e sob diferentes contextos era preciso para o

grupo das professoras.
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Caminhamos na dire¢do de um reconhecimento de que os elementos da cultura
do corpo sdo disponiveis para todos e que podemos nos apropriar destes.

Nas aulas do nosso curso, realizamos vivéncias variadas em que pudemos
experimentar a sensacdo de dancar, de brincar de artistas circenses, de praticar
gindstica’, enfim pudemos nos perceber em diferentes praticas corporais e vislumbrar
que era possivel praticd-las. Nao era preciso ser malabarista profissional para brincar de
malabares com bolinhas. Nao foi preciso ter experiéncia prévia com a danca para
percebermos que a danca estd em nds. Mesmo sem nunca ter feito gindstica pudemos
nos sentir praticando a gindstica para todos.

E fato que nem sempre tal experimentagio acontece de maneira tio tranqiiila.
Para algumas professoras sdo anos de um corpo contido, retraido e que ndo mereceu a
devida atengdo. A professora Estela, durante algumas vivéncias praticas, relatou suas
dificuldades e com lagrimas nos olhos se disse sentir-se muito exposta. Mesmo se
tratando de uma proposta de atividade em duplas, em que ndo consistia em expor aos
demais colegas as experimentacOes ali estudadas, a professora sentia receio e certa
timidez. Experimentar seu corpo em agdo era um grande desafio e a deixava inclusive
nervosa.

Ao contrdrio, considerando que cada histéria construida por nés justifica nossas
acOes e caminhos atuais, vimos a professora Bem-te-vi desfrutar da exposicdo e da
parceria com os colegas. “A interacdo € bacana, a gente estar conhecendo colega
enquanto fazemos a atividade, a gente se juntou mais no movimento, percebi uma
unicidade do movimento”, afirmou Bem-te-vi ao final da vivéncia de danca.

A professora Bem-te-vi continua: “A gente criou intimidade com a pessoa e
aumentou a liberdade de movimento depois, me senti muito mais a vontade pra gente
criar a danga.”

Cada reacdo diante da mesma proposta intensifica nosso entendimento que cada

pessoa € constituida historica, social e culturalmente.

" Contamos com a participagio do meu orientando professor Daniel Lopes Carvalho para colaborar nas
vivéncias de praticas corporais circenses, tendo em vista ser esse o foco de seu estudo de doutorado e da
professora Larissa Graner, que conduziu a vivéncia de Ginastica para Todos pela sua ampla experiéncia
como professora da rede municipal de Valinhos e coordenacdo durante dez anos do Grupo Gindstico
Unicamp.
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Ao nos referirmos ao meio, devemos levar em consideracdo a relac@o existente
entre ele e as pessoas, desde a infincia nas etapas do desenvolvimento, distinguindo o
papel dos elementos deste meio em suas modificagdes a cada faixa etdria, pois

mesmo quando o meio se mantém quase inalterado, o préprio fator de
que a crianca se modifica no processo de desenvolvimento conduz a
constatacdo de que o papel e o significado dos elementos do meio, que
permaneceram como que inalterdveis, modificam-se (...) pelo fato de a
relacio da crianca para com aquele elemento do meio ter se
modificado (VIGOTSKI, 2010, p. 683).

Vigotski (2010, p. 688) diz que “a influéncia do meio no desenvolvimento da
crianca serd avaliada juntamente com demais influéncias, bem como com o nivel de
compreensdo, de tomada de consciéncia, da apreensao daquilo que ocorre no meio”. Em
sua concepg¢ao, a relacdo organismo-meio deve ser entendida de forma varidvel, relativa,
interativa e dindmica, e ndo como condicao estdtica e exterior ao desenvolvimento.

As professoras envolvidas em nosso curso se perceberam e relataram em alguns
momentos suas introspeccdes, suas percepcdes sobre si mesmas e sobre o quanto
algumas vivéncias corporais permitiram aflorar tais percepcoes.

“Nossa! Como o olhar pode ser mais invasivo que o toque... Senti vergonha de
olhar tdo profundamente e de ser olhada também”, relatou a professora Luane quando
conversavamos sobre a atividade desenvolvida. Na proposta tinhamos de caminhar e
intencionalmente olhar para as outras pessoas com o objetivo de “radiografar” cada
colega. A intencdo era realmente de reparar no jeito de andar, de olhar, de se vestir de
cada colega da turma. O olhar faz parte do todo. O olhar € parte do corpo. Nao separar e
perceber esse todo corporal era um dos objetivos.

Em outro momento a professora Débora percebeu: “A voz ndo estd no vazio, a
voz estd no corpo”. Ao realizarmos uma prética corporal em que a expressdo vocal
esteve em evidéncia, as professoras surpreenderam-se com a poténcia expressiva que
temos na voz e como essa € corpo. Perceber algo tdo “natural” a acdo docente e ao
mesmo tempo tao esquecida foi importante e enaltecida por vérias professoras.

“A gente se redescobre ouvindo e experimentando nossa voz”, afirmou a
professora Jaque.

A proposta de se redescobrir, de se perceber, de ter tempo para se interiorizar
diante de algumas praticas corporais parece ter sido contemplada. Tanto durante as
préprias vivéncias, quanto durante o encerramento do curso e no grupo focal, tal

percepcao foi evidenciada.
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Durante o grupo focal, as professoras Luane, Manu e Amelie refor¢caram o coro
ao dizer que por algumas vezes se sentiam cansadas ao ir aos encontros do curso.
Pensavam em desistir e faltar pelo excesso de trabalho tido no cotidiano escolar, mas ao
chegar nos encontros a satisfacdo era intensa. O ter tempo para si era percebido como
algo extremamente positivo que fazia com que durante a aula o cansaco fosse sendo
esquecido e mesmo com as atividades mais intensas de pritica o pensamento voava,
relaxava e elas se sentiam inteiras.

“O grupo era bem diferente e a0 mesmo tempo muito igual. Cada um tinha um
jeito, uma reag¢do, mas ao mesmo tempo todo mundo era muito aberto e receptivo para
as propostas que voceés traziam” (professora Amelie). A heterogeneidade do grupo foi
também comentada ao longo de alguns encontros e a possibilidade de cada um se
perceber como tnico foi enaltecida por nés ao longo dos encontros.

“Foi bom ter tempo para mim e ndo precisar ficar focando no que eu faria com
aquelas informagdes. Eram para mim! E me faziam bem por me permitir pensar mais
em mim e nas minhas dificuldades” (professora Luane).

“Eu chegava morta, cansada, as vezes pensava em nem ir. Mas, ao chegar 14 e
comegar a aula eu ia me desconectando do mundo exterior e prestando atengao em mim.
Foi muito bom ter esse tempo sé para mim” (professora Manu).

Essa percepcdao de si, a constituicdo de cada pessoa ali como unica, suas
necessidades, dificuldades e potencialidades foram evidenciadas por nds ao longo das
atividades desenvolvidas. Depois de reconhecer o grupo nos encontros iniciais,
propusemos atividades que a cada momento uma potencialidade era solicitada.
Propostas diferentes, com dificuldades diferentes oportunizavam que a cada momento
uma participante estivesse em evidéncia. Considerdvamos importante a percep¢ao de
que como um grupo unico éramos heterogéneas e que tal pluralidade entre nds nos

tornava um grupo.

Eixo 3) Coletividade da pratica corporal — o perceber-se com o outro

durante as acoes

Quando Vigotski diz que o ser humano € um ser social e nele um agregado de

relacdes sociais se encarnam (PINO, 2000), pensamos com isso na importancia de
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praticas e experiéncias colaborativas, em conjunto, em grupos, com envolvimento,
conversas e discussdes pautadas na interacdo com o outro. Pino (2000) aponta que, por
sua vastiddo, o sentido do social constitui e abarca o cultural; e levando em conta que a
cultura é uma totalidade das produgdes humanas - sejam elas artisticas, técnicas,
cientificas, simbdlicas, tradicdes, instituicdes e praticas sociais — opera-se na atividade
humana uma dupla mediacao: a técnica e a semidtica.

Assim como o olhar e a palavra do outro, o gesto atribui significagdes as
expressdes da vida. E pelo outro, por outra pessoa, que nos constituimos
subjetivamente.

Vigotski esta afirmando que entende por pessoa um individuo social,
real e concreto, cuja singularidade se constitui enquanto membro de
um grupo social-cultural especifico. Um individuo, pois, que é um ser
em si, uma natureza bioldgica portanto, que tem significacdo para os
outros, ¢ que, através deles, adquire significacdo para si mesmo
(PINO, 2000, p. 74).

Essa interacdo, explicada pelo autor, é processual. Trata-se de um caminho a ser
construido. Durante nosso curso, algumas professoras participantes relataram sentir-se
acolhidas pelas dinamicas do curso e perceberem que o cuidado e a organizagdo
estabelecidos pelas pesquisadoras facilitaram a interacdo e envolvimento do grupo para
tal coletividade. E essa coletividade foi amplamente enaltecida pelas professoras
participantes.

A professora Débora, por exemplo, mencionou que muitas atividades
desenvolvidas no curso jd eram conhecidas por ela. Essa professora é formada em
educagdo fisica e algumas atividades ela ja conhecia desde a sua formacao inicial. Ainda
assim, a professora comentou, no ultimo dia de nosso curso, que a forma com que as
atividades foram desenvolvidas e a seqiiéncia com que foram apresentadas permitiram
que o grupo se integrasse rapidamente e pudesse se sentir unissono. A professora
Vanessa completou a afirmacdo da colega também atribuindo a experiéncia dos
participantes um componente importante como facilitador nesse processo de integracao
e socializacdo.

“Hoje ja somos professores, ja enxergamos as dificuldades dos colegas de forma
diferente e temos prazer em um ajudar o outro. Estava todo mundo muito disposto a
compartilhar, todo mundo se doou bastante e isso foi fundamental para tornar esse

grupo tao coeso, tdo unido”, afirmou a professora Vanessa.
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Considero o trabalho coletivo bastante importante na préatica docente. Ha tempos
acredito que os professores em parceria com a equipe escolar como um todo podem
desenvolver trabalhos bastante ricos se feitos coletivamente. Essa coletividade foi
também estimulada e percebida ao longo de nossos encontros.

Reconhecer a individualidade de cada parceiro do grupo e reconhecer que tais
caracteristicas singulares compdem um todo era um processo importante para nosso
objetivo. As préticas corporais sao sociais. Tinhamos como premissa que as professoras
do curso sentissem tal constitui¢do cultural, para quem sabe posteriormente, reconhecer
essa constitui¢ao social e cultural de suas criangas nas escolas.

No corpo estdo inscritos todas as regras, todas as normas e todos os
valores de uma sociedade especifica, por ser ele o meio de contato
primdrio do individuo com o ambiente que o cerca. Mesmo antes de a
crianca andar ou falar, ela j4 traz no corpo alguns comportamentos
sociais, como o sorrir para determinadas brincadeiras, a forma de
dormir, a necessidade de um certo tempo de sono, a postura no colo.
(DAOLIO, 1994, p. 39)

O corpo € expressao cultural e, sendo assim cada corpo se expressa de maneira
peculiar, de maneira Unica assim como a cultura. No corpo, muitas historias: de
incorporagdes, redefini¢des, transmutacdes de um tempo e de um espago. Daolio
(1994) afirma que por meio dos seus corpos, as pessoas vao assimilando e se
apropriando dos valores, dos costumes, das normas sociais, num processo de
“inCORPOracao”. O corpo € entdo fruto da intera¢do natureza e cultura.

A partir desta compreensdo € possivel perceber que nossas diferencas nos
constituem como sujeitos. Essas diferencas contam quem somos, que caminhos
seguimos, o que acessamos e experienciamos. O professor Ruy reconheceu a
importancia de perceber que apesar de um grupo unico, éramos muito diferentes, e que
isso nos transformava. “Sou suspeito para falar porque nao sei trabalhar se ndo for no
coletivo, mas conhecer o outro foi muito rico”, afirmou o professor.

A professora Amelie reconheceu que apesar de coletivo, percebeu as
individualidades nas propostas e exemplificou: “O trabalho com malabares ficou muito
marcado no coletivo. Tinhamos que ceder. A proposta € individual, malabares ¢é
individual, mas fizemos em duplas, foi incrivel precisar do outro para fazer o seu.”

O mesmo foi percebido pela professora Ana quando expressou inicialmente nao
saber dancar. Ao iniciarmos a aula tematizada pela danca, Ana logo foi justificando que
talvez ndo conseguisse acompanhar por nao ter experiéncia com a danga e talvez nao
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conseguisse participar. No decorrer da aula, a professora percebeu que sua histéria com
a danca era Unica, mas que cada um também tinha uma dnica histéria. E a danga... essa
era de cada um. Cada colega poderia se apropriar da sua prépria danca. Coletivamente
foi possivel sentir que a danga era compreendida diferentemente por cada um dos
participantes. Cada um com seu repertorio, com sua histdria, com sua heranca cultural e
social compreendia e vivenciava a danca e todas as demais acdes propostas de uma
maneira diferente.

“A gente foi brincando, pensando em brincadeira de crianca e quando me dei
conta estava pronta uma coreografia. Acho que dancei!”, exclamou a professora Ana,
sendo ecoada pelos risos dos colegas pela duplicidade de sentidos que tinha feito com a
palavra dancar.

Interessante pensar como nos apropriamos coletivamente das praticas corporais e
dos entendimentos que fazemos acerca dessas praticas. Concordo com o cldssico Marcel
Mauss (1979) e seu estudo das técnicas corporais ao reconhecer que qualquer técnica
corporal pode ser tanto transmitida oralmente, descrita, como também pode ser
transmitida pelo movimento em si, como expressao simbodlica de valores aceitos por um
determinado grupo social. Trata-se a técnica corporal de um gesto eficaz. Sendo assim,
nao ha necessidade de nos apropriarmos exclusivamente de padrdes pautados pelo alto
rendimento para definir uma técnica. Dancar ndo significa necessariamente imitar os
movimentos de uma bailarina profissional. Esse € um padrio de apropriacdo da
manifestacdo da danga, mas nao o tnico!

Com a coletividade foi possivel perceber que cada colega se apropriava de uma
maneira tnica. Ninguém mais correto que outro. Ninguém melhor que outro. Mas, cada
um a sua maneira. Foi possivel aprender com o outro.

Na aula que tivemos como tema as praticas circenses, essa troca ficou realmente
bem evidente. Os muitos erros € os poucos acertos para praticar o malabares com as
bolinhas que estava sendo proposto fazia com que o grupo recorresse constantemente
aos colegas que tinham alguma experiéncia prévia ou que se adaptavam a formas
eficazes de manuseio do material. As trocas de dicas, de experimentagdes, de tentativas
foram constantes. O que dava certo para um, nem sempre dava certo para outro.
Ajustar-se, adaptar-se, um corrigindo o outro foi fundamental. Um construindo formas
com o outro. A conquista de um era vibrada por todos. Foi muito interessante e vibrante

perceber isso.
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Essa mesma notoriedade da expressdao coletiva do grupo foi percebida nas
apresentacoes finais do curso. Em pequenos grupos de livre escolha, os participantes
tiveram como tarefa a elaboracdo de uma composicdo priatica em que pudessem
expressar seus sentimentos acerca do curso vivido. Era o momento de compartilhar as
experiéncias.

A cada nova apresentacdo, a emocdo, os aplausos, a vibracdo dos colegas nos
entusiasmava a perceber que estavam “‘um por todos”.

Ficou ainda mais evidente quando o grupo que era composto, entre outras
participantes, pela professora Estela foi se apresentar. Estela declarou suas dificuldades
em se expor desde o primeiro dia dos encontros. Foi a professora que mais resistiu a
algumas vivéncias praticas € se emocionou algumas vezes ao sentir-se exposta,
desafiada a experimentar alguma prética. O grupo todo torcia pela superagdo da colega.

Havia certa tensdo na hora da apresentacdo final. Estela estava séria,
concentrada. Parecia ndo querer olhar para o grupo a fim de ndo desistir antes mesmo de
comegar. A apresentacdo comecou e a tensdo me pareceu passar de Estela para o grupo
que assistia. Parecia existir um receio de que Estela desistisse ou que algo planejado
pudesse dar errado na sua apresentacdo. Era perceptivel que todos estavam atentos, na
torcida para que tudo desse certo.

Ao final da apresentagdo Estela chorou com certo alivio. Parecia ter conseguido
cumprir uma missao, um desafio que ela mesma se propunha a realizar. O grupo de
colegas que ali assistia aplaudia com entusiasmo, com assobios e palavras de incentivo
do tipo “bravo!”, “lindo!” Foi realmente emocionante sentir a vibragdo do grupo pela
colega. O grupo tinha se sensibilizado com as dificuldades de Estela ao longo de todo o
curso e ja havia percebido que concluir o curso, por si sé ja seria um grande desafio para
ela.

Impressionante notar como as vivéncias das préticas corporais favorecem a
aproximacao das pessoas. Parece que as barreiras e os distanciamentos entre as pessoas
vao diminuindo mais rapidamente e permitindo aproximagao breve entre as pessoas.

Essa também foi uma constatacio do préprio grupo. A professora Luane
mencionou ter se dado conta que o corpo ndo € s6 o fisico, mas também todos os
sentidos e as sensacdes. Apds uma vivéncia com olhos fechados, a professora disse ter

percebido que o contato fisico, sem precisar necessariamente se olhar pode ser
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“arrebatador”. Tanto quanto ndo tocar e apenas olhar profundamente para alguém (como
fizemos em outra dindmica).

O toque nos parece ser realmente algo intenso. Algo que rompe barreiras e traz
uma certa intimidade entre as pessoas. O toque aproxima. Depois de poucos encontros,
com pés descalcos, muitas vezes de maos dadas, abragados, um segurando e ajudando o
outro, um conduzindo ou sendo conduzido por outro, parece que realmente o grupo se
intensifica e se fortalece. E como se fossem abreviados alguns anos em poucos meses.
Aquela sensacdo de que ja éramos intimos daquelas pessoas aconteceu de forma
bastante rdpida e acreditamos isso também se deu pelas praticas corporais que
realizamos juntas.

E possivel que a justificativa para essa sensagio esteja pautada pelo conceito de

experiéncia.

Quando verbalizada, a experiéncia nao se coloca de forma transparente,
assim como ndo hd correspondéncia objetiva, exata, entre a experiéncia e
aquilo que se pensa ou que se diz ter experienciado. A experiéncia
permanece, assim, submersa no sujeito, vislumbrada na narrativa, mas
mergulhada na corporalidade, e, nem por isso ¢ menos importante. (SILVA
et al., 2009, p. 22)

Parece que tinhamos sido tocados, que tinhamos vivido uma experiéncia. As
praticas corporais, desprendidas de um sentido utilitarista, possibilitam experienciar

dimensdes pouco exploradas, como as emogdes, as relagdes com o outro.

A fruicdo de uma experiéncia no grau de envolvimento que algumas préticas
corporais podem proporcionar coloca em jogo o conjunto dos 6rgdos e
sentidos  humanos, retoma possibilidades sensiveis esquecidas,
possibilidades, essas, que podem fornecer outros registros a partir do qual o
sujeito pode reconstruir. (SILVA et al., 2009, p. 23)

As coisas sdo experimentadas, mas ndo de modo a se comporem em uma
experiéncia singular. Ha distracdo e dispersdo; o que observamos € 0 que pensamos, 0O
que desejamos e o que obtemos, discordam entre si. Quando ela é um todo, trata-se,
portanto, de uma experiéncia — com sua prépria qualidade estética -, embora possamos
também nos referir a experiéncias singulares, com comeco, meio e fim.

Essa qualidade com intensa apropriacdo de si, do outro e ainda atentos a uma
qualidade estética foi explorada ao longo de nosso curso. Parto da premissa que esses

elementos contribuiram significativamente para o entrosamento do grupo e, por
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conseqiiéncia, de uma apropriagdo critica acerca das praticas corporais ali
desenvolvidas.

Quando me refiro a apropriacdo critica, trago o mesmo sentido utilizado por
Ehrenberg e Neira (2018, p. 125) ao trabalharem com suas alunas em cursos de
formacdo inicial em Pedagogia. “Partindo do que ja € familiar ao grupo, objetivamos
ampliar e aprofundar o reconhecimento acerca da manifestacio estudada.” Vivenciar as
praticas corporais num contexto de formacao, seja inicial ou continuada, precisa ir além
do apenas fazer, ou do reproduzir o que popularmente ji se reconhece. E necessario ir
adiante, contextualizando a pratica estudada. Consideramos importante reconhecer e
partir do que o grupo de alunos ja traz, mas transcender e ressignificar esse
conhecimento € fundamental num contexto educativo.

Nesse processo de ressignificacdo, o trabalho coletivo favorece bastante. Cada
participante pode contribuir com suas experiéncias contribuindo para a ampliacio e
aprofundamento do conhecimento de todos. Esse espaco de troca e constru¢do coletiva
foi oportunizado nos encontros do curso e em alguns momentos as professoras
sugeriram formas diferentes do que nés, mediadoras dos encontros, propinhamos. A
professora Débora teve destaque em relacao a isso, tendo em vista sua formagao inicial
em educagdo fisica como mencionamos acima. Débora chegou a levar videos de seus
alunos realizando atividades para exemplificar outras formas de realizar algumas
praticas que haviamos trabalhado. Esse foi o caso, por exemplo, depois da aula de
gindstica para todos em que nos utilizamos do material caixa de papeldo. Usamos a
caixa a partir do texto disparador “O Homem que amava caixas”, do autor Michael
Stephen King, que foi proposto pela professora Larissa Graner (nossa convidada).
Diferentes formas de utilizagdo do material foi apresentada e experimentada durante a
aula pelas professoras. Débora mencionou ja ter realizado trabalho semelhante com suas
criangas € nos trouxe as imagens vivenciadas pelos seus alunos no encontro seguinte.

A riqueza da troca era positiva. Colegas questionavam e Débora dava “pistas”

dos erros e acertos ja vividos por suas turmas.

Eixo 4) Possiveis reverberacoes das acoes

Quando vislumbramos a realizacdo do pds-doutorado e, posteriormente, o

desenvolvimento do curso "Corpo, gesto e criacdo" tinhamos clareza que pretendiamos
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que as professoras participantes pudessem, a partir da experimentacao, sensibilizacdo e
da percep¢cdo de seus corpos, compreender possibilidades educativas e artisticas da
gestualidade. Mesmo considerando que nossa intencao primordial ndo era a de que as
atividades vivenciadas fossem transpostas para as criancas, pretendiamos também,
verificar se as praticas corporais vivenciadas pelo grupo docente contribuiriam ou nao
para que esse olhar e entendimento do gesto como forma de comunicagdo e expressao

fossem reverberados em suas praticas docentes.

Tinhamos a incerteza se conseguiriamos perceber tais reverberagdes durante o
curso ou depois de um longo tempo. Talvez fosse necessdrio reencontrar as professoras
participantes do curso meses depois de finalizado o processo. Porém, no andamento do
curso, as falas das professoras ja nos indicavam que nao seria necessario esperar muito

tempo para notar o trabalho realizado com elas chegando nas escolas.

“Gente, essa semana fiz massagem em alguns beb&s na hora de pesar. Fui

olhando para eles e percebendo a clavicula deles igual a gente fez aqui!”, contou Estela.

“Meus bebés gostaram muito de brincar com as bolinhas de malabares. A
brincadeira com eles foi um pouco diferente da nossa. Foi de jogar a bolinha no chao”,
disse o professor Ruy no encontro do grupo focal e ganhou o coro da professora Luane
que também contou ter experimentado as bolinhas do malabares com seus bebés da

creche.

Uma reverberacdo que muito nos marcou foi trazida pela professora Ana. Nos
encontros que vivenciamos, a manifestacdo de danca aconteceu no més de maio, época
em que habitualmente muitas escolas se preparam para as comemoragdes juninas, festas

que tradicionalmente a danga € vivenciada na escola.

A professora Ana foi justamente uma das que anunciou sua dificuldade em
dancar ao vivenciar nossas propostas e ao chegarmos ao final da vivéncia com danca ela
foi quem se surpreendeu ao perceber que a danca nao precisaria exatamente seguir um
modelo regido pela técnica estabelecida do alto rendimento. Ela percebeu que era
possivel dancar de diferentes maneiras, muitas vezes se utilizando de alguns recursos
simples como variar as formagdes coreograficas, interpretar a musica e brincar com o

ritmo.
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Em um determinado encontro, a professora Ana me chamou ao fundo da sala
para relatar estar incomodada com o encaminhamento que a coreografia junina estava
seguindo em sua escola. Ela relatava que as professoras consideravam as criangas da
turma dela (entre 3 e 4 anos) como bebés incapazes de dangar sozinhos ou de se
movimentarem no espaco e, portanto, as professoras pretendiam deixd-los parados

sempre no mesmo lugar e com as professoras dangando junto.

Ao ter vivenciado as aulas destinadas a danga em nosso curso, Ana percebeu que
ndo seria assim tdo complexo dangar (mesmo para ela que julgava ndo saber) e que
poderia ser divertido e mais “natural” do que suas colegas de trabalho estavam
pensando. O desafio era entdo convencer suas colegas da escola que poderiam tentar de

uma outra forma.

Ana relatou, bastante incomodada sobre a resisténcia das professoras. Ela nos
contou ter conversado com suas colegas e ter proposto que as professoras seguissem por
um caminho semelhante ao que desenvolvemos no curso. No entanto, as professoras
questionavam e custaram a se convencer que as criancas poderiam dancar de forma
auténtica, mais livres, sem o “desespero” imposto por um padrio criado pelas préprias

professoras.

Ana nos contou o quanto estava dificil convencer suas colegas e que, talvez, se
elas tivessem experimentado o que ela experimentou durante o curso fosse mais facil

para elas sentirem que dangar pode ser mais simples do algumas vezes visualizamos.

Assim como Leite e Ostetto (2004) relatam suas experi€éncias com curso de
formagdo de professoras, ndés também ndo marcamos nosso curso pelo ensino de
técnicas e metodologias de ensino, mas por experiéncias estéticas significativas para a
formacdo continuada das professoras. Talvez, justamente por isso, fosse dificil naquele
momento a professora Ana convencer suas colegas de trabalho sobre uma “técnica” a
ser trabalhada com as criancas. Ana sentiu, experimentou, foi tocada ao se perceber

danc¢ando. Ela reconheceu a possibilidade da agdo em seu préprio corpo.

O incomodo e a chateacdo de Ana ao perceber que seu trabalho na escola
poderia se manter como sempre se manteve, numa certa inércia, j4 nos alimentava ao
sentir que esse incomodo também era sinal de uma reverberacdo do curso na prética

docente de Ana.
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Leite e Ostetto (2004, p. 15) ja haviam anunciado ter como grande intencdo no
curso de formagdo que elas atuavam “[...] desestabilizar o estabelecido, desacomodar,
esgarcar o tecido necrosado pela mesmice e abrir novos canais [...]” Diante deste
mesmo objetivo, percebemos com a professora Ana que também ja haviamos
conseguido desestabilizar, incomodar, fazé-la questionar o que até entdo estava

afirmado em sua pratica docente.

Quando pensamos em reverberacdes ndo pensamos em imediatismos. A pratica
docente ndo carece de imediatismos. A prdtica docente necessita de reflexdo,
ponderacdo, criticidade, sensibilidade. Foi-nos uma grata surpresa perceber as tentativas
de algumas professoras participantes do curso em tentar levar algumas atividades
vivenciadas no curso para a escola. Nao elaboramos um curso para ser levado para a

escola diretamente. Pensamos em sensibilizar, tocar, instigar, incomodar as professoras.

Acreditamos que se esses incomodos e sensibilizacdes tocassem de fato as
professoras, uma semente poderia ter sido plantada. O terreno era fértil, tinhamos essa
certeza. Precisdvamos entdo de sol e chuva para germinar. Sabemos que muitas vezes a
aridez ou a efervescéncia como o sol escaldante da escola ndo favorece uma boa
colheita, mas pudemos sentir pelas falas das professoras participantes que havia um
despertar para tentar. O caminho talvez elas ja soubessem, mas agora havia também
uma sensibilizacdo prazerosa, uma vontade gostosa de que suas criancas na escola

sentissem o mesmo prazer que elas relataram ter sentido durante as vivéncias do curso.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o processo de pesquisa deste pds-doutorado, retomamos nossos
objetivos, cuja proposicao inicial era a de que professoras de educacdo infantil e
primeiras séries do ensino fundamental pudessem, a partir da experimentacdo de
diferentes praticas corporais, sensibilizar-se e pudessem perceber seus corpos,
compreender possibilidades educativas e artisticas da gestualidade. E, de modo mais
especifico, buscdvamos verificar se as praticas corporais vivenciadas pelo grupo

docente poderiam contribuir ou ndo para que esse olhar e entendimento do gesto como
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forma de comunicacdo e expressdo fossem reverberados em suas praticas docentes

posteriormente.

Retomamos falas importantes das professoras (e que ja foram apresentadas
anteriormente) que nos fazem acreditar que nossos objetivos possam ter sido alcangcados

durante o processo investigativo.

Diante do momento de finalizacdo e retomada dos dados coletados, deparamo-
nos com uma fala em especial da professora Amelie que foi acolhida por nés de uma
maneira diferente. Motivou-nos a repensar internamente 0s objetivos propostos € o

alcance dos mesmos para cada um de nds.

No encontro de encerramento, Amelie contou para o grupo que estava pensando
sobre o primeiro dia do curso. Amelie rememorou a leitura e discussdo que fizemos do
texto de Larrosa Bondia, “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia”’, em que
ao autor, inspirado por Walter Benjamim, discute a experiéncia e a escassez da mesma
na sociedade contemporanea. A professora nos contou que no primeiro encontro do
curso, ao realizar a leitura e discussdo do texto ela ja tinha compreendido e gostado. No
entanto, ao finalizar o curso a professora afirmava que havia experienciado o texto de
outra forma. Ela afirmava que o fato de ter “mergulhado nas possibilidades de se
entregar por inteira durante as vivéncias do curso”, a fizeram chegar ao final e poder
perceber que ela havia tido uma experiéncia. A professora disse que as vivéncias
experimentadas e a profundidade vivida pelas mesmas (a¢des que solicitavam todos os
sentidos) fizeram com que ela compreendesse em si 0 que o autor do primeiro dia de

curso se referia ao falar de experiéncia. Ela dizia ter sentido o que € experiéncia.

Amelie nos fez refletir o quanto as experiéncias s@o vividas por caminhos

multiplos e ndo exatamente numa “mao tnica”.

Relembramos também Estela dizendo que as atividades vivenciadas que exigiam
um olhar atento e profundo para os colegas do curso a fizeram perceber a importancia e

3

profundidade que se tem num “simples” olhar. Estela nos contou, ainda durante os
encontros, que estava mais atenta a esse olhar e que cuidava para olhar com essa
qualidade cada vez que se via de frente com as criangas de seu trabalho. Estela afirmou
ter percebido que olhar e voz s@o corpo. Desta forma, merecem atencdo, cuidado e

respeito quando em sintonia com o outro.
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Reconhecemos, neste momento de finalizagdo, inquietagdes como as
apresentadas pela professora Ana que gostaria de tentar outras formas de trabalhar o
conhecimento da danga com seus alunos na escola e esbarrava na resisténcia das suas
colegas de trabalho. Ana dizia ter percebido que poderia ser mais simples do que

sempre imaginava e que teria percebido em si propria tais dinamicas.

Deparamo-nos com as afirmacdes do professor Ruy e da professora Luane
afirmando terem levado as bolinhas vivenciadas em atividades de malabares para
vivéncias com seus beb&s. Ambos reconhecendo que a forma de utilizacdo do material
teria sido recriada, mas que a partir das vivéncias do curso € que puderam perceber que
as acoes podem ser recriadas e ressignificadas, tendo em vista os sentidos e significados

que tem para cada grupo.

Débora foi uma das professoras que ao longo do curso nos trazia contrapontos e
vivéncias ja feitas com seus alunos. Débora, por ser formada em educacdo fisica ja
conhecia algumas das vivéncias propostas e constantemente essa professora nos contava

de suas experiéncias e ressignificagdes feitas a partir das vivéncias do curso.

Muitos foram os relatos que nos levam a crer que os objetivos foram alcancados
e que pudemos sensibilizar a equipe participante da pesquisa. Foi possivel realmente
perceber que a vivéncia experimentada pelas professoras, puderam toca-las e que,
portanto de uma maneira ou de outra, tal sensibilizacdo poderd ser ecoada nas escolas,

em convivio direto com as criangas.

Foi possivel reconhecer que a formagdo continuada faz parte de um processo
maior, amplo e que, no nosso caso, o interesse era que as professoras participantes da
pesquisa se inquietassem pela possivel falta de formacao acerca das préticas corporais e

galgassem em suas escolas essa busca.

Haviamos tragado uma pesquisa com objetivos direcionados para professoras da
educacgdo bésica. Gostariamos que tais objetivos pudessem alcangar, posteriormente, as
criangas com que essas professoras trabalhavam. Porém, ao finalizar todo esse percurso
e aliada a constatacio da professora Amelie, foi possivel perceber que também tinhamos
vivido uma experiéncia e, o quanto esse processo de pesquisa havia ressignificado

também nosso percurso de pesquisadoras.
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Ao reler todas as anotagdes feitas em didrio de campo, rever as imagens do
curso, repensar a parte do estudo feita em Portugal, peguei-me sorrindo sozinha, as

vezes gargalhando, as vezes lacrimejando...

Percebi que estava sendo muito agraddvel a sensacdo de remontar na memoria
esse semestre vivido. Meu corpo sentia isso. Eu sentia assim. Arrepiei, dei risada, me

emocionei.

Senti vontade de recomecar. Voltar tudo do inicio e passar pelas mesmas
sensacdes novamente. Gostaria de reorganizar as aulas do curso com a professora
Eliana. Senti vontade de orientar novamente os nossos bolsistas Daniel e a Marilia sobre
como deveriam se posicionar e agir na colaboracao dos registros do curso. Senti vontade
de vivenciar as prdticas corporais que fizemos com a equipe das professoras, as

descobertas e discussodes trazidas por elas.

Apesar do certo incomodo que foi deixar a familia no momento de aprovagao da
bolsa de estudos para ir a UMinho, eu senti vontade de me desafiar novamente e
distanciar de tudo e de todos para mergulhar no meu trabalho e sentir a possibilidade de
me concentrar exclusivamente no meu tempo, na minha pesquisa. Senti vontade das

descobertas que fiz em Portugal. Dos amigos que conheci e dos reencontros que vivi.

Sentir na pele uma memoria que ficou deste periodo me fez refletir que eu tive
uma experiéncia. Exatamente com aquele sentido ja exposto neste trabalho. Aquela
experiéncia entendida como algo que marca, que fica, que toca a ponto de me instigar a

continuar. Uma marca que incomoda e que sugere reverberagoes.
Teria entdo eu mesmo sido alvo desta pesquisa?

Fui tocada pelas passagens deste semestre sabdtico de modo que me fortalecem a
continuar e reiniciar um trabalho delicioso. Sim, tenho vontade de recomecar, voltar do
inicio, mas como isso ndo € exatamente possivel, tenho vontade de continuar € me

apropriar desta experiéncia para os encaminhamentos futuros.

Descobrir a inteireza das préticas corporais € as memdarias que o corpo tem era
um dos objetivos que tinhamos como proposta para trabalhar com as professoras da rede
de Campinas. Tinhamos a pretensdo de sensibiliza-las para tal poténcia. Durante todo o

percurso, as professoras demonstraram estar sendo tocadas e se mostraram
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sensibilizadas pelos encontros e suas acdes. Eu, na condicdo de pesquisadora, j4 tinha
tal engajamento e minha convic¢do ndo deixava dividas sobre a importincia que as
acoes vividas com inteireza podiam trazer as pessoas. No entanto, s agora ao chegar ao

final do processo, percebo que também fui tocada.

Larrosa Bondia (2002, p. 20) escreveu que “No combate entre vocé e o mundo,
prefira o mundo”. S6 agora estou compreendendo a afirmac@o do autor em seu texto que

ele discute e apresenta suas ponderacdes sobre a experiéncia e a escassez da mesma.

Sem perceber durante o processo, compreendo agora que me rendi ao mundo.
Num combate de querer controlar todo o processo de pesquisa me rendi, junto com a
equipe de professoras e fui surpreendida por elas. As reverberacdes de cada aula eram

também sentidas por mim.

Me rendi ao mundo em aceitar uma bolsa de estudos que foi concedida cerca de
quinze dias antes de seu inicio. Para alguém tao controladora e sisteméatica como eu, foi
algo extremamente dificil de aceitar com tempo tdo estreito de preparacdo para o
embarque. A experiéncia de partir sem ter organizado toda a vida pessoal e sentir na

pele que tudo se ajeita e se organiza valeu para a minha vida.

Percebo agora que podemos ter alcancado os objetivos propostos com a equipe
de professoras da pesquisa. Imagino que elas me sensibilizaram muito mais do que eu a
elas. Quero escrever sobre essa experiéncia. Sinto vontade de fazer novas experiéncias
neste sentido. Quero ver novamente professoras brilharem os olhos ao se perceberem
em acdo e os meus olhos brilharem de vé-las assim. J4 vejo reverberagdes em minha
atuacdo docente deste novo semestre. A pesquisa vivida me fortalece para algar novos

vOos.

Me rendi ao compreender que os sentidos e significados da pesquisa extrapolam
os esperados pela academia e até por nés mesmas. Mas, reconheco que 0 que move um
pesquisador a continuar seu trabalho deveria ter um sentido que pudesse nos mover
como pessoas. No meu caso, como professora sedenta por uma educagdo que faca
também sentido para as criangas. Uma educagdo de corpo inteiro, com a inteireza plural

tanto quanto a constituicdo do humano.

Me senti humana. Me reconhe¢co como humana, num eterno processo de
descobertas e aprendizagens.
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APENDICE

1 - Cronograma do curso Corpo, gesto e criacao

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO

Curso de Difusdo Cultural: "Corpo, gesto e criagao'
Professoras Responsaveis
Profa. Dra. Ménica Caldas Ehrenberg (FE-USP)
Profa. Dra. Eliana Ayoub (FE-UNICAMP)
Carga Horaria: 30h
Encontros semanais: 5* feiras das 19h as 22h

Ementa: Apropriacdo critica da cultura corporal, a partir de vivéncias e experimentacdes de
diferentes manifestacdes da gestualidade sistematizadas com caracteristicas lidicas.

Objetivo: O curso proposto almeja proporcionar, num contexto de formacdo continuada de
professoras(es), o reconhecimento, a apropriacdo e andlise de diferentes manifestacdes da
cultura corporal (dangas, gindsticas, jogos, praticas circenses, entre outras), conduzindo uma
participacio em que se vivencie corporalmente as atividades propostas, além de realizar leituras
e discussdes envolvendo a temadtica da cultura corporal.

Procedimentos metodolégicos: Aulas pratico-tedricas com 3 horas de duragdo, nas quais serdo
trabalhados temas especificos a cada encontro, tanto numa perspectiva individual quanto
coletiva.

CRONOGRAMA
1 08/03 Apresentacdo da proposta do grupo. Vivéncias corporais de reconhecimento do
) grupo.
Discussdo do texto: BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia € o
2 15/03 saber de experiéncia. Rev. Bras. Educ. [online], n.19, p. 20-28, 2002.

Vivéncias corporais subsidiadas pelos elementos dos jogos e brincadeiras de
expressdo corporal.

Discussdo do texto: EHRENBERG, Monica Caldas. A linguagem da cultura
corporal sob o olhar de professores da educacao infantil. Pro- Posicoes, v. 25,
3. |22/03 |n.1,p.181-198, jan./abr, 2014.

Vivéncias corporais relacionadas a possibilidades de conhecimento intra e
interpessoal.

Discussao do texto: SOARES, Carmem Lucia. Educagao fisica escolar:
conhecimento e especificidade. Rev. Paulista Educacao Fisica, Sao Paulo,
supl. 2, p. 6-12, 1996.

Vivéncias corporais subsidiadas pelos elementos da danga.

4. |05/04

Discussédo do texto: BRASILEIRO, Livia Tenério; MARCASSA Luciana
Pedrosa. Linguagens do corpo: dimensdes expressivas e possibilidades

5. |12/04 educativas da ginastica e da danca. Pro-Posicoes, v. 19, n. 3, p. 195-207,
set./dez. 2008.

Vivéncias corporais subsidiadas pelos elementos da danca.

Discussdo do texto: AYOUB, Eliana. Brincando com o ritmo na educagdo

6. | 19/04 fisica. Presenca Pedagdgica, v. 6, n. 34, p. 49-57, jul./ago. 2000.
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Vivéncias corporais subsidiadas pelos elementos da gindstica para todos.

Discussdo do texto: AYOUB, Eliana, GRANER, Larissa. Transformando
poema em gesto, corda em estrela, conduite em flor... In: TOLEDO, Eliana de;
SILVA, Paula Cristina da Costa. (Orgas). Democratizando o ensino da

7. |26/04 |ginastica: estudos e exemplos de sua implementacio em diferentes contextos
sociais. Varzea Paulista, SP: Fontoura, 2013. p. 23-48.

Vivéncias corporais subsidiadas pelos elementos da gindstica para todos.
Formacio de grupos e discussdo de ideias iniciais para as composi¢des finais.

Discussio do texto: BARRAGAN, Teresa O. O circo e sua contribui¢io para a
educacio escolar. in: BORTOLETO, Marco Antonio C.; BARRAGAN,

8. |03/05 |TeresaO.; SILVA Erminia (orgs). In: Circo: horizontes Educativos. Sido
Paulo: Editora Autores Associados, 2016.

Vivéncias corporais subsidiadas pelos elementos do circo.

9. |10/05 |Organizacdo e preparacdo das composi¢des finais.

Apresentacdo das composi¢des finais.

10. | 17/05 . P
Discussdes finais e encerramento do curso.

Referéncias Complementares

AYOUB, Eliana. Ginastica geral e educacao fisica escolar. 2. ed. Campinas, SP: Editora da
Unicamp, 2007.

. Reflexdes sobre a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Revista Paulista de
Educacio Fisica, Sao Paulo, supl. n. 4, p. 53-60, 2001.

BARRAGAN, Teresa O.0 circo e sua contribui¢do  para a  educagdo
escolar. in: BORTOLETO, Marco Antonio C.; BARRAGAN, Teresa O.; SILVA
Erminia (orgs). Circo: horizontes Educativos. Sao Paulo: Editora Autores Associados, 2016.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educacfo fisica. 2. ed. rev.; 3. reimp.
Sédo Paulo: Cortez, 2012.

FONTANA, Roseli Aparecida Cacdo. O corpo aprendiz. In: CARVALHO, Yara Maria;
RUBIO, Kaitia (Orgas.). Educac¢io Fisica e ciéncias humanas. Sao Paulo: Hucitec, 2001. p.
41-52.

PAOLIELLO Elizabeth; TOLEDO, Eliana de; AYOUB, Eliana; BORTOLETO, Marco Antonio
Coelho; GRANER, Larissa. Grupo Ginastico Unicamp 25 anos. Campinas/SP: Editora da
Unicamp, 2014.

LOPES, Daniel C; PARMA, Maircio. Constru¢io de Malabares Passo a Passo
(Apresentagdo). Varzea Paulista: Fontoura, 2016

SILVA, Ana Marcia; DAMIANI, Tara Regina (Orgas). Praticas corporais (volumes 1, 2, 3 e
4). Florian6polis, SC: Nauemblu Ciéncia & Arte, 2005 e 2006.

SOARES, Carmen Licia (Orga.). Corpo e Educacdo. Caderno Cedes 48. Campinas: Centro de
Estudos Educacao e Sociedade (CEDES), 1999.
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APENDICE

2 — Selecao de algumas imagens do curso Corpo, Gesto e Criacio

Primeiro encontro do curso:
Corpo. Gesto e Criacao

Vivéncia de consciéncia corporal

Vivéncia corporal de jogos e
brincadeiras
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Vivéncia corporal de jogos de
confianca coletiva

Vivéncia de consciéncia corporal

Vivéncia de Danca

52



Vivéncia de Danga

Profa Eliana Ayoub e roda de
conversa de final de aula
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Vivéncia de Percussao Corporal

Vivéncia de Ginastica para Todos com
material ndo convencional

Confecgdo de bolinhas de
malabres com bexigas
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Vivéncia de atividades circenses

Encerramento do curso Corpo,
Gesto e Criacdo

Vivéncia de expressao corporal




ANEXOS

1 - Parecer Comité de ética e pesquisa — Unicamp

0 UNICAMP - PRO-REITORIA DE
e PESQUISA DA UNIVERSIDADE w
cspumcange  ESTADUAL DE CAMPINAS -

PARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP
DADOE DO PROJETD DE PESGIAES

Trtulo da Peaquiaa Como, gesto 2 clagio
Peaquizador: Slana Ayoul

Area Tematica:

Wersdoo 4

CAAF: B3035615.3.0000.8142

Inetitulgan Proponents: Facuidade de Educagio
Patrocinador Principal: Anansamanto Propria

DaDO0E DO PARECER

Humere do Parecer: 2.613.581

Apresentagao do Projato:

Esta pesquisa s sHUa na i2nue rontei entre educagdo, educagdo flsica @ arte @ versa 500re as relaghes
da fomagdo continuada de professoras e O UgEr 0o coMpo & 43 expresshidade na edueacio. Cojethamce,
de mansira mals garal, gue professoras de educagio INfanill e primelras senes do ensino fundamental
poEEam, 3 partr da expermentacio, sensibllizagio e da percepgdo de GEUS CONDOS, COMpresnder
possilicades educalivas & anistoas da gestualicade, S, 0e mooo mals especilcn, vartlicar 52 35 prakas
cofporas Vivencianas pela grupo docents contribulram ou nlo pars que esse olhar & anterdiments 4o gesto
coma forma de comunicagdo & eXpressdn Sejam reverberados em Guas praficas docentes.
Metodologicamente, propomo-nos realzar estudos que discutam 3 fematica da formagSo continuada e
estutos que contibuUEm par o entendimenta do gesio coma expressio cultural & sockal, o qual, organizaco
sistematicaments pela INQUAgEM CONparal, cOrigUIa-se & praficas coporas. ORganiZaremos U cursd oe
NIENEA0 (83 (ofess0rEs da educaao Imantl & primelras serkes do ensino fundamenta da rede pubilca de
Campinas/Se, com a Intengio de que 35 mesmas compreendam & refitam sobre o lugar do como & da arte
na educagdo, por melo da vivenda de atividades corporals e anisticas. Muma segunda etapa,
OrJaniZArEMos UM grupao focal que serd constituldo 3 partir de um comite 306 pariicipantes do curso de
axtensan, 3 im de dscutinmos a5 revernerages 0o curso o2 extensS0 em sUa prafica docente. Almelamce,
come resultado princlpal dessa pesquisa, amplar as discussles s00Me 05 noneadores teorlcos e
metatecricos fundamentals para o desenvalvimento das praficas corporalis
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{espartivas efou antistoas) nas Instiulphes formals e ensing, ressignificadss 3 parr s denclas humanas,
U COMErSEntem 35 CRANGas COMD PRSE0as qUE Produram culturas, entre 23S 3 culura comporal.
Hipotese:

Temos como hipdtese que quandd a5 professoras am formagdo s2 sentem tocadas e sensbillzadas pela
pobEncia que 3 vivansias corporals 530 capazes de tenclonar, percebemos Que passam também 3 objethvar
que sU3s CTlangas, 5eus Aunos & alunas da escola tenham ta oporiunidade. Messa perspectiva, a
participagio no curss podera ser 3 disparadora de aghes pedagogicas na escola relacionadas 3 compo,
gesio 2 ciacda.

Metndologla Proposta

A pagquisa prevd 3 criagio de um curso de extensdn Que sera destinado para a formagio confiruada de
professorases da educagdo Infardll @ primelras senes do ensing fundamental da rede plblics e
Camplnas/SP. Esse cursa, Intitulado “Corpo, gesto & erlaglo”, tem como objetiva proporcionar o
reconhecimento, 3 apropriacio e anallse de diferentes manifestaghes da cultura corporal, conduzingo ura
participacdo athva em que se wivencle corporalmente as athvidades proposias, além de reallzar lefturas e
discussles envoivendo a tematica da cultura corporal. O curso ser3 ofecido pela Escala de Exiersdo da
Unicamg, 500 coondenacio da Profa. Dra. Ellana Ayoub 2 com participacio da Profa. Da. Monlca Caldas
Ehrenbearg, coma Curss de DHus30 Cukural Simples, grabulto: namero total de 30 vagas; encontos
semanals; & canga horana total de 30 horas. O plangamento & o deservolvimenio das aulas serdo
elaborados conjuntaments entrs 35 pesquisadoras 3s8im como 38 aulas Embam serdo conduzidas nesta
paraia A0 longo oo CUPSD, S8 SMDEgaca 3 teonka 8 aosenaio pamcipants (GIL 1998), UMR vz que,
NESEE prOcesE0 iefemos 3 Interacio drela entre a5 pesquisadonas & 3508 AUNasios. Desse modo, muitos
dados COMO 35 respostas 45 pergunias reallzadas a0 longo das aulas, 35 sensagdes, dividas e aghes
emergenizs, fomecario elementios relevantas para o processo Investigativo. Messe sentdo, o diaro de
campo (THOMAS; NELSOM; SILVERMAN; 2007) sera essencial para que essss dados sejam
sisiematicaments organlzados e registrados ao longo do estudo. Para esses autorss, a utliizacdo de
femamentas de regisiro durants a wilzacio o3 tecnica de obsenacdo, & sssancial, uma vez que, algumas
Imformagdes podem ser perdidas 52 ndo forem devidaments computadas. Além disso, serdo reallzados
fambem regisinos fotograficos & videos, O qUe pROMmovera malor
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diversidade ra forie dos dados, bem coma, maior figuera de detalhes. Esse grupo partidpante do referido
Curso de extensdo constiula posteroments um gnipo Tocal pars avallamios 3 proposia & ainda podermos
nos aprodmar das poesivels reverberacies que o projelo possa ter tido no universo escoiar. De acondo com
Gatd (2005), o grupo focal pode ser uiillzado tEnto como nico Insnementn de coleta de dados, Como
fambem pode er utiizado para apolar 3 construcio de owtnos Instrumentos de Investigacdo como 3
obsenvagan. De acOrio com 3 auiora, essa Naxlidade ndo dminul 3 Importancia da técnka, wisto que tal
InsTumento perTite, 30 pesqUISAtr, COMDNESNOEr 06 PFOCES50S 08 consiruglo da realidade Wivenciada por
detarminados Qrupos sooials. O dagics resultantss das fécnicas oe Ivestigagio da pesquisa qualliatva
como 3 obsanvacio, 05 egsis oolidos por Meo de diano de campa, 35 fortes digais (foios e videos) & a5
discussles do grupo focsl, receberio uma analse qualiativa descriiva. 1550 quer dizer, que sard reallzada
uIma verficagio dos elemenios enconirados, Uma oiganizagao a paril dos objetivos do estudo &, por fim, a
apresentagho das Informagies.

Metodalogla de Andilse de Dados:

05 dacdces resuitanies das téonicas de Investigacio da pesquisa quailtativa como a oDsendagin, 0 regisnos
obiidos por melo de diaro e campo, 3s fontes dighals (Tolos e videcs) & 35 discussles do grupo focal,
receberdo uma analse qualiaiva desortiva. 1sso quer dizer, que serd reallzada uma verfcagdo dos
alemanics encomrados, Uma oiganizagio 3 partr dos oojetivos do estudo, & por im, a apresentacio das
Informagies.

Oibjetivo da Peaquiza:
Oijatvo Primario:

A referida pesquisa fraz como objetivo cenfral compresnder o ILgar 4o corpo & da3 expressividads na

educagio. Oporiunizar 35 profess0ras da rede pabilca de Campinas/Se, de educagio Infantl & pimeias
séries do ensing fundamental 3 compreens3o 43 dimensdo corporal que passa pela expenmentagcao,
sensibliizacio & @ percapcdo de que Seus CNpOs @ gesins 530 constituinies de sl 2, portanto merscem
atenglo, culdados e escuta atsnta,

Djvo Sacndanioc
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Cojethva-se, de manelira mals geral, que as professoras pariicipantss possam, a partir da expenmentagio,
sensibillzagio & da perceppdo de BEUS COVDOS, compresnder possibllidades educativas e antislicas da
gestuciitads. £, de modo mals especfien, Verficar 52 a5 praficas comorals wivenclatas polo grupo docants
conribuiram ou ndo para que esee olhar & emendmento do gesto como forma de comunicagao & expressan
sdam reverberados em suas praticas docentes.

ZAvallagso dos Rlacos o Benelicdos:

Riscos: O presente trabalho ndo representard nscos fisions ou pelcologices ou desconfonos previsiels acs
participanes, & 3 qualquer Momentn o'a panticpante & Ivre, 52 assim dessar, de abeler-6e na comtinuidade
da pesquisa, sem que Isty acamete algum prejulzo ou represalla. Alnda que pouquissimo provavel, caso
algum acidents ow desconforio Tislco aconteca durante as atividades previstas, 3s pesquisadoras
TESDONEAVELS IEEUMEM Prestar 05 prmelnes SOCTDS & encaminhar of @ paricipants para a unidade ou
hospital mals prosma.

Beneficios: Este estudo ndo frara beneflcios econdmicos diretos 30 paticipantes envolvidos 2 os
eneficios Indreins obddos serdo de omem pedagogico clentifica, podendo conribulr com agles fullras em
tomp da tematca

Comentarics & Consldaraghes sobrs a Pesquisa

Este protocoio s2 refene a0 Projeto ge Pecquisa Intiiulato Corpo, gesto e criacdo cuja pesquisadora
responsavel & Manica Caldas Ehrenbeg com a onentagdo da pesquizadora Profa Ora Elana Ayous. Trats-
S& 02 Uma pesquisa de Mo continus & ol enquadrata na Grande Area das ClEncias Humanas. A
Instiiuigdn Proponenie & a Facukdade de Educacdo da Unicamp. Sequndo as Informagdes Baslcas do
Projets 2 o Projeto Final, 3 pesquisa tera financaments propria & Infamma o custelo de RE200,00L. O

CTONOErATE apresentado contempla Infclo da produgSo de dados para periodo D3DS2015 a SOT201E. O
reiatbrio final estd previsio para o periodo entre 03092018 e 28092018 . Serio abomrdados ao todo 30
professores/as da rede pobilca de ensing

Conslderagies sobre o8 Termos de apresentacso obrigatdra:
Consideracies sobne 05 Temos de apresentagdo oongaona

Foram analisados 08 saguinies documentos de apresantacio oonigahina;

Enderegn:  TESSALIA VIERA OE CAMARGO - 125 - Duttc de Baric Gersklo

Baimz: CIDADE UMIVERSTARLA (= ST H
uF: BF Municiplo: CAMPIAS
Tolefone: | vRasr1- Ay E-mall: copfiion usicarg. b

Fgma (= e 58

59



"':ii;: UMICAMP - PRO-REITORIA DE

P PESQUISA DA UNIVERSIDADE “GRGrar -

BB AnE ESTADUAL DE CAMPINAS -

Contrumcic 4o Parscas 2093 B4

1 - Foiha de Resto Para Pesquisa ENvoivento Seres HUMSN0s: adequado
2 - Projetn de Pesquisa: |atequan)

3 - CTOnograma: adequate

4 - Texmo de Consantimento Livre & Esclarddo: adequado

5 - Informacies bsieas oo projetn |atequatio)

& - BlarafymbCartsiaFundonal pdf - adequado

Recomentagies:
1 - Mo TCLE, os oibjetivos do projeto estdo no liem procedimento. Recomenda-se sua adequacho.
(recomendagdo atendlda)

O TCLE ndo Indica 3 Indenizagdo, que @ obrigaboria Favor verificar 3 Resoiugdo 510/2016 do CNS
(recomendagio atendlda)

- N0 ha esdaredmenio am relagan 30 grupo focal. Recomanda-se Indcar em poueas palawas do que =&
A (recomentacio atendida)

2 - 106 criterios de inclusdo estd adequado. Por sua vez, of coiténios g8 exclus30 ndo estdo adequados.
Refteramos que 06 oIitenos 52 referem 3 salecdo dos paridipanias @ dento deles o que ndo s2 adéguam ao
projetn e visam aumeniar o fgor da produgd dos esuitados. A im de lIustrar o que e salcta, a partr da
populagio Indicada, suslinhamos alguns possivels oriténos: estar em ahagho; tempo de ahuagdo; nivel de
atuagio; 5er pedagogo ou cenGats; ahuar ra rede puolica DU privada ou alnda nas ouss eic. Apesar da
Indizagio & recomendacio e da ndo adequagio, emendemos que 1550 Nl Impeds 0 parecar favorvel.

Conclusdas ou Pendénclas & Lista de Inadequagias:
N0 ha pendencias
Conskieragies Finas a critgro do CEP:

Ests paracer fol slaborado bassado nos documentos abalxo relacionados:

Enderegn:  TESSAL WL VIERA DE CAWARGD - 125 - Dutis do Barde Garaldo

Balime: CIDADE UNMIVERSITARLA (=2 SRR
uP: 8F Munbsiplo. CAMPRAS
Talwlone:. | re3STi-T1a7 E-mall: copfiicr usicamg b

Fagnaid e 3
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a2, UNICAMP - PRO-REITORIA DE
' PESQUISA DA UNIVERSIDADE {wm
cemucare  ESTADUAL DE CAMPINAS -
Contruscic 4o Parscas 2093 604
Tipo Documemo Amuiva Postagem AlRD Shu=agao
== 7] ] STV P | TS oG |
1] ROLJETD 1072562 133545
133752
Frojeto Detanato | | AyoubEm=nbargPoEarsenos pdt TR |ElEna AyouD Acan
EINWI.IE 133735
. =TT v N i TR (O A = |
Assemtimento / 1x3r1
JusTicativa de
| Alsdncia
Outrees AyOUDENrEnbErgAN BN EaTE P TI2016 |Elana Ayoub oD
231559
Foila de Roso FoihaDeRostoAyoubEhrenbery pdf ﬂ;ﬁﬂlﬂ- Ellana Ayoub Aceito
Sifuagan g0 Parscer:
Aprovada
Macesslta Apraclagio da COMEP:
M

CAMPINAS, 25 de Aol ge 2018

Azsinato por
Sandra Femandss Lelts
Enderegn: TESSALA VIERA DE CAMARGO - 122 - DubSic de Barde Carsldo
Balire: CIDADE UNIVERSITARLA [= T T et
UF: 2~ Munkciglo. CAaMPAYN
Telwione:  (poasr-Fay Eomall:  copfirm umicaes S

Frgea s e 6
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2 - Parecer Fapesp para bolsa de pesquisa no exterior (BPE)

R S - Skt rro - Ak @ G

R FAPESP W SAGe

VISUALIZACAD DE DESPACHO

Procakas 2 HEIEEDO

Urha da Fomants  Pregramas Regadares [/ Sdsas [/ Me Exteder § Bokade Pesgusa - Ederie - Aue Continu
S b Erm Emecucde

hoinoa S eE i E e B R

Berwdcilicks Ml o Cadas ERrsiliaryg

e pon saieel Ml a Cadas Ehrembey

Winule

v i chon il Fasddate de EducaieFELISE

s S T

Folha de Despacho para Reconsideracio 001 - Bolsa de Pesquisa -

Extarior
Resultado
Concedde
Datas do Despacho
[Esritids o i BSOS
Orcamento Consolidado
o lcitass D et =
Henefc o
Valer (RS} Walksr (USS) Walsr (RS} Walsr [USS)

T

Dz de Tram gerte F.000 00 8,00 000,00 [T

i 6,00 8,00 8,00 6,80

Seguen Sadde BE0,50 8,00 930,50 B,00
Ters 130,00 8,00 T9%0,00 6,80
Bolas

B de Pesgsisa ne Exteder 6,00 L5 AL 8,00 505,45
Ters 6,00 [ =T 8,00 EE05, 45
Tere Gerad T & SR AL T B [T

Dados de Execucho

hata I mieis e TE

ruragis T malues]

it Tl s EiF-riFi= 1

Arpa do abouas o o reursos O as Heranas ¢ Seoas
Relatiris Chontif oo | Quantidade) i

PalatSris Charill oo | Datas ) ot ]

P ot des S0 Contad [ Quantibdada) o

P radftiag s da € ot | Datas) IopaE e

P arEite pronne gagle da Bolsa? S

g ity e o Fom g b WIS ) b e oot e o] s i ) gt ch By, s s st e Bl i, TN s bl 1001 1




marama A - Skob o e Mg o el

Observaches [ Transcricbes [ Frases

L e, Sem aes Moo pon e ol
Comuniamed § V. Si. gut s sclctgie, onatae do Eroos & ddma refeide, R alsada pel axseaesia da
FAFESE, pade mde agretdad.

Cabe-fad ifformir gue alguns des Des ergrentide peder ale terside aerovales, ou derovades com valeres
infiriere, o iahe devese ajuadare Teme de Oulergd orm o8 viloms ks concedda .

Pam comedmente de colelde de dersachs, V.5 deve aceksar o Salera SAGe (www pae be Saage ] clear m
inerm de e Mes Proctskess s Mimem de Protesee e, e MEs Iffemagies, escoluer a o e "Desgacha”™.

Parfave, Bara I dta op oo A wobre edla Oor A& d, e e Cloc 'y ETRANE S e gns de
"Canverme com g FAFEER e wwew fapeie Bofoenieme.

A S T,

Caris HErme de Sene Oue
Dirtor Ceatfcoda FAFESE

OESERYAg BG5S
Ol "Cate o Gutemads chterda Iatfugie a gue sevincda a asfermagie orrgetente pam o o o arenle.”

OkaZ: "Cemaidera-se indeseiiid & aukEuda prd dade pafa de d que: a) selm Pesqusadoms
Resgom s pordwding e Bobas agcades pela FAFESF en qualitee de as limhas de forente; B] selam

P gisade e Principds ne drkite de wn Projete Termdtice. Bande o andidite enguadads e e oo mas des
cases ackra, selolades enamnhadis por LS pesdusidens, coftermenies & mbiges ne exiede de deacie
fgenT 4 0 Eas, soreile poder s abenddas &F Orosm Ml e eaegonta s - em prtedar, et guands for
defreadtrads gt o eatige dides rard beaefides darae wale definides pam o o Reifrete do
prajele apsiade pda FAFESE Mod cases & ok, pam faacsr a malzache de e djics o vistan de duache infeic a
W das, deteim e D Eed o Ree i bd GO E R FEtin Ak aled s praktod. Ciied Bela de Feidusa e
Exterer seltida s agrevada, éde Edidade de -, e cada e des peelien me gus
patispaou din Belsas sl 5 reseasiiidate, seletacle de afadavenie indicands o s dard comESIdEan
prajele durnbe ses afastamene, de atorde com @ IND OO M- (e i fapess brf Sl

Frrac o p i o Recpon sivel
Wl M e adaeciiciel

b i rigio do W para = R Al
APHEC LA AD GERAL D PRUOPOS TA.

Coolegun, NS EAREGS i Fig uir, sua apreclaglo goral s otre & propoati.

M padide arginal dedasmed Gue "aa beefioed samralan fd e e Rt o vl merts de amgrama de
Sl de P B, gudifrand o projets o Tt et s apeteds dueas dnﬁuhﬂu Em
pedide de reconsideracio 3 solitEinte AT ue "oma.se & A R
edramiameiie” rddivas b denegache, pol ¢ pamoedata havia fetficade Grfade pelasdictae] o nved ments,
come descreveras iemirente acra. Cabe orentara scictante e fal fanficriva cavdagie peaitiva de projee
Pl ol e el ol (e 0T Tl e R Guee P ARESR boes farar fedas as def ot u s apiatadis, e Bukcd de
T projets "enodente”, déw de el Pt Jo posliva eMe o EamoEdat ¢ o pesgusades Nle
ahatanie efa inexetichs ¢ e ranhaerenie”, et oA pereTes e Ereride oo eale Sidaras e, o pedde de
Fatcaderaie aEee e Adves comloMad Gu exRlic Dan melr od cbied de praete, poale ceuial de caraca e
DExie cAgial, &g EroSeroeaey ST Mo B T Bosilva S e el Aok iteAd segunten

O ol mtiwes 9o projets eatis bem SefinkSes 7 C

Mo preete engial apcaaTes pard UTa amditade dermasiada do el tve anmdade, aida Ga culmd, mais
emeguiida, rew R A Rage de xik. e padide de moakdercie a Seatd sdera LaTa & cutdds de wulbinkar
o GRE i A eaeafioed de s prulete, Eentings ¢ de Mane ETliute apein oETe W pae de faide de Rl
o e P, pad EFes crasderr o bt oo Ber defl Al an 4 St desia el

Avalias bo da criginadade o da b s dia oon b gl i a para a drsa Ss conh edm ents am
e & bnsere.

& eagnaidade de prajets fol questonada m pamos anteddor. Maita vers Bt 4 pesquisadira Epentl e
reantes a crudarente de raas, a saber, £d do Fwmca, & Be v Acte, destacande Bes v morms de
omBichc dEibES GRS I L FPERTG A0, & Aul PRSI & AgRalaate & 4 Imesrlie i da ekl
pretedida

m ﬁMde-ﬂ“-‘m

it syt o . fogma e b5 WS parin D) b Bich oo v L ek rvmabhaccd g P ) b ch g sk frue Bl hird TEOREM <2 11 24



Harema Ay - Shuba rrea dha Apoio a Geodso

A eworfa da fndarenrtach: cetfca € coeeite com on ejetos de o e, aie T e an mE b esorPudio

Aosallar Surag b provints para o o ugde 6 adetuade.

A& selonacio d de e dol Meaed, o Jut pamcs e pard o ackrue ‘ A 3,
e adedsata dn reti eal e ecdan

& OLDCT TANT E/BEN EFICT ARTD

Aowalian b Enci Sutiwitade s itna do solicitants com Base n o i n s contan bes du
nu-lh-ll.huﬁlulu Mmmuuﬁ.hﬁuﬁlﬁ-ﬁﬁ-n-ﬂmuum o wenen
ser avallafos S erentamente of tasos So . & da reok N

Lerand oo v wT conta o sge da carrera & selotante a greducie aerulada parece raved el e adayoaia

Capatilase S o rad s S formar et adores [presncha som e s oo ol Flame for Soulor B mais
du 5 are

P parees engnal sereeme! o e Orula Curricular & selomate Mt ageas sisgie an andireite,
Aeiuata oxuduids, sende § Featrales e sdarente ¢ 2 deusterada. Fara eate padide de mosnaderacica
peREsRadera reRia Gue tede o paide de sebofagde mcal da prosedia ¢ a o e raeida pe e e
IOLTAIEEL G, 4 welctante canii S Grirera oriesacic de e ade”

Aodalian o S pes quiseds r ou grups Se peoou el s om o gual o ol flane pretende coliborar o sua
A S patay, abAnabS, i .

i ruga derale el profedver due doet recebe J elotade pesvn expaei W preduche fd el e apinenie
| AT acaoEr cn (R DErTi S e R g come e Gt o st da Ree fat

i B il i o i Skcam o n L i elighs @ ser reallEads no exterker? (O
programa S Bolian du Peaguiia no Exiesicr da FARESP cobre as il ek ek ok o
1 erha Bdadien . sog urs sadde o, no case de For i & e, o para o
dependenles, -mm-ﬂﬁlﬂ-m -minl =H }]

i!l&h [ 1MHSe

Sabrefut: el clpacdate de desrTuar exbendrta e Lol e lefree b dooerle SeRofinke, o Vst da exEreiEva
profusie s ewel#und da Unmrsdade raeeiena. O Devee, drdd due exigue, ddedu s s acies remalon

Frades para Terms do Cutorga
Wil M Fsed asecciches

Orcamento Detalhado - Quadros Resumos

respesas de Trammporte - Sadonal

Sabotade ez
I Gedergdae qus VAl Lnitids Ve o Vale Usitiie Waiee
[L: 1) Tatal i 5 {ie5] Temaiis)

1 ::""‘9"““"‘-'”‘“-3" 1 Teeese  Teeese 1 reeept  Tecaen
Teml T.den e T.es,
o e T —

Mo bl e wucenleale.
S e S bia
Hinda s
Jumiiatien Segure para wagen Atemac sl
Sl ratle i
Viles Totel $30,68 36,68
Bekia
i s o o b SAG e WEE i E e 2 rdri 0 g i g s et st gl i bl T CRER st o] 1081 1
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Aarama
Banmedkdicis

Mordalied win

Duiragia
Data Inide
Mowda

Viakor Unitiiria

Vialor Total dacs
Mores adislaten

Taxa d o Clen bis

Viabor Total sm USS
Juiiativa

Beokias do BeneSciiis

S - St e cha Ay i Gt
MG Cadi Seeiban

Slictaic D
Bl de Pewusdne S ens - Sropl - Bl e Feduid ae Edee - Euregd -
Creran Falhs Drermais Faves
2 redaas] 2 )
(=11 Fi ] (=3 Pyt
EuR ELR
2ES000 TESR 00
300,00 e B 300,00 e
USs 1, ZEI000 USs 1 IEN000
E SR AE ESE A

Nethura befha enosimda

Orcam ento Detalbado - Ttens de despesa

Dok peciach Se Triassp orte - Madion al

L e St
uantrdade i
Do il gl Py g e She PadePodeShe Pads
Vialer Unitiris ¥ 000,00
Vialor Total ¥000, 06
Juin iz athea Fih iy e
S eguins Sadide
Mo =3
Vabor Total D00
o B adva Segui B viager fbertacsial
LE-TY
Molalll daedie Belaa de Feduisfs Exerie - Eurog - Devas RbGes
ﬁ:‘::ﬂ- monsalidaded  on0,
Hpred i o i a Caldia Ehreiieyg
Data Dniids =3Pl e ad
Duiragle & rdales]
Mo B
I seesmes
Taxa s Clhen ks USs I, XEI0
WVialer Total e USs 509 48
s Sicatea
i i e o b EAG e WEES i) E e 2 rri 0 g ch g s st sbrus e gl bl TCRER s bl 108 1
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3 - Declaracio supervisor estrangeiro

s g dar Universizark do Mhthe
Mo E T

DECLARAGAD

Doclaro que a Profa. Ora. Manica Caldas Ehrenbery, estzve no perivdo do 01 de
junha de 2018 & 15 de julbo de 2018, sob minha supemvisao na Univorsidade do
Minho — Braga/Partugal desenvoiendo sua pesquisa intitulada "Cducagse,

Eanengdo Fisica e Anle: dedingos ne formagdo continuada o afcssmes”

Durante o perinds supracitado a professora batliipou de censlantos reundes ai
ieniacdo, pailicipou de sventos académicns o culturais, produziu artigo
cizmiifies, slém de ler asaistido a uma defasa de tese de doutaramente ng rjual fui

membro Elular da banea.

Declaro que a investigagiu da profeseom Manica contricuiy sobremarita para
eslabslzcarmes ollares o trocas scaddmicas entra Riasil = Forfugal, instigands-

Nos & Promissoras parcerias decorrentes dosta investigacin,

A Universidade do Minho e su priprio ficamas mais ricos com & sug presenca =

corn ag ativichades cesenvolvidas o projetadas para ¢ Tuturs.

Graga, 16 de julhe de 2014

f} O O

Frof. Or. Antdnic Camile Cunna

Doeente Univarsidads <o Minho
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