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Dedico esse Memorial de Formacéo a
minha mae, que com seu exemplo de mulher
sempre lutou pelos seus ideais, sua
perseverancga e persisténcia nos embates da
vida, conduziu-me a formacdo académica,
como vocacdo e opcao pela Educacéo
Infantil, tornando assim uma profissional que
busca contribuir significativamente na vida
das criancas, respeitando-a em seu ritmo e

capacidade de aprendizagem.



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, agradecgo a Deus, pelo dom da vida, pelo amor e

pela oportunidade de concretizar meus objetivos académicos.

Aos meus pais pelo carinho e incentivo para minha formacéo

profissional.

A minha filha Sara, pela sua compreensio nos momentos que me

ausentei para dedicar-me aos meus estudos.

Ao meu esposo Paulo, pelo companheirismo e carinho em toda essa

caminhada académica.

As minhas colegas de curso, pessoas a quem aprendi a respeitar e

valorizar a cada dia durante o curso.

Aos professores, coordenadores, e demais profissionais
comprometidos com 0 curso que apresentaram conhecimento e sabedoria na

pratica pedagdgica,

Em especial, ao orientador deste trabalho que por meio de sua

experiéncia conduziu-me com sabedoria até a conclusdo do mesmo.

A todos que de forma direta ou indireta contribuiram para a
concretizacao deste trabalho cientifico.



SUMARIO

APRESENTACAO. ..... .ottt

CAPITULO |
A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO DESEMPENHO ESCOLAR: UMA
CONTRIBUICAO HISTORICA DA EDUCACAO ..o

CAPITULO I
A AFETIVIDADE COMO INFLUENCIA SIGNIFICATIVA NAS FUNCOES
COMPORTAMENTAIS E COGNITIVAS ..o,

CAPITULO 1l

A FORMACAO PROFISSIONAL E A VALORIZACAO DA PRATICA NA
EDUCACAO INFANTIL COMO MAIS UMA CONQUISTA EM MINHA
TRAJETORIA DE VIDA ..ottt

CONSIDERACOES FINAIS ..ottt

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o

13



APRESENTACAO

Ao realizar a leitura das orientacdes para inicio deste Memorial,
meus pensamentos iam e vinham do passado ao presente, relembrando minha
vida: dentre essas passagens muitas me orgulho e outras retratam momentos
considerados desfavoraveis, tanto para o0 meu desenvolvimento pessoal quanto
profissional. Portanto, com a evolugéo da psicologia pude ameniza-los por meio

da terapia, em sessdes que se tornaram significativas em meu cotidiano.

Quando nos propomos a reconstruir nossa histéria de vida temos
que nos preparar para as emocgdes que vivenciaremos, dentre as quais
podemos sentir de maneira diferente daquele periodo em que as vivenciamos,
pois ao analisarmos criticamente o que vivemos, temos a oportunidade de
ressignifica-las observando-as de um outro angulo e comparando-as com 0
momento presente. Acredito, ainda, que com maturidade pode-se buscar uma
compreensao maior para os fatos vividos em um certo periodo, podendo
analisa-los com maior clareza e evidenciando o que levou-nos a sentir tais

emocoOes naquele momento e/ou naquele lugar.

As emocg0Oes serdo vividas de maneira intensa, porém com novas
sensacfes que podemos reavalia-las, entre elas, alguns fatos poderdo nos
trazer sentimentos que até o momento ndo foram compreendidos por nao
avalid-los como deveria. Pessoas envolvidas podem tornar mais significativas
em nossa trajetdria, como também, tornar-se indiferente para o nosso cotidiano

no momento atual.

Severino contribui ao explicitar que:

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia configurando-se
como uma narrativa simultaneamente historica e reflexiva.
Deve entdo ser composto sob a forma de um relato histérico,
analitico e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que
constituiram a trajetéria académico-profissional de seu autor,
de tal modo que o leitor possa ter uma informacédo completa e
precisa do itinerario percorrido (2001, p. 175).



Nesse contexto, percebe-se que ao iniciar o Memorial busquei
investigar alguns autores que fundamentassem sobre a vida social, cultural e
académica, para inteirar-se melhor do tema. No entanto, esta pesquisa ampliou
meu conhecimento ao associar a fundamentacdo tedrica a minha prética
histdrica, pois nesta investigacdo de fatos reais vivenciados por mim reflete
uma trajetéria de personagens que se destacam como sujeitos por fazerem

parte esse contexto historico, social e cultural.

Os sujeitos puderam me conduzir para delinear caminhos como
sonhos, desejos, perspectivas futuras, que se concretizaram norteados por um
leque de sentimentos, valores e comportamentos hoje numa viséo reflexiva e
critica. “Na maior parte das vezes, lembrar ndo € reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do

passado. A memodria ndo é sonho, é trabalho” (BOSI, 1995, p. 55).

N&o foi uma pesquisa como as demais do curso, pois esta me fez
reviver fatos reais, muitos que haviam sido escondidos para que amenizassem
uma histéria de vida, e ndo tornam obstaculos para prosseguir a trajetoria
futura. Desse modo, a dificuldade em mentaliza-los, em investiga-los em suas

minucias, foram elementos que se tornaram presentes.

Na trajetoria onde busquei a memoaria vivida, de forma descritiva e
analitica, deparei com lembrancas significativas que valorizam a afetividade
como elemento essencial na vida do ser humano. O afeto desempenha papel

preponderante no funcionamento cognitivo da crianca.

Nessa perspectiva, o Memorial, por meio da narrativa abordara
temas que buscam coeréncia nos teoricos que tornam o conteudo relevante
para a compreensdo de uma profissional da Educacao Infantil que em sua
pratica mostra que a aceitacdo de si propria é fundamental para o
desenvolvimento do processo de construcdo do conhecimento nas criangas, é
a confianga em si mesmo que sera o suporte para que ela se exponha, crie e
enfrente desafios, tendo a familia como um suporte numa contribuicdo

significativa em minha trajetoria historica na educacao.

Assim, a auto-estima é fundamental no desenvolvimento integral da

crianga, e a afetividade em minha trajetoria historica, social e cultural foi um



elemento que esteve presente como influéncia propulsora para minha formacéo

académica e profissional.

Desse modo, compreende-se também os saberes construidos pelo
educador como possibilidades para uma visdo que valorize os sentimentos da
criangca em seu processo educativo e a valorizacdo da pratica e formacao do

profissional da educacéao.



CAPITULO |
A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO DESEMPENHO ESCOLAR:
UMA CONTRIBUICAO HISTORICA NA EDUCACAO

O envolvimento dos pais na vida dos filhos tem como funcgéo
prioritaria promover a sobrevivéncia e o desenvolvimento de seus membros. A
familia € indispensavel devido a sua funcdo primordial de protecdo, de apoio
emocional na resolucdo de problemas e conflitos, visando manter a saude
fisica e mental do individuo. A familia tem papel importante no que se refere a
socializacdo da crianga, no comportamento e o sentido de identidade da
crianca, e, ainda, essencial na vida da crianca € o afeto que esta encontra em

seu meio, o carinho e o cuidado, dos pais e da familia.

Segundo Macedo apud Oliveira h4 uma distincdo na definicdo de

familia do ponto de vista psicoldgico que difere da defini¢cao legal:

A familia € um pequeno grupo social composto por individuos
relacionados uns aos outros em razdo de fortes lealdades e
afetos reciprocos, ocupando um lar ou conjunto de lares que
persiste por anos e décadas. [...] Essa é a definicdo de familia
mais abrangente quando se a vé do ponto de vista psicolégico,
diferindo por exemplo da definicdo legal que implica em
consanguinidade ou moradia sob um mesmo teto. O que define
a familia, ao nosso ver, sdo as fun¢des desempenhadas por
seus membros em suas inter-relacoes [...] (2001, p. 185).

Nesse sentido, a familia tem o propésito de manter suas inter-

relacdes, proteger seus membros, num elo de lealdade e afetos entre si.

No entanto, a familia nem sempre teve a mesma responsabilidade
que se apresenta atualmente, houve uma evolucdo através dos tempos como
tantas transformacdes que o homem sofreu em seu espaco socio-cultural que

ocorre continuamente renovada e reconstruida.

Em seus relatos minha mé&e contou-nos que era de uma familia
constituida de sete irmas e um irmdo. Aos nove anos perdera sua mée. Seu pai

nao tendo condi¢cbes de cuidar dos filhos enviou-os a casa de parentes. No



entanto, apenas minha méae foi para um Orfanato de religiosas, em outra

cidade, para estudar e tornar-se professora.

Hoje, numa nova visao da trajetoria histérica de minha mée, concluo
gue meu avo queria protegé-la, encaminhando-a um Orfanato apostava em seu

futuro profissional e na educacao.

Durante os cinco anos em que permaneceu neste orfanato nao
recebeu noticia, nem visita ou carta de nenhum parente. Apenas se retirou de
la porque o mesmo fechou por falta de condicGes para manter as internas.
Minha mée ndo conseguiu realizar o sonho de meu avd e também o seu, pois
estudara somente até a terceira série (antigo primario). A falta dos estudos foi
marcante na vida de minha mae, portanto, pode contar com sua determinacao

e forca de vontade.

Pode-se evidenciar que a educagdo passou por grandes
transformacdes ao longo dos anos, e a constituicdo de 1946, nos apresentou
diante das leis, decretos e resolucbes, que ndo foi diferente para a escola
primaria. Naquele periodo, a escola surgia como fenébmeno novo na realidade

brasileira ancorada nos bons costumes e nos valores religiosos.

Assim, o decreto-lei n°. 8.529 promulgado em 2 de janeiro de 1946,
com a mudanca de regime e a volta a normalidade democratica, revelou certo
grau de abertura que se podia perceber através da Lei Organica do Ensino

Secundario, como explicita Romanelli:

O ensino primario até entdo, praticamente, ndo recebera
gualquer atencdo do Governo Central, estando os sistemas do
ensino ligados a administracdo dos Estados, e, portanto,
sujeitos as condi¢des destes para legislar e inovar. Nao havia
diretrizes tracadas pelo Governo Federal para esse nivel de
ensino e isso era uma tradicdo que estava ligada a nossa
heranca colonial. Na verdade, a ndo ser a obra esporadica das
ordens religiosas, jamais se tinha cuidado seriamente do
assunto. [...] Varias reformas do ensino feitas pelos Estados
haviam atingido em cheio a escola primaria, desde a década de
1920. Mas eram reformas isoladas, que contribuiam para
acentuar mais ainda as diferengas regionais em matéria de
educacao (2001, p. 160):



Desse modo, apresentou-se uma nova Constituicdo de 1946,
tratando dos direitos e garantias individuais quanto as questfes referentes a

educacéo e a cultura, que estabelecem os artigos:

Art. 166: A educacéo ¢é direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana.

Art. 167 — O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos
poderes publicos e € livre a iniciativa particular, respeitadas as
leis que o regulem.

Art. 168 — A legislacdo do ensino adotarAd os seguintes
principios:

| — 0 ensino primario é obrigatorio e sé serd dado na lingua
nacional;

Il — o ensino primério oficial é gratuito para todos; o ensino
oficial ulterior ao primario sé-lo-a para quantos provarem falta
ou insuficiéncia de recursos [...] (LEI N° 6 — DE 19 DE
DEZEMBRO DE 1946).

Por meio da Constituichio de 1946 mostra uma das grandes
inovacdes educacionais, como a educacéo assegurando o direito de todos que

devia inspirar-se nos principios de liberdade e solidariedade humana.

Neste contexto historico, ao retornar do Orfanato, minha mée ficou
pouco tempo na casa de seus aves, onde |he “arranjaram” um casamento, com
um rapaz que mal conhecia. Os seus irmaos também seguiram o seu caminho,
ndo puderam estudar, porém trabalharam em fazendas, casaram-se

constituindo familia e trabalharam para a sua sobrevivéncia e da familia.

Naquele momento, minha mée, também teria o mesmo “destino”,
pois ndo poderia fugir do casamento “arranjado”, pois toda mulher tinha como
destino o casamento. Del Priore traz significativa contribuicdo em sua

explicitacdo ao referir-se a ser mulher nos meados do século XX:

A mulher que ndo seguisse seus caminhos, estaria indo contra
a natureza, ndo poderia ser realmente feliz ou fazer com que
outras pessoas fossem felizes. Assim, desde crian¢a, a menina
deveria ser educada para ser boa mae e dona de casa
exemplar. As prendas domésticas eram consideradas
imprescindiveis no curriculo de qualquer moca que desejasse
se casar. E o casamento, porta de entrada para a realizacdo
feminina, era tido como “o objetivo” de vida de todas as jovens
solteiras (2002, p. 609-610).



Desse modo, meus pais se uniram pelo matrimdénio e conviveram
nessa unido durante cinquenta anos. Um relacionamento conturbado, onde
presenciou-se brigas, divergéncias em suas opinides e visdes diferentes ao

analisar a realidade em que estavam inseridos.

Esses cinquenta anos foram marcados por momentos que
retratavam suas lutas pela sobrevivéncia. De origem nordestina (Rio Grande do
Norte), ao se casarem sentiram a necessidade de migrarem para o estado de
Minas Gerais, num transporte chamado popularmente, em 1948, de “pau-de-
arara”. O destino dessa migracdo foi o Triangulo Mineiro. Municipio de

ltuiutaba, considerada naquele momento, “Capital do Arroz”.

De acordo com a Revista Centenario de ltuiutaba (2001), a cidade
foi assim chamada “Capital do Arroz” porque a producdo estendia e
determinava o aparecimento das primeiras maquinas de beneficiar arroz, isso
na década de 50, quando o ciclo do arroz, além de suas implicacbes
econdmicas e politicas marcariam o aspecto social, tendo como representacéo
de maior proeminéncia desse momento, a migracdo de nordestinos para

trabalhar nas lavouras de arroz.

Mas, suas andancas prosseguiram, e ja ndo eram mais sO duas
pessoas, foram nascendo os filhos e com eles o desdobrar laboral para o

sustento da familia.

Del Priore faz apontamentos dos anos 50 e da familia ao afirmar

que:

Na familia-modelo dessa época, os homens tinham autoridade
e poder sobre as mulheres e eram 0s responsaveis pelo
sustento da esposa e dos filhos. A mulher ideal era definida a
partir dos papéis femininos tradicionais - ocupacdes
domésticas e o cuidado dos filhos e do marido — e das
caracteristicas proprias da feminilidade, como instinto materno,
pureza, resignacao e dogura (2002, p. 608-9).

Assim, suas vidas sao retratadas de acordo com o0 momento vivido e

a cultura da época.



N&o havia controle da natalidade para esses trabalhadores rurais
que tiravam da terra o sustento da familia e, muitas vezes, eram explorados
pelos fazendeiros. Nem assim desistiam, os desafios foram os elementos que

deram forca a sobrevivéncia.

Uma familia numerosa foi-se constituindo pelo meu pai e minha
mae. Tiveram dez filhos, dos quais sobreviveram cinco, fui uma das dltimas, e

gosto de brincar que nasci na Grama, nome da fazenda aonde vim ao mundo.

Nesse contexto, D’Andrea (2000, p. 30) explicita sobre o nascimento
como: “A primeira grande experiéncia vivida pelo ser humano € o proprio
nascimento. Embora previsto pela natureza, constitui o primeiro obstaculo a ser
vencido no processo do desenvolvimento”. E assim que os lagos se
estreitavam entre minha mée e seus filhos, que desempenhava seu papel da

maneira mais saudavel que |Ihe era oferecida.

Nessa perspectiva, D’Andréa realca que:

Desde os primeiros instantes de vida, o comportamento
materno exerce influéncia na formacdo da personalidade da
crianga, mesmo sem 0 uso da comunicagao verbal. A maneira
como a mée soluciona os problemas decorrentes de seu novo
papel, expressada pelos gestos e sentimentos em relacdo ao
filho, ir4, segundo o resultado, provocar respostas de prazer ou
desprazer no organismo infantil e isto terd um efeito duradouro
na sua concepcao da realidade (2000, p. 32-3).

Dessa forma, o desenvolvimento da relacdo da mé&e para com 0s
filhos € de grande importancia no meio familiar, bem como para o

desenvolvimento da crianga, particular e integralmente.

O nascimento marca o inicio de uma nova etapa em nossa vida e foi
assim que senti minha infancia, a presenca de meus pais me protegendo e
cuidando de mim, ao mesmo tempo em que ofereciam oportunidades para a
construcdo de meu conhecimento, e, assim, do meu desenvolvimento integral,

envolvendo os contextos cognitivo, sécio-afetivo e psicomotor.

O meu relacionamento e de meus irmaos era de grande harmonia,
uns procuravam proteger os outros, principalmente, os maiores sentiam como

responsabilidade a cumprir em proteger os menores, mais novos. Realizando



as aprendizagens necessarias estavamos sempre imitando os mais velhos, os
quais nos ensinavam ajudando a superar obstaculos e amenizavam nossos

medos.

Somente aos sete anos de idade tive oportunidade de frequentar
uma escola, quando fiquei sabendo que o proprietario da fazenda havia
mandado construir uma escola para os filhos dos colonos. Dei pulos de alegria,
pois sentia que eu faria parte dela. Tornou-se realidade o sonho das mées
daquela redondeza, especialmente, o de minha mae. O tempo todo eu
observava a realizacdo da construcdo da escola, estava muito ansiosa para

iniciar minha vida escolar.

Minha entrada na escola foi marcante, pois eu estava conquistando
um novo espaco em minha trajetéria de vida. Ao mesmo tempo, eu passava
por momentos de grandes emocdes, entre elas experimentava a ansiedade,
por haver conseguido estar ali presente e a inseguranca quanto a aproximacao
dos outros, colegas e professora. Eu estava vivendo um processo de

adaptacao num novo grupo social, a escola.

Mas, eu podia contar com o incentivo de minha mae, com seu
interesse em minha vida escolar e sua participacéo oferecendo seus préstimos
a professora. Naquele momento, surgiu um vinculo maior entre eu e minha
professora, nascia assim uma parceria que deu certo: familia-escola. As outras
senhoras, maes de alunos, embora com pouco ou quase nada de educacéo
formal, também ofereceram ajuda no que a professora precisasse para a

aprendizagem de seus filhos.

A relacao entre a familia e a escola € indispensavel no que se refere
a socializacdo da crianca, a seu comportamento e no sentido de contribuir para
sua formacao identitaria, tendo como papel essencial o afeto. A familia torna-se
responsavel pela protecéo, pelo apoio emocional na resolucdo de problemas e

conflitos e para manter a saude fisica e mental dos seus filhos.

Martinez considera como responsabilidade da familia a participacéo

no processo educacional:

A atuacao da familia na escola deve ser complementar a acdo
educativa. Jamais deve funcionar como substituta da escola



gue ndo assume suas responsabilidades e tenta passa-las para
0s pais. A escola precisa dos pais, mas deve ser agradavel
para atrai-los. Com isso, destruira o mito de que os pais nado
gostam de participar das atividades escolares ou ndo tém
tempo para fazé-lo. [...] Os melhores exemplos de integracao
escola/familia estdo entre as comunidades mais participativas,
ainda que menos favorecidas economicamente, e nhdo entre as
mais instruidas (2007, s/p.).

Desse modo, apresenta-se a responsabilidade social dos pais no
que se refere a aprendizagem de seus filhos, participando na escola, fazendo o
acompanhamento das criancas. Mostra a importancia da parceria familia-
escola, e ainda realca, a autora acima, que os pais menos favorecidos, aqueles
de posicao financeira mais baixa, deixam evidenciar a importancia dos estudos
para seus filhos, e assim, ndo perdem a oportunidade de estar ali presente na
escola, talvez para que seus filhos ndo figuem sem estudos como 0s mesmos,
e “tenha um futuro melhor”, referindo-se a educacao formal. Esses pais estdo
presentes nessa parceria, oferecem recursos materiais para seus filhos, muitas
vezes, tornando-se prioridade esses recursos, mais que a propria alimentacao,
para que possam adquirir conhecimento formal, freqientar uma instituicao
escolar e ter um futuro com mais dignidade que os seus. A participacéo
desses pais, muitas vezes, analfabetos, pode ser realizada através de atitudes,
como o didlogo com seus filhos em relacdo a valorizacdo humana; incentivo
para despertar seu interesse pelo saber no ambiente escolar; pelo contato com
o professor numa relacdo de respeito, consideragdo, solidariedade e
cumplicidade na tarefa de formar um cidadao preparado para a sociedade em

que se insere.

A familia tem como papel fundamental na producdo e reproducéo
cultural e social da crianga, reforcando no filho sua auto-estima, seu
autoconceito, sua autoconfianga, resultando contribuicdo significativa na
crianca para que compreenda a funcdo da escrita e da leitura. Toda essa
responsabilidade social em relacdo aos seus filhos depende de sua protecao,

orientacao e afeto.

A escola deve se preocupar com a apropriacdo da experiéncia
culturalmente, dos aspectos cognitivos e afetivos, do desenvolvimento do ser

(crianca) em sua totalidade, realizando como professor a mediacao do aprendiz
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com o0 outro e dos signos, pois essa interacdo e relacbes de ensino

transformarao o resultado do processo de desenvolvimento do aprendiz.

As relagbes afetivas na sala de aula de professor-aluno e aluno-
aluno sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo da crianca. Nesse
contexto, nas teorias de Wallon (1968) em sua psicogénese o desenvolvimento
humano divide-se em etapas sucessivas, alternadas, ora da afetividade, ora da
cognicdo; o tedrico Vygotsky (1998) aponta como determinante na
aprendizagem a mediacdo, selecionando dois tipos: 0s instrumentos e 0s
signos. Sendo que o instrumento € o elemento mediador entre o sujeito e o
ambiente e, 0 signo age como um instrumento da atividade psicolégica, e pela
mediacao do outro, ocorre o0 processo de interagdo com 0 meio social em que o

sujeito apropria-se dos objetos culturais.

Leite e Tassoni expbem que:

As interagbes em sala de aula sé@o constituidas por um
conjunto complexo de variadas formas de atuacao que se
estabelecem entre as partes envolvidas — professores e
alunos. Uma maneira de agir esta intimamente
relacionada a atuagcdo anterior e  determina,
sobremaneira, o comportamento seguinte. Na verdade, é
pela somatoria das diversas formas de atuagdo, durante
as atividades pedagobgicas, que a professora vai
gualificando a relacdo que se estabelece entre o aluno e
os diversos objetos de conhecimento. O que se diz, como
se diz, em que momento e por qué — da mesma forma
que o que se faz, como se faz, em que momento e por
gué — afetam profundamente as relacdes professor-aluno
e, consequentemente, influenciam diretamente o processo
de ensino-aprendizagem, ou seja, as proprias relacdes
entre sujeito e objeto. Nesse processo de inter-relacéo, o
comportamento do professor, em sala de aula, através de
suas intencdes, crencas, valores, sentimentos e desejos,
afetam cada aluno individualmente (2007, s/p).

Desse modo, a crianca inicia-se em seu grupo familiar as relacdes
de afeto, desde bebé com a comunicagcdo emocional, iniciando 0 seu processo
de aprendizagem. Progressivamente, em suas relacdes estabelecem o vinculo
afetivo, por meio da sua relacdo com o outro, e ao ingressar numa instituicdo

escolar, ampliard esse vinculo conquistando avancos significativos tanto no

11



ambito cognitivo como na afetividade, sendo a figura do professor fundamental
para o seu desenvolvimento e progresso na aprendizagem. Evidencia-se que a
afetividade presente nas interagcdes sociais influencia os processos de

desenvolvimento cognitivo.
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CAPITULO Il

A AFETIVIDADE COMO INFLUENCIA SIGNIFICATIVA NAS
FUNCOES COMPORTAMENTAIS E COGNITIVAS

A aprendizagem é concebida como a aquisicdo de um novo
conhecimento e a construcado de um conceito, em que Vygotsky (1994) aponta
como pilares de seu pensamento: as funcbes psicolégicas com suporte
biolégico, pois sdo produtos da atividade cerebral e o funcionamento

psicoldgico que se fundamenta nas relacdes sociais entre individuo e meio.

A relacdo homem-mundo é uma relacdo mediada por sistemas
simbodlicos em que os instrumentos e a linguagem, sistema basico dos
humanos, constituem representacdes da realidade, onde o homem torna-se
capaz de ver o mundo e operar sobre ela. Nesse sentido, 0 pensamento e a
afetividade sdo condi¢des essenciais ao longo do desenvolvimento das funcdes

mentais superiores do ser humano.

Vygotsky (1994) realca ainda que a aprendizagem esteja ligada as
interagbes sociais e o0 desenvolvimento refere-se ao processo de
internalizagdo, que a crianga, gradativamente, vai tornando seus, os modos de
acdo que antes eram compartilhados com os outros. Nessa perspectiva, a
aprendizagem dos alunos, transcorre de forma continua, porém uma peqguena
parcela apresentando dificuldades resulta preocupagéo aos professores e dos
especialistas da educacéo.

Ao estudar o desenvolvimento da pessoa nos dominios afetivo,
cognitivo e motor, a teoria walloniana, identifica alguns campos funcionais no
sujeito que comporiam a pessoa integrada, resultando quatro temas
fundamentais em sua teoria: afetividade, movimento, inteligéncia e a questao
da pessoa, do eu. Desse modo, Galvao explicita a teoria de Wallon quanto a

afetividade:

Afetividade — Wallon vai pensar a questdo das emocdes,
entendidas como um tipo particular de manifestacdo afetiva
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gue se diferencia de outras por alguns tracos. [...] As emocdes
sdo o primeiro recurso de que disp8e o ser humano recém-
nascido na comunicagcdo com o outro; no estado de impericia
em que o bebé vem ao mundo elas tém o poder de mobilizar as
outras pessoas (1995, p. 4-7).

Assim, a funcdo comunicativa € uma manifestagdo no meio social

que tende a se propagar. A emocdo € fundamental e a educacdo deve

tematiza-la como contribuicdo importante para a préatica pedagogica.

A emocao e a afetividade sao contribuicbes que a obra de Wallon

(1959) nos oferece, pois em sua opinido, a afetividade tem um papel

fundamental no processo de desenvolvimento da personalidade, constitui-se

através das alternancias dos dominios funcionais.

Dantas apud La Taille explicita sobre inteligéncia e pessoa, que:

O processo que comecou pela simbiose fetal tem no horizonte
a individualizacdo. Paradoxalmente, poder-se-ia afirmar desta
individuacao que ela vai de um tipo de sociabilidade para outro,
através da socializacdo. Nao ha nada mais social do que o
processo através do qual o individuo se singulariza, constréi a
sua unicidade. Quando ele superou a dependéncia mais
imediata da interpessoalidade, prossegue alimentando-se da
cultura, isto €, ainda do outro, sob a forma, agora, do produto
do seu trabalho. Podera agora “socializar-se” na solidao. Este
longo caminho leva de uma forma de sociabilidade a outra.
Nunca o ser “geneticamente social” a que se refere Wallon
poderia passar por uma fase pré-social. O vinculo afetivo supre
a insuficiéncia da inteligéncia no inicio. Quando ainda néo é
possivel a agdo cooperativa da inteligéncia no inicio. Quando
ainda ndo € possivel a acdo cooperativa que vem da
articulacdo de pontos de vista bem diferenciados, o contagio
afetivo cria os elos necessérios a acao coletiva. Com o passar
do tempo, a esta forma primitiva se acrescenta a outra, mas,
em todos os momentos da histéria da espécie, como da histéria
individual, o ser humano disp8e de recursos para associar-se
aos seus semelhantes (1992, p. 97).

Para Wallon, a primeira condigdo da construcéo do “eu” psiquico € a

condicdo do “eu” organico. O psiquismo humano constituiu-se da integracao da

realidade de ordem genética e de realidade de ordem social. Portanto, a

crianca walliana € um ser social desde 0 nascimento, ou mesmo anterior a ele.

Centraliza seus estudos na o6tica da complementaridade do biélogo e do social,
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nos quais trabalhou a questdo da reciprocidade entre o ser vivo € 0 seu meio.
Para ele o processo de construcdo da pessoa se da pela interacdo e pela
contradigéo.

Ao interagir com o0 outro, a crianga ird conviver com muitos conflitos que
certamente contribuirdo para o desenvolvimento de sua personalidade. Wallon
nao se preocupa somente com a sociabilidade como processo necessario para
o desenvolvimento humano, atribui, ainda, importancia fundamental a emocéo
como instrumento de sobrevivéncia da pessoa humana. A afetividade é um
dominio funcional sendo que para se desenvolver necessita da acdo de dois

fatores: o organico e o social.

Wallon (apud Arantes, 2003, p. 288) afirma que: “A constituicdo
biologica da crianca ao nascer ndo seré a lei Unica do seu futuro destino. Os
seus efeitos podem ser amplamente transformador pelas circunstancias sociais

da sua existéncia onde a escolha individual ndo esta ausente”.

Na teoria de Wallon (apud Arantes, 2003), a afetividade distingue-se,
diferenciando-se do sentimento, paixdo e emocdo. Mesmo que estas
manifestagdes sejam confundidas, elas sdo diferentes. Sendo que o sentimento
e a paixao sao manifestacdes duradouras, e a emocao constitui-se em reacéo
transitoria e instantanea, que se difere em alegria, medo, tristeza e célera que
sdo manifestados através das expressdes. Para Wallon, a emogédo é uma
forma de exteriorizacdo da afetividade que evolui com influéncia das condi¢oes

sociais:

As emocdes sdo a exteriorizacdo da afetividade [...]. Nelas que
assentam o0s exercicios gregarios, que sao uma forma primitiva
de comunh&o e de comunidade. As relacdes que elas tornam
possiveis afinam os seus meios de expressdo, e fazem deles
instrumentos de sociabilidade cada vez mais especializados
(1995, p. 143).

Desse modo, a emogdo esta ligada ao movimento sendo através
deste que a emocdo se exterioriza. Além de ter uma natureza bio-social, a
emocao tem também dimensdes psiquicas, ja que ela que faz a transicao do

estado organico do individuo para o estado cognitivo.
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A emocao consegue estabelecer um dialogo entre a crianca e 0
outro. E, foi assim que a professora contratada pelo fazendeiro do local onde
eu morava, apresentou-se para a nossa sala de aula. Com autoridade e sem
autoritarismo, conseguiu conquistar a confianga e o carinho de seus alunos,
todos gostavam muito dela, havia uma empatia entre a professora e seus

alunos, o que contribuiu muito para o meu aprendizado.

As relacbes interpessoais tornam-se fundamentais na educacéo,
devem consistir para a reconstrucédo do aluno, o professor deve criar condi¢cdes
para que os alunos aprendam. O conhecimento € uma experiéncia pessoal e
subjetiva construido no processo do vir-a-ser da pessoa humana. “O
conhecimento é inerente a atividade humana. O ser humano tem curiosidade
natural para o conhecimento” (MIZUKAMI, 2001, p. 44).

Mizukami (2001) salienta que a educagéo tem como finalidade criar
condicOes para facilitar a aprendizagem do aluno, e seu objetivo € liberar a sua
capacidade de auto-aprendizagem de forma que se desenvolva tanto
intelectual quanto emocionalmente. O processo da educagao quando centrada
no sujeito leva a valorizacdo da busca progressiva de autonomia, assumindo as
regras. Na escola, esse sujeito deve ser respeitado e oferecidas as condi¢cdes
para desenvolver-se em seu processo de vir-a-ser, possibilitando a sua
autonomia. Cada educador deve desenvolver um estilo préprio para facilitar a

aprendizagem dos alunos.

As relacOes afetivas na sala de aula (professor-aluno e aluno-aluno)
sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo da crianca, como Leite e

Tossoni expdem:

As interagbes em sala de aula s@o constituidas por um
conjunto complexo de variadas formas de atuacdo que se
estabelecem entre as partes envolvidas — professores e alunos.
Uma maneira de agir estd intimamente relacionada a atuagao
anterior e determina, sobremaneira, 0 comportamento seguinte.
Na verdade, é pela somatéria das diversas formas de atuacéo,
durante as atividades pedagdgicas, que a professora vai
gualificando a relacdo que se estabelece entre o aluno e os
diversos objetos de conhecimento. [...] Nesse processo de
inter-relacdo, o comportamento do professor, em sala de aula,
através de suas intencles, crengas, valores, sentimentos e
desejos, afetam cada aluno individualmente (2007, s/p.).
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Nesse sentido, a crianca inicia o seu processo de aprendizagem, em
seu grupo familiar através das relacdes de afeto, desde bebé&, com a
comunicacdo emocional. Ao ingressar numa instituicdo escolar amplia esse
vinculo e conquista avancos significativos tanto no a&mbito cognitivo como na
afetividade, sendo a figura do professor fundamental para o0 seu

desenvolvimento e evolucdo na aprendizagem.

Na teoria piagetiana, mente e corpo ndo funcionam independentes.
A inteligéncia nesse aspecto possui dois lados: o cognitivo e o afetivo. Souza
(apud Arantes, 2003, p. 57) ao configurar sua abordagem sobre as relacbes
entre afetividade e inteligéncia, segundo a teoria piagetiana, aponta o0s

pressupostos:

Inteligéncia e afetividade séo diferentes em natureza, mas
indissociaveis na conduta concreta da crianca, 0 que
significa que ndo ha conduta unicamente afetiva, bem como
nao existe conduta unicamente cognitiva;

A afetividade interfere constantemente no funcionamento
da inteligéncia, estimulando-o ou perturbando-o,
acelerando-o ou retardando-o;

A afetividade ndo modifica as estruturas da inteligéncia,
sendo somente o elemento energético das condutas.

Desse modo, a afetividade ndo se restringe as emocfes e aos
sentimentos, mas também as tendéncias e a vontade. Na teoria piagetiana, o
papel da afetividade e da inteligéncia nas condutas visa a adaptacdo, a
consciéncia de uma necessidade. Assim, a conduta termina quando a
necessidade é satisfeita e o retorno ao equilibrio provoca o sentimento de

satisfacao.

A minha trajetoria educacional passou por outras necessidades,
como o da sobrevivéncia, o da adaptagcéo, o da interagcdo com outras pessoas,
que se tornaram personagens importantes para que eu pudesse concretizar

minha aprendizagem formal, que serédo retratadas abaixo.

Em relacdo as necessidades de sobrevivéncia posso referir-se a
necessidade de me deslocar de minha residéncia para outra localidade, em
outro municipio, a fim de continuar meus estudos, aos nove anos, minha mae

tratou com outra dona de fazenda, que me levasse para a cidade e em troca
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fazia companhia a sua mae, de cadeira de rodas, e também os afazeres
domésticos. Foi uma época muito dificil para mim, pois esta cidade era distante
do local onde meus pais moravam, e apenas 0s visitava durante as férias
escolares, porém a saudade de todos era amenizada pela vontade de

aprender.

A partir de entdo, mesmo com pouca idade, tive consciéncia de que

a minha sobrevivéncia dependia do meu trabalho.
Aries explicita que:

Os pais que se preocupam com a educacdo de suas criancas
merecem mais respeito do que aqueles que se contentam em
po-las no mundo. Eles Ihe ddo ndo apenas a vida, mas uma
vida boa e santa. Por esse motivo, esses pais tém razdo em
enviar seus filhos, desde a mais tenra idade, ao mercado da
verdade sabedoria (0 colégio), onde eles se tornardo 0s
artifices de sua propria fortuna [...] (1981, p. 277).

Nesta cidade cursei a primeira e segunda série, e minha mae
conseguiu uma escola mais proxima para eu estudar, onde morei com uma
professora e, aos doze anos, cuidava de seus trés filhos menores. Aqui houve
uma adaptacdo mais rapida, pois eu podia contar com o afeto dessa professora
que se sentia bem em perceber que eu e seus filhos nos interagiamos sem

conflitos.

Sempre obtive notas boas, mas deparei-me com grandes
dificuldades na disciplina de ciéncias, ao cursar a quinta-feira. Nado conseguia
assimilar o livro didatico adotado pela escola e reprovei. Na época pensei ser
meio “burrinha”, mas ao concluir a disciplina de ciéncias no curso de
pedagogia, mudei minha visdo: a professora queria que entendesse algo que
ndo era palpavel, e sabemos hoje que o ensino fundamental é formado por um
conjunto de conhecimentos teorico-pratico que deverdo ser explorados nas
mais diversas situacfes da vida do aluno, com o objetivo de passar a
informacdo e aplicagdo a interagdo com o ambiente num processo de

construgao.

Souza (apud Arantes, 2003, p. 58) afirma que: “Piaget fala ainda dos

sentimentos de sucesso e de fracasso interferindo no desempenho e na
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aprendizagem, mas restringe esse efeito ao ritmo e ndo a estruturacdo que
permite a aprendizagem”. Nesse sentido, a teoria piagetiana afirma que: “O
campo total engloba, ao mesmo tempo, o0 sujeito, os objetos e as relacdes
entre sujeito e objetos” (SOUZA apud ARANTES, 2003, p. 58).

Porém, ao me preparar para a quinta série, do Ensino Fundamental,
meu pai decidiu levar-me para a casa no sitio onde moravamos. Como nao
havia escola além das séries iniciais, fiquei sem estudar naquele ano.
Enquanto isso, minha mée conseguiu com uma costureira, da cidade mais
proxima, que eu ficasse em sua casa para dar continuidade aos estudos. Como
retribuicdo a moradia eu deveria cuidar dos afazeres domésticos e no periodo
livre aprenderia a costurar. No entanto, a Unica coisa que fiz naquela residéncia

durante um ano foi trabalhar.

Minha mae ao perceber que a costureira ndo cumpria o que haviam
combinado buscou-me e levou-me para a casa de um tio que residia bem
proximo. Ali aprendi riscar e recortar moldes de roupas, e assim, comecei a

costurar.

N&o demorou muito para que eu me realizasse profissionalmente,
trabalhando como ajudante de costureira, no entanto, somente apés uma nova

mudanca para a casa de uma prima.

Senti que meus horizontes profissionais se ampliavam, pude
ingressar num curso de Datilografia e retornar os meus estudos. O curso de
Datilografia era a exigéncia do momento para quem almejasse candidatar-se a

uma vaga no mercado de trabalho na area industrial ou comercial.

E, certamente, foi Gtil o curso de Datilografia e o término do Ensino
Fundamental, pois aos vinte e um anos, fui admitida como auxiliar
administrativo em uma loja de eletrodomésticos. Trabalhei durante dez anos,
exercendo diversas funcdes até chegar a encarregada administrativa. Mas,
como tudo na vida tem um tempo determinado, meu tempo nessa empresa

terminou.

N&o me deixei abalar, superei os desafios do desemprego e iniciei
um novo trabalho, agora na area educacional, como Auxiliar numa Secretaria

de uma escola particular bem conceituada na cidade.
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Pude perceber o quanto é relevante para o nosso aprendizado as
relacfes interativas, pois nos oferecem oportunidades comunicativas e essas
relacdes que se estabelecem definem novos papéis em nossa aprendizagem e
na pratica profissional.

Uma identidade profissional se construia a partir da minha
significacdo social e ndo tinha como estabilizar-me ali, com um salario que néo
cobria as minhas necessidades e de meus pais, que naquele momento tornei-
me arrimo de familia. Uma oportunidade surgiu para que eu me deslocasse,
mais uma vez, agora de um estado para outro, ou seja, do estado de Minas
Gerais para o estado de Sdo Paulo, onde me investi de muita coragem e pouco
dinheiro. Nao sei se devo as pessoas que aqui encontrei como, efetivamente,
solidarias ou a minha maturidade e experiéncias construidas até aquele
momento, pois sobressai profissionalmente. Chego a conclusdo que ambos
foram essenciais para mim, embora ainda me sentisse despreparada ou sem
aptidao para o cargo de vendedora, foi 0 que surgiu haquele momento, mesmo

assim arrisquei ao atuar como vendedora.

No entanto, ao perceber que nao “levava jeito” para as vendas e,
gostava mesmo era do trabalho burocratico, informei-me sobre o mercado de
trabalho e consegui marcar uma entrevista com um gerente de uma empresa
distribuidora de gas. Fiz um teste, na época, usando uma maquina de escrever
elétrica e calculadora. La trabalhei quase dez anos e, novamente, tive que
desempenhar diversas funcbes: contas a pagar, faturamento, auxiliar
telefonista, caixa, estoque. Portanto, nesse periodo, atuando nessa empresa
que consegui formar minha familia, casando e tendo uma filha, logo pude

realizar o sonho da casa propria, sendo a mesma financiada naquele momento.

Prosseguindo minha caminhada profissional tive a oportunidade de
relacionar-me com outras professoras, profissionais de Creches, e esse contato
trouxe resultado imediato e satisfatorio, pois eu soube de um concurso e da

ndo exigéncia do curso de Magistério naquele momento.

Mesmo assim, eu estava preocupada com minha formacéo
académica, e assim, ndo me fiz de rogada, busquei informacdes quanto a

formacao e inscrevi-me para 0 concurso.
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Ao referir-se a pratica educativa de um professor, naquele periodo
ndo havia as mesmas exigéncias de hoje para que desempenhasse essa
funcdo. Portanto, as exigéncias em termos legais e em pesquisas e teorias
educacionais apontam para a melhoria da atuacao profissional com o objetivo
do professor trabalhar, criar, refletir sobre sua acdo e redireciona-la. Tendo
assim, como ponto polémico na formacdo e atuacdo do professor, a
capacidade de auto-avaliar e reformular suas acdes e concepg¢des requer um

compromisso desse profissional.

Em minha trajetoria tive que tomar decisbes importantes, mas
sempre contei com o incentivo de minha familia, e o afeto que acredito ser

essencial para o bem estar do individuo.

Desse modo, Harkot-de-La Taille explicita que:

Desenvolvemos o ideal de felicidade e os projetos de vida
como uma espécie de elo entre o sujeito e a coletividade a que
pertence. A relacdo sujeito/mundo engendrara os ideais de
felicidade do primeiro e realimentara a si mesma, podendo
meramente referendar os valores vigentes ou questiona-los,
talvez intervindo nos valores do segundo, mas sempre
pressupondo a liberdade do sujeito de optar minimamente por
seus ideais (grifos meus) (apud Arantes, 2003, p. 187).

Nessa perspectiva, somos livres para nossas decisdes e mesmo que
nossa liberdade seja limitada por fatores externos, ela existe e € nossa for¢ca na

trajetéria de vida.
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CAPITULO Il

A FORMACAO PROFISSIONAL E A VALORIZACAO DA
PRATICA NA EDUCACAO INFANTIL COMO MAIS UMA
CONQUISTA

No contexto da globalizacdo politica e econbmica, da informacao e
da comunicacéo, do progresso e do desenvolvimento do mundo, a exigéncia
social da escola e de profissionais preparados para desenvolver as fungdes
pedagdgicas esta cada vez mais evidenciada.

E, nesse contexto, reflito sobre a minha opgao pela atuacéo na area
educacional, em que prestei 0 concurso para area da educacédo, obtive bom
resultado e fui chamada logo depois. Preocupei-me por ndo ter uma formacao
profissional especializada e a e minha falta de experiéncia, que logo busquei a
minha qualificagéo.

Devido a responsabilidade que a educacdo atribui, diante das
mudancas nessa area, o desafio propde criatividade e responsabilidade para
lidar com a realidade. Foi nesse momento que acreditei que seria melhor
candidatar-me para exercer a fungcédo de apoio, o que me daria oportunidade de

observar outras professoras com mais tempo de trabalho e experiéncias.

Porém, ao chegar a Creche, a diretora comunicou que eu assumiria
uma turma do Maternal, justificando o afastamento da educadora titular por
problema de salde. Confesso que me senti insegura, preocupada em como
comunicar com as criancas, uma vez que elas necessitam de cuidados e muito
carinho. Logo, apresentei a diretora minha angustia. No entanto, ela considerou

como uma reacao natural de uma iniciante.

Nessa perspectiva, Huberman realca em relacdo a insercdo dos

docentes na aprendizagem profissional que:

Como primeira fase desse ciclo, a de entrada na carreira, que
corresponde aos dois a trés primeiros anos de ensino — e se
caracteriza pelos aspectos de sobrevivéncia e de descoberta,
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geralmente vividos em paralelo. A sobrevivéncia € identificado
com o “choque do real”, a constatacdo da complexidade da
situagdo profissional: o tatear constante, a preocupacao
consigo proprio (“Estou a me agtentar?”), a distancia entre os
ideais e as realidades cotidianas da sala de aula, a
fragmentacdo do trabalho, a dificuldade em fazer face,

Y

simultaneamente, a relacdo pedagodgica [...] (grifos do autor)
(1992, p. 39).

Realmente experimentei alguns sentimentos de angustia e
ansiedade, mas em nenhum momento pensei em desistir, cada dia era uma
nova experiéncia e os desafios me impulsionavam. A experiéncia com criancas
realizava-se em meu cotidiano duplamente, com minha filhinha em casa e na

sala de aula da Creche.

As orientacbes dadas pela diretora e o auxilio que recebia das
colegas foram de suma importancia para o desenvolvimento do meu trabalho e

sempre foi muito gratificante realiza-lo.

Segundo Huberman:

O aspecto da descoberta € que permite aglientar o primeiro,
por traduzir o “entusiasmo inicial, a exaltacdo por estar,
finalmente, em situagédo de responsabilidade (ter a sua sala de
aula, os seus alunos, 0 seu programa), por se sentir num
determinado corpo profissional (1992, p. 39).

Nesse sentido, minha préatica pedagdgica foi bem movimentada,
tanto no recinto interno como fora, pois busquei conhecimentos especializados,
debrucei nas teorias especificas, procurei cursos de formacdo e

especializacéo.

Na pesquisa, como aperfeicoamento profissional, deparei-me com
as teorias piagetianas, em que enfatiza a necessidade em ampliar a
capacidade de concentracéo do aprendiz e oferecer o ambiente de sala de aula

favoravel a aprendizagem.

No processo de ensino e aprendizagem torna-se fundamental
conhecer as principais caracteristicas do desenvolvimento da crianca, como

condicdo para planejamento de sua acdo pedagdgica, para que em sua
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atuacdo, o professor sinta-se mais seguro e decisivo em sua pratica, € no
cuidar e educar das criancas. Busquei o conhecimento sobre a pratica
pedagdgica para o universo da educacao infantil e as fun¢des atribuidas para o
cotidiano, bem como, o caréter ludico, a interacao e a afetividade.

Desse modo, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (1998, p. 27) propde que a pratica educativa deve se organizar de forma

gue as criangas desenvolvam as seguintes capacidades:

Familiarizar-se com a imagem do préprio corpo;

Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais
para expressar-se nas brincadeiras e nas demais situacdes
de interacgéo;

Deslocar-se com destreza progressiva no espago ao andar,
correr, pular, etc., desenvolvimento atitude de confianca
nas préprias capacidades motoras;

Explorar e utilizar os movimentos de preensdo, encaixe,
lancamento etc., para o uso de objetos diversos.

Assim, a professora que trabalha com criancas deve cuidar de sua
expressao e posturas corporais, pois 0 corpo € um veiculo expressivo e deve
valoriza-lo, adequando os gestos e 0s movimentos na comunicagdo com as
criancas. Outro fator importante usado como recurso didatico € a brincadeira

para ajudar as criancas a desenvolverem a motricidade de forma harmoniosa.

Ali estava eu, buscando conhecimentos para minha atuacéo
profissional, ndo havia feito o curso de Magistério, no entanto tinha consciéncia
de minha responsabilidade com as criancas e da necessidade urgente da

formacdao profissional na area da educacéao.

Nos dias atuais, o profissional da educacéo tem como suporte a LDB
— Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacao, Lei n°. 9.394/96, que
estabelece a necessidade de que a prética cotidiana na sala de aula seja alvo
de discussdo, e assim propb6e uma politica que assume a concepcdo da
Constituicdo de 1988 e lanca as novas diretrizes para a area, afirmando a

necessidade de construir a profissionalizacdo dos trabalhadores de educacéao.

A LDB — Lei 9.394/96 incorpora algumas questbes definidas pelo
MEC, em 1993, estabelecendo o Titulo VI, que trata “Dos Profissionais da

Educacao”:
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Art. 61 — A formacao de profissionais da educacédo, de modo a
atender os objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando, tera como fundamentos:

| — a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitagdo sem servico;

Il — aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.

Brandao (2003) realca que o Artigo 61 explicita os objetivos que
devem nortear a formacdo dos profissionais em Educacdo no Brasil.
Apresentam-se como pontos principais a valorizacdo das “experiéncias
anteriores” dos docentes e a “associacdo entre teorias e praticas”, atividades

gue devem ser indissociaveis.

Ao referir-se a formacdo de docentes da educacdo basica

estabelece:

Art. 62 — A formacdo de docentes para atuar na educacdo
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacao, admitida, como formag¢do minima para o exercicio
do magistério na Educacdo Infantii e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

O artigo 62 foi alvo de polémica quanto a sua interpretacéo, portanto
torna-se claro que qualquer docente ja atuante na Educacao Infantil e/ou nas
séries iniciais do ensino fundamental ndo precisa vir a frequentar,
obrigatoriamente, qualquer curso de nivel superior, a ndo ser por vontade

propria.

Desse modo, as definicbes estabelecidas na Lei de Diretrizes e
Bases — Lei 9.394/96 trouxeram objetivos significativos quanto a formacéo dos
professores que trata do contexto da realidade brasileira, que vem criando

novas solicitacdes aos quadros profissionais no Brasil.

Percebi como professora que a capacidade em relacdo a pratica
pedagdgica é resultante da minha atuacdo pedagdgica, orgulho-me em dizer
que néo tive dificuldades nessa fungdo. No entanto, tudo evidencia que para
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atuar na Educacao Infantil o profissional deve preparar-se para cuidar de uma
crianca num contexto educativo demanda a integracdo de varios campos de

conhecimentos e cooperacao de profissionais de diferentes areas.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil,
volume [, (1998), a base do cuidado humano € compreender como ajudar o
outro a se desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a

desenvolver capacidades.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéao Infantil (Vol. I, p.
75, MEC/SEF, 1998) afirma que:

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o
outro, com sua singularidade, ser solidario com suas
necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende
a construcdo de um vinculo afetivo entre quem cuida e é
cuidado.

Desse modo, a criangca deve ser cuidada e educada, sem
fragmentacao entre as acdes de cuidar e educar, e com isso faz-se necesséria
a formacédo dos profissionais que atuam nessa area. Portanto, s6 se educa

cuidando e s6 se cuida educando.

Ciente das novas exigéncias para a atuacdo na educacao, em
especial, na Educacéo Infantil, e com intencéo de prosseguir como profissional
da educacdo cursei o Magistério e, hoje, estou na fase final do curso de

Pedagogia, o qual me trouxe uma nova visdo de mundo.

Com o curso de Pedagogia, sinto-me capaz de analisar a minha
pratica pedagodgica, percebo as minhas acfes diante das idéias que me
orientam. As idéias, as concepcles e as teorias estdo presentes em minha
atuacdo como educadora atuante na Educacao Infantil. Acredito, ainda que, a
formacdo académica, a qual refiro a formacdo do PROESP, me proporcionou
melhores condi¢cbes para acompanhar as mudancas educacionais e nelas

atuar.

Desse modo, a formacdo universitaria tornou-se significativa em

minha atuacdo como professora, promovendo em mim a capacidade de auto-
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avaliar e reformular consideracdes que forem julgadas como necessarias para

o0 bom desempenho do meu compromisso e aperfeicoamento do trabalho.

Segundo Névoa:

A formagéo pode estimular o desenvolvimento profissional dos
professores no quadro de uma autonomia contextualizada da
profissdo docente. Importa valorizar paradigmas de formacéo
gue promovam a preparacdo de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonista na implantacéo
das politicas educacionais (1992, p. 27).

Nessa perspectiva, uma boa formacao possibilita ao profissional
tornar-se reflexivo em sua atuagdo diante de novos paradigmas numa
concepcdo de escola e de mundo. O professor em seu conhecimento
pedagogico deve tornar-se ciente em relacéo tedrica e pratica no processo de
ensino e de aprendizagem, analisando criticamente as relacdes entre o saber

pedagdgico e o saber cientifico no fazer didatico.

Mizukami traz contribuicbes relevantes ao referir-se a teoria e a
pratica como abordagens do processo ensino-aprendizagem e o professor

relacionando-as a formagé&o universitaria:

O papel da teoria é, muitas vezes, limitado. Para alguns
aspectos do fenbmeno educativo, a explicacdo das relacdes
envolvidas pode ndo ser suficientemente desenvolvida ou
abrangente, e sua incompletude pode, inclusive, servir de guia
ou fornecer elementos para reflexdo. Nao ha teoria que, por
sua prépria natureza, fins e prioridades, seja elaborada e
resista as mudancas sociais, filoséficas e psicoldgicas, pelo
menos do ponto de vista do ser humano que a examina, e
utiliza e participa do mundo que o cerca (2001, p. 106).

Nessa direcdo, apresentam-se, muitas vezes, teorias em fase de
elaboracéo ou (re)elaboracédo que podem servir apenas como reflexdo; devem
apresentar-se teorias mais consistentes reconhecidas como aquisicao de
conhecimento e assim poderdo ser aceitas ou superadas por outras mais
consistentes, como “definidoras de relacbes mais amplas e ricas entre o

modelo tedrico explicativo e o conceito disponivel” (MIZUKAMI, 2001, p. 107).
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Hoje, existe uma preocupacdo muito grande quanto a pratica
pedagogica que ndo se deve dissociar a teoria e a pratica, por esse motivo
investigam-se, o0s pesquisadores da area educacional, quanto a formacédo
universitaria para que o que se aprende nos cursos de formacdo de
profissionais ndo permaneca externo aos profissionais, sugere a necessidade
de se repensar e analisar as abordagens do processo ensino-aprendizagem

para que sejam articuladas a teoria a pratica pedagogica.

Considero a abordagem cognitivista, a preferida por mim e pelas
demais professoras do meu meio, pois realcamos a participacdo ativa do aluno,
durante a aprendizagem no processo de seu desenvolvimento, respeitando seu

ritmo e caracteristicas proprias.

E, assim, optamos por uma teoria do desenvolvimento humano, uma
epistemoldgica genética complementando os aspectos sdécio-culturais, que
contamos com as contribuicdes de Vygotsky, como Oliveira apud La Taille,

fundamenta:

Vygotsky tem como um de seus pressupostos basicos a idéia
de que o ser humano constitui-se enquanto tal na sua relacéo
com o outro social. A cultura torna-se parte da natureza
humana num processo histérico que, ao longo do
desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o
funcionamento psicolégico do homem (1992, p. 24).

Desse modo, compreende-se dentre as concepc¢des de Vygotsky
sobre o desenvolvimento humano como processo socio-historico e a idéia de
mediacao, em que o sujeito de conhecimento, “0 homem néo tem acesso direto
aos objetos, mas um acesso mediado, isto é, feito através dos recortes do real
operados pelos sistemas simbolicos que dispde” (LA TAILLE, 1992, p. 26).

Quando usamos a aprendizagem, como a nossa formacgao
profissional, buscamos a concretizacdo do conhecimento. O profissional da
educacéo precisa ter uma postura critica e criativa percebendo a diversidade e,

ao mesmo tempo, buscando a universalidade do saber.

Dutra ao referir-se a conhecimento e aprendizagem explicita:
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A nocdo de investigacdo desempenha um papel central na
concepcdo que desejamos defender sobre a relacdo entre
conhecimento e aprendizagem e, por extensao, entre ciéncia e
educacao. Se o conhecimento é o resultado, por assim dizer,
da aprendizagem; esta, por sua vez, € investigacdo. O
aprender é tentar um novo modo de proceder, de resolver um
problema (2000, p. 18).

Nesse sentido, o professor ao investigar esta agindo sobre o meio e
quando o meio age sobre o professor, modificando-o de alguma forma seu
comportamento, amplia sua visdo de mundo e se da a aprendizagem. A

aprendizagem é vivenciada e, entdo, se concretiza o conhecimento.

Na psicogenética de Wallon, tem-se a dimensao afetiva ocupando
lugar central na construcdo da pessoa quanto do conhecimento, em que a
afetividade é também uma fase do desenvolvimento. “O ser humano foi, logo
que saiu da vida puramente organica, um ser afetivo. Da afetividade
diferenciou-se, lentamente, a vida racional” (DANTAS apud LA TAILLE, 1992,
p. 90). Na teoria walloniana, a emocao é o primeiro e o mais forte vinculo entre

os individuos.

Dantas prossegue em sua expliciatacao:

No seu momento inicial, a afetividade reduz-se praticamente as
suas manifestac6es somaticas, vale dizer, € pura emocéao. Até
ai, as duas expressdes sdo intercambiaveis: trata-se de uma
afetividade somatica, epidérmica, onde as trocas afetivas
dependem inteiramente da presenca concreta dos parceiros
(1992, p. 90).

Nesse sentido, Wallon estabelece uma estreita ligacdo entre as
emocoOes e a atividade motora; a crianca, logo ao nascer manifesta um tipo de
movimento totalmente ineficaz do ponto de vista da transformacé&o do ambiente
fisico. Esses movimentos tornam-se expressivos, organizados e intencionais
através da comunicacdo do bebé com o ambiente humano, por meio de
respostas marcadas pela emocéo. E, a partir das interpretacées dos adultos
que os gestos da crianga passam a ganhar significado.

O autor, acima citado, traz significativa contribuicdo ao afirmar que

ha uma distincdo entre emocdo e afetividade; pois as emocdes sao
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manifestacdes de estados subjetivos, refere-se as contracbes musculares ou
viscerais, comunicadas através do choro, que o bebé comunica com o adulto
sobre algum desconforto que esta sentido. Enquanto, a afetividade, tem um
concepgao mais ampla, envolvendo uma gama maior de manifestagao,
abrange os sentimentos que sdo de origem psicoldgica, e emocdes, de origem
biolégica. A afetividade corresponde a um periodo mais tardio na evolucao da
crianga, ao surgir os elementos simbdlicos. A afetividade é fundamental na
comunicacdo do bebé com o adulto, nos primeiros meses de vida, que
manifesta através de impulsos emocionais 0s seus primeiros contatos com o
ambiente. E por meio da afetividade que a crianca acessa o mundo simbdlico e

dai origina a atividade cognitiva e, assim, desenvolve gradativamente.

Todo esse conhecimento, como profissional da educagéo, tornou-me
mais segura em relacdo & minha pratica pedagdgica, o curso de formacédo
como professora promoveu a minha compreensdo em relacdo as exigéncias e
as mudancas sociais, com um novo olhar para a realidade educacional vendo o

sujeito (aprendiz) como um todo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Minha trajetdria de vida refletida até aqui, especialmente, o que mais
me marcou abrangendo minha infancia, adolescéncia e maturidade, gracas aos
meus pais. Estes foram as personagens principais que possibilitaram
transcorrer nuances de uma histéria marcada por sentimentos, desafios,

perspectivas, conquistas.

Em minha memadria busquei, em alguns momentos com a ajuda de
minha méae, e me deixava absorver toda aquela vivéncia e convivéncia o que
parecia reviver novamente, refletia, analisava e apresentava hipoteses para
que tomassem novos rumos aqueles “flashes” que desnudava a minha

fantasia, parecia um “sonho de olhos abertos”.

Mesmo sendo real, como eu gostaria de desviar o desfecho de
alguns conflitos vividos. Mas como? Tudo é real, ndo estava montando uma
peca teatral, eu estava narrando minhas memodrias, analisando-as e

ressignificando-as.

Nessa narrativa pude valorizar os sentimentos, as emocoes, o afeto
como uma mola propulsora para as minhas conquistas, como elemento
essencial em meu desenvolvimento de forma integral. A protecdo, o amor, 0
carinho, a superacdo de obstaculos que conduziram a minha vida académica

devo a minha familia.

Nessa reflexdo e novos significados retratados em minha trajetoria
histérica evidenciou-se a influéncia significativa resultante do afeto que recebi e
conclui que a afetividade é condicdo essencial no desenvolvimento da

personalidade do ser humano.

Constatei, ainda, a importancia das relagbes afetivas no ambiente
escolar e dos envolvidos, e nas teorias que mostraram que a inteligéncia

possui dois lados: o cognitivo e o afetivo.

Acredito que o homem é capaz de superar as dificuldades, os

conflitos, as dificuldades por seu esfor¢o proprio, forga de vontade e lancar-se
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em busca de suas realizagcdes. Foi com essa concepcao de vida que me

identifiquel, social e profissionalmente, na area educacional.

A angustia e a ansiedade ao sentir-me despreparada diante de uma
sala de aula, pela primeira vez, ndo me fez retroceder, muito ao contrério,
tornou-se um desafio que me fez arriscar, pesquisar, investigar, adquirir
conhecimentos especificos e conceder-me a formacdo profissional como

educadora.

Nao foi facil, principalmente no inicio da carreira, sabemos que o
Novo nos assusta, mas consegui reformular minhas consideragdes e hoje sinto-

me bem preparada para minha atuacéo pedagdgica.

Finalizando, devo acrescentar que o curso de Pedagogia ndo é a
etapa final para minha aprendizagem, € um segmento que me conduz para
novos olhares, novas concretiza¢gfes, novas buscas, um continuo aprender, um
crescimento renovado a cada dia para novas realizacbes para um ensino de
qualidade. E, o profissional que se compromete com o seu trabalho, no
desempenho de sua atuac&o, em especial, na educacao, deve estar sempre
atualizado, se adequando, quanto as inovacbes da nova era, norteada pelo

avanco da ciéncia e da tecnologia.
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