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APRESENTACAO

*““Se recordo quem fui, outrem me vejo. E o
passado é o presente na lembranca”. (REIS,
apud SOARES, 1990, p. 37)

Voltar aos bancos escolares e escrever nossas memarias, nossas historias, nao €
facil, principalmente a partir do momento que sabemos que isso seré lido e avaliado por
um leitor que ndo nos conhece. Enfim, temos que escrever para quem quer gque seja. O
ato de escrever nos impulsiona a resgatar tantas coisas que estavam escondidas, que
foram muitas vezes guardadas por vontade propria e agora tém que vir a tona. 1sso faz
com que busquemos mais ainda nos armar para possiveis dialogos, sobre o texto.

Nesta busca em que procuro ver-me como aluna e professora em formagéo e em
exercicio, sinto que as duas imbricam-se, embora exista uma dicotomia neste
imbricamento. Essa experiéncia faz-me reavaliar o que fui, 0 que sou e para onde vou
nesta minha trajetdria de vida pessoal e profissional.

Ao reinterpretar minha trajetoria de vida percebo que esta esta seriamente ligada
a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) que foi uma das experiéncias mais significativas
de minha vida. A complexidade do projeto, seu alcance, minha atuacdo e reflexdo sobre
todo este processo fizeram de mim o que sou hoje.

A educacdo popular, como uma concep¢do geral da educacdo, via de regra,
opde-se a educacdo de adultos impulsionada pela educacgdo estatal, e tem ocupado 0s
espacos que a educacdo de adultos oficial ndo levou muito a sério.

A EJA neste pais estd fortemente ligada a organizacbes ndo governamentais,
partidos politicos, igrejas etc, geralmente situadas em locais onde o Estado omitiu-se, e
muitas vezes organizadas em oposicao a educagdo de adultos oficial. Em minha atuagdo
sinto, uma desproporcdo entre a educagdo que acredito e a que trabalhei enquanto
educadora do Centro Educacional “Maria Vicencotti” pois neste programa ndo percebia
a conscientizacdo pela alfabetizacdo que Paulo Freire tanto defendeu em suas teses.

Os sujeitos que buscam a educacao de jovens e adultos lutam para superar suas
condicBes precarias de vida (moradia, saude, alimentacdo, transporte, emprego etc), as
decepgOes que sofreram na vida, a falta de oportunidades de estudar quando eram
pequenos etc, que estdo na raiz do problema do analfabetismo. O desemprego, os baixos
salarios e as péssimas condi¢es de vida comprometem o processo de alfabetizacdo dos
jovens e adultos. Cabe ao educador conhecer as condi¢des de vida dos alfabetizandos,
sejam elas objetivas, como o salario, o emprego, a moradia, sejam as condicdes



subjetivas, como a histéria de cada grupo, suas lutas, organizacdo, conhecimento,
habilidades, ou seja, sua cultura. No entanto, este conhecer deve se dar na convivéncia
com ele e ndo apenas teoricamente.

Um programa de EJA, por essa razdo, ndo pode ser avaliado apenas pelo seu
rigor metodoldgico, mas pelo impacto gerado na qualidade de vida da populacdo
atingida, a educacdo de adultos estad condicionada as possibilidades de uma
transformacéo real das condicdes de vida do aluno-trabalhador.

O analfabetismo ndo é uma doenca ou erva daninha, mas a negacdo de um
direito ao lado da negacdo de outros direitos. O analfabetismo ndo é uma questdo
pedagdgica, mas uma questdo essencialmente politica.

Por tudo isso, pretendo neste memorial discutir um pouco as premissas
apontadas sobre a Educacédo de Jovens e Adultos, buscando evidenciar um pouco do que
seja esta problematica em nosso pais, a questdo da formacdo dos educadores e das
préaticas que a norteiam, relacionando estas questdes a minha histéria de vida e de
formagdo, pois uma esta incluida na outra.

A primeira impressdo que este texto causara ao leitor é que falo puramente de
minha vida particular e profissional, visto que no primeiro capitulo relato fatos que
ocorreram em minha vida pessoal. Caminhos que se entrecruzaram e mostraram que a
minha opc¢éo de vida ndo poderia ser outra que ndo fosse a educacao.

No segundo capitulo segue um pouco da histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos, pois tudo na vida é registrado, experimentado e transformado e a EJA nédo foge
a essa regra. Nesta busca historicizo a quebra dos paradigmas que nos fazem pensar e
agir diferente em nossas salas na atualidade.

E, finalmente, no terceiro capitulo, a volta aos bancos escolares, agora
universitarios. Num mundo em que existe uma dicotomia entre a tecnologia avancada
da modernidade e as escolas paradas no tempo, sera a equipe que as compdem que fardo
a mudancgas necessarias para a reorganizacdo das praticas educacionais. E sem uma
formagdo adequada isso ndo se torna possivel. Portanto, os embasamentos teoricos
conseguidos nas universidades, aliados a préatica diaria fardo todo o diferencial nesta
nova empreitada e a formacéo oferecida pelo curso de Pedagogia da Unicamp prima por
nos levar a estas mudangas de posturas.

Enfim, concluo este trabalho com as consideracdes que refleti durante o curso e
a realizacao deste trabalho de pesquisa, que tem o EJA como eixo tematico.



1. DE MEMORIA EM MEMORIA

“O que passou ndo conta? Indagardo as
bocas desprovidas.

N&o deixa de valer nunca.

O que passou ensina

com sua garra e seu mel

Por isso é que agora vou assim

no meu caminho. Publicamente andando.”
(MELLO, apud SOARES, 1990, p. 44).

Narrar as memorias de nossa vida, ndo € algo facil, muito pelo contréario, requer
esforcos e dedicacdo. Um trabalho no sentido de reviver, refazer, reconstruir, com
imagens e idéias de hoje, as experiéncias do passado.

Ao nos remetermos ao passado, sentimos que temos um arduo desafio a
enfrentar sobre nossa historia particular, nosso percurso de vida, pois 0 processo de
rememoracao nos possibilita refletir sobre nés mesmos.

Refletir sobre as experiéncias vividas, que agora precisam ser retomadas, de
maneira a nos fazer melhorar ou transformar aquilo que parecia irrelevante e agora faz
sentido construir conhecimento.

N&o poderia deixar de mencionar aqui algumas passagens de minha vida,
caminhos que me trouxeram até aqui.

Concluir o primeiro grau aos quatorze anos, em escola publica, onde fui
alfabetizada nos moldes tradicionais e também estabeleci grandes lacos de amizade que
permanecem até hoje, foi uma etapa conquistada, sobretudo, devido ao meu esforco e
incentivo dos meus pais.

Quando somos criangas, ndo entendemos bem certas coisas, sabemos que temos
que fazé-las, talvez devido ao fato de termos que sobreviver numa sociedade regrada e
disciplinada, que molda o individuo conforme seus preceitos e moldes. Fui uma crianca
saudavel, vivi intensamente cada fase de minha infancia e, posteriormente, da
adolescéncia.

O conceito de familia nuclear, sempre foi muito presente na minha vida. Meus
pais, minhas irmas e eu sempre fomos muito unidos, até hoje. Acredito que isso so foi e
¢ possivel, devido ao sentimento de afetividade construido ao longo dos anos,
sentimento este, que deveria prevalecer em toda relacdo professor/aluno. Porém nédo é o
que vivenciamos atualmente, o que torna nosso trabalho bem mais complicado.

A formacéo da maioria dos profissionais da educagéo foi no modelo tradicional
e estes continuam utilizando-o até hoje nas escolas onde trabalham, ao mesmo tempo,



em que um numero consideravel deixa se influenciar pela elite, refletindo em suas salas
de aula o que exatamente a classe dominante quer.

A estrutura da escola ndo sofreu modificacdes, ela foi construida para uma classe
homogénea, para uma sociedade elitizada na década de 60, que ndo evoluiu conforme as
transformacdes socio-culturais. Nao existem hoje, salas de aula homogéneas, esse
desejo esta longe de ser realizado, pois a sociedade € outra, e ndo aquela dos anos
sessenta, aonde a crianca ia para a escola com uma boa educacdo e formacdo moral.
Além das disciplinas tradicionais havia também aula de religido e canto. A escola
ensinava e o aluno aprendia, a disciplina era imposta e ndo contestada, as familias eram
bem estruturadas e viviam em uma conjuntura social e politica (ditadura militar) que
nédo possibilitava grandes tentativas de subversdo ao sistema, sob o risco de ser preso,
“julgado” e executado.

Atualmente, pode-se dizer que os valores se transformaram e nesta transmutacéo
acabaram se “perdendo” ou se tornando inexistentes, pois eles ndo podem ser
construidos sem que haja uma base forte, que dé sustentacdo para uma formacéao solida
e permanente.

Como exigir de nossos alunos atencéo, se esta questdo esta tdo longe do meio em
que vivem? Em suas casas, dadas as situacGes econdOmicas e sociais ndo sdo
estabelecidos limites. A maioria dos pais é ausente e pouco tempo tem para se
preocupar com a educacdo que seus filhos recebem, uma vez que precisam lutar pela
sobrevivéncia. As ruas, a midia, sdo os maiores atrativos, a escola ndo promove o
conhecimento que eles querem aprender. Ficar na escola exige tempo demais, e porque
freglienta-la se existem outros meios de se aprender?

Infelizmente, nos professores, ainda ndo estamos preparados para lidar com essa
nova sociedade, onde os valores estdo transformados, porém o que nunca devemos
perder, € a esperanca que faz questao de alimentar nossas praticas.

Ainda totalmente indecisa em trabalhar na escola ou ndo resolvi juntar o util ao
agradavel, trabalhava numa empresa durante o dia, na area da qualidade e & noite ia para
escola como professora.

Acredito que nada na vida acontece por acaso fui contemplada em um sorteio
feito na rede municipal onde trabalhava ha apenas seis meses para fazer um curso para
monitorar as aulas do Telecurso 2000.

Em meados de 1998, somente as pessoas que ja possuiam curso superior podiam
participar na FIESP (Fundac&o das Industrias do Estado de Sdo Paulo) em Séo Paulo, o

qual seria implantado na cidade onde moro — Santo Antonio de Posse, mas abriram



excecdo para mim. E por cinco anos pude ensinar a aprender, enfim foi o inicio da
identidade profissional com a escola.

A principio ndo foi nada facil, lidar com pessoas mais velhas que vocé € um
tanto constrangedor, no inicio. Num primeiro momento, é preciso cativa-los, para que
queiram assistir o que vocé preparou naquele dia. E ndo era bem assim, uma vez que as
aulas ja vinham prontas e na verdade o trabalho do professor era fazer adaptacdes para
inseri-las no contexto em que a sala esta inserida.

As aulas aconteciam das sete as dez horas e trinta minutos. No comeco eu
também ndo sabia se aplicava todas as matérias, ou se apenas duas ou trés, enfim so fui
descobrir quase no findar do primeiro ano. Sem contar que os alunos vinham de
diversos segmentos da escola, uns haviam abandonado a escola ha mais de vinte anos,
outros dez e outros vinham do ensino supletivo, entdo a sala era a mais heterogénea
possivel.

Na época muitas colegas criticavam o fato de eu trabalhar o tempo reduzido
diferente do que elas faziam com as criangcas no Ensino Fundamental, e ganhar
praticamente o mesmo salério. Elas nem imaginavam o quanto era dificil ensina-los.

O cansaco, a falta de persisténcia entre outros fatores muitas vezes 0s
desanimava, porém havia todo um trabalho com o psicoldgico, para conseguir trazé-los
realmente para sala de aula.

Havia, no entanto, os que além de se sobressair, adoravam colaborar com os que
ndo conseguiam dominar determinada tarefa, num clima de solidariedade e de trocas
entre 0s pares.

Enfim, trabalhar com adultos me fascina, a troca que ocorre dentro da sala é algo
qgue me impulsiona a procurar cada vez mais melhorar minhas estratégias para levar a
essas pessoas O conhecimento, para que possam questionar suas proprias
potencialidades, libertando-se de qualquer invasdo cultural de teor politico,
compreendendo a realidade em que vivem de forma clara e sem mascaras.

E realmente acredito como escreveu Paulo Freire, que a escola seja o que ele
descreve abaixo:

A escola

Escolaé...

0 lugar onde se faz amigos,

ndo se trata so de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola &, sobretudo, gente,



gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador €é gente, o professor é gente,

o0 aluno é gente,

cada funcionério é gente.

E a escola sera cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém,

nada de ser como o tijolo que forma a parede,
Indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo é so estudar, ndo é sé trabalhar,
é também criar lacos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem,

é conviver, é se “amarrar nela”!

Ora, € logico...

numa escola assim vai ser facil

estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

ser feliz.



2. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SEUS CONTEXTOS

“Que a educacdo seja 0 processo através do qual o individuo toma a
histéria em suas préprias maos, a fim de mudar o rumo da mesma.
Como? Acreditando no educando, na sua capacidade de aprender,
descobrir, criar solugdes, desafiar, enfrentar, propor, escolher e
assumir as consequéncias de sua escolha. Mas isso nao sera possivel
se continuarmos bitolando os alfabetizandos com desenhos pré-
formulados para colorir, com textos criados por outros para
copiarem, com caminhos pontilhados para seguir, com historias que
alienam, com métodos que ndo levam em conta a l6gica de quem
aprende”. (FUCK, 1994, p. 14 - 15)

Retomar habitos como ler e escrever, pesquisar e resolver desafios lancados na
sala de aula sdo “atitudes” observadas e vivenciadas diariamente no Ensino de Jovens e
Adultos (EJA). Lidar com pessoas que abandonaram os estudos por um periodo curto
ou longo é algo complicado e precisa ser tratado com um certo cuidado.

Ao mesmo tempo em que h& a necessidade de transmitir contetido, h4 também a
necessidade de envolver o aluno com a vida escolar. Apesar dele se sentir fora do
esquema da escola, tem que fazer com que ele se sinta ser humano, com ou sem familia,
com ou sem trabalho, e que a partir desse momento passe a integrar a escola também.

Tudo comega com o querer, € muitas das vezes o querer ndo é sO voltar a
estudar, mas sim, querer, através dessa iniciativa, melhorar sua vida.

Agosto de 1998. Por uma impulsdo ou vontade prépria talvez em trabalhar com
jovens e adultos conclui o curso para Monitoramento das aulas do Programa Telecurso
2000 na FIESP (Federacao das Industrias do Estado de Sao Paulo).

Ao iniciar as aulas do Telecurso pela primeira vez em minha cidade, Santo
Antonio de Posse, duas salas foram abertas e uma seria de minha responsabilidade até o
término desse semestre.

Além de tudo “ser novo” o dificil mesmo foi encontrar uma brecha para me
infiltrar no mundo desses alunos, alguns adultos, outros jovens, outros idosos.

Como havia muitos alunos que queriam a vaga para ingressar no Programa, e o
espaco fisico se limitava em duas salas com 45 alunos cada uma, foi aplicada uma prova
para selecdo das mesmas, com isso o primeiro contato foi ainda mais tenso.

Apbs o resultado e agora com as classes formadas havia chegado o momento téo
esperado. Tudo comegou com um bate-papo, onde as apresentagdes foram
extremamente timidas por parte dos alunos, mas confesso que o constrangimento era de

minha parte também.



Nessa primeira turma, talvez eu fosse uma das pessoas mais novas e com pouca
experiéncia. O nervosismo dominou-me por um bom tempo, mas isso foi se
transformando com o passar dos dias.

Desde essa época ja havia uma cobranca burocratica muito grande na escola
onde as salas do Telecurso funcionavam. Apesar de ser um curso diferenciado eu
continuava sendo uma funcionaria municipal tendo que seguir as imposi¢des da escola.
Existia um semanario onde deveria constar a matéria da semana que ainda estava por
vir, e para mim tudo isso era em vdo, afinal o material para as aulas do Telecurso ja
vinham prontos e eram seguidos a partir de um livro e uma fita de video. Os alunos
faziam as atividades em seu préprio livro, entdo por qual motivo eu deveria copiar tudo
aquilo?

Nos primeiros quinze minutos de aula era feito o levantamento de hipdteses da
aula que seria aplicada naquele dia. Por conseguinte o video era pensado para dar uma
breve introducdo para o desenvolvimento do conteddo. Como tinhamos apenas duas
horas de aula, os alunos ndo queriam perder um minuto sequer, nada lhes tirava a
atencéo.

Os vinculos iam se formando, a timidez ia sendo deixada de lado, no entanto as
controvérsias com relacdo a apresentacdo dos contetidos e a absor¢do dos mesmos pelos
alunos iam aparecendo. Nesse momento eu ja estudava para aplicacdo de alguns
conteddos, afinal tinhamos que ser polivalente, o propdsito agora era encontrar uma
outra maneira de ensinar.

Havia um certo apavoramento tanto por parte dos alunos quanto minha, afinal a
cobranca desse conteido aplicado seria feita, e era anual na época, realizada no SENAI
(Servico Nacional de Aprendizagem Industrial). Com certeza esta prova implicaria em
avaliar a minha atuacdo enquanto monitora daquela turma, se os alunos fossem
aprovados, 6timo; caso contrario foi a professora que ndo ensinou. Estava bem claro que
os desafios ndo faltavam, mas talvez fosse isso que me impulsionava cada vez mais.

Como ndo poderia ser diferente comegcou um novo ano e com ele, novos
desafios, novos rumos, novas conquistas. As duas salas permaneceram afinal de contas
sO haviam frequentado um semestre e o curso total se completava em um ano e oito
meses. Mas havia um problema, eu ndo tinha tanta autonomia assim dentro da sala de
aula, uma vez que minha colega de profissdo era muito bem afinada com a direcdo da
escola e até entdo so as atividades que ela desenvolvia eram as corretas, as melhores e
muitas vezes tive que me submeter a elas, contra minha vontade.



No entanto o tempo foi passando e a convivéncia com os alunos ia melhorando
cada vez mais a ponto de ter varios alunos que iam me procurar em casa para conversar
sobre a escola, ou sobre a sua vida particular. Tudo estava caminhando muito bem, foi
guando veio a informacéo de que a prova estava marcada.

Nessa época a inscricdo era feita por nos professoras do Telecurso, afinal
viviamos numa escola municipal com um certo assistencialismo. O aluno realmente s6
tinha o trabalho de freqlientar as aulas.

A parte burocratica que cabia a ele, ficava por conta dos monitores:
recolhimento de documentos, gasto com o carro e combustivel, pois as inscrigdes eram
feitas em cidades vizinhas.

No dia marcado acompanhavamos os alunos até essa cidade e ficAvamos
aguardando o término da prova. Dai sim é que vinham os sonhos, os desesperos, um
sentimento qualquer para expressar o que aquele dia tinha de significado para os alunos.

Depois de um ano e meio de estudo, esfor¢co e dedicacdo muitos resultados
foram bons, quase oitenta por cento dos alunos atingiram seu objetivo e achavam que
tinham se superado, entdo so restava aguardar a chegada do tdo sonhado diploma de
concluséo do primeiro grau.

Apesar de toda esta burocratizacdo, que vivenciava, ficava sempre a inquietagédo
sobre o porque de néo se ofertar outras praticas educacionais a estas pessoas com aulas
muito mais dindmicas, inclusivas e participantes.

Assim o professor teria mais autonomia para mudar o que ndo concorda,
trabalhar com temas mais préximos a vivéncia dos alunos, ajudando-os a perceberem-se
como ser no mundo, para que possam agir sobre ele, que era o ideal de Paulo Freire para
a educacdo de jovens e adultos?

Na verdade, romper o modelo de instrucdo tradicional implica um alto grau de
competéncia pedagdgica, pois para isso o professor precisara decidir, em cada situacao,
quais formas de agrupamento, seqlienciagcdo, meios didaticos e interacdes propiciardo o
maior progresso possivel dos alunos, considerando a diversidade que inevitavelmente
caracteriza o publico da educacéo basica de jovens e adultos.

Nesse terreno o investimento é de risco, pois inovacdes que ndo considerem as
condicBes concretas dos professores para conduzir processos de formacdo flexiveis,
provavelmente, acabardo redundando em posturas laxistas e no barateamento dessa
modalidade educativa. Sem davida, a cautela é imprescindivel, mas também o € a
disposicdo dos educadores e dos pesquisadores da area em se apoiar mutuamente em

experimentos inovadores e controlados de organizacao do ensino.



Transformacdes de tal ordem na qualidade das praticas de educacao de jovens e
adultos so se dardo, € certo, a medida que se profissionalize o pessoal dedicado a essa
area. Cabe, portanto, pensar em formas de prover essa especializacdo aos educadores
que por ela se interessem, qualquer gue seja a instancia formativa, na mesma medida em
que isso seria apropriado para outras modalidades como a educacdo infantil, especial,
fundamental, média etc. Mas cabe também considerar que a problematica relacionada a
educacdo de jovens e adultos merece compor o curriculo de formacéo basica de todos os
educadores.

Afinal, diz respeito a nds todos a luta contra a exclusdo social e educativa, a
superacao da perspectiva assistencialista da educacdo compensatoria e a articulacao de
sistemas de ensino inclusivos, que viabilizem multiplas trajetdrias de formacéo.

De acordo com PERRENOUD (1999), os mecanismos sociais que geram
desigualdades e exclusdo sdo complexos e dificeis de transformar. Promover uma
distribuicdo mais igualitaria do conhecimento por meio da educacdo é uma tarefa
desafiadora tanto para os educadores como para 0s pesquisadores e tedricos que tém
como tarefa produzir conhecimento que balize esse empreendimento.

Partindo destas premissas gostaria de estar expondo um pouco do que seja o0 EJA
e as formas de atuacdo dos mesmos em prol da cidadania de seus alunos.

2.1 A Historicidade do conceito de Educacéo de Jovens e Adultos

Segundo GADOTTI (2001), até a segunda guerra mundial, no plano
internacional, a EJA era concebida como extensdo da educacdo formal para todos,
sobretudo, para os habitantes das periferias urbanas e zonas rurais.

A partir da | Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos realizada na
Dinamarca (1949), a educacéo de adultos foi concebida como uma espécie de educacao
moral. A escola ndo havia conseguido evitar a barbarie da guerra. Ela ndo havia dado
conta de formar o homem para a paz. Por isso se fazia necessaria uma educacao
paralela, fora da escola, cujo objetivo seria contribuir para o respeito aos direitos
humanos e para a constru¢do de uma paz duradoura, que seria uma educagéo continuada
para jovens e adultos, mesmo fora da escola.

Depois da Il Conferéncia Internacional sobre Educagéo de Adultos, realizada em
Montreal (1963), aparecem dois enfoques distintos: a educagdo de adultos concebida
como uma continuacdo da educacdo formal, como educacdo permanente, e, de outro

lado, a educacéo de base ou comunitéria.
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Depois da Il Conferéncia realizada em Tokio (1972), a educacdo de adultos
voltou a ser entendida como supléncia da educagdo fundamental (escola formal). O
objetivo da educacdo de adultos era reintroduzir jovens e adultos, sobretudo os
analfabetos, no sistema formal de educacdo. Em 1985, em Paris, deu-se a IV
Conferéncia, onde foram discutidos temas como: alfabetizacdo de adultos, pos-
alfabetizacdo, educacao rural, educacdo familiar, educacdo da mulher, educacdo em
salde e nutricdo, educacdo cooperativa, educacdo vocacional, educacdo técnica,
ampliando, assim o conceito de educacédo de adultos.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien
(Tailandia), em 1990, entendeu que a alfabetizacdo de jovens e adultos seria uma
primeira etapa da educacdo basica. Ela consagrou, assim, a idéia de que a alfabetizacdo
ndo pode ser separada da pds-alfabetizagdo, isto é, separada das necessidades basicas de
aprendizagem.

No contexto latino-americano diversas concepg¢des vao surgindo historicamente
e se dividindo em mdaltiplas correntes e tendéncias que continuam até hoje.

Até os anos 40 a educacdo de adultos era concebida como uma extensdo da
escola formal, principalmente para a zona rural. Era entendida como democratizacdo da
escola formal.

Na decada de 50, a educacdo de adultos era entendida principalmente como
educacédo de base, como desenvolvimento comunitario. No final dos anos 50, duas sdo
as tendéncias mais significativas na educacdo de adultos: a educacdo de adultos
entendida como educacéo libertadora, como conscientizacao (Paulo Freire) e a educacgédo
de adultos entendida como educacao funcional (profissional), ou seja, o treinamento de
méo-de-obra mais produtiva, Util ao projeto de desenvolvimento nacional dependente.

Na década de 70, essas duas correntes continuam. A primeira entendida
basicamente como educacdo ndo-formal, alternativa & escola, e a segunda, como
supléncia da educacdo formal. No Brasil se desenvolve nessa corrente o sistema de
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), com principios opostos aos de
Paulo Freire.

Segundo PAIVA (apud GADOTTI e ROMAO, 2001), no Brasil, até a segunda
guerra mundial, a educacdo de adultos foi integrada a educacdo chamada popular, isto é,
uma educacao para o0 povo, que significava difusdo do ensino elementar.

Depois da segunda guerra, seguindo tendéncias mundiais, a educagéo de adultos
foi concebida basicamente como independente da educacdo elementar, muitas vezes
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com objetivos politicos populistas. Segundo Gadotti (idem), a histéria da educacédo de
adultos propriamente dita, no Brasil, se divide em trés periodos:

- de 1946-1958, onde foram realizadas grandes campanhas nacionais de iniciativa
oficial, chamadas de “cruzadas”, sobretudo para erradicar o analfabetismo, entendido
Ccomo um cancer que precisava ser exterminado, por isso se falava de “zonas negras de
analfabetismo”;

- de 1958-1964, em 58, foi realizado o 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
que contou com a participacdo de Paulo Freire. Partiu dai a idéia de um programa
permanente de enfrentamento do problema da alfabetizacdo que desembocou no Plano
Nacional de Alfabetizagcdo de Adultos, dirigido por Paulo Freire e extinto pelo Golpe de
estado de 1964, depois de um ano de funcionamento. A educagdo de adultos era
entendida a partir de uma visdo das causas de analfabetismo, como educagédo de base,
articulada com as reformas de base, defendidas pelo governo popular/ populista de Jodo
Goulart. Os CPCs (Centros Populares de Cultura), extintos logo depois do golpe militar
de 1964, e 0 MEB (Movimento de Educacdo de Bases), apoiado pela Igreja e cuja
duracdo foi até 1969, forma profundamente influenciados por essas idéias.

- 0 governo militar insistia em campanhas como a “Cruzada do ABC” (Acdo Basica
Cristd) e posteriormente, com 0 MOBRAL.

O MOBRAL foi concebido como um sistema que visava basicamente ao
controle da populagdo (sobretudo a rural). Em seguida, com a redemocratizacdo em
1985, a Nova Republica, sem consultar os seus 300 mil educadores extingue o
MOBRAL e cria a Fundacdo Educar, com objetivos mais democraticos, mas sem 0s
recursos de que o MOBRAL dispunha.

A educacdo de jovens e adultos foi, assim, enterrada pela Nova Republica e o
auto denominado Brasil Novo (1990) do primeiro presidente eleito depois de 1961,
criou 0 PNAC (Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania), apresentado com grande
pompa publicitiria em 1990 e extinto no ano seguinte sem qualquer explicacdo para a
sociedade civil que o havia apoiado.

Em 1989, com a finalidade de preparar o Ano Internacional da Alfabetizacéo
(1990), foi criada no Brasil a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo, de inicio
coordenada por Paulo Freire e depois por José Eustaquio Roméo. Ela ainda continua até
hoje, com o objetivo de elaborar diretrizes para a formulacdo de politicas de
alfabetizacdo em longo prazo que nem sempre séo assumidas pelo governo federal.

Explica-se assim, o historico distanciamento entre sociedade civil e estado no

Brasil no que se refere aos problemas educacionais. Até hoje existe muita desconfianga
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em relagdo as iniciativas do Estado, mesmo quando seus dirigentes tém compromissos

com O povo.

2.2 Novos Paradigmas na Educagéo de Jovens e Adultos

Segundo Gadotti e Romé&o (2001), a historia de muitos dos alunos com mais de
15 anos analfabetos ou com escolaridade incompleta inscritos nas salas de EJA no
Brasil se assemelham e constatam a triste forma como a educacéo € vista em nosso pais,
principalmente nas cidades interioranas e nos estados em que as pessoas tém menor
poder aquisitivo: pais analfabetos ou machistas, necessidade de trabalhar, inexisténcia
de escolas, paternidade e maternidade precoces e falta de dinheiro, transporte, comida e
oportunidades.

Com o advento da globalizacdo e da busca de qualificacdo profissional e
mudanca de vida neste mundo competitivo em que vivemos, muitas destas pessoas que
nédo tiveram a oportunidade de freqlientar os bancos escolares na idade adequada, hoje
voltam as salas de aula em busca do tdo sonhado diploma, de instrumentos que o
habilitem a viver no mundo de informacdes e elaborar pensamentos e a¢bes de forma
critica, pois disso depende a auto-estima, a identidade e até a possibilidade de conseguir
um emprego.

O professor que tem uma turma de EJA sabe das dificuldades de manter o
interesse dos alunos, que chegam cansados do trabalho; de planejar aulas, que tenham
relacdo com a vida deles e que ndo sejam uma versdo empobrecida do que é dado as
criancas e aos adolescentes.

Um dos maiores desafios dos professores de jovens e adultos é acabar com a
estranheza que a escola causa a muitos logo nos primeiros dias de aula. O modelo que a
maioria guarda na memdria é de salas com carteiras enfileiradas, quadro-negro, giz,
livros, caderno e um professor que fala o tempo todo e passa licdo e mais licdo. O que
faz com que muitos alunos ao participarem de outras atividades como debates, palestras,
sessdo de cinema, passeios para estudo do meio etc sintam-se enganados.

Para solucionar este problema o educador deve mostrar que 0s recursos variados
fazem parte da aprendizagem, relacionando-os com o conteido da aula. Para isso ele
pode antes de passar um filme, ler um texto pertinente ao mesmo, fazendo depois da
exibicdo uma discussao sobre as partes mais interessantes de ambos e depois solicitando
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que se faca um registro por escrito do que foi aprendido, para que os alunos tenham o
sentimento de apropriacdo do conhecimento.

Desta forma o professor aos poucos mostrara aos alunos que existe um mundo
além do quadro e do giz: ha filmes, musicas, entrevistas, documentarios, livros e tantas
coisas interessantes as quais a maioria nao tem acesso. Cabe ao educador mostrar que o
conhecimento ndo esta apenas no livro ou em sua fala, mas em tudo que nos cerca, no
nosso cotidiano.

Os passeios para estudo do meio sdo excelentes oportunidades para os alunos
perceberem que existe aprendizado para além da sala de aula, pois nestes eles podem
estabelecer relagdes, conhecer in loco o objeto de estudo, criar e ousar, ensinando as
disciplinas como elas aparecem na vida, pois projetam que fazem sentido para 0s
alunos, mostram que o mundo ndo pode ser dividido por disciplinas, como acontece na
escola.

Assim eles comegam a relacionar os contetdos estudados com fatos do cotidiano
e do trabalho, relacionando-os. Exemplos disso séo trazer as experiéncias de trabalho da
turma para compartilhar com os colegas.

A escola pode, também, apresentar o mundo cultural aos alunos, relacionando os
conteddos trabalhados em sala de aula com as manifestacdes culturais da cidade e do
mundo. Isso pode ocorrer com os professores organizando visitas a exposi¢oes de arte,
museus ou recebendo artistas na escola, que expdem seus trabalhos e suas idéias.

Nestas turmas sdo comuns casos de estudantes que nunca foram ao cinema ou
teatro e esses projetos torna esses adultos mais sensiveis a acao transformadora da arte.
A mente se abre, as pessoas comecam a ficar mais criticas.

Um fator que contribui para a integracdo dos alunos do EJA a escola e permite a
sua continuidade nos estudos é a integracdo dos alunos ao ambiente escolar. O aluno
precisa sentir que aquele espaco é deles também, e ndo apenas emprestado. Ele precisa
ter acesso a biblioteca, a sala de informatica e de todos os ambientes que a escola
proporciona aos alunos dos cursos regulares, sem contar sua participagdo em festas e
eventos da unidade.

Acredito que a fim de se evitar a evasdo dos jovens e adultos existem técnicas
faceis de proceder e que auxiliam na maior causa do fracasso dos projetos de jovens e
adultos, pois quem se matricula tem a auto-estima devastada. O estudante sente
vergonha de nunca ter estudado, ou de ter parado de estudar a muitos anos e medo do
ridiculo e do desconhecido, sem contar o cansaco e as preocupagdes que s6 os adultos

tém, como pagar as contas ou educar os filhos. Sdo estas:
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- mostrar que a atitude de voltar a estudar ndo deve ser motivo de vergonha, mas de
orgulho;
- ajudar os alunos a identificar o valor e a utilidade do estudo em sua vida, por meio de
atividades ligadas ao seu cotidiano;
- elaborar aulas dindmicas e estimulantes para competir com a televisdo, o futebol, a
novela ou ir para casa dormir ap6s um dia cansativo de trabalho;
- ser receptivo para conversar, pois muitos vao a escola preocupados com problemas
pessoais ou profissionais;
- mostrar que a aula € um momento de troca entre todos e que o saber do professor ndo é
mais importante que o dele;
- valorizar e utilizar os conhecimentos e as habilidades de cada um. Isso pode mudar o
seu planejamento no meio do caminho, mas as aulas vao ficar mais interessantes;
- promover entre os colegas o sentimento de grupo. Quando criam vinculos, eles se
sentem estimulados a participar das atividades.

Por fim, a metodologia apresentada aos alunos deve mostrar aos educandos que
0 estudo faz diferenca no seu cotidiano. “Morria de vergonha de néo saber assinar meu
nome. Estar em uma escola tdo boa, que ensina a ler, escrever e saber dos meus
direitos é como ganhar na loteria™, palavras de Luiz Antonio dos Santos, 35 anos,

aluno da EJA em Santo Antonio de Posse.
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3. O DESAFIO DE RECOMECAR: A QUESTAO DA FORMACAO

“Eu adoro ensinar e é algo que venho
fazendo ha muito tempo. No inicio, por
necessidade, mas, depois cada vez mais, por
prazer.” (GAIILARD, 2004, p.11)

Reiniciar foi mais dificil ainda. Confesso que queria voltar aos bancos escolares,
porém o curso nNdo era o0 que eu mMais queria no momento.

Como estava trabalhando na Rede Municipal de Santo Antonio de Posse a
pressdo para ter uma graduacdo em Pedagogia era demais. Com a parceria que a
prefeitura havia feito com a Unicamp ha um ano a pressao se tornou maior ainda e neste
caso seriamos a segunda turma do Proesf. Uma vez tomada esta decisdo me empenharia
em buscar o melhor.

Chegou o dia do Vestibular, uma tenséo total, mas, enfim era o passe para o
inicio de uma nova fase em minha vida. Nao foi tdo simples quanto pensei que fosse, e
respondi todas as questdes e deu certo. Isso ndo deixou de ser uma prova, afinal de
contas um teste é sempre uma incdgnita, ninguém sabe o que vai acontecer.

A partir deste momento deixei as aulas da EJA que eram no periodo noturno, e
em agosto de 2003, comec¢ou 0 primeiro semestre do Proesf, uma tensdo: muitos prédios
diferentes, uma aula em cada lugar. Enfim, demorou um més para me situar. Em cada
semestre muita coisa nova foi aprendida, os professores me ensinaram a observar tudo
com um outro olhar, a questionar, a me transformar, enfim nada esta parado, nada €
estatico, afinal trabalhamos com pessoas, que possuem sentimentos, sonhos, desejos.

Neste tempo todo de curso, a cada semestre algumas aulas me encantaram e se
mostraram diferenciadas. As aulas de Multiculturalismo com a assistente pedagogica
Luciana Teston Sivalle eram bem diversificadas e realmente mostraram-me o quanto é
importante trabalhar as diferencas que estdo presentes em todos os lugares e que tem um
valor implicito para cada membro de sua comunidade.

As aulas de Pesquisa Educacional me deram outro norte, transformando o modo
com que até entdo eu abordava a “pesquisa” em si. A assistente pedagogica Maristela R.
F. Martin era muito calma e transmitia tudo com muita tranquilidade. E além do
enfoque dado a palavra pesquisa, foram nessas aulas que também descobri a
importancia do registro e do olhar.

Ja as aulas de Teoria PedagOgica e Producdo em Artes, com a assistente
pedagdgica Heloisa Helena Saviani, eram descontraidas, ao comecar com a sala onde
fichvamos mais a vontade, os colchdes e as dindmicas. Foram aulas com o intuito de
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demonstrar que em todas as praticas artisticas existe um aprendizado. Desenhar, pintar,
construir imagens, cantar, tocar, dramatizar exige disciplina e objetivo claro que véo
além do simples fato de se estar mostrando algo novo ao aluno.

Mariana Ventura assistente pedagogica de Teoria Pedagdgica e Producdo em
Ciéncias e Meio Ambiente exigia muita leitura e dedicacdo nas aulas, procurando ns
levar a perceber que precisamos ajudar nossos alunos a ter discernimento entre 0 senso
comum e o0 pensamento cientifico. Aprendendo a diferenciar um do outro. Inclusive as
aulas Magnas com relacdo a esta disciplina foram sempre voltadas para a ampliacédo
deste conceito.

As aulas de Gestdo e Planejamento Escolar/ Educagdo com o assistente
pedagdgico Odair de S& Garcia abriram ainda mais o leque de como questionarmos
sempre tudo e como nos prepararmos para administrar, cuidar de uma escola, de uma
classe, enfim da nossa vida.

O Memorial de Formacéo faz com que todos 0s nossos pensamentos se voltem
para ele, e cada lembranca € um motivo para registrar, desenvolver um texto que fara
parte do Memorial.

Enfim, todas as disciplinas me ensinaram a refletir muito e a ter um bom
embasamento tedrico, para me impor em sala de aula, ou em um outro lugar, a
importancia da leitura, a quebra de preconceitos, tudo isso trago comigo, e levo para as
salas de aula, para a minha vida.

Tem um poema de Neruda que a assistente pedagdgica de Teoria Pedagogica e
Producdo em Matematica, Marilac, nos trouxe que gostaria de deixar registrado neste
memorial como sintese do que foi esta disciplina para mim e talvez para todo o grupo. E
para mim ele é especial, pois quando olho para as senhoras e senhores que freqiientam
as aulas da EJA vejo em seus rostos a expressao viva da poesia de Neruda. Eles estdo
mais vivos do que nunca e querem ousar cada vez mais, mesmo tendo 80 anos de idade
e isso para mim é muito significativo.

“Quem morre
Morre lentamente quem néo viaja,
Quem ndo Ié, guem ndo ouve masica,
Quem n&o encontra graga em si mesmos...
Morre lentamente quem se transforma em
Escravo do habito, repetindo todos os dias
Os mesmos trajetos, quem ndo muda de marca,

N&o se arrisca a vestir uma nova cor ou nao
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Conversa com quem ndo conhece...
Morre lentamente quem evita uma paixao,
Quem prefere 0 negro sobre o branco e
Os pontos sobre o0s “is” em detrimento de
Um redemoinho de emocdes justamente as que
Resgatam o brilho dos olhos, sorriso dos bocejos,
Coracdes aos tropecos e sentimentos.
Morre lentamente quem ndo vira a mesa
Quando esta infeliz com o seu trabalho,
Quem ndo arrisca o certo pelo incerto
Para ir atrds de um sonho,
Quem ndo se permite pelo menos
Uma vez na vida fugir dos conselhos sensatos.
Morre lentamente, quem abandona um projeto
Antes de inicia-lo, ndo pergunta sobre um assunto
Que desconhece ou néo responde quando lhe
Indagam sobre algo que sabe.
Evitemos a morte em doses suaves,
Recordando sempre que estar vivo exige
Um esfor¢o maior que simples fato de respirar.
Somente a perseveranca fara com gque conquistemos
Um estagio espléndido de felicidade.”

Pablo Neruda.

Como quase todas as alunas da sala onde estudo, eu também dava aula o dia
inteiro, quando ingressei no Proesf. No inicio, no municipio de Holambra como
professora de 52 & 82 séries no periodo de manhd e Santo Antonio de Posse com uma
sala de pré-primario a tarde. 1sso foi por um ano e meio. Depois do meu casamento em
janeiro de 2005, passei a dar aulas de Matematica de 5% a 82 série no periodo da manha
em Jaguarilna, onde fui chamada num concurso que eu quis muito passar, € a tarde
trabalho com meu marido em nossa empresa onde comercializamos flores e plantas na
cidade de Holambra.

Hoje ndo atuo mais com o EJA especificamente. Mas ao terminar a faculdade
pretendo voltar a ministrar aulas para esta turma e aplicar o que aprendi na faculdade
com a mesma. Como deixo claro em todo o0 meu memorial, temos poucas teorias sobre
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este seguimento da educacdo no Proesf, mas o pouco que aprendi pretendo aprimorar,
para que minha pratica se torne mais eficiente e qualitativa.

3.1 A formacao dos professores de Educacgdo de Jovens e Adultos

Embora tenha gostado e aproveitado tudo o que aprendi, senti muita falta de uma
disciplina direcionada especialmente para a Educacdo de Jovens e Adultos, que € 0 meu
norte de trabalho. E esta formacdo se faz muito importante e necessaria, pois 0s
educadores de EJA tém muita ou quase nenhuma voz nos cursos de Pedagogia, que
sempre privilegiam a educagéo da crianca e do adolescente.

E claro que a teoria Piagetiana de como a crianga aprende a ler e escrever pode e
deve ser utilizada com os adultos, pois o processo de aprendizagem € basicamente o
mesmo, mas a forma de abordar o tema trabalhado é outra e isso deveria ser discutido
nos cursos de formagao.

Ainda aproveitando as teorias de Gadotti e Roméao (2001), nos Gltimos tempos, a
pesquisa educacional brasileira vem abordando um amplo conjunto de problemas
relacionados a formacdo e ao desempenho dos educadores que atuam no Ensino
Fundamental. Quando a area de estudos é a educacdo de jovens e adultos, a esses
problemas se junta mais um: a falta de formacao especifica dos educadores que atuam
nessa modalidade de ensino, resultando numa transposicdo inadequada do modelo de
escola consagrado no ensino fundamental de criancas e adolescentes, como se a
vivéncia deste contingente educacional fosse igual a dos mesmaos.

Muitos destes estudos atestam a forma infantilizada e assistencialista com que
muitos professores tratam seus alunos, provavelmente por terem tido uma formacéo
voltada para as criancas e adolescentes e por ter maior experiéncia neste campo
pedagogico. E reforcando representagdes como essas, que podem povoar tanto o
imaginério dos educadores quanto dos educandos, temos no terreno da educagdo de
jovens e adultos, politicas de Estado que também concorrem para cristaliza-las.

Ainda que nas ultimas décadas tenhamos assistido aos esfor¢os de alguns
governos municipais e estaduais no sentido de consolidar o espaco da educacdo de
jovens e adultos como parte integrante do conjunto de politicas educacionais. Em alguns
casos inclusive transferindo servicos anteriormente alocados em 6rgdos de assisténcia
social para as secretarias de educagdo. Algumas das politicas recentes induzidas pelo
governo federal vém reproduzindo gravemente a concepcdo assistencialista dessa

modalidade educativa. Um exemplo disto é o programa Alfabetizacdo Solidaria, cuja
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estrutura organizacional e mecanismo de financiamento ndo favorecem a consolidacédo
de redes capazes de promover de forma continuada tanto a educacdo dos jovens e
adultos como a formacao de educadores para assumir a tarefa.

A meu ver outra iniciativa governamental discutivel é o Programa Letra Viva,
em que qualquer pessoa com oitava série pode ministrar aulas para até dez pessoas por
turma e ganhar cento e cinglienta reais por isso. Questiono o programa por entender que
iniciativas assim denigrem quanto a imagem do professor e a sua formacdo que acabam
se tornando supérfluos.

Sem duavida, a perspectiva assistencialista e infantilizadora da EJA é um fator
que prejudica a constituicdo do campo, limitando as condi¢bes de se ofertar aos
educadores uma formacédo adequada, que considere as especificidades do publico dessa
modalidade educativa.

Outra representacdo corrente em nossa sociedade prende-se a perspectiva que
concebe a Educagdo de Jovens e Adultos como uma a¢do de carater voluntéario, marcada
por um cunho de doagdo, favor, misséo, e movida pela solidariedade tal como concebida
na perspectiva liberal de ajuda aos mais pobres, de caridade para com os
desfavorecidos.

Tais representacdes, alem de desprofissionalizar o educador de jovens e adultos
e a propria acdo educativa com eles desenvolvida, distancia a EJA de um estatuto
proprio, que subsidie a formulacdo de propostas tedrico-metodolégicas compativeis com
as vivéncias e os saberes daqueles aos quais se destina. Perde-se, assim, a possibilidade
de nortear a Educacdo de Jovens e Adultos conforme os fundamentos da educacédo
unitaria que visa superar a distincdo qualitativa entre a formacdo daqueles que
concebem e dirigem da daqueles que executam e sdo subordinados.

Acredito que a partir do momento em que a universalidade do direito ao Ensino
Fundamental fosse também reconhecida pela opinido publica, pelos governos, pelos
educadores e pesquisadores da educacdo, os mais de 70 milhdes de brasileiros maiores
de 14 anos que ndo completaram o Ensino Fundamental poderiam entrar na sala de aula
sem o constrangimento de sentir-se num lugar que nao Ihes é préprio.

Desse modo a educacdo de jovens e adultos avancaria também na definicdo de
um campo especifico de pratica e reflexdo pedagodgica, superando o paradigma da
educacdo compensatoria em prol de uma visdo mais prospectiva, que articule a
educacao basica e a educacao continuada como direitos de todos.

A institucionalidade das praticas de educacdo de jovens e adultos e sua

constituicdo como campo de pesquisa e reflexdo pedagogica estabeleceriam, nesses
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sistemas de estimulos reciprocos entre a pratica educativa e a producdo de
conhecimentos, as condi¢des para que se acumulasse um corpo de saberes praticos e
teoricos passivel de ser organizado como contetido da formagéo inicial dos educadores e
fonte para seu aperfeicoamento profissional por meio da formacéao continua.

A formacdo dos educadores de EJA tem que estar mais voltada para as questfes
préaticas. Claro, que a teoria ndo deve ser desprezada, pois uma esta implicada na outra,
mas estes professores precisam respeitar as condi¢des culturais do jovem e do adulto
analfabeto, eles precisam fazer o diagndstico histérico-econémico do grupo ou
comunidade onde iréo trabalhar e estabelecer um canal de comunicacgdo entre o saber
erudito e o saber popular.

Ler sobre educagio de adultos ndo é suficiente. E preciso entender, conhecer
profundamente, pelo contato direto, a l6gica do conhecimento popular, sua estrutura de
pensamento em funcdo da qual alfabetizacdo ou a aquisicdo de novos conhecimentos
tém sentido.

Né&o se trata de medir a qualidade da educacdo de adultos pelos palmos de saber
sistematizado que foram assimilados pelos alunos. Ela deve ser medida pela
possibilidade que os dominados tiveram de manifestar seu ponto de vista e pela
solidariedade que tiver criando entre eles.

Por isso é importante a organizagio coletiva. E preciso criar o interesse e o
entusiasmo pela participacdo, nosso papel de educador de jovens e adultos é de
animador cultural, articulador, organizador, intelectual. Ndo podemos ser ingénuos nem
espontaneistas. E 6bvio que para o governo néo é de interesse que se organize 0s grupos
para questionarem o poder vigente, mas isso € perfeitamente possivel em pequenos
grupos.

Construimos o futuro a partir de um lugar, isto quer dizer, que é a partir de um
referencial local que é possivel pensar o nacional, o regional e o internacional. N&o se
trata de negar o acesso a cultura geral elaborada, que se constitui num importante
instrumento de luta para as minorias. Trata-se de ndo matar a cultura primeira do aluno,
de incorporar uma abordagem do ensino/ aprendizagem que se baseia em valores e
crencas democraticas e procura fortalecer o pluralismo cultural num mundo cada vez
mais independente.

Por isso que a educacdo de jovens e adultos deve ser sempre uma educacao
multicultural, uma educacdo que desenvolve o conhecimento e a integracdo na
diversidade cultural. E uma educagfo para a compreensdo mutua, contra exclusio por
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motivos de raca, sexo, cultura ou outras formas de discriminacdo. A primeira filosofia
que o educador de adultos deve se formar é a filosofia do dialogo.

Alfabetizar ndo é uma coisa intrinsecamente neutra ou boa; depende do
contexto. A alfabetizacdo na cidade e no campo tem consequéncias diferentes para os
alfabetizandos. A alfabetizacdo por si s6 ndo liberta. E um fator somado a outros
fatores. E o alfabetizando que aprende a ler e escrever, mas ndo tem como se exercitar
na leitura e na escrita regride ao analfabetismo.

Existem também problemas metodoldgicos ndo resolvidos pela maioria dos
programas implantados. Na verdade ninguém alfabetiza ninguém. O alfabetizador nédo
alfabetiza o aluno, ele é o mediador entre 0 sujeito e 0 objeto deste processo de
apropriacdo do conhecimento. Para exercer essa mediagéo, o professor precisa conhecer
0 sujeito e o0 objeto da alfabetizacao.

Essa mediacdo consiste em estruturar atividades que permitam ao alfabetizando
agir e pensar sobre a escrita e 0 mundo. Como dizia Piaget, € o sujeito que constréi o
seu proprio conhecimento para se apropriar do conhecimento dos outros.

Nossos alunos adultos ndo podem ser tratados como criangas cujas histérias de
vida apenas comecam. Eles querem ver a aplicacdo imediata do que estdo aprendendo.
A0 mesmo tempo, apresentam-se temerosos, Sentem-se ameacados, precisam ser
estimulados, criar auto-estima, pois as suas ignorancias lhe trazem tensdo, angustia,
complexo de inferioridade. Muitas vezes tém vergonha de falar de si, de suas moradias,
de suas experiéncias frustradas da infancia, principalmente em relacdo a escola. E
preciso que tudo isso seja verbalizado e analisado. O primeiro direito dos alfabetizandos
é o direito de se expressar.

H& muitos anos que os tedricos nos tém ensinado que a realidade do adulto é
diferente da realidade da crianca, mas ainda ndo incorporamos esse principio nas nossas
metodologias.

A educacdo de jovens e adultos tem algumas especificidades que todo educador
deve levar em conta ao atuar com este contingente educacional. A primeira dela é o fato
de que esta obriga a nos educadores a focalizar nossa agdo pedagodgica no presente,
enfrentando de forma mais radical a problematica envolvida na combinacdo entre
formagdo geral e profissional, entre teoria e préatica, universalismo e contextualiza¢do
etc. Sem duvida, a funcionalidade das aprendizagens constitui um fator de motivacéao
dos jovens e adultos que retornam a escola, mas a consideracdo de necessidades préaticas
geradas em contextos de vivéncia ndo deve comprometer outros aspectos que déo

sentido a educacéo escolar e que lhe séo especificos.
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A orientacdo do ensino para exigéncias do mundo do trabalho ou qualquer outro
contexto especifico de vivéncia ndo deve implicar a renincia ao distanciamento critico
em relacdo a realidade imediata. A oportunidade de descolar-se da acdo imediata para
poder dedicar-se a elaboracdo do proprio conhecimento € uma das especificidades da
aprendizagem escolar que outras instituicdes sociais dificilmente podem promover com
a mesma intensidade.

Certamente é fundamental desenvolver pesquisas que esclarecam quais
competéncias e saberes sdo exigidos pelos contextos de trabalho e por outras dimensdes
da vida cotidiana (RIBEIRO 1999). Entretanto, também é de extrema relevancia a
analise de como saberes e competéncias relacionados aos contextos existenciais dos
jovens e adultos trabalhadores poderiam ser abordados pedagogicamente de modo a
fazer avancar sua capacidade critica, criatividade e autonomia, e ndo meramente como
capacitacdo para tarefas especificas, sem maior relevancia cognitiva ou atitudinal.

Outro fator a ser considerado diz respeito a consideracdo das caracteristicas
cognitivas dos alunos jovens e adultos e das possibilidades de integrar os saberes
adquiridos em sua experiéncia de vida e os conteidos escolares. Nesse aspecto, 0s
desafios a formacgdo dos educadores sdo muito grandes, pois, para promover essa
integracdo de forma produtiva, € necessario um alto grau de compreensao da estrutura
dos contetdos escolares por um lado e, por outro, dos procedimentos mentais de que
lancam méo jovens e adultos para resolver problemas préaticos do cotidiano e explicar 0s
fendmenos que os rodeiam.

A psicologia do desenvolvimento infantil € um dos campos das ciéncias que
mais recorrentemente € chamado para fundamentar propostas pedagogicas. Por isso
mesmo, 0 amadurecimento de uma psicologia dos adultos, tanto no que se refere a
dimensdo cognitiva quanto motivacional, seria fundamental para se superar a concepg¢ao
de que o desenvolvimento é algo que ocorre apenas durante o periodo de
desenvolvimento biologico intenso (infancia e adolescéncia), fazendo parecer
irrelevantes as caracteristicas especificas de outras fases da vida e os efeitos que a
aprendizagem pode produzir também durante a idade adulta.

Um conjunto de estudos que certamente pode subsidiar a agdo dos educadores de
jovens e adultos nessa direcdo € o que aborda as especificidades do conhecimento
prético ou esponténeo, tendo como contraponto os conhecimentos teéricos, cientificos
ou escolares.

Compreender o que é especifico do tipo de pensamento que a escola desenvolve
é fundamental para que os educadores ndo julguem erroneamente certas respostas dos

23



alunos jovens e adultos como respostas tipicas de criancas. Se os alunos tém
dificuldades em, por exemplo, reagir a determinadas instruces da forma esperada, ndo
¢ porque sofram de algum retardo de desenvolvimento, mas porque ndo estdo
suficientemente familiarizados com procedimentos que sdo tipicamente escolares
(Oliveira 1995).

E fundamental que os educadores entendam que certas operagdes de tipo formal
e mesmo certos estilos de aprendizagem — por exemplo, os baseados na instrucéo verbal
ou na explicitacdo de procedimentos utilizados — ndo sdo aquisi¢es naturais de todos o0s
seres humanos, mas dependem de um tipo especifico de exercicio intelectual muito
caracteristico da pratica escolar.

Esse instrumental tedrico ajudaria também a nds, educadores, a distinguir mais
claramente no que é que, de fato, a escolarizacdo pode fazer diferenga para os jovens e
adultos. Estariamos, assim, mais aptos, a fazer escolhas pedagdgicas mais acertadas
diante da preméncia que caracteriza as necessidades de aprendizagem de jovens e
adultos, mediante suas condi¢es reais de dedicacdo aos estudos.

Finalmente, é necessario considerar mais um aspecto crucial para a formacéo de
educadores capazes de promover uma educacdo de jovens e adultos mais eficaz e
acessivel ao publico que a ela tem direito. Trata-se da necessidade de desenvolver
competéncias para atuar com novas formas de organizacdo do espago-tempo escolar,
buscando alternativas ao ensino tradicional baseado exclusivamente na exposicdo de
conteddos por parte do professor e avaliagdo somativa do aluno.

Os professores de jovens e adultos devem estar aptos a repensar a organizagédo
disciplinar e de séries, no sentido de abrir possibilidades para que os educandos
realizem percursos formativos mais diversificados, mais apropriados as suas condicfes
de vida. Os jovens e adultos merecem experimentar novos meios de aprendizagem e
progressdao nos estudos, que ndo aqueles que provavelmente os impediram de levar a
termo sua escolarizagdo anteriormente.

O principio da flexibilidade é recorrentemente evocado nos documentos
curriculares de programas de Ensino Fundamental dirigidos ao pablico jovem e adulto;
entretanto, observamos que as formas de concretizagdo desse principio sdo limitadas.
Em algumas propostas de grande penetragdo, a flexibilidade é traduzida na
individualizagdo do ensino, principalmente por meio de modalidades de atendimento
ndo-presenciais.

Nesses casos, a tendéncia é diminuir a importancia do papel do educador na
regulacdo dos processos de aprendizagem dos alunos, 0s quais supostamente estariam
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aptos a controlar seus proprios tempos e procedimentos de estudo, tendo como
referéncia principal os materiais instrucionais. Estudo sobre as condicdes de alfabetismo
de jovens e adultos paulistanos (RIBEIRO, 1999) sugere que a capacidade de auto-
regulacdo para tarefas que envolvem leitura de textos para busca de formacdo e
instrucdo exige um grau consideravel de experiéncia com a cultura letrada e escolar,
experiéncia essa que majoritariamente corresponde a do pessoal com pelo menos o
Ensino Médio completo.

Para mim, as modalidades de ensino a distancia que ndo provéem o suporte
regulador do educador e de um grupo de colegas, ndo parece ser o mais adequado para o
ensino fundamental, a0 menos para a grande maioria dos que necessitam essa
modalidade educativa, constituida de pessoas que foram alijadas ndo sé da escola, mas
também dos espacos sociais em que predomina a cultura escrita.

Além disso, é uma constatacdo muito freqliente, em diversos estudos sobre a
educacdo de adultos, que as aprendizagens mais valorizadas pelos educandos que
concluem seus estudos encontram-se no terreno das atitudes. Sabendo que os contetdos
atitudinais dependem de experiéncias sociais carregadas de afetividade, é inevitavel
ponderar também os limites de propostas de ensino que ndo promovem interacdes
sociais.

Criar novas formas de promover aprendizagens fora dos limites da organizagéo
escolar tradicional é uma tarefa, portanto, que impde antes de qualquer coisa um enorme
desafio para nos educadores, principalmente no atual estadgio de desenvolvimento das
pesquisas sobre o tema.

Afinal, diz respeito a todos a luta contra a exclusdo social e educativa, a
superacdo da perspectiva assistencialista da educacdo compensatoria e a articulacdo de
sistemas de ensino inclusivos, que viabilizem multiplas trajetérias de formacao.

Por fim, fazendo minhas as palavras de Gadotti (2001), para que possamos
acabar com o analfabetismo em nosso pais, seria preciso que o sistema publico de
ensino fosse capaz de reter o contingente de alunos matriculados no ensino
fundamental. Para tanto se faz necessario oferecer escola publica para todos, adequada a
realidade onde esta inserida, para que seja de qualidade. Assim, ela deve ter uma gestao
democrética e participativa, que integre a comunidade e 0s movimentos populares na
construgdo e definicdo de sua identidade. Enfim, ela deve ser autbnoma para que
também possa ser cidada.
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CONSIDERACOES FINAIS

“ Restituir a escrita seu carater social é uma
tarefa muito grande que, por si s@, cria uma
ruptura com as praticas e as competices
didaticas tradicionais. (FERREIRO, 2001, p.
11)

Ao terminar esse memorial, quase a0 mesmo tempo em que 0 curso também se
finda sinto-me invadida por sentimentos contraditérios que me assustam e levam a
refletir sobre a magnitude desse processo louco e lindo chamado vida.

Processo este que envolve muito mais que apenas ensinar e aprender, mas
também refletir sobre este processo para tornd-lo, mais abrangente e passivel de
transformacio. E assim que me sinto em relacio a Educacdo de Jovens e Adultos,
minha educacdo, enquanto estudante de Pedagogia da Unicamp e professora de
educacao infantil e das séries ginasiais neste momento.

Todos estes lugares diferentes onde a educagdo se processa tém em comum, em
sua dicotomia, o fato de serem espacos privilegiados de transformacéo, de renovacgéo da
praxis em prol de mudancas sociais. E na EJA este aspecto se dard de forma mais
contundente se trabalharmos de forma conscientizadora e por iSSO mMesmo
transformadora do status quo de nossa sociedade.

Em meu pensar, a EJA esta entrando em um estagio de transi¢édo, saindo de uma
etapa em que a modalidade conta apenas com a utilizacdo de modelos pré-definidos de
trabalho e do esforco individual dos profissionais da area, partindo para uma etapa de
estudo e reflexdo para futuras mudancas, corporativas, educacionais, pedagogicas e
cognitivas.

Com base no que analisei, posso concluir que toda a teoria sobre a EJA, que
perpassa décadas e décadas, ainda continua em plano utdpico, apesar dos educadores
dessa modalidade terem este conhecimento e discurso embasados teoricamente. Mas
com cursos de formacdo deficitdrios no que tange a esta especificidade do ensino
publico, as transformacdes acabam ocorrendo de forma muito superficial e com pouco
aprofundamento reflexivo. Visto que nas universidades pouco ou quase nada se discute
sobre as especificidades da alfabetizacdo de adultos.

Na Unicamp mesmo pouco discutimos sobre esta parte da Educagdo bésica e
quando isso ocorreu se prendeu mais a parte da historia da construcdo do EJA e sobre a
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teorias de Paulo Freire e seu método de Alfabetizacdo de Adultos. Tudo isso deixa a
impressdo de que o analfabetismo ndo existe ou deve ser desconsiderado, pois 0
importante € o ensino das criancas e adolescentes.

A acomodacédo dos educandos é um outro fator que colabora para o estado de
mesmice dos educadores, pois esses se acostumaram com 0s materiais que lhe estdo
sendo oferecidos como sendo o Unico meio de aquisicdo da leitura e escrita e ndo
procuram cobrar dos educadores outras posturas e métodos de ensino. Até porque véem
de uma situacdo de exclusdo educacional, que leva a um sentimento de inferioridade
que dificulta a tomada de conscientizagéo.

Penso como seria a reacdo e a desenvoltura desses educandos freqlientadores da
EJA ao se tornarem participes de projetos que atualmente estdo sendo propostos como a
alfabetizacdo digital, em que é dada a oportunidade dos alunos terem contato com a
informatizacdo, tdo presente em nossa vida moderna. Serd que ndo ocorreria uma
resisténcia ao novo, ao diferente em uma clientela com pouca oportunidade de estudo?
Ou sera que, sendo trabalhado de forma eficaz, conseguiria despertar o interesse em se
utilizar as novas tecnologias, que a cada dia passam a compor mais € mais 0 Nnosso
cotidiano?

A partir dessas conclusdes, tendo em vista também algumas considera¢des no
sentido de recomendar que sejam feitos cursos regulares de capacitacdo para 0S
profissionais atuantes nas classes da EJA, para que os mesmos possam refletir sobre sua
pratica e criar estratégias para modificar essa pratica descontextualizada. O
investimento por parte do Municipio, subsidiando materiais didaticos para que se
possam criar ambientes estimuladores do processo da aquisi¢do da leitura e da escrita; a
parceria dos familiares e da propria instituicdo de ensino, em dar credibilidade a atuacdo
dos educadores, no sentido de ndo cobrar que a cartilha seja utilizada e preenchida em
um tempo minimo fixado. E, por fim, poder contar com a disposicdo, boa vontade e
entusiasmo dos professores em assumir esse compromisso de mudanga, para que esse
espirito de transformac&o contagie e motive os educandos das classes da EJA e para que
0s mesmos também lutem para ser participes de uma pratica educativa coerente com a
realidade cultural por eles vivenciada.

Outro fator a ser considerado seria a inclusdo, nos cursos de formacgédo de
disciplinas que abordassem especificamente a Educacdo de Jovens e Adultos.

Dessa forma estaria se legitimando e trazendo para a academia discussfes que
procurem evidenciar as especificidades desta categoria educacional. Bem como formas

de se trabalhar e refletir sobre a praxis educativa, a partir de paradoxos que nédo levem
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apenas em conta o publico a que esta se destina, em detrimento da discussao sobre a
educacdo e criancas e adolescentes.

Finalizando, cabe aos educandos jovens e adultos compartilhar esse projeto néo
como beneficiarios, mas como sujeitos que exercitam um direito e tém o dever de
participar. Aos educadores, cabe compartilhar o projeto ndo como aplicadores de
férmulas, mas como portadores criticos de uma experiéncia e criadores de alternativas.
Finalmente, aos académicos cabe reconhecer a insuficiéncia dos subsidios que tém
podido aportar a pratica e a disposi¢do para supera-la, assumindo a reciprocidade como
principio norteador de sua missdo como formadores de educadores.

Aprendi muito na faculdade e pretendo utilizar muito do que aprendi em minha
pratica educacional com jovens e adultos. Nesse processo de aprendizagem no Proesf
cresci e tornei-me mais critica e seletiva no meu trabalho. No entanto senti e sinto falta
de politicas publicas voltadas para a Educagdo de Jovens e Adultos. Talvez no momento
em que estiver concluindo este memorial, e 0 curso, estas ja estejam sendo estudadas.
Porém fica aqui a minha decepcao com esta parte da formacdo que ndo vi contemplada.

Por fim, é possivel vida sem sonho, mas ndo existéncia humana e historia sem
sonho. E construir novas abordagens educacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos
sdo sonhos possiveis se lutarmos juntos: educadores, comunidades, gestores, educandos
por novas formas de atuacdo mais democraticas e participativas e, por isso mesmo, mais
cidadés e transformadoras.
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