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O gue se aprende e se ensina no processo de mutua
formacao de professores de Salas de Leitura?
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CLAUDIA BEATRIZ DE CASTRO NASCIMENTO OMETTO!
RENATA CRISTINA OLIVEIRA BARRICHELO CUNHA?

ResuMo: O artigo analisa o processo de formagao de um grupo de professores de Salas de
Leitura da rede estadual paulista no contexto de um projeto de pesquisa que articula a uni-
versidade publica e uma Diretoria Regional de Ensino. A pergunta orientadora da pesquisa
é: como os professores se apropriam das experiéncias de formagao e (re)organizam suas
concepgoes e praticas nas Salas de Leitura? Parte-se do pressuposto de que o desenvolvimen-
to profissional docente ocorre por meio da socializagdo das teorias préticas dos professores
e da problematizagdo de seu proprio conhecimento e o dos outros. O material analisado é
composto por seis entrevistas com professoras e os resultados da pesquisa evidenciam que
pela interacdo e interlocu¢ao nas atividades de formacgio de e para leitura os professores
aproximaram-se de outros olhares nao s6 para as préticas pedagoégicas vividas, mas também
para os modos de se relacionarem com os colegas no cotidiano escolar, a favor da leitura.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao de professores; Sala de Leitura; praticas de leitura.
ABSTRACT: The article analyses the educational process of a group of reading room tea-

chers of a public Brazilian school, in the Sao Paulo state, in the context of a research

project in public university and a regional educational board of directors. The guideline
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question of the research is: How do the teachers appropriate the educational experiences
and (re)organize their own conceptions and practices in reading room classes? The study
starts from the assumption that the teachers’ professional development happens through
socialization of their practices and by understanding the problematic issues of their own
knowledge as well as the students’ The material comprises six interviews with teachers
and the outcome of the research highlights that by interaction and interlocution in the
formation and reading activities, the teachers approached other ways of looking to the
pedagogical practices experienced, and also in the kind of relationships with the school
colleagues, in behalf of reading.

KeywoRps: Teachers education; Reading Room; reading practices.
INTRODUGAO

Este artigo analisa o processo de formagao de um grupo de professores res-
ponsaveis pelas Salas de Leitura da rede estadual paulista que participam de um
projeto de pesquisa’ interessado em aspectos relativos a formagao de leitores na
escola basica e as praticas de leitura possibilitadas pelos professores aos alunos do
Ensino Fundamental — anos finais.

O foco da discussao do texto estd na teorizagao dos pressupostos da formagao
desenvolvida em parceria com os pesquisadores e na resposta a seguinte questao:
como os professores se apropriam das experiéncias de formagio e (re)organizam
suas concepgoes e praticas nas Salas de Leitura?

As Salas de Leitura sao espagos escolares instaurados pela Resolu¢ao SE
15/2009 (SAO PAULO, 2009). Segundo a Resolugio, a finalidade principal da
Sala de Leitura é oferecer aos alunos de todos os cursos e modalidades de ensino
“oportunidade de acesso a livros, revistas, jornais, folhetos, catdlogos, videos,
DVDs, CDs e outros recursos complementares, quando houver” (p. 39). No
que diz respeito a formagao inicial desses professores, a Resolugao SE 70/2011
(SAO PAULOQ, 2011) determina que o requisito é ser portador de diploma de
licenciatura plena, sem exigéncia de formagao em Letras.

A Secretaria de Educagio do estado de Sio Paulo (SEESP) realiza a for-
magao de seus profissionais via Escola de Formagao e Aperfeicoamento dos

3. O projeto de pesquisa "O trabalho com leitura no ensino fundamental - anos finais: das contribui¢ées de um
grupo de pesquisa a formagao de professores mediadores de leitura as relagdes de ensino em salas de leitura
escolares” é financiado pelo Edital Universal - CNPq 2017-2020 (Processo n° 401404,/2016-1).
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Professores (EFAP), criada em 2009*, e oferece cursos geralmente na modalidade
a distancia, além de abrir possibilidades como a parceria com outras institui¢oes e
com as Diretorias de Ensino (DE) em cursos que podem ter o formato presencial
ou semipresencial. No caso da formagao para professores de Salas de Leitura hd uma
parceria entre a SEESP, por meio do Centro de Referéncia em Educagio (CRE)
Mario Covas e Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), com o
Instituto Ayrton Senna (IAS)S, por meio do Programa SuperAgao Jovem®.

A Diretoria de Ensino da Regiao de Piracicaba, [6cus dessa pesquisa, nao
aderiu ao programa proposto pela SEESP, optando por uma parceria com a
Universidade Publica, a fim de construir um percurso de formagao continua de
longa duragao. Essa parceria ocorre desde 2014 e a partir de 2017 passou a con-
tar com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico - CNPq.

FORMACAO DOCENTE E SOCIALIZAGAO DAS REFLEXOES E TEORIAS
PRATICAS DOS PROFESSORES

Partimos do principio de que a formagao como um processo subjetivo “inclui as
trajetorias de vida, os referentes culturais e os valores sociais em um amalgama de
possibilidades de constru¢ao da profissionalidade docente, sendo entendida como
a profissio em acio” (CUNHA, 2013, p. 11).

A pritica profissional, a partir dessa concep¢ao, nao é compreendida como sim-
ples aplicagao instrumental de uma técnica ou de uma teoria, uma vez que as questoes
educacionais e as agdes préiticas nao podem ser controladas e previstas de acordo
com padrdes e modelos rigidos. De acordo com Tardif (2000), a pratica do professor
é um processo de filtracao dos contetidos da formagao em fungao das caracteristicas
e exigéncias do trabalho. Isso significa que os professores sao portadores de saberes
profissionais (ou saberes de agio ou saberes de trabalho) que sio mobilizados e cons-
truidos no contexto da acdo. A formacao tedrica (conhecimentos universitarios), na

4. Paramaiores informagdes, sugerimos acessar a pagina oficial disponivel em http://www.escoladeformacao.
sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=6257. Acesso em: 13 de dezembro de 2018.

5. Para maiores informagdes, sugerimos acessar a pagina oficial disponivel em https://institutoayrtonsenna.
org.br/pt-br.html. Acesso em: 20 de dezembro de 2018.

6. Para maiores informagoes, sugerimos acessar a pagina oficial disponivel em https://institutoayrtonsenna.
org.br/content/institutoayrtonsenna/pt-br/radar/Parceria_com_Secretaria_de_Educao_de_SP_
qualifica_professores.html. Acesso em: 20 de dezembro de 2018.
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relagao com os saberes profissionais, oferece elementos que ampliam o repertério e
ajudam os professores a compreenderem melhor seu trabalho.

Para Cunha (2013, p.13), a valorizacdo da epistemologia da pratica nao deve ser
confundida com opraticismo inconsequente. A autora argumenta a favor da teori-
zagao articulada com a pratica e com o cotidiano dos docentes e alunos.

O que questionamos nos processos de formagao, com base em Cochran-Smith
e Lytle (1999) e Zeichner (1998), é a imagem de um conhecimento para o uso ea de
professores como executores que precisam exclusivamente implementar, traduzir
ou colocar em pratica o que adquirem com os especialistas fora da sala de aula. Nao
assumimos, portanto, a posigao de pesquisadores que fornecem diagndsticos e solu-
¢Oes para os problemas das praticas dos professores, pois consideramos a educagao
como um processo complexo e a atividade educativa suscetivel as circunstancias
(DINIZ-PEREIRA, 2011).

Tardif (2000, p. 19) destaca que o desafio dos formadores e pesquisadores é or-
ganizar a dindmica formativa segundo uma “l6gica profissional centrada no estudo
das tarefas e realidades do trabalho dos professores”

Nessa perspectiva de formagao, tanto a produgao de conhecimento quanto seu uso
sao considerados inerentemente problematicos e estao sempre abertos a discussao.
Cochran-Smith e Lytle (2009) reforcam, na mesma perspectiva de Zeichner (1998) e
Tardif (2000), que a pratica educacional ndo é simplesmente instrumental, no sentido
de descobrir como conseguir que as coisas sejam feitas, mas destacam a importincia
dos aspectos sociais e politicos do ensino, ou seja, compreender quem decide o que
deve ser feito, por que algo deve ser feito e quais interesses atendem. Essa perspectiva
se coaduna com as referéncias histdrico-culturais, uma vez que é no ambito social que
estao a cultura, as relagdes politicas, sociais, econdmicas, o tipo de estrutura social, as
ideologias dominantes e as relagoes implicitas e explicitas da educagao.

A produgao de conhecimento, nesse caso, é entendida como um ato peda-
gbgico — construido coletivamente no contexto da agao, a partir de situagoes
problematicas, um processo de teorizagao que se dd sempre e necessariamente na
e pela linguagem. Nesse sentido, o conhecimento profissional estd orientado para
reorganizar os enfoques conceituais e interpretativos que os professores usam para
refletir e teorizar sobre a prética e relacionar seus esfor¢os a questdes politicas,
intelectuais e sociais mais amplas, bem como ao trabalho de outros pesquisadores,
professores e comunidades (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 1999).
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Diferentemente da concepgio de conhecimento para a prética (conhecimento
para o uso), a concepgio de conhecimento da prética ndo distingue conhecimen-
to formal (produzido segundo as convengdes da pesquisa educacional) e prético
(produzido na atividade de ensino) e nio divide professores especialistas, de um
lado, e aqueles menos competentes ou novatos, de outro.

De acordo com Cochran-Smith e Lytle (1999), o pressuposto da concepgio de
conhecimento da pratica é que, estudando colaborativamente, os professores pro-
duzem um conhecimento formal sobre as praticas de ensino, a partir da problema-
tizagao de seu proprio conhecimento, bem como do conhecimento e da pratica de
outros, assim se colocando em uma relagao diferente com o préprio conhecimento.
Isso porque uma tnica e mesma pratica pode ser abordada de tantos e quantos
lugares distintos possa ser vista, vivida, compartilhada e refletida.

Sendo assim, acreditamos que a formagao que promove o desenvolvimento pro-
fissional docente se dd por meio da socializagao das reflexdes e teorias praticas dos
professores. Como defendido por Zeichner (2008), as teorias sio sempre produzidas
por meio de préticas e as préticas sempre refletem alguma filiagao teérica. E essa rela-
¢ao que precisa ser compreendida e aprofundada e isso precisa ser feito coletivamente.

Apostamos na ideia de reflexdo de Zeicher (2008, p. 543), que a reconhece como
“uma pratica social que acontece em comunidades de professores que se apoiam
mutuamente e em que um sustenta o crescimento do outro”. A importancia da re-
flexao conjunta, segundo o autor, é cada professor ser desafiado e, a0 mesmo tempo,
apoiado por meio da interagao social, de modo a rever seu trabalho ou clarear aquilo
em que acredita, para ganhar coragem, inclusive, para perseguir suas crengas.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A formagao dos professores das Salas de Leitura da DE de Piracicaba em par-
ceria com a Universidade Publica ocorre com apoio do CNPq desde 2017. Os en-
contros acontecem quinzenalmente, na propria DE, envolvendo 23 professores.

O grupo é composto por professores habilitados no curso de Magistério e li-
cenciados em Letras, Histéria, Teologia, Filosofia, Sociologia, Direito, Jornalismo,
Matemidtica, Psicologia, Geografia, Educacao Fisica, Ciéncias Fisicas e Pedagogia.
Os encontros tém a duragio de 3 horas.

Para evidenciar como os professores se apropriaram das experiéncias de formagao
e (re)organizam suas concepgdes e praticas nas Salas de Leitura a partir do percurso
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compartilhado na formagao, selecionamos como material de andlise seis entrevistas
realizadas com professoras participantes no ano de 2018, por um dos pesquisadores
do grupo da pesquisa. As entrevistas aconteceram nas proprias escolas e duraram, em
média, de 90 a 120 minutos cada uma. Todas elas foram audiogravadas e transcritas.

A escolha das professoras que seriam entrevistadas teve como critério que elas nao
atuassem no Programa Ensino Integral (PEI)’, considerando que a grande maioria
das escolas estaduais ainda nao estao inclusas no PEI, cujas condi¢des de trabalho
sao bastante diferenciadas daquelas das escolas regulares. As entrevistas, por sua vez,
tiveram o objetivo de compreender como os encontros de formagao na DE tém - ou
nao — ajudado essas professoras no trabalho com a leitura nas Salas de Leitura.

Importante destacar que nossa interven¢ao assumiu um modelo de formagao
continuada concebida em termos coletivos e com um caréter colaborativo. Seguiu,
como sistematizado por Davis et al. (2011, p. 92), uma dinimica de interagio e ques-
tionamento constante entre pares acerca das praticas pedagdgicas cuja expectativa
era aumentar a compreensao dos aspectos criticos envolvidos na organizagio do tra-
balho pedagégico, incentivar a experimentagao didatica e o uso de novas estratégias.

Buscamos constituir um grupo colaborativo considerando as caracteristicas
apontadas por Nacarato et al. (2008, p. 201): voluntariedade, identidade, esponta-
neidade e afetividade. Segundo as autoras:

A participagao no grupo ¢ voluntdria, no sentido de que cada membro deseja fazer
parte de um determinado grupo, com predisposi¢ao para contribuir e aprender com
seus pares, a partir de um interesse comum — o que imprime ao grupo uma identida-
de. [...] 20 mesmo tempo em que adquire uma identidade prépria constituida pelos
objetivos comuns, ndo provoca a perda dos objetivos individuais, ou seja, mantém a
singularidade e a identidade de cada um de seus membros. [...] A essas caracteristicas,
acrescentariamos a afetividade, ressaltada por Ferreira (2003 ), como elemento funda-
mental para a construgao de um grupo de trabalho colaborativo que vai se constituindo

pelas relagdes de respeito, negociagdes, trocas e contribui¢des entre os participantes.

Posto isto, reforcamos que é no encontro entre sujeitos que se interessaram
pela pesquisa e formagao que as relagdes vao se constituindo na linguagem e pela

7. Instituido pela Lei Complementar n° 1.164, de 4 de janeiro de 2012, alterada pela Lei Complementar n° 1.191,
de 28 de dezembro de 2012.
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linguagem. Nela e por ela os sujeitos se apropriam, mediados pelo outro, das mdltiplas
formas e possibilidades de perceber, estruturar e refletir acerca das préticas profissio-
nais, reelaborando-as. Dessa perspectiva, a linguagem, em suas diversas formas de ma-
terializagao, é o lugar de constitui¢ao dessas relagoes, seja no sentido da apropriagao
e da elaboragao das praticas de significagao e da compreensao dessas praticas, sejano
sentido do desenvolvimento da andlise e do julgamento de si mesmos.

A formagao colaborativa em processo explora a dimensao interlocutiva da lin-
guagem que emerge no contexto das discussoes, aproximando-nos de uma das
“caracteristicas essenciais da linguagem: a reflexividade, isto ¢, o poder de remeter
asimesma” (GERALDI, 1997, p.16). Essa possibilidade de a linguagem remeter a si
mesma, por sua vez, aproxima os sujeitos dos proprios processos de apreensao e de
elaboragao das praticas, tomando suas escolhas e decisdes como objeto de atengao.

A pesquisa entrelagada ao processo de formagao procurou documentar através
de audiogravagao os enunciados das professoras entrevistadas para posterior analise
fundamentada na proposta metodolégica de Bakhtin para o estudo da linguagem,
que tem como principios:

1. Asformas e os tipos de interagdo verbal [devem ser estudados] em ligagio com
as condi¢des concretas em que se realiza.

2. Asformas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligagao estreita com
a interagio de que constituem os elementos, isto é, as categorias de atos de fala na
vida e na criagio ideoldgica que se prestam a uma determinagio pela interagio verbal.

3. Apartir dai, exame das formas da lingua na sua interpretagao linguistica habitual
(BAKHTIN, 2002, p. 124).

A partir desses principios, analisamos os modos como os professores se apro-
priam das experiéncias de formagao e (re) organizam suas concepgdes e praticas nas
Salas de Leitura pela mediagao do curso de formagao.

QUE INDICIOS APREENDEMOS NOS ENUNCIADOS DAS PROFESSORAS
SOBRE O PROCESSO DE FORMA(;AO E O TRABALHO COM LEITURA NAS

SALAS DE LEITURA?

Discutiremos a formagao de professores para o trabalho com praticas de leitura
em Salas de Leitura escolares tomando para andlise excertos das transcri¢des das
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entrevistas cujo objetivo foi compreender como os encontros de formagao na DE
tém — ou nao - ajudado no trabalho com a leitura, em geral, e no trabalho a ser
desenvolvido nas suas Salas de Leitura.

O enunciado de Vania® destaca a relevancia do grupo colaborativo as praticas
formativas:

A gente discute, tem um debate bem legal a respeito de autor, a respeito das escolas,
dos colegas que fazem o trabalho 14 [nas Salas de Leitura], e af a gente tem um de-
bate com os outros do que é melhor e do que pode ser melhorado naquilo que estd
tendo dificuldades. E é bem dindmico e bem legal [...] a experiéncia maravilhosa que
a gente tem, ¢é essa troca de experiéncias, sabe? A troca de experiéncias um com os
outros, de um falar da sua escola, de falar das experiéncias, que é um crescimento

maior para vocé, né?

Retomando as ideias anteriormente desenvolvidas a partir de Cochran-Smith
e Lytle (1999) acerca da concepgio de conhecimento da prética, o excerto acima
destaca a possibilidade de discussao e debate com os colegas que trabalham em
Salas de Leitura a fim de melhorar aspectos nos quais encontram dificuldades. Tal
como preconizam os autores, ao discutir e debater teorias se estuda colaborativa-
mente, produzindo conhecimento formal sobre as praticas de ensino a partir da
problematizacao dos conhecimentos dos proprios professores ao se encontrarem
com outras e novas teorias e préticas, o que os leva a falar de experiéncias que pro-
duzem crescimento — e também conhecimento — maior para o grupo.

Essa vivéncia, na e pela linguagem, produz a troca de experiéncias, e essa possibi-
lidade é um crescimento para os professores participantes do grupo. Essa pratica é
possibilitada pela interlocugao. Ao ouvir a experiéncia do outro a troca acontece. Ao
colocar-se no lugar do outro hé o que Bakhtin (2003) denomina de compenetragio,
ou seja, a entrada no caminho interior do outro. A compenetragio “pode me mo-
tivar para um ato ético: para a ajuda, a consolagao, uma reflexao cognitiva, mas de
qualquer modo [...] deve ser seguida de um retorno a mim mesmo, ao meu lugar
[...], e s6 deste lugar o material da compenetragao pode ser assimilado em termos
éticos, cognitivos ou estéticos” (BAKHTIN, 2003, p. 24).

8. Todos os nomes sao ficticios para resguardar a privacidade dos sujeitos.
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Tal como Vénia, Ciga desvela esse processo de entrada no caminho do outro,
mas, a0 mesmo tempo, de volta ao seu préprio lugar, a sua propria experiéncia
pedagdgica. Vejamos:

A minha importéncia, assim, ¢ fazer com que o aluno saia daqui com gosto de conhecer
histérias diferentes, autores diferentes, dizer, [ ...], “a minha escola, onde eu estudei, foi um
lugar prazeroso, porque a professora da Sala de Leitura dava dicas de leitura, dava dicas de
autores, e eu me sinto feliz porisso” [...]. Muitas vezes, [...] vocé senta com eles, comeca

afalar [...]: comega de Monteiro Lobato, uma poesia da Clarice Lispector, um poema.

Seus enunciados indiciam a transposigao da troca de experiéncias vivida no
grupo de formagao para sua pratica junto aos estudantes, o que se reafirma, em
termos de formagao, se olharmos também para o enunciado de Geni:

Nos primeiros anos [...] 0 que eu fiz foi mais por instinto: organizar a sala, deixar orga-
nizada, as mesas limpas, porque, se alguém precisasse eu estaria ali. [... | Af, eu comecei
com o que a gente aprendeu um pouquinho com a [formadora e pesquisadora], a
separar por género: Infanto-juvenil, Romance, Contos, Cronicas... Entio ficou mais

facil para a gente estar atuando, indicando para os alunos.

Tanto o enunciado de Ciga a respeito de Monteiro Lobato, Clarice Lispector e
poemas, quanto o enunciado de Geni sobre romance, contos, cronica, referem-se
menos a questao da organizagao da sala e mais ao trabalho pedagégico com aleitura,
objetivo da formagao. Ambas evidenciam o modo como se apropriaram dos concei-
tos discutidos dando relevancia a mediagao pedagdgica a partir de uma concepgao
de leitura que trabalha com diferentes géneros discursivos®.

A Resolugio SE 70/2011 (SAO PAULO, 2011) destaca a importancia da orga-
nizagao e controle do acervo e das instalagoes das salas e esse discurso circula nas
escolas. Os professores sao cobrados para a realizagao dessa pratica organizativa,
mas ao enunciar que a gente aprendeu [...] a separar por género |[....] Entdo, ficou, tam-
bém, mais fdcil para a gente estar atuando, indicando para os alunos (sic), Geni faz o
deslocamento dos cuidados organizativos para o trabalho efetivamente pedagégico.

9. Segundo Bakhtin (2003), 0s géneros do discurso sdo tipos relativamente estéveis de enunciados que se produzem
e se estabilizam nas condigoes especificas e nas finalidades das diferentes esferas de utilizagio da lingua.
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Se, anteriormente, Ciga e Geni explicitaram o deslocamento do lugar de ape-
nas organizadoras da sala para o lugar de mediadoras do trabalho pedagégico com
leitura, objetivo da formagao, Helena explicita-nos a poténcia de argumentagao
que a formagao lhe propiciou: “Muito pela troca de experiéncia [ ...] pelas pessoas
estarem falando o que fazem [...] Entdo, essa troca fortalece, porque sendo eu ji
teria desanimado, [...] pediram para eu ficar na secretaria [...] se eu nao estivesse
na formagao me fortalecendo, eu estaria cedendo”.

Esse excerto materializa as proposigdes de Davis et al. (2011) acerca da dindmica
de interagao e questionamentos constantes entre os pares do grupo colaborativo de
formacao, uma vez que a rica discussao tanto sobre os fatores da profissao docente
quanto sobre o papel do professor da Sala de Leitura aumentou a consciéncia critica
de Helena, ou seja, se eu ndo estivesse na formagdo me fortalecendo, eu estaria cedendo
e isso significa 0 compromisso da formagao com mudangas necessdrias nas escolas
em prol da formagao de alunos leitores na escola de educagao bésica.

Ainda sobre o enunciado de Geni, é relevante destacar o modo como ela explicita
a proposicao de leituras aos alunos. Relembremos: a gente aprendeu [...] a separar
por género: Infanto-juvenil, Romance, Contos, Cronicas. A professora nao s6 destaca os
géneros do discurso, mas os géneros literdrios. Como afirma Petit (2009, p. 113), a lite-
ratura é capaz de transformar o inenarravel em narravel modificando o homem. Essa
poténcia daleitura literdria tem sido um eixo condutor das discussoes no contexto da
formagio. Isso porque entendemos, com Lacerda (2007), que a leitura da literatura é
um processo estético e tem como caracteristica fundamental o investimento na per-
plexidade do ser humano frente a vida; esse tem sido um principio de nossa formagao.

Outros enunciados destacam a importéincia dos aprendizados no contexto da
formagao sobre como poderiam agir junto aos colegas, no contexto escolar, para
estabelecimento de parcerias e aceitagao do trabalho que realizam.

Este ano [2018], eu [ ...] no planejamento [ ...] me apresentei, falei alto para todo mundo
e falei para visitarem a sala de leitura, que eu estava a disposi¢ao e que poderiam entrar
[...], sentar com os alunos, fazer trabalho, indicar livros, que eu estaria ajudando. Entdo,
os professores, principalmente de Portugués, ficaram super animados, e outros também
[...] entdo comegaram a me procurar. Af eu percebi que, realmente, vocé tem que estar
atrés deles também, conversando com eles... A dica das meninas da formagao é: tenha

amizade com os professores de portugués, principalmente (Lila).
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Nao tem problema, porque eu fago meu esquema, como digo eu, dai eu vou comendo
pelas beiradas e vou falando, e comendo pelas beiradas vocé consegue: quando os
professores menos esperam, jé estao na Sala de Leitura e ja estao fazendo. Na formagao

aprendemos assim, tem que ir comendo pelas beiradas, e eu vou (Helena).

Se a constitui¢ao de nossa pessoalidade acontece no encontro com o outro, a
constitui¢ao de nossa profissionalidade nao poderia ser diferente. Para além das dis-
cussdes no grupo de formagao, e a partir de dicas recebidas no contexto do grupo, Lila
se apresenta, convida os outros professores da escola a frequentarem a Sala de Leitura.

Pessoalidade e profissionalidade ndo acontecem de forma dissociada, uma vez
que a formagao de professores nao acontece apenas em espagos e instincias formais
— como nos encontros da DE, por exemplo —, mas também pela mediagao de praticas
relacionais e experienciais — tais como na escola e no contexto da pratica profissional
—, as quais mobilizam trocas de conhecimentos entre os professores, e esse processo
de formagio constitui-se na interlocucio/interagao (BAKHTIN, 2002), ou seja, pes-
soalidade e profissionalidade se constituem como processos de produgao de sentidos,
instaurados, materializados, constituidos e mediados pela linguagem.

A linguagem, nesse sentido, nao s6 é constitutiva do humano mas é o lugar da
interagio, pois é na (inter/oper)agio, na relagio com o outro no movimento de
significacao e produgio de sentidos, “que ela [linguagem] funciona, s vezes, por si,
produzindo multiplos efeitos, [...] e sentidos se produzem com/por ela, nela e ‘fora’
(ou além) dela” (SMOLKA, 1993, p. 19-20). Essa proposi¢do nos ajuda a conduzir
e compreender tanto a pratica da formagao quanto a atividade de leitura como um
processo de constituigao sdcio-histérica e de produgao de sentidos, o que acontece
na diversidade dos contextos de sua produgao.

Helena, por sua vez, destaca os embates no mitido da escola, no cotidiano diério.
Segundo ela, parece-nos, a expressao “comer pelas beiradas” indicia a aproximacao
junto aos professores, uma argumentagao supostamente despretensiosa, o que os
aproxima da Sala de Leitura para uma parceria de trabalho.

Segundo Faria Filho (2005), embora tenhamos um grande nimero de estudos
sobre os processos de escolarizagao e, dirfamos aqui, sobre a formacao docente, no
mais das vezes naturalizamos a escola e o que nela acontece e pouco indagamos acerca
dos processos cognitivos priorizados e das estratégias e recursos utilizados de manei-
ra a mediar a produgao e a circulagiao do conhecimento dentro dela. No entanto, os
enunciados de Lila e Helena, ao nosso ver, contribuem para a explicitagao tanto das
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contradigoes que se presentificam na prética efetiva vivida nas escolas e nas Salas de
Leitura, quanto das possibilidades de exploragao dessas contradi¢oes em favor de “um
espago de atuagao profissional em que se delineie um fazer agora, na escola que temos,
alguma coisa que nos aproxime da escola que queremos e que dependem de determi-
nantes externos aos limites da agdo da e na propria escola” (GERALDYI, 1997, p. 40).

O modo de fazer compartilhado, em parceria com os outros professores da es-
cola, no cotidiano da sala de leitura, vai sendo explicitado no processo de formagao.
Vejamos o que Salma nos diz:

Esse ano ja estou com uma parceria com a professora de portugués, um professor de
histéria e outro professor de portugués. A gente vai fazer um trabalho com eles para,
como a formadora diz, cotejar os textos: o texto que ele esta trabalhando sobre a mine-
ragao, eu vou indicar uma literatura sobre a mineragao. A gente [ ...] vai trabalhar com o
professor de histdria, com os sextos anos. [...] uma literatura bem infanto-juvenil, bem
para aidade deles. E, com os oitavos, vou trabalhar com A Revolugdo dos Bichos. A gente
vai tentar fazer uma discussao com o professor de histéria e o professor de portugués:
trabalhar a narrativa com o professor de portugués, e as questdes politicas com os

professores de Historia e Geografia, como aprendemos aqui na formagao.

Ao chamar a atengao para esse ano jd estou com uma parceria, Salma explicita
uma pratica decorrente de um processo de negociagao com os professores, tal
como indiciado anteriormente tanto por Lila quanto por Helena. Inscrita tanto
nas relagdes da formacao, expressa pelo enunciado como a formadora diz, quanto
nas relagoes de ensino, pelo enunciado jd estou com uma parceria, Salma e seus
colegas professores alteraram relagoes na escola e trabalharao juntos em prol da
formagao de alunos leitores. Ainda, Salma chama a atengao para o trabalho da e
com a leitura literdria, tal como abordado anteriormente, um principio fundante
do nosso processo de formagao.

APRENDIZADOS DO/NO PROCESSO DE MUTUA FORMAGAO
Entendemos que o processo de formagio, bem como de reflexdes e (re)organi-
zagao de concepgoes e priticas pedagodgicas vividas nas Salas de Leitura, s6 podem

ser entendidos como mutua formagao se forem analisados a partir de uma concepgao
essencialmente dialégica. Na perspectiva assumida nao hd outra forma viavel para a
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condugio e mediagao de processos tao subjetivos quanto os das aprendizagens que
se (re)constroem a todo momento na constituigio pessoal e profissional dos sujeitos.
Fazer a escolha por essa perspectiva é estar em eterna construgao do conhecimento.

Em tempos como os atuais, em que o trabalho de formagao que valoriza a pratica
docente é politica e socialmente desvalorizado, parece-nos eticamente necessario va-
lorizar as praticas que tentam se desviar de uma realidade de faltas — falta de materiais,
falta de parcerias, falta de formagao, tudo falta... Ao contrario, pela interagao e interlo-
cugao nas atividades de formagao de e para leitura os professores se aproximaram de
outros olhares nao s6 para as praticas pedagogicas vividas nas Salas de Leitura, mas
também nos modos de se relacionarem com os colegas no cotidiano escolar, a favor da
leitura. Garantindo olhar para os outros que os cercam — alunos e colegas professores —
e construindo as préticas escolares, procuraram transformar o movimento de reflexao
vivido no contexto da formagao e da pesquisa, mesmo que nao de maneira formal, em
movimento de reflexao vivido nas praticas e alternativas do contexto escolar.

Os relatos expressos acerca das préticas vividas nas escolas parecem ter servido
para intensificar a importéincia do processo de formagao, reafirmando a nao dico-
tomia entre formagao pessoal e profissional. Por ser um movimento dialégico, a
palavra do outro perpassa discursos e agdes atravessando o outro que estd dentro
de nds. Alterando os lugares de fala — professores em formagao/professores em
atuagdo nas escolas — reflexdes foram sendo tecidas pelo processo de formagao
com e para a leitura, em um trabalho de consolidagao do didlogo e da parceria no
trabalho pedagdgico vivido no contexto das escolas.
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