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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar as interferéncias reciprocas da
lingua portuguesa e da lingua inglesa no processo de aquisi¢gdo da escrita em
uma escola bilingue. Para tal, foram analisados textos escritos por 27 criancas
do segundo ao quarto ano de uma escola bilingue de um municipio paulista de
médio porte. As produgdes textuais foram espontdneas e tiveram como
motivagcdo uma sequéncia de gravuras que compunham uma histéria. A andlise
dos erros dos textos evidenciou que ha interferéncia da lingua portuguesa na
escrita da lingua inglesa, sendo que 50% dos erros nos textos escritos em
inglés foram de natureza fonoldgica, no qual a crianga ao estabelecer a relagcao
fonema - grafema, o fez em sua lingua materna, o portugués. Nao se observou
nos textos escritos em lingua portuguesa, este tipo de interferéncia da lingua
inglesa. Os erros encontrados nos textos escritos em lingua portuguesa sao os
mesmos € em mesma quantidade dos observados na escrita de criangas que
estudam em escolas monolingues, de acordo com Zorzi (2003).
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INTRODUCAO

O final do século XX é marcado pela globalizagdo que criou pontos
comum em diferentes paises, nos aspectos econbmico, social, cultural e
politico, e que consequentemente interligou 0 mundo. Essa nova era se
caracteriza pela velocidade com que as informagdes transcorrem todos os
paises e a maneira como eles se interagem e aproximam pessoas e

mercadorias.

Até a década de 60, um diploma de curso superior era o principal
requisito para uma carreira de sucesso e bem remunerada, mas atualmente é
considerado somente uma etapa. Os avancos tecnoldgicos revolucionaram o
mercado de trabalho e proliferou o numero de faculdades bem como a
facilidade de acesso ao ensino superior, 0 que aumentou a competitividade no
mercado de trabalho. Deste modo, dominar um segundo idioma passou de
diferencial competitivo a requisito basico para o individuo.

Para se adquirir fluéncia em uma segunda lingua, especialistas
(Carvalho, 2012; Rocha, 2007) afirmam que quanto mais cedo a crianca
comecgar a ter contato com outro idioma, mais facil e definitiva serd sua
assimilacdo. Elas possuem mais facilidade para aprender, pois o idioma
materno ainda nao esta inteiramente desenvolvido e sdo mais receptivas para

identificar os fonemas, aprimorar o vocabulario e dominar as prondncias.

E nesse contexto e por esses motivos que surgem as escolas bilingues
no Brasil com o intuito de ensinar dois idiomas simultaneamente,
principalmente inglés e portugués. Sendo assim, esse estudo tem a intencéo
de analisar as interferéncias da lingua inglesa e da lingua portuguesa no
processo de aquisicAo da escrita em uma dessas escolas consideradas
bilingues.

O interesse por esse tema surgiu a partir do momento em que comecei a
trabalhar, h& dois anos, em uma escola bilingue na cidade onde resido o que
me motivou a iniciar pesquisas sobre esse assunto. Depois de um tempo
inserida dentro desta escola, mesmo trabalhando diretamente na educacgao

infantil, me despertou curiosidade a ideia de os alunos do ensino fundamental
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se alfabetizarem em dois idiomas (portugués e inglés) simultaneamente. Desse
modo, defini os objetivos focados nessa tematica e busquei observar se ha
interferéncia da oralidade da lingua portuguesa na escrita da lingua inglesa em
alunos do ensino fundamental e o contrario também, se ha interferéncia da
oralidade da lingua inglesa na escrita da lingua portuguesa. Além disso, €
objetivo desta pesquisa, descrever os erros da escrita em lingua Portuguesa
comparando com os tipos e incidéncia de erros na escrita de criangas que

estudam em escolas monolingues.

Para isso, dividi meu trabalho em seis capitulos. O primeiro capitulo traz
uma explicagdo conceitual sobre as escolas bilingues que ensinam
simultaneamente o inglés e o portugués, além de conceituar o préprio

bilinguismo, e em que condicdes ele ocorre.

O segundo capitulo traz a descricdo e a metodologia utilizada na escola
bilingue em que trabalho e onde foi desenvolvida a pesquisa desse estudo. O
terceiro trata de alfabetizacdo e letramento, visto que a pesquisa centrou-se
nesta faixa de aprendizagem escolar.

As criangas que possuem esse contato diario com duas linguas podem
se confundir no momento em que se expressam na fala ou na escrita e, o
quarto capitulo, vincula-se com essa discussao, trazendo pesquisas que

apontam as interferéncias que uma lingua pode trazer em relacéo a outra.

O quinto capitulo descreve a metodologia, seus participantes,
instrumentos e procedimentos da analise dos dados da pesquisa. Enfim, o
ultimo capitulo desenvolve a analise da pesquisa de campo realizada por mim
nessa mesma escola com alunos do ensino fundamental do 2°ao 4°ano com a
finalidade de observar se realmente existem interferéncias de uma lingua em

relagéo a outra.



CAPITULO 1:BILINGUISMO

A nogéo de bilinguismo esta cada vez mais extensa e complicada de
conceituar. Existem varias definicoes de bilinguismo, mas quando aplicada ao
individuo, pode simplesmente ser a habilidade de se expressar/comunicar em
duas linguas com igual fluéncia. A definicdo do dicionario Oxford (2000:117,
apud MEGALE 2005) para essa palavra é: “ser capaz de falar duas linguas

igualmente bem porque as utiliza desde muito jovem”.

Esse termo estd em evidéncia nos tempos atuais brasileiros, pois além
de recebermos uma ampliacdo na vinda de imigrantes com diversas
nacionalidades que se instalam aqui, os impactos da globalizacdo fazem com
que o ensino de outra lingua (principalmente o inglés) seja extremamente

valorizado.
O bilinguismo pode acontecer em varias circunstancias, tais como:
- Em paises que possuem mais de uma lingua oficiais;
- Em paises que possuem mais de uma lingua mesmo que ndo oficiais;

- Criangas, adolescentes ou adultos que aprendem uma segunda lingua

(que nao é a materna) em escolas;

- Imigrantes que falam sua lingua materna e a do pais para onde

migraram;
- Criancas que tém pais de distintas nacionalidades;

- Pessoas surdas, que além de usarem a lingua de sinais, também
utilizam a lingua oral ou a escrita da lingua majoritaria do pais, na tentativa de
comunicar-se com ouvintes (lembrando que o bilinguismo dos surdos é um fato

particular).

Esse grupo de pessoas consideradas bilingues possui diferentes
necessidades em relagdo as linguas e desenvolvem capacidades distintas
dependendo de seus contextos. Na visdo popular, uma pessoa bilingue é
capaz de falar duas linguas perfeitamente, mas opondo-se a isso, Macnamara
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assegura que nao existem apenas bilingues perfeitos e afirma que “um
individuo bilinglie é alguém que possui competéncia minima em uma das
quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua

diferente de sua lingua nativa” (1967).

Além de ocorrer em varias circunstancias, o bilinguismo também pode
ter diversos tipos que variam dependendo da idade que o individuo se apropria
da segunda lingua. Criangas que adquirem duas linguas ao mesmo tempo até
trés anos de idade sédo consideradas bilingues precoces/primarias ou naturais,
ja as que aprendem outra ou outras linguas apds adquirirem sua lingua
materna, por volta dos quatro anos de idade ou maissdo denominadas
bilingues tardias/secundarias ou diglotas.

Ainda podem ser classificados em quatro diferentes grupos: bilingue
bicultural; monocultural; aculturado e deculturado dependendo da identidade
que criam com a cultura das linguas que foram adquiridas. Os bilingues
biculturais se identificam com as culturas das duas linguas adquiridas, ja o
monocultural ndo apresenta nenhum tipo de identificagdo com a cultura da
segunda lingua. O bilingue aculturado abandona a cultura de sua primeira
lingua, adotando apenas a cultura da segunda lingua que é aquela que ele se
identifica, j& deculturado rejeita sua prépria cultura, mas também nao adota a
da segunda lingua, ocasionando ambiguidade cultural.

Diferentes autores que trabalham com esse tema discutem diferentes
contextos e diversas definicdes, levantando questdes para que se possa fazer
a classificacdo de individuos bilingues. As conclusbées e respostas se
aproximam da definicdo mais simples que é: individuos que possuem duas
linguas, porém, a definigdo pode ser mais ampla incluindopessoas com
distintos niveis de habilidade nessas linguas e que muitas vezes utilizam trés,
quatro ou mais linguas.

Segundo Mackey (2000) quando se discute bilinguismo algumas
questdes devem ser levantadas como: grau de proficiéncia; a funcdo e o uso

das linguas; a alternancia de cédigo e interferéncia.



O grau de proficiéncia avalia o conhecimento do bilingue em questao
sobre as linguas adquiridas, ndo precisando ser necessariamente igual em
todos os niveis linguisticos. A funcdo e o uso das linguasdevem ser
considerados no momento de definir o bilinguismo, ou seja, 0s momentos em
que o individuo utiliza as duas linguas também deve ser avaliado. A alternancia
de codigo avalia como e com qual constancia e condigbes as linguas se
alternam. A interferéncia é estudada para descobrir a influéncia e a

interferéncia que uma lingua tem sobre a outra.

Algumas dimensdes ainda ndo expostas sdo de extrema importancia
para esse assunto e sdo definidas por Harmers e Blanc (2000) da seguinte

forma:

- Competéncia relativa: refere-se a relagdo entre as duas competéncias
linguisticas. A partir disso, define-se o bilinguismo balanceado, que é a
competéncia linguistica equivalente nas duas linguas e o bilinguismo
dominante € quandoo individuo possui uma competéncia linguistica superior

em uma das linguas, normalmente em sua materna/nativa.

- Organizacdo cognitiva: essa dimensao traz os conceitos de bilinguismo
composto e bilinguismo coordenado. O bilingue composto expde apenas uma
representacao cognitiva para duas traducdes equivalentes. Porém, o individuo
que exibe representacbes diferentes para duas traducdes equivalentes é
classificado como bilingue coordenado.

- Presenca ou nao de individuos falantes da segunda lingua: dentro
dessa dimensdo destaca-se o bilinguismo enddégeno ou exdgeno. No
enddgeno, as duas linguas sao utilizadas da mesma maneira, como nativas,
mas podem ou nao ser usadas para propésitos institucionais, j& no endégeno

nao sao utilizadas com propositos institucionais.

- Status: o status imposto as linguas desenvolvera formas distintas de
bilinguismo. O bilinguismo aditivo, onde as duas linguas sdo valorizadas no
desenvolvimento cognitivo da criangca, ndo gerando dano ou prejuizo da lingua
nativa e o bilinguismo subtrativo em que a lingua nativa é desvalorizada,
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gerando no desenvolvimento cognitivo desvantagens na aquisicdo da segunda

lingua também provocando perda na lingua nativa.

Tabela 1: Dimensoes de bilinguismo de Harmers

Dimensoes

Competéncia Relativa

Organizacao Cognitiva

Idade de Aquisicao

Presenca da L2

Status das linguas

Denominacao
Bilinguismo Balanceado
Bilinguismo Dominante

Bilinguismo Composto

Bilinguismo Coordenado

Bilinguismo Infantil:

Simultaneo

Consecutivo

Bilinguismo Adolescente

Bilinguismo Adulto

Bilinguismo End6geno

Bilinguismo Ex6geno

Bilinguismo Aditivo

Definicao
L1=L2
L1>L2 ou L1<L2

1 representacdo para 2

traducdes

2 representagoes para 2

traducdes

L2 adquirida antes dos
10/11 anos

L1e L2 adquiridas ao

mesmo tempo

L2 adquirida
posteriormente a L1

L2 adquirida entre 11 e
17 anos

L2 adquirida apés 17

anos

Presenca da L2 na

comunidade

Auséncia da L2 na
comunidade

Nao ha perda ou
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prejuizo da L1
Bilinguismo Subtrativo Perda ou prejuizo da L1

Identidade Cultural Bilinguismo Bicultural ldentificagéo positiva

com os dois grupos

Bilinguismo Monocultural = Identidade cultural
referente a L1 ou a L2

Bilinguismo Acultural |dentidade cultural
referente apenas a L2

Bilinguismo Descultural ~ Sem identidade cultural

Fonte: Harmers e Blanc (2000)

s

E necessario destacar que para se esclarecer o que € bilinguismo
devem ser consideradas essas diversas dimensdes, pois esse conceito é
complexo, sendo que diferentes autores apresentam diferentes defini¢des, por

vezes até divergentes.
1.1. ESCOLAS BILINGUES

Na década de 1960, o principal requisito para ter uma boa vaga no
mercado de trabalho era ter um diploma de curso superior, mas no momento
atual isso é visto como uma obrigacdo e apenas mais um etapa. A globalizagéo
e as mudancas tecnoldgicas diminuiram a distancia entre os paises e
revolucionaram o mercado de trabalho, aumentando a competicdo entre os
profissionais. Estes fatos levaram as pessoas a procurarem dominar um
segundo idioma para se tornar um diferencial, principalmente em empresas de
grande porte e multinacionais.

Com a preocupacao de ter fluéncia em outro idioma, as escolas
bilingues no Brasil aumentaram de maneira gradativa a partir de 2007. Muitas
familias de classe média e alta estdo escolhendo esse tipo de educacéo para
seus filhos, pois acreditam que assim seus filhos estardo habilitados para
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cursar universidades concorridas, ou até mesmo no exterior, j& pensando em

uma vaga no mercado de trabalho que demande o dominio em outra lingua.

Essas escolas afirmam que quanto mais cedo a crianga entrar em
contato com um segundo idioma, mais facil sera a assimilacdo. Sem cobrancas
e de maneira ludica, especialistas asseguram que a educagao bilingue
possibilita o fortalecimento das estruturas linguisticas, favorecendo o

desenvolvimento cognitivo e permitindo um acesso maior a comunicagao.

A principal caracteristica dessa escola € que dentro da rotina, utiliza-se
uma lingua estrangeira. As disciplinas sdao ministradas na lingua nacional e
também na estrangeira, seguindo os parametros curriculares brasileiro e

internacional.

A crianga vivencia a segunda lingua, explorando as quatro habilidades
(ouvir, falar, ler e escrever) e promovendo uma imersdo na lingua.De uma
maneira geral, a lingua materna € desenvolvida em casa e em outros contextos
sociais, enquanto a escola é encarregada de ensinar a segunda lingua,

gerando na crianga um dominio nos dois idiomas.

Por algum tempo, existiu a preocupacao de que o aprendizado de uma
segunda lingua atrapalhasse o desenvolvimento e a aquisicdo da lingua
materna, mas nos tempos atuais foi comprovado que isso ndo acontece. Até os
11 anos de idade, outro idioma pode ser adquirido sem nenhuma dificuldade.
Criancas que vivem em paises que utilizam dois idiomas aprendem ambos na

escola.

A maior parte dos casos no Brasil € de escolas bilingues frequentadas
por filhos de pais estrangeiros e também por familias que tem grande
preocupacao e dao grande importancia a aprendizagem de outra lingua. Deve
ser levado em consideragdo que ambas as linguas devem ser igualmente
valorizadas e com objetivos bem definitivos por aqueles que fazem parte
dessas escolas e planejam a educacao bilingue.

13



CAPITULO 2: DESCRICAO DO LOCUS DA PESQUISA

Este estudo foi desenvolvido em uma escola bilingue situada em uma
cidade de médio porte do interior do estado de Sao Paulo. Seu projeto
pedagdgico se baseia nas técnicas canadenses, de acordo com 0s
regulamentos da educacgao brasileira. Possui um programa desenvolvido por
especialistas canadenses em educacgao exclusivamente para as escolas dessa
franquia que utiliza o sistema educacional do Canada.

Por seguirem um programa canadense, sdao oferecidos treinamentos
pedagdgicos para os professores e administrativo para os coordenadores e
diretores, com o objetivo de assegurar e garantir a qualidade do programa
implantado. Para que isso seja efetivamente feito, todas as escolas dessa rede
recebem visitas de especialistas do sistema educacional do Canada o ano todo
com o intuito de observar e avaliar se estdo dentro dos padrdes projetados pelo

programa.

A escola onde se realizou a pesquisa apresenta um programa escolar
infantil e de ensino fundamental |I. Algumas escolas dessa rede oferecem
também o Ensino Fundamental Il e o ensino médio, mas a que estou
realizando a pesquisa ainda esta em expansao e vai até o 5° ano do ensino
fundamental I. O local esta em obras com perspectivas de ampliar e atender a

alunos de todas as faixas etérias até o ensino médio.
A educacao infantil é inspirada em quatro elementos:

1- Método de imersao para a aquisicao do idioma;

2- Praticas de educacéo;

3- Licbes planejadas para que os objetivos de aprendizagem sejam
atingidos;

4- Implementagéo de aulas praticas.

14



Tabela 2: Programas da Educacao Infantil.

Programa ldade Conteudo
Minima
Toddler 2 anos 100% em inglés
Nursery 3 anos 100% em inglés
Junior Kindergarten 4 anos 100% em inglés
IntermidiateKindergarten| 5 anos 75% em inglés e 25% em
portugués

Fonte: Revista Maple Bear, 2010.

Toda a comunicagéo dentro da sala de aula até o Junior Kindergartem é
feita em inglés, utilizando o sistema de imersédo na lingua. Nao ha traducgao
para o portugués, as criangcas aprendem que o inglés é a forma de
comunicacéao utilizada na escola. A Unica excegao ocorre durante as aulas de
lingua portuguesa que iniciam no Intermidiate, quando os alunos tém seu

primeiro contato com o portugués dentro da escola e como idioma de ensino.

As atividades sdo desenvolvidas em pequenos ou grandes grupos, com
uma variedade de centros e areas que atendem as necessidades, interesses e
idades das criancas. Os centros sdo tematicos e integram conhecimentos e
habilidades relacionados com linguagem, matematica, ciéncias, tecnologia da
informacdo, estudos sociais, musica e artes. Sao planejadas para o

desenvolvimento intelectual, linguistico, pessoal, social e fisico dos alunos.

Cada nivel de escolaridade na educacdo infantil tem objetivos e

fundamentos especificos, como descritos a seguir:

Toddler: A proposta pedagdgica da escola para criancas de dois anos
considera importante a integracdo entre educagdo e cuidado de forma
estimulante e individualizada, tendo como objetivos favorecer a descoberta de
si mesmo, do meio social e natural e o desenvolvimento linguistico. De maneira

integrada visam a construcdo de autonomia, cooperacao e atuacao critica e
15



criativa, dentro das potencialidades de cada um. (REVISTA MAPLE BEAR,
2010)

Nursery: Com trés anos, as criangas descobrem diversas coisas novas e
participam de algumas experiéncias multissensoriais. As unidades englobam
movimento, possibilitando gestos e ritmos corporais, fazendo com que as
criangas adquiram maior compreensdo linguistica e, consequentemente,
fluéncia verbal. Aproximam-se de algumas noc¢des matematicas presentes no
cotidiano e também é exposta a crianca varias situacées de comunicagao oral
através de leitura de historias.(REVISTA MAPLE BEAR, 2010)

Junior kindergarten: Com 4 anos, as criangas continuam sendo
preparadas para o IK (IntermediateKindergarten), assim como no Toddler e
Nursery, pois € quando acontece o letramento mais formalizado, o comeco da
alfabetizacdo. Abrange todas as areas do conhecimento dentro de um
programa com 100% de imersdo em inglés. (REVISTA MAPLE BEAR, 2010)

IntermediateKindergarten;, Nessa etapa, visa-se ao desenvolvimento
integral da crianga nos aspectos fisico, social, afetivo e cognitivo, além da
preparacao para o letramento e a alfabetizacdo. A aprendizagem sistematica
do cédigo linguistico ocorre primeiro na lingua materna, fazendo com que o
aluno estabeleca relacdes entre a linguagem oral e sua representacao escrita.
O trabalho em lingua portuguesa é organizado em cinco frentes de trabalho:

“Para recitar”,

Que nome vocé tem”, “Os bichos e as letras

, “Projeto Literario”

e “Jogos”, distribuidos em uma rotina diaria de uma hora.

Ao mesmo tempo, as criangas comegam a realizar os primeiros registros
em inglés e o raciocinio l6gico-matematico recebe destaque, assim como o
dominio das quantidades numéricas e a ampliagdo do conhecimento do
mundo. (REVISTA MAPLE BEAR, 2010)
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Tabela 3: Exemplo da programacao de atividades diarias dos alunos da

educacao infantil

8:30 — 9:00 am

- Chegada
- Pintura
- Desenho e trabalho com livro

(enquanto os alunos chegam)

9:00 - 9:30 am

- Grande grupo em circulo
- Bom dia
- Apresentacao dos amigos

- Musicas com agao, baseada no tema da Unidade

9:30 — 9:40 am

- Mensagem da manha (uma sentenca)
- Leitura
- Contagem de palavras na sentenca

- Achar as maiores e as menores palavras

9:40 -10:10 am

- Especiais
- Musica (segunda) — Midia (terca)
- Artes (quarta) — Computador (quinta)

- Escolha de atividades pelos alunos (sexta)

10:10 — 10:40 am

- Hora do lanche

- Atividades ao ar livre (educacao fisica)

10:40 - 11:10 am

- Trabalhar com graficos, mapas, cartées ou leitura
(semanas alternadas)

11:10 — 12:00 am

- Centro de matematica

- Apéds essa atividade, cada aluno escolhe o que
fazer

12:00 — 12:30 am

- Ciéncias
- Atividades no tanque de agua
- Atividades na mesa de areia

- Biologia

Fonte: Revista Maple Bear, 2010.
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O ensino fundamental também possui um programa bilingue e, por esse
motivo, pelo menos 50% do tempo de aula deve ser oferecido em inglés e o
restante em portugués. As aulas de ciéncias e matematica, além da prépria
disciplina de inglés, sdo ministradas em inglés. Ciéncias e matematica foram
escolhidas para serem dadas em inglés, pois ambas sdo, por natureza,

objetivas e internacionais.

A escola atende aos parametros -curriculares estabelecidos pelo
Ministério da Educacao do Brasil e o programa de portugués incluiu valores
brasileiros e regionais. Conteudo cultural brasileiro integra os programas de
estudos sociais, artes, esportes, além da propria lingua portuguesa.

Ao longo do ensino fundamental, os alunos devem desenvolver
habilidades relacionadas com ouvir, falar, ler e escrever, além de interpretar e
representar linguagens graficas. As aulas e atividades, planejadas por
pedagogos dessa rede de escolas, incentivam a curiosidade, exploracao ativa,
criagdo e avaliacdo de hipoteses e conclusdes. Organizado em temas, o
programa abrange o emprego de livros de literatura e recursos informaticos.
(REVISTA MAPLE BEAR, 2010)

Tabela 4: Programa do Ensino Fundamental

Matérias Idiomas
Historia 100 % em Portugués
Geografia

Lingua Portuguesa

Matematica 100 % em Inglés
Ciéncias
Inglés
Educacao Fisica Inglés/Portugués
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Musica Escolha critério da escola

Artes

Fonte: Revista Maple Bear, 2010
Cada nivel de escolaridade o Ensino Fundamental | tem objetivos e

fundamentos especificos, como descritos a seguir:

YearOne:E nesse momento que a crianca aprende o significado das
letras e dos numeros e as convengoes que os regem. Em lingua portuguesa, a
escola busca promover a consolidacao do processo de alfabetizacdo. As
atividades sao realizadas por meio do contato com diferentes géneros textuais,
troca de ideias e opinides, analise e reflexao, producdes textuais e leituras
diarias.

Em inglés, séo trabalhados conceitos matematicos mais abstratos, como
tempo, medidas, operacdes numéricas e resolucdo de problemas, além do
estudo de temas especificos em estudos sociais, artes, ciéncia, musica e

educacao fisica.

YearTwo: Nessa etapa, a criangca compreende mensagens orais e
escritas e escreve textos, demonstrando preocupacdo inicial com questdes
ortograficas, embora ndo saiba aplicar corretamente regras de pontuagdao. Em
matematica, reconhece o0s numeros naturais e os utiliza em situacdes

problemas que envolvam contagens, medidas ou cédigos numéricos.

Ja sdo autbnomos para realizar atividades diarias, preferindo
brincadeiras de correr, além de jogos de regras. Conseguem resolver conflitos

com os colegas, reconhecendo 0s proprios erros e cumprindo regras sociais.

A familia, realizando intervengbes adequadas, é sempre muito
importante dentro de todo o desenvolvimento da crianga na escola, que em
parceria, exerce grande influéncia na educagdo. (REVISTA MAPLE BEAR,
2010)

YearThree: O programa desenvolvido para o Year3 continua pautado na

funcdo social da lingua, por meio de uma variedade de modelos de textos orais
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e escritos. Nessa etapa de aprendizagem, os alunos ja adquiriram certa
fluéncia leitora e o trabalho com a compreensao das informagdes implicitas no
texto é aprofundado. A producao de texto ganha corpo nas duas linguas e o
enfoque passa a ser o planejamento da escrita. Inicia-se a construgédo de um

processo de escrita mais sistematico.

O aluno passa a selecionar as ideias a serem desenvolvidas e a
organizar essas ideias de acordo com as caracteristicas do género abordado e
o0 proposito da escrita. A edicdo das producbes textuais comeca a ser
trabalhada nesse periodo: o cuidado com a corregcao ortografica, com a
pontuacdo e com as convengdes da lingua. Na area de matematica, inicia-se
um processo de consolidagcao das habilidades desenvolvidas no Year? e Year2
e a extensao dos conceitos légico-matematicos. Amplia-se o trabalho com os
fatos aritméticos, padrdes numéricos e a resolugcao de problemas. (REVISTA
MAPLE BEAR, 2010)

Year Four: Essa fase €& marcada pela consolidacdo de diversos
conceitos da escrita em ambas as linguas. Em portugués, o aluno amplia suas
habilidades de treinamento com o objetivo de consolidar a leitura e a escrita de
textos de diferentes tematicas e géneros.

Em inglés, o desenvolvimento continua por meio das varias estratégias
de leitura e escrita, como a guiada, visando promover, além da expansédo do
vocabulario e o conhecimento das estruturas da lingua. Na matematica é
estudada a adicdo e subtracdo com numeros inteiros de grande valor e das
bases da multiplicacao e divisao.

Em ciéncias, da pratica ao conceito, as criancas aprendem biologia,
fisica e quimica. O curriculo apresenta conceitos importantes sobre habitat e as
comunidades, som e luz e as propriedades e alteracbes no estudo do tempo.
(REVISTA MAPLE BEAR, 2010)

Year Five: Como é o fechamento de um ciclo, nesse ano as criancas
retomam vérias das questdes ja estudadas durante os outros anos, somando a
elas novas habilidades. E uma fase em que se trata de questdes sociais e

emocionais, buscando auxiliar o aluno a fortalecer vinculos afetivos,
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consolidando valores. Essas questdes os ajudam a estabelecer relacbes entre
os conhecimentos adquiridos nas diferentes areas estudadas e as
vivénciasfora do &mbito escolar. (REVISTA MAPLE BEAR, 2010)
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CAPITULO 3: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento muitas vezes sao
confundidos, tendendo a ser visto como iguais. O termo letramento € utilizado
por diversos autores que se apoiam em diferentes concepcbes e bases
tedricas, podendo assumir significados variados. Segundo Soares (2002) é
uma palavra que foi recentemente introduzida com o intuito de nomear atitudes
e praticas sociais que excedam o dominio do sistema alfabético e ortogréfico.
Ou seja, letrar é mais do que alfabetizar, sendo possivel ensinar ao aluno ler e
escrever de uma maneira que introduza algum sentido, para que faga parte de
sua vida.

Implicita nesse conceito estd a idéia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econ6micas,
cognitivas, linglisticas, quer para o grupo social em que seja

introduzida, quer para o individuo que aprende a usa-la
(SOARES, 2002, p. 17).

No Brasil, esse termo foi introduzido pela mudanga de concepcéo da
acgao de ler e escrever como se fosse apenas a obtengdo de uma “tecnologia”
(alfabetizagéo), para uma introducédo da escrita e da leitura em praticas sociais
(letramento). Surgiu também pela falta de uma palavra que explicasse 0 uso
social da escrita antes mesmo de ser alfabetizado (Tfouni 2004).

Portanto, o termo letramento surgiu porque apareceu um fato
novo para o qual precisdvamos de um nome, um fenémeno que
nao existia antes, ou, se existia, ndo nos ddvamos conta dele,
nao tinhamos um nome para ele (SOARES, 2002, p. 34-35).

Soares (2002) ainda afirma que existem diferentes tipos e niveis de
letramento que se relaciona as condi¢des sociais, culturais e econdmicas de
cada um, sendo divididos em uma dimensao social e individual. A dimensao
individual é a “posse individual das tecnologias mentais complementares de ler
e escrever” e a social é explicado “como um fenémeno cultural, um conjunto de
atividades sociais que envolvem a lingua e a escrita, e de exigéncias sociais de

uso da lingua da escrita” (p. 66).

Por envolver varios fatores, nao é possivel formular um conceito Unico
de letramento adequado a todas as pessoas. Por esse motivo diversos autores
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argumentam que € mais adequado referir-se a letframentos, mesmo que exista

uma definicao geral ja exposta.

Esses termos (alfabetizacdo e letramento) continuam trazendo
discussdes e sendo estudados por varios autores acerca de suas semelhangas
e contradi¢cbes, mas € nitido que ndo se pode separar 0s dois processos, pois a
aquisicao da escrita se da por meio de ambos.

Sandra Bozza (2005) afirma que um aluno alfabetizado nao é
necessariamente letrado e um individuo analfabeto pode ser de certa forma,
letrado por envolver-se em praticas sociais de escrita e leitura. Uma crianga ou
uma pessoa alfabetizada é aquela que sabe ler e escrever, mas que pode nao
responder adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita.

A alfabetizagéo € desenvolvida em um contexto de letramento, ou seja, a
escrita deve produzir na crianga um carater significativo, se contrapondo a uma
concepcgao tradicional que considera a aprendizagem de leitura e producao
textual como a aprendizagem de habilidades individuais.

Para que tenha significado para as criangas, esses processos devem
partir de suas bagagens culturais, pois antes de entrarem na escola ja viveram

experiéncias e pertencem a uma cultura letrada.

A diferenca entre ensinar uma préatica e ensinar para que o aluno
desenvolva uma competéncia ou habilidade ndo é mera questao
terminol6gica. Na escola, onde predomina a concep¢ao da leitura e
da escrita como competéncias, concebe-se a atividade de ler e
escrever como um conjunto de habilidades progressivamente
desenvolvidas até se chegar a uma competéncia leitora e escritora
ideal: a do usudrio proficiente da lingua escrita. Os estudos do
letramento, por outro lado, partem de uma concepgéo de leitura e de
escrita como préaticas discursivas, com mualtiplas fungbes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem (KLEIMAN,
2007, p. 2).

A entrada do aluno nesse mundo da escrita se da a partir do momento
em que ele entende a complexidade da tecnologia que estd envolvida nesse
processo, fazendo uso de atividades que envolvam a leitura e a escrita.

E importante ressaltar que esses dois conceitos devem estar sempre em
interacdo, ndo podendo ter apenas como foco o letramento, camuflando a
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alfabetizacado ou vice e versa. “Defender o processo de alfabetizacdo nao é

dissocia-lo do processo de letramento" (SOARES, 2003, p. 11).

Letramento significa constituicdo do sentido e, segundo Smolka (1986),
enquanto os educadores parecem ocupados em ensinar as criangas a
copiarem e reproduzirem palavras e frases feitas, ndo trabalhando com os
alunos o ‘fluir do significado’, a leitura e a escrita nunca tera sentido. E

necessario que um interlocutor interaja com o outro pelo trabalho de escritura.

Os alunos necessitam reproduzir algo que pensam, ou seja, do seu
“discurso interior”, e também interagir com os colegas, assim podendo
demonstrar suas concepcoes e valores, comecando a deixar que a escrita se

torne uma forma de interacdo consigo mesmo e com 0s outros.
3.1 O processo de aquisicao da escrita

A aquisicado de uma escrita alfabética envolve varios processos. Quando
se compreende o processo de alfabetizacdo, na perspectiva do letramento
deve considerar a escrita como sistema simbodlico que precisa ser
ressignificado por cada crianca que dele se apropria, como propde Leite
(2006):

As concepcdes atuais de Alfabetizacdo baseiam-se na idéia de
que a escrita é um sistema simbdlico, desenvolvido pela
cultura, de natureza historica e social; sua esséncia, portanto,
centra-se nas representagdes / significados / sentidos que os
individuos atribuem a partir do c6digo; dai a idéia de que ler e
escrever sao processos de produgdo de significados, o que,
obviamente, ndo exclui a importancia do dominio do cédigo,

mas coloca-o atrelado ao significado expresso pela cultura
(LEITE, 20086, s/p).

A escrita alfabética utiliza letras ou grafemas para representar os
fonemas. Esta é a primeira descoberta que a crianca precisa realizar para na
aprendizagem da lingua escrita,precisa compreender sua natureza alfabética,
ou mais precisamente, de que 0s sons podem ser representados por letras
(ZORZI, 2003). Mas a escrita nao € a representacao exata da fala de ninguém.
Segundo Ferreiro (2003, p. 15), “A escrita ndo reflete nunca a pronuncia de
todos e ndo corresponde exatamente a pronuncia de ninguém”. Leite (2006)
explica os elementos essenciais da alfabetizacao:
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(...) € um processo restrito as séries iniciais, que deve garantir
ao aluno a apropriacdo das dimensdes alfabética e ortogréfica
da escrita, 0 que inclui as relagbes grafema — fonema,
consciéncia fonoldgica e fonética, convengdes ortogréficas,
etc...; porém, deve ser desenvolvida a partir da escrita
socialmente funcional, que tem no texto a sua principal forma
de expressao (LEITE, 20086, s/p)

No processo de apropriagcdo da escrita, a crianga vivencia diversos
conflitos, determinados, em grande parte, pelo fato de ela ter que decidir qual
letra usar para representar as palavras que quer escrever, uma vez que, muitas
vezes, se fala de "um jeito" e se escreve "de outro". Além disso, no caso do
Portugués, ha mais de um grafema para representar determinados fonemas
(como o0 X e o CH) e ha letras que representam mais de um fonema (como a
letra C, por exemplo). Essas ambiguidades provocam os erros de maior
frequéncia durante a alfabetizagdo, a saber, erros em que ha o apoio na
oralidade, exemplo: "CAVALU" e erros em que ha a escolha da letra
equivocada para representar determinado fonema na palavra, exemplo
"ASSUCAR".

Segundo Zorzi (2003), esses sao os tipos de erros mais comuns durante
0 processo de alfabetizacdo. No entanto, € preciso compreender que 0s erros
séo constitutivos do processo de aquisicao da escrita, ou seja, S0 necessarios
para que a crianca se torne alfabetizada. E necessario que ela experimente
formas de escrever e se aventure no universo das relagbes possiveis entre
letras e sons, de forma que reconstrua o processo da escrita. Os erros,
portanto, ndo sdo equivocos, mas sao passos na construgcao da escrita correta,

da escrita padrao.

Em pesquisa realizada com 514 alunos do Ensino Fundamental (12 a 42
série), Zorzi (1998) analisou quais erros ocorrem na escrita dos alunos e suas
incidéncias em cada série. Segundo o autor, 0o erro mais comum € o de
representacdo multipla, quando a crianca escolhe uma letra para escrever uma
palavra, pois esta representa determinado fonema, mas ortograficamente a
escolha é equivocada, exemplos: "chicara”,"onsa". Em segundo lugar, ocorre o
erro causado por apoio na oralidade, quando a crianca escreve de acordo com

a pronuncia da palavras em seu dialeto, exemplos: "telefoni”, "peinti" Em
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terceiro lugar, ocorre o erro de omissao de letras, exemplo: "baco" (ao invés de
barco), "pote” (ao invés de ponte). Em quarto lugar, ocorrem erros de jungéo ou
separagao inadequadas de palavras, exemplos: "erumavez" e "em bora". Os
erros de confuséo entre "am" e "ao" aparecem em quinto lugar, tanto em final
de verbos, que € o mais comum, como também de substantivos, exemplos:
"fugirdo” (ao invés de fugiram), "leam” (ao invés de ledo). Em sexto, ocorrem as
generalizagbes, que sd0 0S casOos em que a crianga aplica uma regra
gramatical onde esta ndo € plausivel, exemplo: "destraido”. O sétimo lugar é
dos erros do tipo surdas / sonoras em que ha trocas de letras que representam
sons parecidos, aqueles que se diferenciam apenas pelo traco de sonoridade,
como P e B, F eV, Te D, entre outros, exemplos: "capelo” (ao invés de
cabelo), "caferna" (ao invés de caverna).O erro por acréscimo de letras vem em
oitava posicao, exemplo: "carata" (ao invés de carta); e o de troca de letras
parecidas em nona posicdo, como por exemplo a troca entre "b" e "d". As
inversdes aparecem em ultimo lugar, e ocorrem quando a crianca inverte a
posicao das letras dentro da palavra, exemplo: "burxa” (ao invés de bruxa). O
quadro abaixo apresenta a frequéncia de erros ortograficos encontrados na
pesquisa de Zorzi (2009).

Tabela 5: Frequéncia de erros ortograficos nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental e média geral das séries

Tipos de alteracoes 125.% | 225.% | 32s. % | 4%s.% | Total das 4
series %.
1. Representacdes multiplas 21,1 12,6 8,5 5,3 47,5
2. Oralidade 6,9 4.6 6,3 2 16,8
3. Omissoes 42 2,4 1,7 1,3 9,5
4. Juncao / Separacao 3,1 1,9 1,8 1 7,8
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5. Confusédo am x 8o 2,1 1,4 1,1 0,6 5,2
6. Generalizacao 1,7 1,3 0,9 0,7 4,6
7. Surdas/ Sonoras 1,3 1,4 0,7 0,4 3,8

8. Acréscimo 0,6 0,3 0,3 0,2 1,4

9. Letras parecidas 0,6 0,4 0,2 0,1 1,3

10. Inversoes 0,4 0,1 0,1 0,05 0,6

11. Outras Alteracdes 0,6 0,3 0,2 0,08 1,2
N°de erros por série 9.026 | 5.679 | 3.986 2.505 | 21.196

Fonte: Zorzi, 1998.

Esta classificacdo serviu como parametro para a andlise dos erros
encontrados nos textos em lingua portuguesa dos alunos sujeitos deste

trabalho.
3.2 BILETRAMENTO OU ALFABETIZAQI\O BILINGUE

Na lingua inglesa, os conceitos de alfabetizacao e letramento também se
misturam. O significado do termo “alfabetize”, distancia-se da lingua
portuguesa, pois quer dizer “organizar (palavras, etc.) em ordem alfabética”, ou
seja, a diferenca discutida por varios autores ja comentados anteriormente, nao
se aplica aos termos em inglés. Apenas a palavra “literacy” ja& engloba o
processo de aquisicdo da escrita e da leitura e as praticas sociais presentes
nesse processo.

Varios autores discutem o conceito de biletramento, definindo-o como

sendo o uso de duas ou mais linguas na escrita e em tudo o que ela envolve.
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Cada vez mais parece vir como uma tendéncia mundial, mesmo que as

politicas e praticas educacionais ainda ignorem.

Baker (2008) assegura que o biletramento promove que os alunos
tenham acesso a outros mundos que sao culturalmente e socialmente distintos,
ajudando em seu desenvolvimento cognitivo. “O letramento promove poder,
emancipa, acultura, educa e pode ser inerentemente uma atividade prazerosa,
(isso) parece ser um forte argumento para o biletramento” (p. 329). Isso €, ele
amplia as possibilidades de praticas sociais em diversos contextos culturais,

acrescentando conhecimentos, valores, atitudes, etc.

O processo de letramento tem uma caracteristica forte que é a aquisicéao
do poder. Com o biletramento essa caracteristica vem em dobro, pois
pensando em forma critica, viabiliza o exercicio de praticas culturais diferentes,

que devem ser igualmente valorizadas.

Esse termo ainda é novidade no Brasil e a principal discussédo sobre
esse tema aqui € em relacao a lingua portuguesa e a LIBRAS. A alfabetizacao
bilingue surgiu envolvendo a lingua portuguesa e a lingua inglesa com o
objetivo de “melhorar” a qualidade de ensino da educacao infantil e das séries
iniciais, com a maior preocupacao em relacao a alfabetizacao e a aquisicao de
duas linguas, o que liga com a era digital e o fenébmeno da globalizacdo que

estamos vivendo.

Movido pela globalizacdo, a partir da década de 90 o inglés veio a ser
considerado como lingua mundial. A sociedade entdo passou a supervalorizar
essa lingua e, devido a tal impacto, relacionou-se que apenas seria possivel
alcancar uma ascensao social na vida pessoal e profissional se tiver o dominio
dessa lingua. Em vista disso a procura por escolas de idiomas (inseridas na

categoria de curso livre) e escolas bilingues é cada vez mais intensa.

Assim houve um aumento gradativo das escolas bilingues pela
efetividade no processo de aquisicdo da lingua inglesa e também pela
confirmagdo de pesquisas que afirmam que a crianga bilingue apresenta
vantagens cognitivas.
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Sobre o biletramento Grosjean afirma:

Hoje, muitos alunos sao educados em uma lingua que néo é a sua
lingua materna: em inglés, por exemplo, na India, no Paquistdo e em
muitos paises africanos, e em francés em paises que j& pertenceram
ao Império Francés. Muitos estudantes viajam para outros paises
para seguirem seus estudos, assim € na Unido Soviética, Franca,
Gra-Bretanha, e América, lugares com um alto nimero de alunos
estrangeiros em suas faculdades e universidades. Esse bilinguismo
educacional é ainda mais potencializado devido a existéncia de livros
e outros materiais escritos e audiovisuais produzidos em um numero
limitado de linguas, o que forca o aluno a ser proficiente em uma
dessas linguas (GROSJEAN, 1982, p. 35).

Bialystok (2009) publicou um artigo na revista Bilingualism,
LanguageandCognitionem no qualmostrou resultados de pesquisas realizados
em criangas e adultos bilingues e monolingues. O artigo afirma que criangas
bilingues possuem um conjunto lexical menor do que criangas monolingues,
mas apresentam maior controle na mudanga de configuragdes mentais (0 que
envolve inibicdo, flexibilidade cognitiva e atualizagdo de informacbes da

memoria ativa).

As pessoas que sao bilingues determinam quando e qual lingua usar,
comparando-as, contrastando-as, traduzindo o que requer controle sobre a
lingua. Isso € um processo de tomada de consciéncia sobre a lingua e pode
ser renomeado como um processo metalinguistico. Ha também outras formas

de nomear, como: consciéncia e habilidade.

A educacao infantil introduz apenas a habilidade do uso oral da lingua,
mas as criangas imersas em um ambiente alfabetizador bilingue utilizam o oral
e a escrita, vivenciando ocasides que fazem com que desenvolvam essa
consciéncia metalinguistica, estando relacionada as decisdes, analise e

comparagdes no ato de escrever.

Auroux e Marquilhas, 2002 citados por Teberosky e Olivé, 2004 afirmam

que:

(...) no caso das linguas em contato, dia-se uma tomada de
consciéncia espontanea; no caso da aprendizagem da escrita (com
suas normas e regras sobre a correspondéncia entre fonemas e
grafias, sobre a ortografia, sobre o estilo, os géneros, etc.) da-se uma
consciéncia imposta por essa normativa escrita (p. 75).
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CAPITULO 4: INTERFERENCIAS DE UMA LINGUA NA APRENDIZAGEM
DE OUTRA LINGUA

A discussao sobre bilinguismo traz varias questdes, mas as primeiras
que geralmente vém a cabeca, principalmente dos pais que procuram essas
escolas para seus filhos, é: aprender dois idiomas ao mesmo tempo é bom
para as criancas? E na hora da alfabetizacdo, a lingua nativa nédo é
prejudicada?

Estudos indicam que o cérebro tem capacidade de aprender qualquer
idioma se lhe for apresentado e quanto mais cedo isso acontecer, mais facil de
diferenciar os sons e a pronuncia fica praticamente perfeita. Depois que

crescemos, a aprendizagem de uma segunda lingua fica cada vez mais dificil.

Todas as criangas nascem com um aparato fisiologico e cognitivo pronto
para a aquisicdo da linguagem e, por essa capacidade ser universal, assim
como € possivel aprender uma lingua, € possivel aprender duas ou mais. “As

criangas nascem preparadas para o bilinguismo” (CRYSTAL, 2002, p. 14).

Uma vez que as criangas nascem munidas de uma gramatica universal
(UG, Universal Grammar'), o que elas tém de aprender é como a sua lingua
materna se apropria dos principios universais, aqueles que sdo comuns a todas
as linguas humanas, e que variagdes desses principios pode haver na lingua
que estao aprendendo (CHOMSKY, 1981; COOK E NEWSON, 1996).

Chomsky atualmente tem forte influéncia nas ideias linguisticas,
iniciando seu trabalho como uma critica a teoria behaviorista (comportamental)
de Skinner. Skinner defendia que a fala € um comportamento aprendido pela
crianga pela imitacdo, assim como qualquer outro comportamento, como
andar, desenhar, nadar. Chomsky se contrap6e a esta concepcao e em 1966,

no livro “Linguistica cartesiana” explica que a linguagem nao € um

1Chomsky (1980, p. 28) define a gramatica universal (UG) como “o sistema de principios, condi¢cdes e regras que séo
elementos ou propriedades de todas as linguas humanas, ndo por mero acaso, mas por necessidade [...] bioldgica, e
ndo légica”. A UG estad presente no cérebro da crianga como um sistema de principios e de parametros (COOK e
NEWSON, 1996, p. 85).
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comportamento aprendido e imitativo, pois a capacidade de adquirir
linguagemé inata. Segundo o autor, os bebés nascem com programacodes
cerebrais herdadas da espécie humana, que lhe permitem adquirir linguagem
em qualquer parte do mundo em que nasg¢a. Toda crianga nasce com uma
poderosa capacidade de adquirir linguagem e isto ocorre muito rapidamente

nos primeiros anos de vida.

Esta capacidade é prépria da espécie humana, portanto, em qualquer
parte do mundo o bebé ird adquirir a lingua de sua comunidade. Para
comprovar esta faculdade inata Chomsky pesquisou os universais linguisticos,

gue sao caracteristicas comuns a todas as linguas.

Ha aspectos que se repetem em todas as linguas do mundo. Na
fonologia, por exemplo, descobrimos a primeira ocorréncia: cerca de quinze
fonemas aparecem em todas as linguas do mundo. O portugués tem 34
fonemas; destes, cerca de quinze aparecem também no inglés, no francés, no

japonés, nas linguas africanas... Sdo fonemas recorrentes, universais.

Com relagdo a sintaxe, outros aspectos sédo universais. Categorias
gramaticais como verbo, substantivo e objeto se apresentam em todas as

linguas.

No nivel seméantico também ha elementos recorrentes. Todas as linguas
do mundo possuem nomes para designar cores, sentimentos e necessidades

humanas, nomes proprios e referéncias ao tempo e ao espaco.

Estes universais linguisticos sdo argumentos para Chomsky defender o
inatismo, uma vez que se estas caracteristicas aparecem em todas as linguas
seriam, portanto, programacoes genéticas, préprias da espécie, independente
da cultura. Todas as criancas nascem com dispositivos para a aquisicao da
linguagem que sao acionados assim que ela entra em contato com seres que
usam uma lingua.

Aprender dois idiomas ao mesmo tempo faz com que as conexdes

cerebrais na regido responsavel pela linguagem aumentem, também
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aumentando sua capacidade de atencdo, auxiliando a criatividade e o

raciocinio e expandindo a cultura e seu intelecto. Bastos (1996, p. 32) afirma:
Principalmente, o ensino de linguas estrangeiras deve enfatizar
que os estereodtipos atribuidos a cada povo, inclusive o nativo,
nao sao absolutos, ou seja, nenhum povo é desse ou daquele
jeito. O ser humano é complexo e alguma variagdo mais

genérica de comportamento que possa existir ndo se deve a
caracteristicas inerentes aos povos.

Ao contrario do pensamento geral das pessoas, aprender uma segunda
lingua ndo atrapalha em nada no desenvolvimento e na aprendizagem da
lingua materna, principalmente se o professor tomar os cuidados necessarios
para que isso ocorra de forma gradativa e natural. Se alguém ainda pensa que
s6 se aprende outro idioma entre falantes fluentes ou no pais de origem dessa
lingua esta equivocado. As pessoas sao capazes de aprender um segundo
idioma dentro da sala de aula, classificada por Klein (1986 apud SPOLSKY,
1989) como aprendizagem guiada.

Ja as criancas, adolescentes ou adultos que passam por situacdes de
mudanca de pais e sao praticamente obrigados a aprender outro idioma para a
prépria sobrevivéncia no local e também para a comunicacdo com outras
pessoas e acabam aprendendo pela necessidade € classificada por Klein como
aprendizagem espontanea.

O assunto torna-se um pouco mais delicado quando falamos de
alfabetizacdo. Para a crianca, € interessante que a alfabetizagdo em duas
linguas comece a partir dos cinco anos e simultaneamente, antes disso, a
oralidade deve ser o foco com o objetivo de obter a fluéncia verbal com mais
facilidade.

[...] a crianga [...] encontra-se, ainda, em fase de desenvolvimento da
alfabetizacdo em sua propria lingua, sendo essa aprendizagem,
assim como a aprendizagem da leitura e da escrita em nova lingua,
processos lentos e gradativos, que tendem a se consolidar somente
na adolescéncia. Dessa forma, entendemos que, principalmente no
que diz respeito ao ciclo 1 (12 e 22 séries), periodos em que as
criancas nao apresentam ainda um desempenho amadurecido frente
a tais habilidades, o ensino com foco especificamente voltado a
leitura e a escrita em LE deve ser precedido por uma avaliagdo
minuciosa e cautelosa do contexto em que o0 processo ensino-
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aprendizagem de LEC ocorre (ROCHA, CAMERON, 2003 apud
ROCHA, s.d.)?

A crianca em contato diario com duas linguas em um ambiente
alfabetizador bilingue €& exposta a diversas atividades que possibilitam
situagbes para o desenvolvimento da habilidade/consciéncia metalinguistica,
estando relacionada as decisdes, analises e comparacdes no ato de escrever.

Autores como Auroux (1998) e Marquilhas (2002) citados por Teberosky
eOlivé (2004) ressaltam que

(...) no caso das linguas em contato, dia-se uma tomada de

consciéncia espontanea; no caso da aprendizagem da escrita (com

suas normas e regras sobre a correspondéncia entre fonemas e

grafias, sobre a ortografia, sobre o estilo, os géneros, etc.) da-se uma
consciéncia imposta por essa normativa escrita (p. 75).

Assim, uma lingua influencia e interfere na outra, fenbmeno esse
conhecido como interferéncia. Mackey (2000) denomina a interferéncia como o
uso de tracos pertencentes a uma lingua enquanto falando ou escrevendo uma
outra, podendo ocorrer nos niveis fonolégico, gramatical e cultural. E uma
situacdo que ocorre involuntariamente, pois o individuo bilingue transfere
espontaneamente as estruturas e formas da propria lingua para a segunda que
esta sendo aprendida.

E extremamente comum que isso ocorra, principalmente quando a
crianga aprende as duas linguas simultaneamente, como é o caso da escola
analisadanesta pesquisa. Esse processo de aquisicdo da escrita caminha junto
com a pratica social, ndo sendo algo individual, direcionando e constituindo o

individuo sempre na presenca do outro.

Estando em contato com duas linguas diariamente, também é comum o
uso alternado de dois ou mais cédigos numa mesma interagdo conversacional
(code-switching). Bilingues alternam entre variantes e podem alternar entre
cédigos ou mistura-los, falando frases que contenham palavras das duas

linguas.

’LE - lingua estrangeira .
LEC - lingua estrangeira para criancas
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O estudo do code-switchingtem como precursor John Gumperz, que traz

a definigdo mais detalhada como sendo a “a justaposi¢gdo dentro do mesmo

fragmento de fala de passagens pertencentes a dois sistemas ou subsistemas

gramaticais distintos” (GUMPERZ, 1982, p. 59). Por ser comum entre bilingues,
se da como parte central da comunicacao entre eles.

A alternéncia entre cddigos no discurso bilinglie € mais que um

fendmeno randdmico ocorrendo agora em uma lingua e depois em

outra, mas sim, um mecanismo estruturado de selecao de duas ou
mais linguas na construcao de sentencas. (JACOBSON, 1998, p. 1).

Uma categorizagdo bastante comum discutida por Ellis (1997) em
pesquisas sobre a analise de erros no processo de aquisicao de uma L2, que
autentica o processamento da linguagem e da escrita, € a da omisséo,

generalizacao e transferéncias.

As omissbes sdo falhas relacionadas ao apagamento de alguns
elementos como: artigos; preposicoes e marcador de plural. A omissao pode
ocorrer na tentativa de simplificar a lingua e de anular determinados vocébulos,
acontecendo nos estagios iniciais da aquisicdo de uma segunda lingua tanto na
fala (oralidade) como na escrita.

Ellis afirma que a omissdo ndo depende da lingua da lingua materna,
mas é provavel que muitos desses erros ocorram pela interferéncia dela no
processamento da linguagem. As criancas sao tendenciadas a eliminar letras,

supostamente “dispensaveis” pela sonoridade da lingua portuguesa, no caso.

As generalizagbes ocorrem quando as regras sao generalizadas e
usadas em palavras em que a regra ndao cabe. Sado também formas de
simplicar como: acréscimo do sufixo indicador de verbos regulares no passado

e 0 — ed, aplicado de maneira errada aos verbos irregulares, em inglés.

As omissdes e generalizagdes sao comuns na apropriacdo do inglés
independente da lingua materna.

A Transferéncia é a tentativa de aplicar regras da lingua materna na
segunda lingua. Esses erros sédo especificos da lingua materna.
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Tabela 6: Erros no processo de aquisicao de uma L2

Omissao 1. Simplificacao de forma verbal

2. Eliminacao de consoantes

Generalizacéo 1. Aplicagdo de regras de forma
geral (-ed)
Transferéncia Troca de letras

Estrutura de frases interrogativas
Uso do artigo the

> w0 bnh o

Pluralizacdo ou concepcao de
plural

5. Criagédo de vocabulos

Fonte: Chediak, 2011.

Uma pesquisa de Chediak (2011) analisou como ocorre o processo de
biletramento em uma escola bilingue inglés/portugués com criancas de 6, 7 € 8
anos e a questdo da transferéncia foi especificamente analisada.

Em sua pesquisa de campo com os alunos, Chediak observou que a
omissao ocorre mais frequentemente no inicio da aquisicao da segunda lingua
na tentativa de simplificar a forma verbal. Os alunos analisados na escrita e na
oralidade em inglés utilizavam “verbos na forma base para a 3% pessoa do
singular no presente simples e no passado. Para a 3° pessoa do singular, no
presente simples, 0 —s deveria ser acrescentado e, para o passado dos verbos
regulares, o —ed deveria ser acrescentado”, mas isso nao acontecia.

Exemplo: My mom speak in English.

(My mom speaks English.)

And | have a dream that | talk with teacher A.

(I had a dream that | talked with teacher A.)

Existe também outra situacdo observada pela autora que é menos
comum, mas também merece destaque que é a omissao do —ing no final dos
verbos no gerundio em inglés.
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“Como no exemplo retirado de uma producao textual em que os
alunos deveriam descrever algumas figuras. A figura descrita
tratava-se de uma moca lendo um livro: “Thegirl isrid a book” ao
invés de “The girl isreading a book”, além da escrita “rid” para
“read”, buscando a correspondéncia fonética com a ortografica,
houve a supressdo da particula —ing, indicadora de gerundio.
Esse fenébmeno ocorre principalmente no inicio do processo,
geralmente até o 1?2 e, as vezes, nos 2° e 3% ano" (Chediak,
2011 p. 111)

Com as criangas de 8 anos, que ja estdo no 3°ano e possuem trés anos
de imersdo em escola bilingue é mais dificil que esses erros ocorram, pois ja
estdo mais familiarizados com as regras, podendo cometer mais erros de

generalizacao na tentativa de sofisticar e testar a lingua.

A eliminacao das letras sem sons (como o0 h) ou com sons quase nulos
também é bem comum nessa fase, por exemplo, em palavras como: though,
through, faith.

Ellis (1997) afirma que as omissdes sdo erros que nado provem da
relagdo com a lingua materna, mas outros tipos de erros sdo provavelmente
cometidos devido a interferéncia da lingua materna no processamento da
linguagem. “Ao tomar a L1, neste caso, a lingua portuguesa, como referéncia, o
aluno tende a suprimir letras, supostamente “desnecessarias” de acordo com a
grafia/som da lingua portuguesa. Essa tendéncia foi mais comumente
observada em alunos do 12 ano, ou seja, no inicio do processo de aquisicao da
L2” (CHEDIAK, 2011).

As generalizagbes, em conjunto com as professoras da escola analisada
por Chediak foram apontadas como o acréscimo de —ed, que é para ser usado
apenas em verbos regulares no passado, mas € colocado em todos o0s verbos.
“O exemplo citado foi o do verbo “see”. O passado desse verbo irregular é
“saw’, porém, ao internalizar o —ed como particula formadora do passado, o
aluno tende a aplica-la em verbos, de forma indiscriminada, ou seja, para o

verbo “see€” ha alunos que dizem “seed’.”

Em sua pesquisa, Chediak aponta que os maiores erros foram em

relagao a transferéncia. Por esse motivo, sistematizou em subcategorias:
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1 - Troca de letras

Ocorre na aquisicao da escrita em inglés (segunda lingua) e as trocas

mais comuns encontradas foram:

H inicial- house/rouse — how/row
A busca pela correspondéncia fonoldgicagerou este erro. Ao buscar a
letra que representa o som inicial da palavra house, fez uso da letra R, que

representa este som na sua lingua materna, o portugués.

[{=ll

A autora comenta que as criangas fazem confusdo também do “r’ em
portugués com o “h” em inglés, por exemplo: “house, horse, how’,escrevendo

com “r’ no inicio, uma vez que o som do “r’ em inglés é diferente.
PH- elephant/elefant

Da mesma forma que no exemplo anterior, a crianga buscou a relagéo
fonema - grafema em sua lingua materna para escrever uma palavra na lingua

estrangeira.

by

E e |- “Em especial, na soletracdo, devido a nao-correspondéncia na
lingua portuguesa. As demais vogais, ao serem soletradas, sdo facilmente
relacionadas a L1. Porém, o E e o | favorecem a troca, visto que o E é
pronunciado /i/ na L2 e o | é pronunciado /ai/. Eles ficam confusos quanto ao
nome das letras, porque é /il para a letra “e” e /ai/ para a letra “i”.” (CHEDIAK,
2011. p. 113)

2 - Estrutura de frases interrogativas

Em portugués, para fazer uma pergunta oralmente ou escrever uma
frase interrogativa, necessitamos apenas da entonagéo na fala ou do ponto de
interrogacéo na escrita. Ja a lingua inglesa demanda o uso dos auxiliares que

séo colocados na frente do sujeito.

No inicio do processo os alunos montam suas perguntas de maneira
correta, pois acabam “repetindo” o que ouvem, mas ao longo do tempo passam

a cometer erros, o que Ellis (1997) aponta como uma “regressao”. Ela afirma
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que os alunos parecem regredir para, entdo, progredir (desenvolvimento em

forma de U).

Como pensam nas perguntas de acordo com sua lingua materna
(portugués) ndao seguem a estrutura sintatica da lingua inglesa, sendo um sinal
de avango, pois elas comegam a realmente pensar na pergunta e ndo apenas
copiam e repetem o que escutam.

3 - Uso do artigo the

Em portugués, quando escrevemos ou dizemos uma frase nos referindo
a uma pessoa fazemos uso de um artigo antes do nome préprio; falamos: “O
Jodo é legal”. Em inglés, essa mesma sentenga é colocada de outra maneira,
sem o artigo antes do nome, exemplo: “Jo&o is cool”. Assim que comegam a
escrever e falar em inglés tendem a colocar esse artigo “The Jo&o...” e, muitas
vezes, em exercicios com a instrucao de encontras erros eles corrigem partes

que estao corretas incluindo o artigo antes de nomes préprios.
4 - Pluralizac&o ou concepc¢ao de plural

Em portugués, o plural é indicado pela letra “s”. No inglés, isso também
acontece, mas ndo em todos 0s casos, como em alguns adjetivos irregulares,

exemplo: child/children, person/people, life/livesetc.

Dentro dessa pesquisa realizada por Chediak foram encontrados alguns
erros dentro da pluralizacdo com as palavras que ja se encontram no plural,

exemplo: children(s), people(s), etc e também em “entendimento de contrac¢des

Y

ou possessivo ‘s como plural. O ‘s em lingua inglesa pode referir-se as

contracdes de “is” ou “has” ou, ainda, ao possessivo ‘s.”
He’s a doctor. (Ele é médico.) — contragao do verbo “is”.
He’sgot a car. (Ele tem um carro.) — contragao do verbo “has”.
The girl’shouse. (A casa da garota.) — possessivo ‘s.
Entendimento do “s” em verbos na 3° pessoa do singular como plural.

5 - Criagédo de vocabulo
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As criancas em suas producdes tendem a acrescentar os sufixos,
prefixos e outras caracteristicas da lingua portuguesa, como uma aluna que
criou o vocabulo: “acostumied’. “A criagao de vocabulos geralmente ocorre
diante da necessidade de transmitir uma mensagem oralmente; porém, foi

possivel observar também na escrita.”

Os alunos também costumam utilizar a raiz do verbo em inglés e
flexiona-lo de acordo com as terminagdes em lingua portuguesa. Exemplos:
Brush(escovar), o passado seria | brushed, porém os alunos utilizam *“/
brushei’.Clean (limpar) — I'mcleaning(Eu estou limpando) — na oralidade,

tivemos exemplos de “Eu estou cleanando’.

Outra forma que as criangas utilizamé adotar a raiz da palavra em
portugués e deixa-la com uma terminagdo muda. Exemplo: o verbo regar virou

regem inglés para uma menina do 2°ano.

Zara, Oliveira e Souza (2013) também discutem esse assunto e trazem
importantes resultados sobre a influéncia da L1 (lingua nativa) na

aprendizagem de uma segunda lingua.

Os autoresafirmam que essa transferéncia faz parte do processo de
construgao para a aquisicao da segunda lingua, mas podem ser “positivas” ou
“negativas”. Assim que o aluno experimenta algum tipo de comunicagdo na
lingua alvo, ele pode inconscientemente pensar em esquemas fornecidos por
seu conhecimento na L1 e, mesmo que confunda com a L2, essa influéncia da

L1 sera facilitadora, resultando assim em uma “transferéncia positiva”.

Por outro lado, a divergéncia através de recursos criticos de ambas as
linguas podelevar a representacées temporarias ou permanentes que nao

coincidem com a entrada de L2, portanto, "transferéncia negativa".

Os aprendizes da L2 contam com o conhecimento de sua L1 de uma
maneira seletiva, guiados por intuicdes de que os recursos da sua experiéncia
de linguagem anterior pode plausivelmente corresponder aos recursos na

lingua-alvo.
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Nesse trabalho, os autores buscaram investigar a aquisicdo das
construgdes de objeto duplo do inglés por criancasbrasileiras, em diferentes
niveis de aprendizagem. Também chamado de alternancia dativa, os verbos
em inglés que levam objetos duplos podem ocorrer em construgbes em que 0
verbo € seguido por um objeto direto e uma locugéo prepositiva.

Exemplos:

(1) Mary gavie a box of candy to John. — Prepositional ditransitive
construction.

(2) Mary gave John a box of candy. — Ditransitive Construction.®

Assumindo a visdo de que a transferéncia de linguagem ao longo da
aprendizagem de uma L2 € um fenbmeno comum entre estudantes de linguas
e bilingues, sdo levantados quatro cendrios de hip6teses visando entender
comoesses alunos adquirem a construcao de objeto duplo:

1- The English ditransitive construction, He gave John a book. Traduzindo
para o portugués, “Ele deu Jodo um livro”, impde dificuldades na
aprendizagem dos alunos, pois a gramatica das duas linguas sao
diferentes. A traducgéo linear da frase me portugués ndo confere sentido,
portanto € necessario compreender a gramatica do inglés.

2- Devido a analogia entre frases como: “Ele deu-me um livro” e “He gave
me a book”, este tipo de frase néo trara dificuldades para aprendizes de

inglés que sao nativos da lingua portuguesa.

3- A expressdo do pronome em posicdo pré-verbal, “He me gave a
book’/’Ele me deu um livro”, & possivel e correto em portugués, mas em
inglés fica gramaticalmente errado, o que pode atrapalhar aprendizes de

portugués que sao nativos em inglés.

*Maria deu uma caixa de bombons para Jodo (Construgéo preposicional bitransitiva).
Maria deu para Jodo uma caixa de bombons (Construgéo bitransitiva
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4- Ja as frases: “He gave a book to Mary” e “ Ele deu um livro para Maria”,
sdo possiveis e corretas em ambas as linguas e ndo promovem

interferéncias para a aquisicao.

Um total de 62 falantes nativos do portugués que residem no estado de
Minas Gerais foram divididos em trés grupos de acordo com sua pontuagcao em

uma prova aplicada em inglés.

Diferentes testes foram aplicados nesses trés grupos de julgamento de
aceitabilidade de sentengas,utiizada como medida de aprendibilidadee
generalizagdo. Os resultados obtidos confirmam a ordem de aquisicdo das
construgcdes de objeto duplo do inglés por falantes nativos do portugués
brasileiro e indicam que a influéncia da L1 no desenvolvimento da interlingua

dos aprendizes ocorre de forma seletiva.

Souza e Tomé (2012), com uma pesquisa recente, também observaram
e afirmaram que a lingua materna interfere significativamente nos aspectos
fonolégicos, semanticos e morfossintaticos de uma crianca brasileira que
aprende o portugués e o inglés simultaneamente. Os autores alegaram que o
portugués interfere na pronuncia de alguns termos em inglés, pois o aluno

tende a ler certas palavras da maneira como o som € produzido na L1.

A andlise da producdo textual também resultou em erros devidos a
interferéncia da lingua materna (L1) relacionados aos aspectos
morfossintaticos. Os erros mais comuns encontrados nos textos foram a
questdo do tempo verbal adequado a determinado contexto; os erros de
inversao de ordem das palavras na frase, dentre outros. “O aluno utiliza em L2
elementos linguisticos da L1, comprovando assim, que o0s estudantes
realmente criam uma figura mental e uma interpretacdo pessoal da estrutura de

lingua inglesa, associando aspectos da L2 a L1” (p. 31).

Bellay (2009) produziu um trabalho com essa mesma tematica e, assim
como os outros autores abordados nesse capitulo, analisou producdes escritas
de criangas para observar se ha transferéncia de uma primeira lingua
(Portugués) para uma lingua estrangeira (Inglés). Os textos dos alunos

demonstram exemplos de como a transferéncia da lingua portuguesa para o
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inglés existe como parte da interlinguagem, do processo de aprendizado. Os
alunos utilizaram diferentes regras gramaticais da norma padréao da L1 para a
escrita da L2 classificados como interferéncia de uma lingua em relagdo a

outra.
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Capitulo 5: METODOLOGIA
Participantes:

Participaram desta pesquisa, 27 criangas matriculadas em uma escola
de Ensino Bilingue de uma cidade paulista de médio porte; 9 eram alunos do 2°
ano, 8, do 3°ano e 10 do 4° ano. Todas as criancas eram alfabetizadas em

portugués e inglés, sendo x meninas € x meninos.

Instrumentos e procedimentos de coleta de dados:

A pesquisadora solicitou a professora de cada série uma producao
espontanea de texto de cada aluno, a partir de uma sequéncia de gravuras. A
sequéncia A (Anexo 1) foi utilizada para motivar uma producéo individual de
texto em lingua portuguesa e a sequéncia B (Anexo 2) foi utilizada para motivar
uma producéo individual de texto em lingua inglesa.

Os dois textos foram produzidos em dias diferentes, de acordo a
disponibilidade de cada professora.

Os textos foram escritos a lapis, sem intervencdo ou corregdo da
professora e foram recolhidos para posterior anélise.

Procedimentos de analise dos dados

Nos dois textos, procedeu-se a andlise dos erros de escrita cometidos
pelos alunos, os quais foram contados e classificados para comparagéo. O erro
de cada aluno foi contado apenas uma vez quando o mesmo tipo de erro foi
cometido em duas ou trés palavras. Isso significa que a contagem se deu por
tipologia e ndo por quantidade de erros no texto. Por exemplo, se uma crianca
cometeu dois erros no texto escrito em Lingua Portuguesa do tipo
"Representacao Multipla" (Zorzi, 2003), este erro foi computado apenas uma

vez.

Os erros foram classificados a partir de classificagdes propostas em
pesquisas anteriores. Os erros em lingua inglesa foram classificados a partir da
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classificacdo de Chediak (2011) e os erros em lingua portuguesa foram
classificados a partir da classificacao de Zorzi (2003).
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CAPITULO 6: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para andlise dos resultados, os dados foram classificados e dispostos

em 3 tabelas, sendo que a primeira (Tabela 7) apresenta os erros dos textos

escritos em Lingua Portuguesa e as outras duas (Tabelas 8 e 9) apresentam os

erros dos testos escritos em Lingua Inglesa.

Tabela 7: Classificacao dos erros observados nos textos escritos em
lingua portuguesa, segundo Zorzi (2003).

Tipo de Erro Exemplo N°de N°de N°de N°de
erros - | erros erros erros
Forma escrita - Total de de de
forma correta de alunos | alunos | alunos
alunos | do2° do 3° do 4°
ano ano ano
Separacao indevida "Em contraram"” - 1 1
Segmentcao da palavra de forma encontraram
inadequada
Apoio na oralidade "fico" - ficou 2 1 1
A palavra é escrita de acordo "pudia” - podia
com a forma como ela é
produzida oralmente
Generalizacao "Cubrio" - cobriu 4 1 2 1
Uso de uma regra em uma "Saio" - saiu
palavra em que esta nédo é
passivel de aplicacao
Juncéo indevida "Derrepente” - de 3 1 1
Aglutinacao de duas palavras por repente
compreender que formam uma
Unica palavra
Representacao multipla "Pouvo" - polvo 5 4 1
Troca de letra determinada pela "Pegacem" -
confuséo entre letras que pegassem
representam um mesmo som ou
quando um som é representado
por diferentes letras
Confusao entre am e ao "Sobreviverao" - 4 4
Em geral, ocorre em terminacdes sobreviveram

verbais
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Omissoes "Muit" - muito 2 2
Eliminacao de uma ou mais letras
da palavra
Total 21

Fonte: Propria.

Tabela 8: Classificacao dos erros observados nos textos escritos em

lingua inglesa, proprios da assimilacao de regras gramaticais.

Tipo de Erro Exemplo N°de N°de N°de N°de
erros - | erros erros erros
Total
: de de de de
Formaescrita- | | alunos | alunos | alunos
forma correta do 2° do 3° do 4°
ano ano ano
Generalizacio:
Ocorre quando as regras da | "Cryed"- cried 6 3 1 2
lingua inglesa sdo generalizadas
"Tryed" — tried
e usadas em palavras em que a
regra nao cabe. "Seen" - saw
Omisséo: "Climb" — climbed
Apagamento de alguns "Appered" —
elementos: artigos; preposicoes, appeared
marcador de plural e sufixos de
"Start" — started
verbos. 8 3 1 4
"Walkin" —
walking
Concordancia verbal:
Ocorrem quando os alunos ainda See — saw 4 3 1 0
nao reconhecem a forma verbal
Cry — cried

correta que deve ser utilizada em

algumas sentengas.

Uso do artigo an:

Ocorre pela nédo assimilagdo da
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regra do uso do artigo a/anusado
antes de palavras que iniciem

com vogais (an) ou consoantes

(a)

12

Total

30

Fonte: Propria.

Tabela 9: Classificacao dos erros observados nos textos escritos em
lingua inglesa, proprios de interferéncias fonoldgicas interlinguas,

segundo Chediak (2011).
Tipo de Erro Exemplo N°de N°de N°de N°de
erros - | erros erros erros
Total
: de de de de
Formaescrita- | | alunos | alunos | alunos
forma correta do 2° do 3° do 4°
ano ano ano
Troca de letras:
O aluno usou um grafema que | "Warm"— worm
representa o fonema em lingua
"Appel - apple
portuguesa para escrever uma
palavra da lingua inglesa, ou "On sapon" —
seja, buscou a correspondéncia once upon
grafema-fonema na sua lingua 17 10 4 3
"Alt" — out

materna

"Troll" — throw

"Hangry" -
hungry

"Che" - she

"Wauking" -

walking

Eliminacéao de letras:

O aluno tende a suprimir letras,

supostamente “desnecessarias”

"Flor" — floor

"Trow" — throw
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de acordo com a "Beautful" —
correspondéncia grafema-fonema beautiful
8 2 4 2
da lingua portuguesa
"Wated" —
wanted
"Three"— tree
Acréscimo de letra:
O aluno tende a acrescentar "Ande" - and
letras, supostamente necessarias
de acordo com a grafia / som da 3 1 2 0
lingua materna.
"Claimbed" -
"climbed"
Criacao de vocabulo:
Ocorrem quando os alunos Burol - holl
acrescentam os sufixos, prefixos
e outras caracteristicas da lingua
portuguesa, criando palavras que 1 1 0 0
ndo existem.
Total 29

Fonte: Propria.

A partir da coleta de dados observados nos textos escritos em lingua
inglesa e lingua portuguesa pelos sujeitos desta pesquisa, procedeu se a
classificacao dos erros. Para a classificagao dos erros observados dos textos
em lingua inglesa utilizou se a classificacdo de Chediak (2011) cuja pesquisa
foi descrita no capitulo III.

Para a classificacdo dos erros observados dos textos em lingua
portuguesa utilizou se a classificacdo de Zorzi (2003), cuja pesquisa, bastante
divulgada no Brasil, classificou os erros ortograficos de 500 criancas de 12 a 42
série.

by

Em relacdo a classificacdo dos erros observados em lingua inglesa
(Tabela 8 e 9) observou-se um total de 59 errosconsiderando o total de alunos,
do 2° ao 4° ano. Os tipos de erros mais frequentes ocorrem erros pela
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dificuldade de assimilacdo de regras gramaticais da lingua inglesa que se
diferem da gramatica da lingua portuguesa, como: a omissdo de sufixos de
verbos, exemplo: "start" - starded, o uso incorreto do verbo no tempo passado
para verbos irregulares, exemplo: "see"- saw, 0 uso incorreto do artigo an,
sendo substituido por a, antecedendo palavras iniciadas por vogal e
generalizagdo do uso do sufixo ed em verbos onde essa regra nao
cabe,exemplo: "cryed” - cried. Este tipo de erro foi observado 30 vezes.

O segundo tipo de erro mais frequente foi o de troca de letras que ocorre
guando o aluno busca uma correspondéncia fonolégica em sua lingua materna
(portugués) para realizar a escrita da palavra. Exemplo: "Che" - She; "Alt" - Out.

Este tipo de erro foi observado 17 vezes.

Ocorreram 8 vezes o erro do tipo eliminagdo de letras, onde o aluno
tende a suprimir letras, supostamente "desnecessarias" de acordo com a
grafia/som da lingua portuguesa, exemplo: "flor" - floor. Da mesma forma,
ocorreram 3 vezes o erro do tipo acréscimo de letras, no qual o aluno tende a
acrescentar letras de acordo com a grafia/ som da lingua portuguesa, exemplo:
"Claimbed" - climbed.

Houve a ocorréncia de um erro com a criagdo de vocabulo, no qual o
aluno acrescentousufixo, prefixo e outras caracteristicas da lingua portuguesa,

criando uma palavra que nao existe, exemplo: “burol” — “holl’.

Os erros observados referem-se a gramatica e ortografia, sendo
praticamente 50% em cada categoria, ou seja, 30 erros gramaticais e 29
ortograficos. Todos os erros ortograficos sdo consequéncia da interferéncia da
oralidade da lingua portuguesa na escrita da lingua inglesa, ou seja, a crianca
ao buscar a relacao grafema/fonema o faz com base na relacao com sua lingua

materna de diferentes maneiras, eliminando, acrescentando ou trocando letras.

Em relacdo aos erros nos textos escritos em lingua portuguesa (Tabela
7) observou-se que os tipos de erros e suas frequéncias sdo semelhantes ao
encontrados na pesquisa de Zorzi (2003). Esses dados demonstram que as
criangas que frequentam uma escola bilingue seguem o0 mesmo processo de
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aquisicao da escrita em lingua portuguesa, nao se diferindo de alunos de uma

escola monolingue.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar as interferéncias da lingua
portuguesa e da lingua inglesa no processo da aquisicdo da escrita em uma
escola bilingue, os quais foram alcancados com o desenvolver da pesquisa.

Durante o levantamento bibliografico, alguns temas foram destacados e
descritos no decorrer dos capitulos. O capitulo 1 versou sobre o bilinguismo e
as escolas bilingues. O capitulo 2 descreveu o l6cus da pesquisa, ou seja, 0
funcionamento de uma escola bilingue de um municipio paulista de médio
porte. Como o objetivo desta pesquisa era analisar as interferéncias na escrita,
o capitulo 3 aborda os conceitos de alfabetizacao, letramento e biletramento e
0 processo de aquisicdo da escrita. O capitulo 4 expde as interferéncias de
uma lingua na aprendizagem de outra lingua, para tal consultamos quatro
pesquisas que tratam sobre o assunto. O capitulo 5 descreve a metodologia da
pesquisa e o capitulo 6 traz a pesquisa de campo e a analise dos dados

coletados, os quais s&o descritos a seguir.

Em relacdo a interferéncia da oralidade de uma lingua na escrita da
outra, observou-se que ha grande interferéncia (aproximadamente 50% dos
tipos de erros) da oralidade da lingua portuguesa na escrita da lingua inglesa.
Por outro lado, observou-se que nao ocorreu interferéncia da oralidade da

lingua inglesa no processo de aquisicao da escrita da lingua portuguesa.

Esses dados apontam para o fato de que a lingua materna influencia de
maneira significativa o processo de alfabetizacdo, sendo que as criancas
buscam a correspondéncia fonema/grafema nesta lingua. Foram observados
0s processos de eliminacdo, acréscimo ou troca de letras na busca desta

correspondéncia.

Pode se inferir, portanto, que a aquisicdo da relagdo grafia/som ocorre
primeiro na lingua materna, mesmo que a crianca seja exposta a duas linguas
simultaneamente no processo de escolarizacdo. Tal fato provavelmente se da
pela importancia da lingua materna para o sujeito, sendo a primeira lingua de

simbolizacdo do mundo e também pela maior exposi¢cdo a visualidade da
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escrita desta lingua em todos os espacos que a crianga frequenta, como por

exemplo: na midia, em outdoors, revistas, jornais, livros.

Ao descrever os erros da escrita em lingua portuguesa observou-se que
ocorreram 0s mesmos tipos e frequéncia das escritas de criangas monolingues
(Zorzi, 2003), demonstrando que o ensino bilingue néo interfere na aquisicao

da escrita da lingua materna.

Os dados desta pesquisa evidenciam a importancia da Lingua materna
no processo de aquisicao da escrita, sendo que esta tem maior influéncia na
consciéncia fonoldgica e na relagdo fonema - grafema para a crianga aprendiz.
A pesquisa conclui, ainda, que ndo ha prejuizo para a aquisicao da escrita da

lingua materna, quando outra lingua € aprendida simultaneamente.
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Anexo 1

Sequéncia A
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Anexo 2

Sequéncia B
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