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INTRODUCXO

L) us
Frequentemente ‘deparamos com fracasso escolar de

nossas criangas. As causas sao muitas, vao desde os proble-
nas de nutrigdo que afetam = inféncia bresileira, a faltade
experiénciss dss criancas carentes st< s inadequagéo dos cur
ri¢ulos & realidede sdcio—econdmica destas.

A culpa deste fracesso é jogada pelos professores
&s séries inicias’até cheger ne pré-escola tel responsabili
dade. Na verdads o responsdvel & o sistems educecional no
qual estemos inseridos.

Cabe & pré-escola proporcicnar atividades para que
& crianga se desenvolvs hermonicemente e, que 20 chegar na
12 série, ela esteja em condicoes de acompsnhar o ensino,

Trabalhando na periferia de minha cidade, com cri-
ancas de 7 a 10 anos em um programz desenvolvido pela pre-
feitura do municipic, chamado AICA - Atendimento Integral &
Crianga-Adolescente, pude perceber algumas diferencas entre
&8 criangas que passaram pela pré-escola e as que nso. No-
tel uma maior dificuldade em atividsdes que envolvem 8 ex -
pressao da criatividade, ds imaginacdo, de abstragac matems
tica e principalmente o senso de responsabilidade e indepen
déncia, por perte das crisncas que nSo pessaram pela pré—es
la.,

Afinal, a educagao pré-escolsr exerce cunso um pa-
pel de grsnde importenecia no processo escolar e ns vida da
crienga? Existe um metodo que melhor proporcione estimulos
rara que se acelere o desenveolvimento intelectual de crian—~
¢a e assim favorecer sua aprendizagem?

Estas s80 questGes que procurarei responder no de

volvimento deste meu trabalho.




2 PRE-ESCOLA: UMA NOVA METODOLOGTA

1. A EDUCACAO PRE-ESCOLAR

1.1. Origens e desenvolvimenio

A educagso voltads so pré-escolsr nio existiu sem
pre e de uma mesma meneirs. Até o século XV a orianga entra
ve diretamente no mundo dos adultos. Nesta dpoca o  indice
de mortalidade infsntil ers muito grande, mas as descober -
tas cientificas do século XVI provocsram o prolongsmento da
vida das criangas, ac menos nas classes dominantes.

A educagao pré-escolar apsrece com a sociedade ca
pitalista, urbano-industrial, ne medide em que se muda O pa
pel sociel da crianga. Esta passs; entdo, 2 ser alguém que
necessita ser cuidada, escolerigada, enfim, preparedas para
a vivéncia e stuegso futura ne sociedade.

Esta idéia foi divulgeds pela burguesia com a in-
tengao de se estrbelecer um modelo pedrao de crienga, a par
tir dos critérios desenvolvidos por esta clssse social domi
nante.

Ela surgiu, inicialmente com fins filantrdpicos e
assisténciais pera somente meis terde tornar-se em fins edu
cativos.

Na Inglaterra e ns Frenca & educacgac pré-escolar
surge com fins essencialmente filentrdpicos, respectivamen-—
te com James Buchanan com ss escolas "suigeneris" e Pauline

. AALM
Kergomard com "salles d'asile" que mais terde passe&r’g se
chamar escolas maternais,

Na Alemanha, com o pedagogo Froebel e seu Kinder-
garten, a educagao pré-escolsr j§ iniciou-se dentro das mol

duras pedagégicasfvisando 0 atendimento de qualquer tipo de

crisngas, A afirmac@o bdsica e revolucionéria para seu tem—
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p¢ foi: "nao se educa = Criangs paxre £ vide adulta e sim pa
ra a vida que a rodeia’,

No Brasil ela vem surgir no século XIX, sofren-
do influencis do pensemento de Froebel e sen Kindergarten a
través da rrofessors Rosinha Nogueira Soares que estudarans
Furopa e participsra da direceo de um Kindergsrten. Esta
professore € considersds a Mse ds Pré—Escola Psuliste, de
vido instalar o primeiro jardim de inféncis e o curso de
formagao de rrofessores de classes infentis, entszo denoming
das jardineires, gregas 8o apoio do entro diretor ds Escola

Normal da Pracga, Gabriel Prestes.
1.2. Fungoes e Importéncia

Existem diferentes concepgles sobre as fungoes e-
ducacionais da pré-escola. Uma delass & de que a pré-escola
constitui uma extensso do lar, onde o pepel de professors &
0 de "cuidar" das criancass enguanto a mee trabslha no lar
ou fora dele.

Uma outre concepgac € o de prepersr a crianca pa-
ra a 18 sérieiprevenindo 058 problemas e fracsssos dg °  mes-
ma, - propondoése intensc treinsmento de habilidsdes e de
formagao de hdbitos e stitudes.

Muitos peis e professores acreditam gque quanto mg,
is cedo a crianga for capaz de aprender a leiturs e a2 escri
ta no término da pré-escols, seu sucesso escoler estard ss—
sSegurado.

Masina verdede, 2 pré-escola deve propiciar condi.
¢cOes para a setisfagso dss necessidsdes bésicas ds crianga,
dendo-lhe um clima de bem estar fisico, sfetivo-social e in
telectual, mediente stividedes 1ddices que promovam a curio
sidade e @ sua esponteneidade, estimulsndo novas descober —

tas e 0 estabelecimento de noves relagBes’valorizando 08 co




nhecimentos que ela jé possui e garsntindo a aquisicac  de
novos conhecimentos. ITo;orcionan&@Iassim, 0 desenvolvimen—
to global da crisnga.

Une maior atenczo deve ser deda principalmente is
criancgas provenientes de meios cultursaimente menos favoreci
dos, no sentido de propicisr "um smbiente moral e intelectu
al enriquecedor, capaz de compensar, por sua atmosfers e so
bretudo pela abundéncis e diversidade do msterisl usedo, a
pobreze do ambiente familisr no tocente sos estimulos » cu—
riosidade e & stividade"., (1)

Através de estudos reelizsdos, educedores conste—
taram que a pré-escola colrbora, em muito, pera s crisnga g
presentsr um melhor aproveitsmento no 1° greu. Mas, € preci
50 refletir sobre a necessidade de uma reforms profunde ns
Escola de 19 e 22 grsus em termos de sua estruturas, funcio-
namento e de sua aggo pedagdgics pars que exists uma conti-
nuidade e um compromisso com s guslidede de ensino. Casocon
trério,estaremos contribuindo pers menter o "stetus quo" ds
situagao educacionsl reinante. E de neda sdisnts uma pré-es
cola bem montada, com uma boe proposta pedagdgica, se este
trabalho nao tiver continuidsde no desenrolar de vidae esco—

lar da criancga.

1.3. Politica Pré-Escolar Bresileirs

Apesar da grende importancie dade a educagzo pré-
escolar na politica educscionzl bresileira a partir de 1975
somente 3,5% da populagdo, incluindo escolss' perticulares e
ram atendidos.

Hoje, apeser dos svangos j& conquistrdos, apenas
cerca de 12% das 26 milhOes de crisngas bresileiras entre
quatro e seis anos recebem, nes redes publice e priveda, &al

gum tipo de atendimento pré-escolsr. Isso significe que es—




Tamos muito distante de uma pré-escola democrdtica.

O atendimento & maioria des crianges estd longe
de se tornar realidade, e isto € consequéncia inevitdvel de
um pais como o Brasil, onde o setor educacionsl ndo se en-
contra dentre as prioridades bdsicss do Governo.

Dados de pesquisas demonstrem que cada vez mais a
responsabilidade da educacao pré-escolar & psssada para as
redes municipais desde 68 até hoje.

A educacao pré-escolar brasileira atualmente tem
se constituido num objetivo nao-cencretizedo. Sendo direcio
nada por uma legislacao ambigua e omissa quanto s medidas
de swa viabilizacio para a msioria da populagao infantil, e
la ¢ vista como uma alternstive de solugfo dos problemas so
clais e do ensino de 12 grsu. Como percebemos, € ums alterna
tiva comprovadamenté'fursda? pois, nso basts dar ss crian-—
cas de classes bsixas ums educaczo de csriter compensatdria
E necesssgrio que se resolva tods situa¢eo sociel em gque s
familia desta estd inserida, sem desvalorizer e discriminar
esta crienga carente e sua cultura. 4 solugZo para o proble
me estd;de um lado, em atscar de frente ss csusss sbécio-eco
nomicas destas familias e, de outro, em guestionar a esco-
la, seus métodos e curriculos.

E importante tembém que & pré-escols ndo assuma o
mero papel de assistencialismo, como vem occrrendo agui no
Brasil. Embora o assistencialismo sejs importante devido a
situagéo calamitosa que se encontra a infancisg brasileirsa,
ela pode gerar o comodismo e a dependencia por parte das fa
milias, dificultando, ou até impedindo, uma transformacao so

cial mais ampla.

2. CARACTERISTICAS DO PRE-ESCOLAR

- . Fd
. A etapa da pré-escola é carscterizeda por 3 ni -




vels de desenvolvimento — fisico, socisl e intelectual, ca-

da um deles subdivididos em faixas etarias.
2.1. Desenvolvimento fisico

As criangas de 3 a 4 enos possuem intensa necessi
dade de exploragac sensorial e motora. Imitam facilmente os
movimento”éue Observam nos outros, szo desemberacadas e mog
trem~se espontaness. A coordenag¢so dos movimentos melhoram e
© senso de equilibrio se desenvolve.

Aos 3 anos € capaz de jogar bola, andar de veloci
pede, saltar, recortar papel com os dedos e tesoursa, manipu-
lar massas e sentir muits atracgio pelo. I1dpis.

Aos 4 enos € capez de galger estruturas ussndo as
maos e os pés, vestir-se sozinha, escover os dentes, sboto-
ar-se, amarrar 0Os sapstos, pentear-se, prestsr servigos em
Casa, sentir prezer em desenhar e pintar livremente.

As criangas com 5 znos spresentsm a exploragéoseg
~sorial e motora ecentusdes e o agso jd & mais orientada pa-
ra um resultado concreto e, aos poucos, vei ganhando mais de
- Sembarago e ousadia nss stitudes. Elg jé é cepez de sandar
‘de bicicleta, pulsr corde, subir em drvores, aprender s dan
gar e fazer exercicios e proves fisicss. Meneja o lgpis com
'mais seguranga e decisgo.

As criangas com 6 anos apresentem mudanga de fisi
onomia perdendo os dentes de leite. O crescimento fisico &
lento e regular, enguento que o desenvolvimento da coordens
¢ac motora dos pequenos musculos scelersm—se. S50 capazes
de costurar com pontos lergos, utilizer ferramentas, cons-—
truir torres meis altas que elas prépriss e fazer uma bola
'”quicar", pegendo-a no zr facilmente. Interessam-se por e-

xercicios que envolvem intensa stividsde fisica. Tem difi —
culdade para fazer tragos e s6 ficam gquietas por um espaco




curto de tempo. Cansam-se facilmente, por isso suas atividg

des devem ser bem dosadsas.
2.2, Desenvolvimento Soecizl

As criancgas de 3 a 4 anos realigem mais contatos
socigais. Sua colaboragﬁo em grupo ainds € pequena, pois e-
las ainda nao wlitrapassaram a fase egocéntrica;existindo na
verdade umea pseudocolaboragao. E nesta fase em que surge o
espirito de competiceao.

Aos 5 anos tornam-se mais socidveis e amistosas.
Os desejos dos companheiros comegam 8 ser levaedos em consi-
deragao, mas ela ainda sente-se em 19 lugar. Jd dispensam =
interferencia dos adultos na solugzo de diferencges entre si

As crisngas com & anos desenvolvemynesta fase, o0
sentimento de pertineéncia no grupo ocorrendo freqﬁentes tro
cas de componentes. Eless jd reconhecem o direito de proprieg
dade do outro, mas 8£0 incapezes de colaborar inteirsmente.

Preocupam-se COm a aparencia e comegam & apresen—
tar maneiras mais educsdas nas relecoes extrafemiliares.

Nesta fase surge © confronto entre ¢ mundo concre
o e 0 mundo da fantasiagpreocupando—se magis com & realida—
de.

Necessitam também de muita stencgdo, apoio, cari -
nho, compreensac e constantes aprovagdes pers serem bem su—
cedidaes em atividades e esse apoio deve vir tento da fami -

lia como ds escola.
2.3. Desenvolvimentce Intelectual

As crisncas de 3 e 4 znos tBm ume etitude meis re
alista e objetiva. Elas ja percebem & reslidede comoalgo ex

terno a si e se interessam muito pelo mundo, querendo seber o




porqué das coisas.

0 vocsbuldric ja stinge 2.000 pslavras e sua comu
nicac¢ao verbal melhora muito. Elas $6m pensasmento meis con-—
secutivo e combinatdério do que sintético.

As criesngass de 5 snos ja tem capacidede para pen-—
sar sobre o que estso fazendo. Sso mais realistas e atentas
Seu vocabulario chega a 2.000 pslevras. O raciocinio ainda
nao é inteirsmente 1dgico e seu pensemento & intuitivo.

As criancas de 6 enos conseguem fezer representa-
¢Oes mentais de suas experienciss de vida e relacionam sim-
bolos a objetos. Ocorre a passagem do pensemento intuitivo
para ¢ operatdrio concreto. As criangas pensam antes de a-—
gir e aprendem melhor através da perticipacaoc ativa e de si
tuacoes concretas.

Jé conseguem realizar algumss operagdes ldgicas re
lacionadas com a temporalidade.

Nesse estdgio eles entendem e interpfetam ¢ mundo
a partir daquilc que veen e ouvem, por isso, es atividades
devem ser rices no sentido de proporcionsr a elss experien—
clas novas.

E fundamental que = escola proporcione condigles e
atividades pera que a crisnge adquire confisnca em si prd-
pria emocional, socisl e intelectuslmente, pers o enfrente-
mento de sua vide posterior.

A nogao de responsebilidede disnte de terefas, sen
so de realidade e a afetividade, deverzo também serem desen
volvidos da forma mais adequsda.

Os grupos de amizsdes sso fechedos e comegam a se

expandir a partir dos 7 anos.




3. NOVA METODOLOGIA DE EDUCACAO PRE~ESCOLAR

3.1. ConsideracglOes gerais

Dentre as metodologiss de educagaoc pré—escolsr que
pesquisei, a gque melhor me psreceu re5p0nderlé gquestao que
levantei no inicio deste trabslho, foi uma nove metodologia
baseads na teoria de Piaget, desenvolvida pela educadora Or
ly Zucatto M. de Assis. Esta nove metodologia desenvolvidaa
traves do Proepre ~ Progrema de REducagao Pré-~Escolar ¢ wum
trabalho notavel, no qual a educadora,através de estudos e
experimentos;comprova que ¢ possivel acelerar o desenvolvi-
mento intelectual da crisnca e o importante papel que exXer-
ce a pré~escola na construcio de suas estruturas mentais.

Passarei a abordar, em linhas gerais, 0s aspectos

/
praticos relacionados a esta nova metodologia.

3.2, Papel da professora

A professora nests metodologis desempenha um pa-
rel fundamental, cabendo-lhe & responsabilidade de criar si
tuagdes favoreveis para 2 criancga reinventer e descobrir o
conhecimento. Para isso, els deve trsbslhar ao ledo das crian
gas como um enimador, num clima de cooperag§0 e respeito mé
tuo.

A professora precisa conhecer bem os fundamentos
psicoldégicos que orientam esss metodologiz a fim de que se-
jam evitadas incoerencias, tao frequentemente observedas, en

tre principios tedricos e pritica educativa. (2)

3.3. Conhecimento fisico e 1ldgico-matematico

0 desenveolvimento intelectusl para ser estimulado




€ preciso que se crie um smbiente propicio & stividsde es-
ponténea dz crisnca sobre os objetos. A experiéncis sdquiri
da desta maneira constitui um dos fatores do desenvolvimen-
to intelectual.

0 contato com o meio fisico, segundo Fiaget, de-
termina a aquisiggo de experiencies, que podem ser agrupa —
das em trés categorias. A primeirs &€ o exercicio da agzo 80
bre os objetos. A segunds € a experiencia fisica que consis
te em agir sobre ¢ objeto de modo a2 descobrir suas proprie—
dades. E a terceira cetegoria de experiencis adquirida € a
experiencia 1dgico-matemdtica. O conhecimento 1ldégico-matemg
tico deriva da coordenacgao das agles exercidas pelo sujeito
sobre os objetos. E para a aquisigao deste conhecimento a
criancga deve ser encorajada a refletir sobre a aggo realiza

da sobre os objetos.

Uma metodologia de educacao pré-escolar destinada
a estimular ¢ desenvolvimento intelectual, simulteneamente,
proporciona & crianca éxitos pessoais e experiénciss socia—

is enriguecedoras. (3)

0 ambiente da pre-escola com esse metodologia de—

ve ser isento de tensOes, coacdes e imposicoes.

3.4. A expresszo verbal

0 desenvolvimento da expresszo verbsl constituil um
dos objetivos desta metodologia. E o0 que se percebe princi-
palmente em crisncss provenientes de smbientes menos Ffavore
cidog/é uma grande pobreza vocabuler e dificuldades de ex-

pressao verbal.

E pressuposto nesta metodologia uma efetiva comu-~
nicacao entre o professor e a crisnca,favorecendo, assim, &
G P &

interacac social entre ambos, glém de atividedes que visem

a ampliagao do voecabulério da crisnga, como por exemplo, fa
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lar sobre o trabalho que reslizou entre outras.
3.5. As conservacgles

As estruturas operatdriss se constroem quendo as
agoes interiorizadas coordenam-se em sistemas, tornam-se re
versiveis e terminam por se transformar em operagles. As a-
tividades agui desenvolvidas visem proporcicnar a crianca a
oportunidade deyfrontsr-se com intmerss situagdes que desen
cadeiam sua etividade fisica e mental;determinsndo ¢ prgres
80 na conquista de reversibilidade. Esta que € condicgao ne-
cessdria para o apsrecimento dss operagoes.

Dentre os materiais empregsdos por essa metodolo-
gia, podemos citsr o Mesz ds Transformegao dos Liguidos, as

massas de modelagem, os blocos para construg%o, ete,

3.6. As classificecoOes

A estrutura 1dgica de classificacgao € a capacida-
de de estabelecer relacgbes entre os objetos e de reuni-los
em classe de maior extensao.

Para gque a crisnga adquira esta estrutura € indis
pensdvel se criar inumeras situagles, para que a - mesme a0
manipular um material variado ela seja solicitada a formar
classes ¢ subclasses.

0 material utilizsdo é a Caixa de Clsssificagoes

que oferece situagOes veriasdas para a criancga classificar.

3.7. As seriacgdes
As situacOes de seriacOes sso provocadss pela a-—
cac espontanea da crisnge sobre os objetos, que, pelss suvas

caracteristicas podem ser orden-dos conforme suas diferen-

¢as. Para tanto, tembém deve ser oferecido 2s criangas a o-

1l




portunidade de manipular uma grande diversidade de materi -
ais como: ovos, canecgs, berrices, tedos dotados de diver -
508 tamenhos e com uma diviszo na perte central, permitindo
gue sejam montados e encsixsdos.

0 exito € obtido inicislmente, através de ensaios
e erros, até que este comportamento € substituido pelo en-—

caixe sistemgtico.

3.8. A socializagao

A Metodologia Pisgetiana de educagio pré-—escolar
valoriza muito as interacoes sociais entre as criancas, een
tre estas e o adulto, pois elas constituem fontes de confli
tos cognitivos que provocam a passagem do estagio pré—operg
téric para o estagio mais avencadc, o das operagoes concre-
tas. {4)

As normas e principios devem ser estabelecidos pe
las criancas juntamente com a professora. Tal procedimento
exige uma coerencia muito grsnde por parte da professora e
das prdéprias criangas.

Esta metodologis deve oferecer oporitunidades para
a alternfncis entre o trabslho individusl e o trabalho  em
grupo, pois ambos sao indispensswis pars o desenvolvimento

psicossocial da criancga.




CONCLUSRO

Cabe a pré-escola e a seus educedores uma respon—
sabilidade e importancia muito grande ns vida da crianga num
pais como o Brasil. Isto por que, além de proporcionar con-
digoes para seu desenvolvimento,favorecendo seu processo es
colar, a pré-escola deve contribuir para sstisfazer algumas
das necessidades bésicas da crianca devido sos problemas S0
cio—economicos que sue femilis estd inserids. Sem contar que
88% da populacido infantil brasileirsa permanecemsem atendimen
to pré-escolar.

Acredito que ume metodologia como estsy agui abor
dada, realmente serd capsz de contribuir na construcgszo da
inteligéncia da criancga, e consequentemente, formar pessoas
criativas, inventives e descobridoras, que sejsm cepazes de
criticar, . refletir sobre sua realidade e buscar transforma-
gBesrnao aceitando tudo o que lhes € proposto. E este tipo
de formagao € essencial num pais como o nosso, onde a capaci
dade de pensar nos € boicotada sistematicemente.

Para tanto, € necessdrio um curriculo que leve em
consideracac a reslidade sociocultural da ¢risnga e 08 CO-—
nhecimentos que ela j& tEﬁ; as carscteristices prdéprias  do
degenvolvimento em gque ela esta vivendo e os conhecimentos
do meio fisico e socisal.

Assim, se favorecerd o desenvolvimento da linguagen
e demais formas de expressso e a construgao pela crianga da
leitura/escrita; o pensamento 1dgico-matemftico e a constru
¢ao das relagOes matemdtices bésicas; a meior explorscgzo da
sua realidede sociocultural e ss diferenges e semelhsncgas

com o mundo social em que estd inserids.
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NOTAS

Orly Zucatto Mentovani de Assis. Ums Novse Metodolo-

gia de Bducecao Pre-Escolar. (42.Bdigso; SZo0 Paulo:

Pioneira, 1985), p. 4.

id., ibid., p. 26.

op. cit., p. 30.

op. c¢it., p. 47.
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