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Resumo

O presente trabalho trata-se de um estudo de revisdo bibliogréafica, cujo principal
objetivo foi investigar, ampliar e atualizar os conhecimentos acerca do tema afetividade
e sua relagdo com a aprendizagem no ambito escolar. Foi realizado um estudo da
tematica com base na perspectiva historico-cultural de autores como Vigotski e Wallon,
para assim, compreender 0 que 0s mesmos entendem por afetividade, emogéo e sua
relacdo com o desenvolvimento. Para maior compreensdo da tematica, ampliacdo e
atualizagdo do conhecimento que vem sendo produzido nesta &rea, foi realizado um
mapeamento e uma analise de artigos encontrados na plataforma digital Scielo, entre o
periodo de 2000 a 2016, utilizando os descritores “aprendizagem” e “afetividade”. No
total, foram analisados 17 artigos, das mais diversas areas de conhecimento. Através da
andlise destes artigos, foi possivel observar que é crescente a producdo cientifica sobre a
teméatica, mas mesmo assim, ainda pequena considerando-se a relevancia e a
importancia do tema. Os artigos que seguem a perspectiva histérico-cultural dos autores
Vigotski e Wallon reafirmam o que os autores ja escreviam anteriormente, dando énfase
ao papel da afetividade em nossas vidas, j& que a mesma estd presente desde tenra
idade, sendo fundamental para o desenvolvimento. As recentes produgdes, em grande
maioria, apontam para o carater essencial das emocdes e da afetividade no ambito
escolar e nas relacGes que ali permeiam, ressaltando a importancia de se construir uma
relacdo afetiva entre professor e aluno, para que assim, possa realmente ocorrer a

aprendizagem.

Palavras-chave: afetividade; emocdes; Vigotski; Wallon; dificuldades de

aprendizagem; fracasso escolar.
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Introducéo

Quando escolhi cursar Pedagogia, ndo sabia ao certo se era realmente esta a
profissdo que gostaria de seguir. Venho de uma familia de pedagogas, passei minha
infancia e adolescéncia inteiras ouvindo minha mde e minhas tias reclamarem dos
alunos, do salario, da equipe gestora, das companheiras de trabalho, e por ai vai. Pode-
se imaginar a reacdo de todos quando lhes contei que decidira seguir seus passos.
Imploravam para que eu ndo fizesse isto, pois iria me arrepender da minha escolha,
diziam que eu n&o havia entendido a gravidade dos casos que sempre me contaram. Na
realidade, desde o inicio ouvi varias pessoas me dizendo para escolher outra profissao,

algo que oferecesse melhor salario.

Sempre estudei em escolas da rede privada e, especialmente no ensino médio,
fui muito cobrada para decorar o maximo de conteudos possivel, para assim, conseguir
uma vaga em uma universidade publica. Todos sempre me perguntavam por que eu

escolhera a Pedagogia, € nem eu conseguia responder esta pergunta.

Sempre soube de todas as dificuldades que um educador passa em sua carreira, e
mesmo eu ndo estando tdo certa da minha escolha no inicio, ao longo da graduacdo me
apaixonei pela educacdo, cada vez mais reafirmei minha escolha e hoje entendo que a
sala de aula é o meu lugar, é onde devo e quero estar. E, apesar de todas as dificuldades,
apesar de ainda ndo ter exercido a profissdo realmente, ndo consigo me imaginar

exercendo e sendo realizada em outra profissao.

Ser educadora ndo é uma tarefa facil, exige muito esforco, muita preparacéo,
muita reflexdo. Mas acima de tudo, exige paixao, ndo adianta ser mais um professor em
sala de aula, repetindo as mesmas praticas, fazendo com que cada vez mais alunos se
desinteressem pela escola, temos que fazer diferente, experimentar novas estratégias,
temos que ousar, sair da nossa zona de conforto, dar sempre o melhor de nés para fazer
com que todas as criancas aprendam, e ainda melhor, fazer com que elas queiram

aprender e facam isso se divertindo.

E isso s é possivel se estivermos dispostos a ter muita reflexdo sobre o0 nosso
papel na vida de cada educando, se estivermos dispostos a inovar. O que so é provavel
se formos apaixonados pela nossa profissdo e se refletirmos constantemente sobre a

nossa pratica. Esta é a escolha que fiz para a minha vida, escolhi ser educadora.
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Escolhi ser educadora para realmente fazer diferenca na vida de algumas
criangas. Sempre acreditei que € através da educacdo que iremos conseguir transformar
0 mundo em um lugar melhor. E queria fazer parte disto. Queria assumir esta
responsabilidade e poder contribuir para a vida das criancas de maneira positiva. E,

através da minha pratica, contribuir para a sociedade de maneira geral.

Como estudante, sempre percebi que as emocdes e a afetividade ndo eram
levadas em consideracdo nas salas de aula. O que realmente importava era a transmisséo
dos contetdos, que todos deveriam assimilar simultaneamente, ndo importando as
questdes pessoais da vida de cada um. Isto sempre foi algo que me chamou a atencéo e
que me incomodava. Pois, em meu ponto de vista, as emocOes e a afetividade sdo

fundamentais para que ocorra 0 processo de ensino-aprendizagem.

Nos estagios realizados ao longo da graduacdo, observei também esta questdo
em algumas criangas. Alguns dos alunos encontravam-se sempre desanimados e
apaticos com as atividades propostas, e isto acabava por ocasionar certas dificuldades na
aprendizagem. Ao conhecer e conversar com 0s alunos, fui percebendo que 0s mesmos
enfrentavam diversos problemas pessoais e problemas familiares que ndo eram levados

em consideracao na sala de aula.

Refletindo sobre estes casos, percebi o quanto as emocgOes das criancas
interferiam no seu processo de aprendizagem. Apesar de estarem cientes de algumas
destas situaces, as professoras e a escola nada faziam a respeito. As criancgas

continuavam a ter que ignorar seus sentimentos e apenas assimilar os contetdos.

Tudo isso que fora vivido e o que fora observado despertaram meu interesse para
entender melhor o papel das emocgbes e da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem. E necessario entender como tudo isto pode interferir na vida pessoal das
criancas e, consequentemente, na sua vida escolar, para assim, buscar maneiras para
saber lidar com estes aspectos em sala de aula e conseguir realmente auxiliar todos os

alunos.

O cotidiano escolar é cercado por experiéncias, tanto positivas quanto negativas,
experiéncias estas que desencadeiam as mais variadas emocdes, podendo gerar diversos
sentimentos que, muitas vezes, irdo interferir no processo de ensino-aprendizagem. As

relacOes e as experiéncias vividas, tanto em grupo quanto isoladamente, vao construindo
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a individualidade de cada uma das criangas. As emoc¢des e 0s sentimentos tém papel
fundamental nesta construcdo. Nessa perspectiva, o professor desempenha importante
influéncia sobre seus alunos, ja que é o mediador da relacdo que se estabelecera entre o

aluno e o contetdo a ser aprendido.

O desempenho escolar do aluno esta cercado por aspectos que envolvem a vida
da criangca como um todo, assim como a relacdo que ela estabelece com seus colegas em
sala de aula, com seu professor e outros funcionarios da escola, seu convivio familiar e
também o seu desenvolvimento individual, estando presente neste Ultimo aspecto suas

motivacdes e emocdes.

Tendo em vista a importancia das emogdes e sentimentos, Wallon e Vigotskit
sdo importantes autores que pesquisaram e escreveram sobre o tema. Entrei em contato
com algumas obras dos autores ao longo da graduacdo em Pedagogia e logo vi a
importancia que os mesmos tiveram para a educacdo. Apesar de serem de épocas
distintas da nossa, seus escritos apresentam grande relevancia acerca das emocdes e de

suas influéncias na vida como um todo e também no dmbito escolar.

Na perspectiva de Wallon (1941), as emocgGes possuem grande importancia no
desenvolvimento dos individuos, é através delas que o aluno exterioriza seus desejos e
suas vontades. Segundo o autor a emocgdo é a exteriorizacdo da afetividade que
acompanha o individuo desde a inféncia, unindo a vida orgénica a vida psiquica. O
desenvolvimento psiquico da crianca € marcado pelo meio social, pelas relacGes que

estabelecem entre os individuos.

Como ja destacava Vigotski (1987), a linguagem e as emoc@es sdo fundamentais
no processo de desenvolvimento do individuo. Mas poucos autores levam em conta a
importancia das emocbes e da afetividade neste processo. Como afirma Magiolino
(2001), ao comentar a perspectiva walloniana:

a emocdo assume fundamental importdncia no processo de
desenvolvimento como um todo, pois estd no cerne tanto do processo de
construcdo do conhecimento como de construcdo da pessoa. Sobretudo, na
medida em que possibilita a passagem do mundo organico para o social, do
campo fisioldgico para o psiquico, estando na origem da consciéncia. Permite
a crianca a interagdo com o meio fisico e social, estabelecendo relagdes

1 A opcéo por esta grafia se deve ao fato de que, apds a traducao diretamente do russo
para o portugués, esta € a correspondéncia mais adequada.
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interindividuais, o que pouco a pouco a leva a diferenciacdo de si mesma em
relagio ao mundo exterior. (MAGIOLINO, 2001, p. 10)

Dessa forma, a educacdo deve abranger o desenvolvimento intelectual, fisico,
moral e afetivo, para assim, constituir o individuo global. Diferente do cenério que
muitas vezes vemos nas escolas, no qual ha muitos alunos com dificuldades de
aprendizagem, repeténcia, evasdo, diversos educadores se esquecem de considerar 0
desenvolvimento afetivo de seus alunos e as varias emocBes que permeiam a sala de
aula, desestimulando assim as criangas, que se tornam desmotivadas, agravando suas

dificuldades de aprendizagem.

Carneiro (2002) realizou uma pesquisa que evidenciou que a dificuldade de
aprendizagem se relaciona com o autoconceito que o aluno tem de si mesmo. Essa
percepcdo que o individuo tem de si tem sido considerada um dos aspectos afetivo-
emocionais que mais influenciam nas dificuldades de aprendizagem. Portanto, a

imagem que o aluno tem de si interfere em seu processo de aprendizagem.

Martins e Figueiredo (2011) definem outros fatores que podem causar esta
dificuldade nos alunos, como o tipo de metodologia utilizada na sala de aula; curriculo
escolar que é oferecido aos alunos; a falta de pratica de alguns professores; contetidos e
exercicios inadequados; as questdes organicas; cognitivas; afetivas/emocionais;
econdmico/ social /culturais pode influenciar no processo da aquisi¢do de aprendizagens
bem como também causar transtornos, primeiramente na crianca, na familia e depois

para a escola.

E imprescindivel entender o que sdo as dificuldades de aprendizagem também e
como as emocgOes e a afetividade podem estar relacionadas a elas. Diante disto,
podemos também fazer uma relagdo entre a falta de afetuosidade nas salas de aula com
o fracasso escolar, visto que as relacdes afetivas no ambito escolar sdo determinantes

para que ocorra a aprendizagem ou néo.

Quando a crianca entra na escola, ela possui experiéncias anteriores que lhe
permitiram desenvolver uma determinada visao sobre si mesma. Assim, ao chegar neste
novo espaco, a criangca amplia sua esfera de relacbes, conhecera outras criancas e
entrara em maior contato com adultos que ndo pertencem a sua familia. Isto tudo, esta
interacdo social, influenciard no desenvolvimento do autoconceito, podendo modifica-lo

a todo o momento.
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Muitas vezes os professores acabam inibindo seus alunos de expressarem seus
sentimentos, suas emo¢des, preocupam-se somente em transmitir contetdos e fazer com
gue 0s mesmos aprendam matérias pré-determinadas, que em nada se relacionam com a

realidade e interesses deles.

Tudo que é vivido e sentido pelos pequenos causa efeito em suas vidas, efeitos
estes que poderéo interferir futuramente na vida dos mesmos. E necessario entio que 0s
educadores repensem o seu trabalho pedagdgico, indo além da simples transmissao de
conhecimentos, é necessario que escutem seus alunos, deixem que 0S mesmos
expressem suas opinides e emocdes, ajudando assim 0s pequenos a enfrentar seus

problemas.

E impreterivel entdo entender como ocorre o desenvolvimento tanto intelectual
quanto emocional, para assim entender como as emog6es podem interferir no processo
de ensino-aprendizagem. Dessa forma, entendendo a importancia dos sentimentos de
alunos e professores, conseguiremos lidar melhor com estes aspectos dentro do

ambiente escolar.

A compreensdo da maneira pela qual as emoc¢6es podem interferir no processo
de aprendizagem das criancas se faz necessaria para entender o processo de
desenvolvimento e o papel da afetividade no mesmo. H& diversos aspectos que
permeiam as relacbes de ensino, podemos observar que h& muitas criangas com
dificuldades de aprendizagem, e € necessario compreender 0 que ocasiona isto para
tentar auxiliar os alunos da melhor maneira possivel. Alguns autores como Vigotski
(1987), Wallon (1941) dentre outros, ja destacavam a importancia das emogdes para as
relagces de ensino, colocando-as como aspecto fundamental para o desenvolvimento e

consequentemente aprendizado da crianca.

Nesse panorama, este trabalho busca compreender o papel das emocbes no
processo de desenvolvimento das criancas e sua relacdo com a aprendizagem, em uma
perspectiva historico cultural em Psicologia, a partir do trabalho dos autores Vigotski
(1987) e Wallon (1941), com o objetivo de maior conscientizagdo da importancia do
aspecto afetivo no &mbito educacional.

Apos realizar os estagios obrigatorios do curso de Pedagogia, algumas situagdes

vivenciadas me chamaram a atencdo para a questdo das emocdes e da afetividade no
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ambito escolar. Inicialmente, para realizar este trabalho, era pretendido fazer analises de
campo e estudos de casos. Iniciei o estigio de educacdo infantil em uma escola do
municipio de Campinas (SP), com a pretensdo de observar especificamente como as
emocOes e a afetividade eram tratadas na instituicdo. Porém, meu estagio fora
interrompido por uma greve de professores e gestores do municipio. Isto acabou
dificultando o processo de observacdo, e ndo foi possivel obter material necessario para

analise.

Diante destas dificuldades, foi optado por realizar somente uma anélise teorica
para este trabalho. Para tanto foi necessario entender a relacdo das emocdes com o
processo de ensino-aprendizagem e consequentemente com as dificuldades de
aprendizagem no contexto atual. Foi feito, assim, um levantamento de dados acerca das
pesquisas publicadas sobre emocOes e da afetividade nas relagdes de ensino, no

processo de aprendizagem, do fracasso escolar e como podem estar relacionadas a isto.

Foi realizado um estudo acerca das relagdes entre afetividade e aprendizagem na
educagdo, através de um mapeamento de artigos da plataforma digital “Scielo”, dentre o
periodo do ano 2000 a 2016. Apds isto, foi feita uma analise e selecdo destes artigos a

partir da perspectiva historico-cultural de Vigotski (1987) e Wallon (1941).

O primeiro capitulo, “A afetividade no ambito escolar: ensino, aprendizagem e
fracasso escolar”, trata especificamente das emocdes e da afetividade dentro do
ambiente escolar, mostrando como as mesmas estdo presentes neste ambiente e explana
sobre as relacBes que sdo estabelecidas em sala de aula entre professores e alunos,
trazendo a problemética da afetividade para esta relacdo e como isto pode interferir no

processo de ensino-aprendizagem.

No tdpico 1.1, “Relacdo da afetividade com as dificuldades de aprendizagem”, é
colocado que, alunos considerados com dificuldades para aprender sdo aqueles que,
muitas vezes possuem coeficiente de inteligéncia dentro ou a cima da média, mas
mesmo assim, possuem baixo rendimento escolar. H& diversos motivos para que isso
ocorra, sendo o principal os sentimentos de fracasso, a ansiedade, a impulsividade, 0
estresse, que sdo gerados atraves das relacbes estabelecidas no ambiente escolar.

Novamente é ressaltado a importancia de se aliar a cognicdo com o aspecto afetivo.
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No tdpico 1.2, “Relagdo entre afetividade e o fracasso escolar”, foi feito um
levantamento bibliografico sobre o fracasso escolar no Brasil e como os diversos
autores tentam explicar as suas causas. Muitos ainda colocam a culpa pelo mau
desempenho no proprio aluno, outros analisam como problematico o sistema de ensino
como um todo. A visdo que o aluno tem de si, se sente-se desmotivado ou motivado,
capaz ou incapaz, acaba gerando sentimentos que muitas vezes pode prejudicar a sua
aprendizagem. Os alunos s&o muito pressionados para que sempre obtenham boas notas,

e se ndo chegam a este resultado, sentem que nao sdo capazes de aprender.

No segundo capitulo, “Afetividade em uma perspectiva hitorico-cultural —
compreendendo o trabalho de Vigotski e Wallon”, foi realizado um estudo acerca das
ideias e nocgOes dos dois autores, por meio de seus comentadores, para assim,
compreender o que os autores entendem como emocdo e afetividade e como ambos

estdo relacionados ao ambito educacional.

Ja no terceiro capitulo, “Apresentagdo e analise de artigos sobre a relagdo entre
afetividade e aprendizagem”, foi construida uma tabela com os artigos encontrados no
site de buscas Scielo, com os descritores “aprendizagem” e “afetividade”, com os
seguintes indicadores: titulo, autor, perspectiva teorica, objetivo, metodologia de

pesquisa e area de conhecimento. Foi realizada também uma anélise destes artigos.

Por fim, foram feitas as consideracdes finais sobre o tema, recordando o que fora
visto anteriormente, refletindo sobre a importancia da temaética para o ambito
educacional nos dias atuais. N&@o se teve, contudo, a pretensdo de fazer uma concluséo
ou esgotar a discussdo, mas sim, o objetivo de refletir sobre o que fora estudado ao
longo deste trabalho e as influéncias que isso trara para a formacdo de pedagoga e para a

pratica pedagdgica.
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Capitulo 1 - A afetividade no ambito escolar: ensino, aprendizagem e fracasso

escolar

O ambiente escolar € um espaco de vivéncia e convivéncia, espaco de relacdes e
interacbes, onde existem muitas diferencas de opinides, ideias, valores. H& grande
diversidade e heterogeneidade. A escola é um espaco de formacdo humana, permeado
por experiéncias e trocas de conhecimentos. Sendo assim, 0 ensinar e o0 aprender sao
desenvolvidos através dessas interacdes, tanto entre professor e aluno, quanto aluno e

aluno.

Sendo um espaco de multiplicidades, permeado por diferentes valores, culturas,
experiéncias, etc., é onde pode se estabelecer relacdes dificeis e conflitantes. E nesse
espaco de interacdes que os individuos vao se desenvolvendo como sujeitos sociais.

Nestas relaces, € inevitavel que o afeto esteja presente.

Dessa forma, podem ser gerados diversos sentimentos e emocdes, tanto positivos
quanto negativos. Podemos facilmente observar nas escolas que este aspecto emocional
estd muito presente e de forma intensa. Entretanto, em nossa sociedade no geral e ndo
sendo diferente no ambito escolar, ha grande dificuldade para lidar com essas emocdes,
acabando por optar por ignora-las e atentar-se apenas ao carater mais pratico de nossas

experiéncias.

Assim, a escola, em seus modelos tradicionais, acaba preocupando-se mais com
a transmissao de contetidos do que com 0s sujeitos que estdo presentes neste ambiente
em si. As emoc0es, sentimentos e o afeto, geralmente sdo ignorados e ndo é levado em
conta o quanto estes aspectos podem interferir no processo de ensino-aprendizagem. A
nossa cultura escolar acaba ficando “engessada”, ndo considerando o contexto e o
universo cultural dos alunos, e consequentemente nao considerando as diversidades e as

diferentes necessidades de cada um.

O conhecimento transmitido é concebido por um pensamento excludente e
parcializado, o que os deixa distantes da realidade dos alunos. As emocOes sdo
excluidas deste processo, sdo consideradas como perturbadoras do pensamento
cientifico. Esta transmissé@o de conhecimentos exclui o sujeito em si, as suas ideologias,

suas caracteristicas pessoais, sua posi¢ao social, suas crencas e o impede de se sentir
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participante do processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o cotidiano é excluido

em detrimento do estudo de fenémenos gerais.

Alguns autores como Martins (2000), Arantes (2000), apontam para a
construcdo de uma nova visdo da racionalidade, que incorpora o papel funcional das
emoc0Oes e dos sentimentos. Assim, a educacdo estaria estruturada de forma que nédo
priorize o aspecto cognitivo, mas sim, assumindo funcGes mais abrangentes que

incorporam a formag&o integral do sujeito. (ARAUJO, 2003).

Considerando, assim, que o0 ambito escolar € um espaco de desejos, afetos e
conflitos, presentes sempre na relagdo de ensino-aprendizagem, no qual ainda existe
muito autoritarismo, oposicao e interacdo, os sentimentos dos alunos ndo podem ser

ignorados, eles devem ser levados em consideracdo na pratica pedagdgica.

Muitas vezes, vemos criancas desmotivadas, sem vontade para aprender e
realizar as atividades, com diversas dificuldades de aprendizagem, e acreditamos que ha
algum problema de ordem cognitiva, alguma deficiéncia que precisa ser investigada,
mas em muitos casos, 0 que realmente acontece € uma ndo consideracdo do aspecto
afetivo, que as faz ndo se sentirem confortaveis no ambiente da sala de aula, acarretando

em diversas perdas para o processo de aprendizagem.

A escola tradicional, ao transmitir os conteudos, o dissocia da realidade e das
necessidades dos alunos, preocupando-se apenas com o desenvolvimento cognitivo. A
abordagem do conhecimento acaba ficando fragmentada. Além de utilizar metodologias
transmissivas e de passividade ao aluno. Uma escola preocupada com a educagédo
integral incorpora em seu cotidiano o papel dos afetos, dos sentimentos, das emocdes,
dos valores, reorganizando assim 0s conteldos e 0s espagos, 0s tempos e as relacdes

interpessoais.

Nesse cenario, muitas vezes, professores utilizam a sua autoridade para
menosprezar os alunos, rotula-los como incapazes, ndo demonstrando interesse em
ouvir 0 que 0s mesmos tém a dizer, e acabam por ndo valorizar os conhecimentos e as
vivéncias trazidas por eles, ndo relacionando os contetdos as realidades e fazendo com

que os conteudos sejam distantes e sem significado.

Este uso exacerbado da autoridade do professor pode influenciar no desinteresse

nos estudos por parte dos alunos, a inquietacdo e a agressividade. Um estudo realizado
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por Araujo (1995) obteve como conclusdo que a boa interacdo entre educador e
educando pode transformar o processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para a
diminuicdo das dificuldades de aprendizagem. As dificuldades de aprendizagem se
constroem dentro da sala de aula, atraves da interacdo pedagogica e do desajuste desta
relacdo entre professor e aluno. Portanto, podem ser intimamente relacionadas com a

afetividade.

Quando esta relacdo de respeito, amizade e harmonia é estabelecida,
conseguimos observar diversas mudangas positivas no comportamento dos alunos,
como maior motivacdo para realizar as atividades, maior interesse pelos estudos e mais
esforco para que o sucesso escolar seja alcancado. Ribeiro (2008) constatou que 0s
alunos demonstram maior interesse por disciplinas nas quais o0s professores se
relacionaram de forma afetuosa com seus alunos, elogiando-os, incentivando-os,

dialogando, se interessando por suas vidas pessoais e demonstrando afeto.

Nos dias atuais, o papel do professor tornou-se muito mais abrangente, é
necessario ir além da transmissdo de conteldos e ser realmente um parceiro na
construcdo dos conhecimentos junto com os alunos. Esta parceria implica uma nova

atitude, uma nova maneira de entender o contexto da sala de aula e seus estudantes.

Dessa forma, é fundamental construir a pratica pedagdgica pautada na formacéo
em uma abordagem pessoal e de maneira vivencial, a partir do contato direto.
Entretanto, estas mudancas de atitude e de préatica pressupde uma mudanca no curriculo

do educador, o que geralmente ndo ocorre nos cursos de formacéo.

A reformulada Lei de Diretrizes e Bases no Brasil (1999), no que concerne a
formacdo de professores, assinala que uma educacdo de qualidade deve desenvolver
diferentes capacidades “cognitivas, afetivas, fisicas, €ticas, estéticas, de inser¢cao social
e de relagdo interpessoal” (BRASIL, 1999, pag. 25). E ressaltado que, ao se estabelecer
relacBes afetivas, isto serd repercutido na pratica pedagdgica, e assim, os professores

criardo as condicdes ideais para que ocorra a integracdo social de seus alunos.

Assim como os Parametros Curriculares Nacionais (1997) também salientam o
desenvolvimento de capacidades “de relagdes interpessoais, cognitivas, afetivas, éticas,

estéticas,... para que o aluno possa dialogar de maneira adequada com a comunidade,
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aprenda a respeitar e a ser respeitado, a escutar e a ser escutado, a reivindicar seus

direitos e a cumprir seus deveres” (BRASIL, 1997, pag. 46).

Novamente, observamos a importancia destacada dos aspectos afetivos serem
incorporados a prética pedagdgica. Isto j& nos mostra algum avanco neste sentido. Ao
orientar que os educadores devem considerar, além das capacidades cognitivas, as
afetivas também, estes documentos nos mostram certa preocupag¢do com a instancia
emocional das criancas e nos mostram a ndo preocupagdo somente com os contetidos a

serem ensinados, mas também com a formac&o do sujeito critico em si.

Isto nos indica também a nova necessidade de os educadores desenvolverem
novas competéncias e novos saberes, que vao além dos intelectuais. Para tal, é
necessario rever o curriculo dos professores, incluindo contetdos para o processo de
formacdo para melhor adapta-los as novas exigéncias da escola e da sociedade como um

todo. Assim como expde Ribeiro (2010),

As novas orientacfes para a formacdo dos professores exigem, das
instituicbes de formacdo, dentre outras medidas, revisdo da abordagem
pedagégica e adocdo de uma abordagem de desenvolvimento de
competéncias profissionais. Essas competéncias dizem respeito, segundo 0s
textos ministeriais, por um lado, ao dominio cognitivo (por exemplo, o papel
da escola, o conhecimento pedagdgico, a articulacdo interdisciplinar, o
processo de pesquisa, a gestdo pessoal do desenvolvimento profissional) e,
por outro lado, ao engajamento nos valores estéticos, politicos e éticos.

(RIBEIRO, 2010).

A dimensdo afetiva, segundo os Referenciais para Formacdo de Professores
(1999), tem como objetivo o respeito mutuo, o didlogo, a solidariedade, o
reconhecimento e o respeito a diversidade. Assim como assinala Toro (2002), a
afetividade esta relacionada a ética e os fatores que a integram sdo a capacidade de

identificacdo, a abertura a diversidade, o altruismo e a capacidade de estabelecer lagos e

relacdes. E exposto nos Referenciais para Formagcao de Professores que,

A formacdo deverd preparar o professor, especificamente para o...
desenvolvimento cognitivo, para os aspectos afetivos, fisicos, socioculturais e
éticos, segundo os valores ligados aos principios estéticos, politicos e éticos
que guiam a educagdo escolar numa sociedade democrética; ... adocdo de
uma atitude de acolhida em relagdo aos alunos e a seus familiares, de respeito
muatuo e de engajamento a justica, ao didlogo, a solidariedade e a ndo
violéncia. (BRASIL, 1999, p.69).

Apesar de estes documentos trazerem esta nova ideia para a formacdo de

educadores, que considera os aspectos afetivos, 0 que vemos acontecendo na realidade é
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diferente do que é proposto. Ainda continuamos a ver professores despreparados para
lidar com as emogGes em sala de aula, que utilizam o autoritarismo e criam um clima
hostil e que ndo se preocupam com nada além da transmissdo de conteddos, que ndo se
preocupam com a formacdo pessoal de cada aluno e a ouvir 0 que 0s mesmos tém a

expressar.

Nos dias atuais, sdo diversas as demandas exigidas ao professor, como, por
exemplo, o uso de tecnologias em classe, a aplicacdo de politicas de incluséo, isso faz
com que os educadores tenham que, com urgéncia, privilegiar estes conteudos ligados
ao aspecto cognitivo, muitas vezes deixando de lado o estudo sobre o dominio afetivo e
ndo o levando em consideracdo ao ministrar as aulas. Mas isto ndo justifica a ndo

inclusédo de saberes da dimensao afetiva no curriculo de formacao de professores.

Uma pesquisa realizada por Leite e demais colaboradores (2012), que visava
analisar a dimensdo afetiva na mediacdo pedagogica em sala de aula, apontou que todas
as decisdes planejadas e desenvolvidas pelos professores produzem fores impactos

afetivos nos alunos.

Algumas decisdes que o professor assume no desenvolvimento pratico, terdo
consequéncias afetivas na relacdo que se estabelecera entre o aluno e os conteddos de
ensino, tais quais: a escolha dos objetivos de ensino, na qual € sempre refletido valores,
crengas e concepgOes, € necessario que o objetivo de ensino possua relevancia
reconhecida pelos alunos, o que na maioria dos casos ndo ocorre, diminuindo a
possibilidade de que se estabelecam vinculos afetivos entre os alunos e 0s objetivos
abordados; a deciséo sobre o inicio do processo de ensino, segundo a pesquisa realizada
por Leite (2012), é muito importante que o ensino se inicie a partir daquilo que 0s
alunos ja sabem sobre o conteudo, assim, diminui-se as chances de fracasso prematuro
do aluno e as relacGes afetivas negativas que o aluno estabelecerd com o objeto
(contetdo); a organizacdao dos contedos de ensino, 0s mesmos ndao podem ser
aleatdrios, devem estar organizados de maneira logica e gradual, para que o aluno
estabeleca ligacOes entre os contetdos; a escolha dos procedimentos e atividades de
ensino, a maneira pela qual o professor ministra a aula esta ligada as relagdes que irdo
se estabelecer, atividades bem escolhidas e desenvolvidas aumentam as chances de
aprendizado e consequentemente sera estabelecida uma relacdo afetiva de aproximacéo

entre aluno e conteudo; a escolha dos procedimentos de avaliagdo do ensino, 0s

22



resultados ndo podem ser utilizados contra o aluno, assim como classificacOes,
comparagOes, ranqueamento, a avaliacdo deve ser condizente com 0 processo de
aprendizagem e o aluno deve identificar o real sentido e a importancia da mesma. Como
afirma Leite (2012),

... possivel defender que a afetividade esta presente em todas as decisdes
assumidas pelo professor em sala de aula, produzindo continuamente
impactos positivos ou negativos na subjetividade dos alunos. Trata-se, pois,
de um fator fundante nas relagBes que se estabelecem entre os alunos e 0s
contelidos escolares. A qualidade da mediacdo pedag6gica, portanto, é um
dos principais determinantes da qualidade dos vinculos que se estabelecerdo

entre os sujeitos/alunos e os objetos/contetdos escolares. (LEITE, 2012).
Ha diversos obstaculos que tornam dificil a pratica educativa, € necessario
investir na formacdo profissional dos professores em respeito aos contetidos da
dimensdo afetiva. H4 muita falta de preparo para exercer a profissdo nestes aspectos, ha
poucos programas de formacdo que realmente preocupam-se em desenvolver a

competéncia afetiva na relacdo educativa.

A pratica pedagdgica ndo pode continuar sendo desenvolvida dissociada da vida
dos individuos, tanto educandos quanto educadores, j& que todos sdo seres histéricos,
providos de sentimentos, emocdes, vontades e opinides, e isto tudo interfere em suas

acOes e suas atitudes.

A acdo pedagbgica, muitas vezes, é vista como complexa, ja que exige dos
professores, além do dominio cognitivo, a capacidade para motivar e incentivar 0s
alunos, dando especial atencdo para as dificuldades que apresentarem, estimulando a
cooperacdo em sala de aula, dialogando e respeitando as diferengas que surgirem,
valorizando assim, a diversidade cultural e permitindo que os alunos expressem as suas

opiniBes e sentimentos.

A afetividade torna-se entdo um importante aspecto para contribuir para a
motivacdo dos estudantes diante do que lhes é exigido no curriculo, e
consequentemente, para que a aprendizagem realmente ocorra e seja significativa. E
ainda assim, a afetividade ainda € um tema ignorado por diversos atores escolares e nos

cursos de formacéo de docentes.

Esta relacdo afetiva que deve ser construida entre os sujeitos envolvidos no

processo de ensino-aprendizagem, este didlogo, cooperatividade, respeito mutuo, saber
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escutar e saber lidar com as emoc0es, sao fundamentais para que ocorra a aprendizagem
e para que isto ndo ocorra de maneira penosa, mas sim de maneira agradavel, de

maneira motivacional.

Martinelli (2006), em seu livro “Afetividade e dificuldades de aprendizagem:
uma abordagem psicopedagdgica” discute as relagcdes interpessoais na escola com
énfase na relacdo professor-aluno, sua influéncia no processo afetivo e cognitivo e suas
consequéncias no desempenho académico; ressalta a necessidade de o professor
conhecer as consequéncias de seu comportamento no de seus alunos e sua possibilidade

de intervencéo para alterar a dindmica pessoal.

Dias (2012) afirma que a qualidade da interacdo entre aluno e professor
influencia na aprendizagem. E necessario que o professor tenha consciéncia da
importancia da afetividade e com isso reflita sobre suas atitudes em sala de aula, para
que assim, ele consiga realmente estar atento ao que acontece e afeta seus alunos,

podendo auxilia-los na busca de solu¢des para seus problemas.

Portanto, a interacdo do individuo com o outro e com o objeto de
conhecimento é mediada pela emogdo, é ela a responsavel pela socializagdo
do individuo, pela formacdo da personalidade do mesmo, da construcdo da
consciéncia de si. Por meio da emogdo que a crianga supera a dependéncia do
outro e prossegue construindo seu conhecimento, “alimentando-se da

cultura”, como um sujeito ativo. (DIAS, 2012, p.08).

A funcdo da escola deve ir além da simples instrucdo padronizada, da
transmissdo de teorias. E na escola e através das interagdes vivenciadas ali que
aprendemos a viver em sociedade, a respeitar e ser respeitado, a ouvir e ser escutado. E
na escola que deveriamos aprender a ser cidaddos criticos. E ndo apenas a obedecer a
regras que visam nos moldar, decorar contetdos pré-determinados, os quais 0s alunos se

quer veem significado em aprender.

Nessa perspectiva, a escola desempenha imensa responsabilidade, ndo s6 em
aspectos pedagdgicos como nos ndo pedagdgicos que surgem na rotina também. E na
sala de aula que formaremos sujeitos, dotados de concepcdes e conceitos, sentimentos e
opinides. Cada vez mais temos que enfrentar os problemas que decorrem das diferencas

e da pluralidade cultural e social. E isso ndo pode ser ignorado.

E neste cenario de respeito matuo que a afetividade se faz presente. Sdo as

experiéncias vivenciadas na sala de aula que irdo permitir as trocas afetivas positivas,

24



aquelas que aproximam o aluno do contetdo e do professor, que irdo marcar a vida dos
alunos e assim, favorecer a sua autonomia e a sua confianga nas suas capacidades e nas
suas decisfes. A qualidade da interacdo entre professor e aluno é fundamental para o

processo de ensino-aprendizagem.

Se 0 aluno gosta do ambiente da escola e da sala de aula, se sente confortavel ali,
é bem tratado, é respeitado, se consegue ver sentido no que aprende, a escola se tornara
alvo de projecOes afetivas positivas pelo aluno, sera algo de valor para ele. Mas, por
outro lado, se ele é humilhado constantemente, se duvida da sua capacidade intelectual e
social, é desrespeitado, este ambiente sera alvo de projecdes afetivas negativas, ndo

sendo valorizado pelo mesmo.

O professor deve ter consciéncia da relacdo entre aspecto cognitivo e aspecto
afetivo, pois assim, poderd se atentar para sua pratica pedagdgica, ndo valorizando
apenas o carater intelectual, mas também todos os outros sentimentos que permeiam o
universo infantil e consequentemente a sala de aula. Desta forma, é possivel controlar e
reverter sentimentos negativos, e também buscar uma maneira positiva de explorar o
desejo de aprender. Assim como explicita Aradjo (2003),

O trabalho pedagdgico precisa ser interessante, ter sentido para a vida de
alunos e alunas e, por isso, acredito que o emprego de novas tecnologias, de
novas ferramentas, de outras linguagens, pode ajudar no trabalho docente
para que suas aulas tornem-se mais préximas das linguagens com que 0s
adolescentes e as criancas de hoje estdo acostumadas a conviver. Empregar
essas novidades como ferramentas, como recursos metodolégicos, aliados a
metodologias mais dindmicas e dialégicas que promovam mudangas nas
relagBes, nos espacos e nos tempos escolares, aumentard a probabilidade de

que os contetdos tradicionais e éticos trabalhados pelos docentes sejam alvo
de projecdes afetivas positivas por parte dos alunos e alunas, e possam

constituir-se como valor para ambos. (p. 162).

Visto desta forma, é imprescindivel que no contexto escolar consideremos esta
relacdo entre a afetividade e a aprendizagem, tomando-a como essencial na pratica
pedagdgica e ndo a colocando como uma alternativa para quando queremos realizar uma
atividade diferenciada com os alunos. E necessério que ela seja realmente incorporada

na pratica e no dia-a-dia da sala de aula.

Ja que os conhecimentos sdo construidos através da acdo e da interacdo, 0s
alunos irdo aprender pela mobilizacdo de suas atividades mentais e também pela
interacdo com o outro, na troca de conhecimentos. Assim, a sala de aula é concebida

como um espaco de formacao, de humanizacgéo, na qual a afetividade se faz presente e
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deve ser utilizada em favor da aprendizagem, ja que aspectos cognitivos e afetivos sdo
relacionados e indissociaveis. Visando, desta maneira, a formacdo integral do sujeito,
sujeito este dotado de opinido, sentimentos e questionamentos, que é capaz de se
expressar e problematizar as questdes sociais presentes na sociedade em que vive.
Amenizando dessa forma também as dificuldades de aprendizagem dos alunos, que

serdo explorados no topico seguinte.

1.1 — Relagao da afetividade com as dificuldades de aprendizagem

Em relacdo aos estudos sobre dificuldades de aprendizagem, tem-se discutido a
necessidade da disposicdo afetiva positiva para aprender. Dessa forma, cognicdo e
emocdo sdo indissociaveis e sdo imprescindiveis na compreensao do sucesso escolar do
aluno.

Assim, torna-se pertinente a realizacdo de estudos que tratem dos fatores
afetivos no sentido de clarificar os processos psicoldgicos que subjazem as
cogni¢cBes envolvidas no processo de aprendizagem. De modo geral,
considerando os estudos pesquisados, pode-se dizer que o0 baixo desempenho

académico estd relacionado a problemas psicoldgicos como instabilidade
emocional, imaturidade, ansiedade, impulsividade, agressividade, maiores

necessidades de realizagdo e baixo autoconceito. (RUEDA,
BARTHOLOMEU e SISTO, 2006).

Nesse cenario, 0 aspecto socioafetivo é considerado uma das areas em que a
aprendizagem gira ao redor, ou seja, é um fator que pode estar relacionado as
dificuldades de aprendizagem. (SISTO e MARTINELLI, 2006).

Nessa perspectiva, € necessario entender o que compreendemos como
dificuldade de aprendizagem. Definir uma crianca com dificuldade de aprendizagem é
bastante complexo, j& que envolve uma multiplicidade de conceitos, modelos, hipoteses,
etc. Alguns autores a entendem como algo com caréater intrinseco ao individuo, devido a
disfungdes no sistema nervoso central, e outros que acreditam que a mesma ocorre por

diferencas culturais ndo reconhecidas pela escola.

Segundo Sisto (2001), a maioria dos autores entende dificuldade de
aprendizagem como “relacionadas a um grupo heterogéneo de transtornos e a
dificuldades significativas de aquisicdo e de uso da recepc¢édo, da fala, da leitura, da

escrita, do raciocinio e das habilidades matematicas, e também por se referirem a
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dificuldades intrinsecas, que podem ocorrer ao longo da vida. ” (BAZI e SISTO, 2006,
pag. 57).

O que nos indica a dificuldade de aprendizagem € o baixo rendimento e/ou o
fracasso escolar. As discrepancias observadas entre a capacidade mental e o baixo
desempenho refletidos em resultados escolares insatisfatorio caracterizam os individuos
com dificuldades de aprendizagem. Os mesmos apresentam coeficiente de inteligéncia
dentro ou muitas vezes acima da média, mas manifestam rendimento escolar abaixo da

média em algumas areas. (SISTO, 2001).

Podemos relacionar as dificuldades de aprendizagem as varidveis psicoldgicas ja
que existem diferencas individuais que facilitam ou dificultam a aquisicao de conteudos,
ha diferencas na capacidade para responder emocionalmente a situacfes de esforco e
tensdo. Dessa forma, baixo desempenho, problemas para organizar o pensamento,
dificuldades para recordar conteudos, dificuldade quanto a utilizacdo do potencial,
foram relacionados negativamente a alguns problemas psicolégicos como sentimentos

de fracasso, ansiedade, impulsividade, estresse, dentre outros. (BAZI e SISTO, 2006).

Durante a escolarizagdo, a crianca pode passar por algumas situacdes de
fracasso, ao ndo obter éxito nas demandas escolares, podem ser gerados sentimentos de
frustracdo. Martinelli (2001) afirma que a afetividade direciona 0s interesses,
influenciando assim, a quantidade de energia empregada em cada ato, na medida em

gue os sentimentos que este ato desperta no sujeito.

Assim como fora visto anteriormente, alguns estudos recentes destacam a
relacdo entre o aspecto cognitivo com o emocional, sendo necessaria uma disposicao
afetiva para que ocorra a aprendizagem. Esta disposicdo € manifestada por atitudes,
interesse e confianga nas capacidades cognitivas, para que assim, o aluno alcance
melhor desempenho. Pesquisas realizadas por Watts (1979) e Wenz-Gross e Sipertein
(1997), ja apontavam que os problemas de aprendizagem podem advir de aspectos
emocionais que comprometem a comunicacdo da crianca. (SANTOS, RUEDA e
BARTHOLOMEU, 2006).

Alguns autores como Burochovitch e Martinelli (2001) averiguaram as
manifestacbes emocionais de criangas que apresentaram problemas escolares, tais quais

déficit de atencdo, ansiedade, desadaptacdo, agitacdo, e apontaram a presenca de
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ansiedade e imaturidade emocional no controle de impulsos e organizacdo do
pensamento, e dificuldades para superar as demandas sociais. 1sso consequentemente
gera 0s sentimentos de fracasso e uma autoimagem depreciativa. (RUEDA,
BARTHOLOMEU e SISTO, 2006).

Como veremos a seguir, esta visdo, centrada no aluno, € criticada por alguns
autores, a exemplo de Sawaya (2004), pois ndo leva em consideracdo o sistema de
ensino como um todo, as relacOes estabelecidas dentro do ambiente escolar e o quanto o

aluno pode ser afetado por isto.

Levando-se em consideracgdo o que fora citado acima, fica evidente a pertinéncia
de estudos referentes aos fatores afetivos, ndo apenas para explanar o entendimento
acerca do estudante, assim como também entender as implicagbes cognitivas que se

estabelecem ou responsabiliza-lo pelas dificuldades.

Monteiro e Gaspar (2007) destacam também a importancia dos processos
interativos em sala de aula, dando énfase aos aspectos subjetivos e emocionais, que
podem criar obstaculos no ensino e igualmente na aprendizagem, a partir de um estudo
da teoria de Vygotski. S80-nos expostos trés sentimentos decorrentes de experiéncias
emocionais negativas por parte do aluno, que dificultam a interacdo entre aluno e
professor: a indiferenca, quando a relevancia das atividades propostas ndo é
reconhecida; o embaraco, ha& um constrangimento por desempenhar determinada

atividade; e a frustracdo, o aluno sente-se incapaz de realizar as atividades.

1.2 — Relagéo entre afetividade e o fracasso escolar

O fracasso escolar € um dos problemas mais estudados e pesquisados na
atualidade na area da educacao. Mas sempre houve certa preocupacao acerca do tema, a
exemplo dos estudos de Patto (1999), que buscou compreender as origens do fracasso
escolar, baseando-se em teorias racistas do periodo de 1850 a 1930. As pesquisas
iniciais sobre o fracasso escolar apontavam as causas das dificuldades de aprendizagem
ndo no individuo, mas sim nos métodos, que deveriam ser determinados pela
observacgdo do individuo (este representando a natureza humana e nédo a especificidade
de cada um) e de suas capacidades, o que denominaram de fatores intra-escolares.

Vivia-se a critica a escola tradicional e formulou-se uma nova concepcao de crianga,
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reconhecendo a sua especificidade psicoldgica (mérito dos proponentes da escola nova).
(PATTO, 1999).

Mais recentemente, autores como Martins e Del Prette (2005), afirmam que a
crenca que o individuo tem a respeito do seu sucesso ou fracasso escolar produzem
diferentes emocgdes e sentimentos. As manifestacfes afetivas associam-se a motivagédo

do aluno, as expectativas de sucesso, ao autoconceito, etc.

Diversas pesquisas como as de Martini e Boruchovitch (1999) e Nunes (1990),
ja confirmam que, este sentimento de fracasso nas atividades escolares, desencadeiam
diversas emocdes negativas, prejudicando ainda mais a visao de si e a aprendizagem.

Estudos indicam que alunos com baixo desempenho escolar tendem a
internalizar a culpa pelo insucesso vivido na escola e a interpretar as proprias
dificuldades de aprendizagem como consequéncia da falta de capacidade,
uma atribuicdo geralmente percebida como interna, estavel e incontrolavel,

que pode acarretar sérios prejuizos ao autoconceito, a auto-eficacia, as
expectativas de sucesso futuro, & motivacao e a persisténcia destes alunos na

tarefa. (MARTINI e DEL PRETTE, 2005).

E importante que, dentro do ambiente escolar, os alunos sintam-se confortaveis e
néo se sintam pressionados pelas dificuldades que possuem. O aluno néo deve se sentir
inferior ou comparado com algum outro colega, para que ndo desenvolva sentimentos

negativos relacionados a si mesmo ou aos contetdos abordados.

Cobramos dos alunos bons resultados, exigimos que todos cheguem ao mesmo
resultado, a0 mesmo tempo, sem considerar suas dificuldades ou facilidades. Em nosso
sistema escolar atual, no qual atribuimos uma nota para tudo o que é realizado pelo
aluno, sdo avaliados apenas resultados prontos, ndo considerando o processo de
aprendizagem como um todo. A nota serve como “moeda de troca”, e quando nao é

atingida, hd uma consequéncia negativa, uma punicao.

Com isso, os alunos acabam por sentirem-se pressionados a sempre obter
sucesso em tudo que realizam, a sempre serem obrigados a acompanhar 0 mesmo ritmo
que seus colegas. Isto acaba gerando uma ansiedade para obter sucesso, 0 que, por
diversas razdes que serdo analisadas no capitulo seguinte, muitas vezes ndo ocorre,
gerando entdo o sentimento de incapacidade e culpa pelo insucesso. Estes sentimentos
negativos irdo interferir na autoimagem do aluno, na sua motivacéo e na sua vontade de

aprender. E cada vez mais sentimentos negativos serdo construidos, prejudicando assim,
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0 processo de ensino-aprendizagem como um todo e gerando consequéncias futuras na

vida do aluno.

A questdo do fracasso ainda é um grande desafio a ser enfrentado na educacgéo
no Brasil, que perdura desde meados dos anos 1930. Estudos realizados mostraram que
0s mais atingidos pelo fracasso escolar sdo os alunos de classes sociais mais baixas,
com maiores dificuldades financeiras. Isto mostra uma seletividade do sistema de
ensino. (SAWAYA, 2004).

Na tentativa de entender os motivos que ocasionam o fracasso escolar,
estudiosos da educacédo, ao longo dos anos, foram desenvolvendo estudos e teorias. A
maioria destes estudos sdo voltados para as caracteristicas dos estudantes em relacao a
motivacdo, aprendizagem e desenvolvimento mental, buscando assim, nas
caracteristicas individuais, as justificativas para as dificuldades escolares. Estes estudos
sdo mais conhecidos como “psicologia das diferengas individuais”, ¢ deram origem a
mais difundida teoria sobre a explicacdo para o fracasso escolar no Brasil. Nessa
perspectiva, o fracasso escolar é entendido como algo pertencente individualmente ao
aluno, e ndo ao sistema escolar, ja que, coloca a responsabilidade pelo mau desempenho
nas caracteristicas individuais. Essa teoria trouxe grandes influéncias nos diferentes
campos da educacao no Brasil. (SAWAYA, 2004).

Uma das teorias bastante difundida é a da caréncia cultural, que se baseia na
ideia de que o fracasso escolar dos alunos de camadas populares mais baixas se deve a

privacao cultural consequente de suas precarias condi¢des de vida.

As explicagbes para as suas deficiéncias sdo encontradas na suposta
existéncia de problemas psiquicos de natureza emocional ou na suposicdo de
que o ambiente carente em que vivem gera deficiéncias cognitivas,
psicomotoras, perceptivas, afetivas, emocionais e de linguagem que as

impedem de se sairem bem na escola. (SAWAYA, 2004, p. 199).

As causas do fracasso escolar ainda sdo concentradas no individuo, inferindo
que possui deficiéncias nas fungbes psiconeuroldgicas. Atribui-se assim, papel
determinante da experiéncia e da aprendizagem no desenvolvimento de processos

psicologicos.

Mas muitos autores fazem criticas a teoria da caréncia cultural, j& que a mesma
considera que as classes populares sdo desprovidas de cultura, considerando apenas a

classe dominante como produtora de cultura. A maneira pela qual se avalia
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intelectualmente os alunos também é criticada, ja que se baseiam em visdes limitadas da
inteligéncia humana, pressupondo como universais 0s conhecimentos somente

adquiridos na escola.

A outra teoria existente ¢ conhecida como “teoria da diferenga cultural”,
diferente da anterior que possui a ideia de deficiéncia ou privacdo cultural. Esta teoria
baseia-se no pressuposto de que o aluno pobre fracassa na escola porque difere dos
alunos de classe média e alta, e ndo porque seja portador de deficiéncias. Esta é a visdo
com maior adeséo entre educadores atualmente e tem auxiliado na defini¢do das novas
politicas educacionais. (SAWAYA, 2004).

Afirma-se que as criancas de camadas populares falam uma linguagem
diferente das criancas de outras classes sociais, resolvem problemas escolares
de maneira distinta, possuem valores, padrdes culturais que diferem
substancialmente de outras criancas e daqueles propostos pela escola e pela
sociedade em que vivem. Assim, os problemas escolares que resultariam em

fracasso se devem a uma disparidade cultural entre os padrfes de classe
média que organizam as praticas e as concepgles da escola e aqueles

apresentados por essas criangas. (SAWAYA, 2004, p. 200)

Assim, exigimos 0s mesmos resultados de criangas de classes populares e de
classes altas, sem Ihes dar as mesmas oportunidades. Este é um problema que perdura
até os dias atuais, a exemplo das provas de vestibular. E necessario entender que, esses
individuos privados socialmente, sdo pertencentes de uma cultura diferente, cultura essa

ndo reconhecida e desvalorizada pela escola.

Como ja fora explorado anteriormente, a escola é um espago de organizacao
cultural, no qual h& muitas trocas e producdo de conhecimentos. Portanto, é necessario
que se investigue como o proprio sistema escolar produz o fracasso escolar. Ao invés de
buscar as causas da dificuldade de aprendizagem em caracteristicas pessoais, €
necessario analisar os mecanismos intra-escolares na seletividade social da escola.
(SAWAYA, 2004).

Estes estudos focalizados no sistema escolar como um todo, apontaram
deficiéncias nas escolas publicas, como precariedade das condi¢cbes materiais,
administrativas e pedagogicas; precariedade da situacdo dos professores (formacdo e
condicBes de trabalho); excesso de atividades burocréticas; qualidade do ensino

oferecido e dos materiais pedagogicos empregados e a falta de infraestrutura.

31



Dessa forma, € colocado no centro de andlise a instituicdo escolar e a relacdo da
escola com a sociedade. Assim, o fracasso escolar é produzido pela multiplicidade de
fatores que interferem no processo de escolarizacdo, no qual professores e alunos séo
sujeitos sociais que estdo em constante relacéo.

A escolarizacdo dos alunos, nessa visdo, é concebida como um processo
histérico tecido por todos os que se defrontam diariamente em cada unidade
escolar. Isto é, trata-se de um processo vivido cotidianamente, no qual os
individuos comparecem por inteiro e em que séo postos em funcionamento

seus sentimentos, suas capacidades, suas paix0es, seus interesses e vontades
particulares, suas ideias e ideologias. (SAWAYA, 2004).
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Capitulo 2 — Afetividade em uma perspectiva hitorico-cultural — compreendendo o
trabalho de Vigotski e Wallon

Os sentimentos modificam o pensamento, a acdo e o entorno;
a acdo modifica o pensamento, 0s sentimentos e o entorno;
o0 entorno influi nos pensamentos, nos sentimentos € na acgao;

0s pensamentos influem no sentimento, na acéo e no entorno.

José Antonio Marina.

Durante um longo periodo, seguindo-se o legado deixado por Descartes e pela
filosofia cartesiana, separou-se 0 homem em duas partes distintas: o corpo e a mente. E
o que chamamos de “concepg¢do dualista”. Separando assim, duas correntes de estudos,
uma voltada para as ciéncias naturais e outra préxima da filosofia, buscando
compreender as voli¢gdes humanas (OLIVEIRA e REGO, 2003).

Esta separacdo perdurou por muito tempo, vimos 0 aspecto racional ganhar
maior destaque em detrimento do aspecto emocional, este, muitas vezes entendido como
o lado sombrio da natureza humana, e dessa forma, seria entdo funcdo da razéo
controlar a emocdo. Mas, mais recentemente, sobretudo no final dos anos noventa e
inicio de 2000, muitos estudos, principalmente no campo da neurologia, da psicologia,
da antropologia e da sociologia, tém sido feitos questionamentos sobre esta separacgao e
sendo proposta uma nova visdo. Estudos como o de Damaésio (2004), enfatizam a

importancia das emocdes nos processos de raciocinio e tomada de decises.

Inspirado por Espinosa, importante filosofo racionalista do século XVII,
contrapondo-se a abordagem dualista, que ndo considera a separacdo entre razdo e
emocdo, entre corpo e mente, preconizada por Descartes, Vigotski ja se preocupava em
superar o tradicional dualismo razdo versus emocdo, para assim, compreender o ser
psicolégico completo, com seus aspectos cognitivo e afetivo de modo integrado
(OLIVEIRA e REGO, 2003). Para Vigotski (2003), o pensamento humano so é possivel

de ser compreendido quando compreendemos sua base afetivo-volitivo.
Quem separa desde o comeco o pensamento do afeto fecha para sempre a
possibilidade de explicar as causas do pensamento, porque uma analise

determinista pressupbe descobrir seus motivos, as necessidades e interesses,
os impulsos e tendéncias que regem o movimento do pensamento em um ou
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outro sentido. De igual modo, quem separa 0 pensamento do afeto, nega de
antemdo a possibilidade de estudar a influéncia inversa do pensamento no
plano afetivo, volitivo da vida psiquica, porque uma analise determinista
desta dltima inclui tanto atribuir ao pensamento um poder magico capaz de
fazer depender o comportamento humano Unica e exclusivamente de um
sistema interno do individuo, como transformar o pensamento em um
apéndice indtil do comportamento, em uma sombra sua desnecessaria e

impotente. (VIGOTSKI, 1993, p. 25).

E necessario entender que o homem é um ser completo, que pensa e sente
simultaneamente, razdo e emocao sao indissociaveis. Desde muito cedo a emocao esta
presente em nossas vidas, desde o nascimento, o bebé é dotado de sentimentos e
emocoes, e ao longo do tempo, estas emogdes vao se intensificando de acordo com a

interacdo do individuo com a cultura e com os demais pares.

Nessa perspectiva, segundo as autoras Oliveira e Rego (2003), Vigotski faz uma
distingdo entre as emocdes primitivas originais, que sdo, por exemplo, a raiva, a alegria,
0 medo, e as emocBes superiores complexas, que por sua vez sdao a melancolia, o
despeito, etc. A qualidade das emocgOes vai se alterando de acordo com o
desenvolvimento cognitivo da crianga. A primeira possui origem biol6gica, surge do
instinto, mas de acordo com o desenvolvimento, estas emocdes vao se transformando e

se constituindo como fendmeno historico e cultural.

Entretanto, esta analise das autoras € questionavel, jA que Vigotski, em suas
obras, ndo admite essa separacdo entre emocOes inferiores ou primitivas e emocdes
superiores, culturais. Esta outra visdo, defendida por Magiolino (2010), na tese
“Emogdes humanas e significagdo numa perspectiva historico-cultural do
desenvolvimento humano: um estudo tedrico da obra de Vigotski”, considera que todas

as emoc¢Oes humanas sdo culturalmente construidas.

E através da interacdo do individuo com a cultura, com as outras pessoas que ele
ird aprender a agir, a pensar, a falar e também a sentir. Portanto, as emogdes possuem
fortes vinculos com a cultura e com o meio em que se vive também. Assim, é funcdo da
teoria psicoldgica compreender os mecanismos pelos quais os processos filogenéticos,
que estdo presentes desde tenra idade, sdo constituidos com 0s processos culturais e
sociais. Tanto processos cognitivos quanto afetivos, o pensar e o sentir, sdo dotados de
conceitos, relacbes e praticas sociais, constituindo-os como fenémenos historicos e

culturais.
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Para Vigotski (2004), as emocdes sdo caracterizadas por intensas motivacoes
que influenciam e organizam nossos comportamentos e nossas agdes. As emocgdes sdo
compreendidas como integradas com a personalidade. Assim, as mesmas fazem parte de

um processo historico complexo que envolve as relacdes estabelecidas.

Podemos afirmar assim que as emocdes sdo construidas culturalmente. As
reacOes e 0s sentimentos desencadeados para uma mesma situacdo, mas em sociedades
culturalmente diferentes, podem ser bastante divergentes. Além disso, cada sujeito
possui singularidades, o que nos remete a constituicdo subjetiva do mesmo e ao
conceito de personalidade, que é entendida por Vigotski como um sistema complexo
integrador da vida psiquica individual e vai de acordo com o sentido que as experiéncias
tém para o sujeito.

Assim, por meio do modelo vygotskyano, é possivel concluir que as fungdes
psiquicas humanas estdo intimamente vinculadas ao aprendizado, a
apropriacao (por intermédio da linguagem) do legado cultural de seu grupo.
Esse patrimbnio, material e simbdlico, é o conjunto de valores,
conhecimentos, sistemas de representagdo, construtos materiais, técnicas,
formas de pensar e de se comportar que 0s seres humanos constroem ao
longo de sua historia. E isto implica uma acdo partilhada, jA que é por

intermédio dos outros que as relagBes entre sujeito e objeto de conhecimento
sdo estabelecidas. O longo caminho do desenvolvimento humano segue,

portanto, do social para o individual. (REGO, 2003).

Quando olhamos para os comportamentos do homem e a atividade de criacdo e
imaginacdo, de acordo com Vigotski, podemos diferenciar dois tipos de atividades. A
primeira é a reprodutiva, em que os meios de conduta sdo reproduzidos de acordo com
0s que ja existiam anteriormente, € feita uma repeticdo do que ja existe. Dessa forma, a
adaptacdo do sujeito ao mundo é facilitada, ja que o mesmo chega ao mundo com
padrdes e condutas ja determinados. A base organica dessa atividade reprodutiva é a
plasticidade de nossa substancia nervosa, ou seja, aquilo que é alterado e conserva
marcas dessa alteracdo. A modificagéo feita deixa marcas que ndo podem ser apagadas,
estimulos fortes ou que se repetem, abrem novas formas de pensar em nosso cérebro.
(MAGIOLINO, SMOLKA, 2009).

O segundo tipo de atividade é a criadora, € quando criamos novas imagens e
novas acgdes diante de situacdes ndo experenciadas anteriormente. Todas as experiéncias
vividas sdo importantes, mas neste caso, o cérebro reelabora de forma criadora novos
comportamentos. Dessa forma, 0 sujeito consegue modificar 0 seu presente,

modificando também o seu futuro. Essa atividade criadora, é denominada pela
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psicologia como imaginacéo ou fantasia, ligadas a formacdo de imagens sensoérias e/ou
mentais. A criagdo ocorre entdo quando se imagina, combina, modifica e se cria algo
novo. (MAGIOLINO, SMOLKA, 2009).

Desde tenra infancia nosso processo de criacdo é iniciado, expressado nas
brincadeiras. Apesar de muito reproduzirem e imitarem em suas brincadeiras, muito se é
criado e apropriado pela crianca. E realizada uma reelaboracéo criativa de impressoes
vivenciadas. Ao brincar, a crianga vivencia diferentes papéis, reconhecendo emogdes e
sentimentos e experienciando-0s. Dessa forma, a crianca torna-se ativa em relagdo as

suas emogdes, podendo identifica-las e transforméa-las. (MAGIOLINO, 2015).

Vigotski (2004) defende a centralidade da imaginacao e da fantasia na educagéo,
levando em consideracao os sentimentos. Destaca-se assim, a importancia do brincar no
desenvolvimento infantil, pois é fundamental para a construcdo de complexos processos
psicoldgicos. E através da brincadeira que a crianca se apropria de elementos de sua
cultura e os incorpora ao seu ser, desenvolvendo assim afetos, sentimentos e emocdes.

As emocdes se (trans)formam ao longo da vida, ao longo da histdria. Nesse
movimento, entram em relagdo com outras funcbes — a memoria, o
pensamento, a imaginacdo — e passam a afetd-las e a ser afetadas por elas,

expressam-se de maneira integrada ou até mesmo por meio dessas funcgdes.
Desse modo, surgem relacBes complexas entre as fungdes psicoldgicas e

modifica-se o vinculo da emog&o com as demais fungdes. (MAGIOLINO,
2010).

Ja Wallon (1968) compreende o desenvolvimento humano centrado no processo
de relacdo entre quatro nacleos funcionais: a cognicao, a afetividade, o0 movimento e a
pessoa. O desenvolvimento ocorre entdo através da interacdo entre estes quatro nicleos,
entre processos biolodgicos e o ambiente social. Ou seja, ambos séo indissociaveis.
(GALVAO, 2003).

O autor se recusa a selecionar um Unico aspecto do individuo e separa-lo do
conjunto. Propde o estudo integrado do desenvolvimento, abarcando a afetividade, a
motricidade e a inteligéncia. Para o autor € necessario contextualizar a crianga em suas
relagbes com o0 meio em que vive, para, entdo entender o desenvolvimento. Podemos
definir o projeto tedrico de Wallon como a elaboracdo de uma psicogénese da pessoa

completa, como afirma Galvéo (2003).

E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissocidvel e original. Na sucessdo de suas idades,
ela é um Gnico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes e

36



de conflitos, a sua unidade sera por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade. (apud. WALLON, 2007, p. 198).

Wallon (1968) faz uma distingéo entre o conceito de afetividade e emocdo. Para
ele, as emocgdes sdo “sistemas de atitudes que corresponde, cada uma, a uma
determinada espécie de situacdo” (WALLON, 1968 pag. 148), ou seja, sdo
manifestacbes de estados subjetivos, com carater organico, que sdo classificadas de
acordo com o grau de tensdo referente a experiéncia vivida. Apresenta trés
propriedades: a plasticidade, que é a capacidade de refletir sobre o corpo os seus sinais;
a contagiosidade, podendo contaminar o outro com sua emogdo; e por Ultimo a

regressividade, que ¢ a capacidade regredir as atividades ao raciocinio.

Ja a afetividade, para o autor, se refere a capacidade do sujeito de ser afetado
pelo mundo, tanto externo quanto o interno, podendo vivenciar situa¢fes consideradas
agradaveis ou desagradaveis e reagindo as mesmas de determinada maneira. A
afetividade ¢ um conjunto de manifestagdes mais amplas, integrado pela emocéo, que

possui origem bioldgica, pelo sentimento, que possui origem psicologica, e pela paixao.

Na medida em que o individuo vai se desenvolvendo e se relacionando com os
demais, ocorrem novas exigéncias afetivas, a afetividade vai ampliando as formas de
expressdo e vai ganhando complexidade. Ird se constituir mais tarde no
desenvolvimento, envolvendo as vivéncias mais complexas, fazendo assim, apropriacéo

dos processos simbdlicos da cultura, que possibilitam a representacéo.

No livro “A evolugdo psicologica da crianga”, Wallon (2007) expde a
indisociabilidade entre o desenvolvimento psiquico e o desenvolvimento bioldgico do
homem, ambos sofrem acgdes reciprocas. O ser humano age sobre 0 seu meio assim
como o seu meio age sobre ele. (GALVAO, 2003).

Ao apontar a base organica da afetividade, a teoria walloniana nos explicita o
lado organico na formacdo da pessoa, a0 mesmo tempo em que o meio social vai
transformando esta afetividade organica, complexificando-a e fazendo com que suas
manifestacdes sejam cada vez mais sociais. Dessa forma, ha uma unido entre o corpo e
0 meio social, ou seja, 0 mundo é inseparavel do sujeito, mas, por sua vez, este sujeito &

um projeto do mundo.

Assim, emogdo e cognicdo coexistem no sujeito durante todos os momentos,

embora Wallon defenda que, nas diferentes etapas do desenvolvimento, ha predominio
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de um sobre o outro. Como Almeida (1999) explica, “a inteligéncia nao se desenvolve

sem afetividade, e vice versa, pois ambas compdem uma unidade de contrarios” (p. 29).

Wallon e Vigotski apresentam pontos comuns em seus posicionamentos sobre
afetividade. Ambos possuem uma concepcdo desenvolvimentista acerca das
manifestacdes afetivas, que, ganham complexidade na medida em que o individuo se
desenvolve na cultura, passando a atuar no universo simbdlico e se tornando mais
complexas em suas manifestacdes. Os autores assumem o carater social da afetividade,
e que a mesma possui relacdo com a inteligéncia, sendo fundamental para o

desenvolvimento humano.

Essa crenga na oposigéo entre cognitivo e afetivo, foi um dos mitos culturas que
mais influenciou em nosso comportamento, e, consequentemente, na forma como
ambos foram tratados na area educacional. O pensamento légico é considerado
calculista, enquanto as emoc¢des sdo associadas aos impulsos. O primeiro é aquele que
levaria o individuo a atitudes racionais e inteligentes, e, portanto, é o mais valorizado
pela educacdo, que visa atingir elevado grau de inteligéncia. Ja o segundo, € visto como
algo que deve ser evitado pela educagdo formal, ja que é algo mais individual e pessoal
(SOUZA, 2003).

A producdo de conhecimento € um processo que ocorre a partir da relacdo entre
0 sujeito (aluno) e o objeto (conteldos abordados), sendo assim, 0 sujeito tem
participacdo ativa, podendo elaborar suas ideias, hipoteses, relacbes, etc. No ambiente
escolar, este processo é correspondente as relacdes entre o aluno e os conteddos

abordados.

Esta relacdo entre sujeito e objeto é mediada por agentes culturais, e a maneira
pela qual € mediada determina a qualidade desta relagdo. Geralmente, este mediador
entre sujeito e objeto, é o professor, e esta interacdo com o mediador é também marcada
pela afetividade. Ou seja, ndo é suficiente abarcar somente a esfera cognitiva, mas
também considerar as repercussdes subjetivas nos sujeitos. Portanto, a qualidade desta
relacdo de mediacdo, que pode ser de aproximacéo ou de afastamento, € de fundamental
importancia para que ocorra a aprendizagem. A pratica pedagdgica é também muito

marcada pela afetividade.
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Quando esta mediacdo pedagogica permite que o aluno se aproprie realmente do
contetido abordado, ocorre a aprendizagem significativa, que é aquela que consideramos
de sucesso, e dessa forma, ha grandes possibilidades de ser estabelecido um vinculo
afetivo positivo, o qual aproxima o aluno e o conteudo. Quando o aluno consegue
observar 0 seu sucesso no processo de aprendizagem, quando ele percebe que realmente
aprendeu, é quando ira ocorrer a aproximagao positiva entre sujeito e objeto. Por outro
lado, quando a relacdo afetiva for negativa, ocorrerd um afastamento entre o sujeito e 0

objeto.

Vale ressaltar a diferenca de significados entre o termo “afetividade” e o termo
“afetuosidade”. Afetividade, como ja fora exposto antes, ¢ utilizado para demarcar a
suscetibilidade que o individuo vivencia em determinadas alteracbes que ocorrem no
mundo exterior ou em si proprio, como sentimentos, emocdes, paixdes, etc. E
constituida nas vivéncias do sujeito e na qualidade das mesmas, se sdo agradaveis ou
desagradaveis. Ja afetuosidade pode ser definida como a demonstracdo de carinho

através de gestos, palavras, atitudes.

Portanto, quando falamos em praticas pedagdgicas afetivas, ndo necessariamente

as mesmas sdo afetuosas. Arantes (2003) ressalta a necessidade de

...incorporarmos, no cotidiano de nossas escolas, o trabalho sistematizado
com os sentimentos e afetos, rompendo com aquelas concepcbes
educacionais que fragmentam o0s campos cientifico e cotidiano do
conhecimento, e as vertentes racional e emocional do pensamento. Para tanto,
precisamos ter coragem para mudar a educacdo formal e transformar os
sentimentos, as emocdes e os afetos em objetos de ensino e aprendizagem.

(ARANTES, 2003, p. 124).

As emocoes e a afetividade estdo desde sempre presentes em nossas vidas e sdo
de fundamental importancia para o desenvolvimento humano e, posteriormente, para o
processo de ensino-aprendizagem. No campo educacional, é recente a discussao que se
faz acerca da afetividade, que desde muito tempo fora ignorada e utilizada apenas para

justificar a dificuldade para se lidar com aqueles que estariam fora do padréo escolar.

Ao tratarmos da teoria walloniana na educacdo, estaremos nos referindo a uma
formagéo da pessoa completa e engajada, ndo separada do mundo. O desenvolvimento
intelectual ndo € entdo a meta maxima e exclusiva educagdo, mas sim, um meio para

que se chegue ao maior desenvolvimento da pessoa.
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A formacdo do sujeito deve estar atrelada as mudancas sociais, 0 mesmo deve
ser engajado neste processo de mudanca. Além disso, o processo de construcdo da
personalidade deve trazer consigo a necessidade de expressdo, ou seja, exteriorizar-se,

colocar-se em confronto com o outro.

Nos dias atuais ha ainda certa dificuldade para lidar com a relacdo cognicao e
afetividade. Isso se deve ao fato de possuirmos poucos modelos integrais de
compreensdo do homem pela reflexdo pedagdgica. Esta questdo abrange diversos
fatores, como os biolégicos, psicoldgicos, sociais, culturais, todos com seu devido valor
e importancia. E necessario entdo ndo nos deixarmos fixar no reducionismo, que é

bastante comum no campo educativo.

A educacdo do sujeito integral deve visar o

desenvolvimento integral da pessoa: inteligéncia, sensibilidade, sentido ético
e estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade, pensamento autdbnomo e
critico, imaginacdo, criatividade, iniciativa. Para isso ndo se deve
negligenciar nenhuma das potencialidades de cada individuo. (GADOTTI,
2000, p. 10).

Assim, o desafio da proposta educativa nesta perspectiva de formacdo integral
do sujeito, é ndo se tornar apenas mais um instrumento de adequacdo das pessoas aos
modelos de opressdo, que dominam as relacfes sociais atuais. Nessa perspectiva, 0s
conteddos e a aprendizagem ndo devem ser associados a ideia de um individuo
qualificado para compor o mercado de trabalho e ndo exercer sua cidadania, sabendo
expressar-se e contribuir para a mudanca social. Isto distorceria a visdo dialética,

politica e critica de Vigotski e Wallon.
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Capitulo 3 — Apresentacao e analise de artigos sobre a relacédo entre afetividade e
aprendizagem

Tendo em vista a perspectiva tedrica de Vigotski e Wallon acerca das emocgdes e
da afetividade, a importéncia das mesmas na relagdo entre professor e aluno para que
ocorra 0 processo de ensino-aprendizagem, foi realizada uma pesquisa de artigos na
plataforma digital Sciclo com os componentes de pesquisa “aprendizagem e
afetividade”, para assim, analisar de que forma este tema vem sendo tratado na

atualidade.

Apos analisar as teorias acerca das emocOes e da afetividade de Vigotski e
Wallon, e também a relacdo das mesmas no &mbito educacional, considero importante
explorar também o que os diversos autores tém escrito sobre o tema atualmente e como
tém se apropriado das teorias de Vigotski e Wallon. Para assim, analisando o0s
conteddos disponiveis referentes ao tema, escrever sobre 0 mesmo e tirar minhas

proprias conclusdes.

A partir das palavras chaves inseridas, “aprendizagem e afetividade”, foram
encontrados 31 artigos, entre os anos de 2004 a 2016, de variadas éareas de
conhecimento. Porém, diversos artigos do site de busca apresentaram erro ao serem
abertos, ndo sendo possivel explora-los, outros ndo estavam de acordo com a tematica
escolhida para este trabalho. Sendo assim, ao final foram analisados 17 artigos. Todos
foram analisados a partir de sete categorias determinadas: o titulo do artigo, o autor, a
perspectiva tedrica, o objetivo do artigo, a metodologia da pesquisa, a area de
conhecimento e a relacdo da afetividade com a educacgdo. A seguir, serd apresentada a
tabela feita para sistematizar as informacGes sobre cada um dos artigos, e apos a
apresentacdo da tabela, sera feita uma analise trazendo as colaboragdes dos mesmos
para a tematica deste trabalho.

Tabela de pesquisas encontradas no site de busca Scielo
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TITULO AUTOR PERSPECTIVA OBJETIVO METODOLOGIA | AREA DE
TEORICA DA PESQUISA | CONHECI-
MENTO
“Afetividade e Pereira, Marta Perspectiva Investigar como | Pesquisa de Educacéo
metacognicdo em | Maximo; Abib, historico- as percepcoes campo em
percepgdes de Maria Lucia Vital | cultural dos estudantes Ciéncias
estudantes sobre dos Santos (Vigotski) sobre sua
sua aprendizagem aprendizagem
em fisica” em Fisica se
relacionam a
aspectos
cognitivos,
afetivos e
metacognitivos
que permeiam
tais processos
“Socializacdo e Bolzan, Larissa N&o explicitada | Analisar o Estudo Sociologia
afetividade no Medianeira; impacto dos etnogréfico
processo de Lobler, Mauri efeitos sociais e
inclusdo digital: Leodir afetivos na
um estudo incluséo digital
etnografico”
“A morte no Duarte, Anaisa Perspectiva Descrever como | Pesquisa de Medicina
cotidiano da Caparroz; fenomenoldgica | os alunos do campo
graduacdo: um Almeida, Débora quarto e sexto
olhar do aluno de | Vieira de; Popim, ano de graduagéo
medicina” Regina Célia em medicina
humana lidam
com situacdes
que envolvem a
morte
“Os ‘novos’ Dayrell, Juarez; Né&o explicitada | Defender atese | Levantamento Educacéo
educadores dos Geber, Saulo de que arelacdo | bibliografico
programas de entre agentes e
educacdo integral: alunos cumpre
uma andlise das uma importante
praticas educativas funcdo formativa
dos agentes na préatica desses
culturais” profissionais
“Hacia la Hernandez- Né&o explicitada | Propor um Levantamento Psicologia
personalizacion Sanchez, Alba modelo de e- bibliografico
Del e-Learning: la | Maria; Ortega- Leraning afetivo
afectividad y su Maldonado,
repercusion em el | Alberto
bienestar
subjetivo”
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“A praxis docente | Tonelli,Elizangela; | Perspectiva Identificar alguns | Levantamento Educacéao
nos ambientes Souza, Carlos historico- aspectos da bibliogréfico e
virtuais de Henrique cultural comunicagéo estudo de caso
aprendizagem no | Medeiros de; (Vigotski) escrita dentro
contexto da Almeida, Fabricio dos foruns que
dialogicidade” Moraes de comprometem a
afetividade e a
motivacao do
aluno
“Investigando as Loos-Sant’ana, Perspectiva Defender que 0 | Pesquisa empirica | Educacéao
interacdes em sala | Helga; Gasparim, | psicogenética fortalecimento
de aula: Wallone | Liege (Wallon) dos vinculos
as vinculacdes entre crianca e
afetivas entre adulto contribui
criancas de cinco para 0S processos
anos” de ensino-
aprendizagem
“Afetividade, Tassoni, Elvira Né&o se aplica Rastrear as Levantamento Educacéo e
ensino e Cristina Martins; producdes bibliografico Psicologia
aprendizagem: um | Santos, Angélica cientificas mais
estudo no GT20 Niero Mendes de recentes que
da ANPEd” discutem a
afetividade e sua
relacdo com 0s
processos de
ensino e
aprendizagem
“Inclusdo/exclusao | Sousa, Rogério Perspectiva Mostrar a Levantamento Educagéo
escolar e Gongalves de; psicogenética necessidade de bibliografico
afetividade: Bastos, Sandra (Wallon) discutir acerca da
repensando o Nazaré Dias relagao )
fracasso escolar Z;«fjlil:%?(e):] giusao,
das criancas de 3 Vistas como a
classes populares especificidade do
ser humano e da
afetividade
“Discursos Sousa, Rogério Perspectiva Compreender o | Pesquisa Educacéo
epistemoldgicos Gongcalves de; epistemoldgica | papel da qualitativa em
de afetividade Bastos, Sandra afetividade no Ciéncias
como principios Nazaré Dias processo de
de racionalidade cognicao
para educagao
cientifica e
matematica”
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“A afetividade Veras, Renata | Perspectiva Investigar como a | Pesquisa de campo | Educacdo e
na relacdo da Silva; psicogenética postura do Psicologia
professor-aluno | Ferreira, Sandra | (Wallon) professor, em sala
e suas Patricia Ataide de aula, tem
implicacdes na implicacdes sobre a
aprendizagem, experiéncia de
em contexto aprendizagem
universitario” positiva de
estudantes universit
arios
“A afetividade Ribeiro, Né&o explicitada | Analisar as Pesquisa de campo | Psicologia
na relagéo Marinalva caracteristicas dos
educativa” Lopes professores em
exercicio no Brasil
e a falta de inter-
relagdo entre 0s
aspectos
cognitivos,
emocionais e
afetivos
“Autoestima e Hazin, Izabel; N&o explicitada | Investigar Pesquisa de campo | Educacdo
desempenho Frade, Cristina; conexoes existentes
escolar em Falcdo, Jorge entre aspectos
matematica: Tarcisio da afetivos e
contribuices Rocha cognitivos no
tedricas sobre a contexto da
problema}izagéo aprendizagem
das relac;ogs~ escolar
entre cognicéo e
afetividade”
“Teatro na Oliveira, Maria | Perspectiva Analisar a Levantamento Educacéo
escola: Eunice de; historico- importancia da bibliografico
consideracBes a | Stoltz, Tania cultural interacdo social e
partir de (Vigotski) da arte no
Vygotsky” desenvolvimento
humano
“Efeitos Leite, Sergio Perspectiva Identificar e Levantamento Educacéo
aversivos das Antonio da historico- analisar as bibliogréfico e
praticas de Silva; Kager, cultural possiveis relacbes | pesquisa de campo
avaliacdo da Samantha (Vigotski) entre as praticas de
aprendizagem avaliacdo da
escolar” aprendizagem e 0s
seus efeitos
aversivos na vida
escolar, presente e
futura, de alunos
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“As emocgoes
nas interacoes e
a aprendizagem

Santos, Flavia
Maria Teixeira
dos

Perspectiva
neurobiolégica
(Damasio)

Aprofundar a
consideracao
explicita da

Levantamento
bibliogréafico

Educacéo

significativa”

vertente
emocional do
conhecimento
e da
aprendizagem
significativa

“Representagdes

sociais de
professoras
sobre
afetividade”

Ribeiro,
Marinalva
Lopes; Jutras,
France

Discutir a
compreensao
do contelido e
da estrutura
das
representacdes
sociais de
professores do
ensino
fundamental
sobre
afetividade

Né&o explicitada Pesquisa de
campo e
levantamento

bibliogréafico

Psicologia

Dentre os artigos analisados, quatro sdo da perspectiva historico-cultural
(Vigotski), trés sdo da perspectiva psicogenética (Wallon), um é da perspectiva
fenomenoldgica, um é da perspectiva epistemoldgica, um é da perspectiva
neurobioldgica (Damasio), um ndo é possivel de ser aplicado e em seis artigos ndo foi

possivel identificar a perspectiva tedrica a qual se referem.

O artigo “Afetividade e metacognicdo em percepcdes de estudantes sobre sua
aprendizagem em fisica”, faz uma investigagdo sobre como a as percep¢Oes dos
estudantes sobre a sua aprendizagem em fisica se relacionam aos aspectos cognitivos,
afetivos e metacognitivos. Foi realizado um questionario com alunos do ensino médio
de uma instituicdo federal do Brasil, com perguntas como: o que o aluno acha que
influenciou para que aprendesse 0s conteudos, o0 que acha que influenciou para que néo

aprendesse, dentre outras.

Os alunos que responderam o questionario colocaram justificativas para as suas

percepcOes e/ou mencionaram elementos do contexto vivenciado nas aulas, o que
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evidencia a presenca do aspecto metacognitivo. Assim, foi possivel afirmar que o que
mais influenciou na aprendizagem dos estudantes foram as caracteristicas da perspectiva

de ensino do professor e as caracteristicas pessoais dos alunos.

O aspecto afetivo foi identificado na analise das respostas dos alunos, pois
quando os mesmos gostavam do conteudo estudado e estabeleciam boa relacdo com o
professor, consideravam que conseguiam aprender de maneira eficaz. A maioria dos
alunos colocaram como justificativa para dificuldades caracteristicas individuais ou do
professor. Ou seja, 0 aspecto cognitivo foi visto como fundamental para a aprendizagem
destes alunos, mas a afetividade, as vivéncias escolares também foram pontuadas como

essenciais para que a aprendizagem pudesse ocorrer.

O artigo “Socializagdo e afetividade no processo de inclusdo digital: um estudo
etnografico”, faz um estudo sobre a evolugdo tecnoldgica e da atual produgéo cientifica
sobre o tema da inclusdo digital, assim como analisa os efeitos sociais e afetivos,
através de um estudo etnografico. Foi realizado um levantamento bibliogréfico acerca
das desigualdades sociais e como, atualmente, as novas tecnologias podem agravar esta

situacdo e ocasionar a exclusdo digital.

E ponderado que, aqueles que se sentem incluidos no processo digital, tém sua
autoestima mais elevada, pois se sentem seguros ao manipular o equipamento
tecnoldgico e se sentem mais capazes, com maiores expectativas frente ao mercado de
trabalho, consequentemente, se sentem mais motivados para aprender a mexer nas
novas tecnologias. Alguns autores como Vianna e Lovisollo (2001), afirmam que a
afetividade € um elemento fundamental no processo de incluséo social, pois, além da
inclusdo, possibilita a transformacdo subjetiva dos individuos nas relacbes com a

sociedade, bem como no acesso aos bens e servigos disponibilizados por ela.

A relacdo que o aluno estabelece com o professor que lhe ensina a manusear 0s
equipamentos é fundamental, 0 ambiente em que se aprende, a relacdo que estabelece
com seus pares, atividades adequadas também interferem na motivacdo do aluno para

aprender e se sentir seguro.

O artigo “A morte no cotidiano da graduacdo: um olhar do aluno de medicina”,
trata-se de um estudo qualitativo com alunos de graduacdo de medicina do quarto e

sexto periodo que lidam com situacBes de morte durante seus estudos. O objetivo do
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artigo é entender qual a percepcédo destes alunos em relacéo a situagdo de morte e como

estes lidam com a mesma.

Segundo o artigo, os graduandos do quarto periodo que participaram da pesquisa
acreditam ser fundamental a presenca do professor nesta experiéncia com a situacéo de
morte, para estes, a presenca do professor é amenizadora em relacdo as situacoes
desagradaveis a qual estdo expostos. Isto também ocorre pela expectativa de

aprendizagem que é criada.

Ja para os alunos do sexto periodo, vivenciar esta experiéncia de morte € muito
mais técnica e permite aprendizado e incorpora¢do do tema no cotidiano médico,
basicamente devido a experiéncia que possuem. Sendo assim, a afetividade e a presenca
do profissional medico durante o aprendizado sdo fundamentais para os alunos, uma vez
que, além de gerar aprendizado em si, também ameniza as situacGes a que 0s alunos

estédo expostos.

No artigo “Os ‘novos’ educadores dos programas de educacdo integral: uma
analise das praticas educativas dos agentes culturais”, é feita uma discussao sobre 0s
resultados de uma pesquisa que buscou compreender a insercdo de novos perfis
profissionais em experiéncias de Educacdo Integral publica brasileira. Estes
profissionais, que geralmente sdo da propria comunidade proxima a escola, estabelecem
uma relagdo de proximidade e de afetividade com os educandos, e através desta relagéo,
0os agentes mediam processos de aprendizagem, socializacdo, sociabilidade e

desenvolvimento integral.

Por meio destas oficinas, sdo reforcados saberes escolares e também sdo
proporcionados novos saberes, que ajudam no desenvolvimento integral dos sujeitos
que ali participam. Nestes programas de educacdo integral, é oferecida uma relacdo
mais préxima com o educando, assim como cuidados com a saude fisica e mental. A
reflexdo que o artigo nos traz é sobre a formacéo dos profissionais, para que 0S mesmos
estejam preparados para construir uma relacdo de proximidade com os educandos e que

estejam abertos para refletir sobre sua pratica.
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O artigo “Hacia la personalizacion del e-Learning® la afectividad y su
repercusion en el bienestar subjetivo” faz um levantamento bibliogréafico acerca dos
modelos tedricos que tratam das emocBes no processo de aprendizagem. Através do
estudo, se concluiu que ha a necessidade de desenvolver espacos de aprendizagem
adequados para que ocorra a aprendizagem de todas as criancas. Dessa forma, €
proposto um modelo de e-Learning afetivo, ndo apenas para acrescentar conhecimentos
de contetidos, mas sim para fazer aflorar emocgGes positivas que ajudem o sujeito a se

sentir bem e consequentemente aprender melhor.

Apesar de as emocdes serem sempre muito repreendidas no ambiente escolar, 0s
autores do artigo entendem que as mesmas sdo fundamentais para que ocorra a
aprendizagem. Visto esta deficiéncia no sistema de ensino, propde-se a construcdo de
um programa de e-Learning que tenha como principal objetivo valorizar as emocgdes e a
afetividade, que seja mais inclusivo, inovador e avancado em relacdo aos outros
modelos, e que possa ajudar todos os alunos no processo de aprendizagem ao longo de

suas vidas.

O artigo “A praxis docente nos ambientes virtuais de aprendizagem no contexto
da dialogicidade”, faz uma discussao sobre as ferramentas tecnologicas nos ambientes
virtuais de aprendizagem, conhecida como AVA. Quando estas ferramentas séo
utilizadas como acbes motivadoras e afetivas, tornam-se potencializadores para se
aprender. E destacada a importancia da comunicacdo, a linguagem utilizada deve ser
motivacional, para que assim, seja afetiva. O objetivo deste estudo foi identificar alguns
aspectos da comunicacdo escrita dentro dos féruns que comprometem a afetividade e a
motivacao do aluno, tendo em vista que esses fatores sdo considerados essenciais para

aprendizagem.

Foi possivel concluir que, o professor que atua como tutor a distancia ndo deve
focar somente nas intervencdes conceituais e reflexivas, mas também nas afetivas e que,
essencialmente, 0 mais importante nesse processo é que as atividades pedagdgicas,
assim como a comunicacdo e a interacdo sejam permeadas pelo sentimento de

acolhimento, respeito, simpatia e apreciacdo, além da aceitagdo e compreensao.

2 e-Learning significa “aprendizagem eletronica”, corresponde a um modelo de ensino
néo presencial apoiado em tecnologia.
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No artigo “Investigando as interagdes em sala de aula: Wallon e as vinculagdes
afetivas entre criangas de cinco anos”, foi realizada uma pesquisa empirica com 24
criangas de cinco anos e duas professoras de uma escola publica a partir de cinco
instrumentos: desenhos com relatos, filmagens livres, jogo gira-gira, emociondmetro
(instrumento que auxilia as criancas a verbalizarem as emocdes advindas de situacoes
vivenciadas no cotidiano da escola) e autoscopia (autoanalise das filmagens, quando o
participante entrevistado era chamado para fazer a confrontagdo da imagem de si na
tela). Isto para defender que o fortalecimento dos vinculos entre crianca e adulto

contribui efetivamente para o processo de ensino-aprendizagem.

Analisando os resultados da pesquisa realizada, foi observado que as situacdes
vividas pela crianga na escola, tanto com professor quanto com seus pares, possuem
grande significacdo na vida da mesma. A linguagem e a maneira pela qual a professora
se relacionava com os alunos também foi destacada na pesquisa. A relacdo que a crianca
estabelece com o adulto sdo referenciais para a elaboracdo da sua personalidade. O
educador deve entdo, construir um ambiente harmonioso e afetuoso na sala de aula, para
assim ajudar no desenvolvimento das criangas e fazer com que a aprendizagem seja

significativa.

O artigo “Afetividade, ensino e aprendizagem: um estudo no GT20 da ANPEd”,
nos traz um levantamento bibliografico dos trabalhos apresentados no GT20 -
Psicologia da Educacdo da ANPEd (Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo), com o objetivo de rastrear as producdes cientificas mais recentes que
fazem uma discussdo acerca da afetividade e sua relacdo com o processo de ensino-
aprendizagem. Foi construido um panorama a respeito dos estudos sobre afetividade

para analisar o que vem sendo estudado sobre o tema recentemente.

Em um periodo de onze anos, 273 producdes sobre o tema da afetividade foram
apresentadas no GT20. Dentre as 24 producdes selecionadas pelo autor, sete foram
discutidas a partir das contribuicdes de Wallon, duas produc6es abordaram a afetividade
segundo as contribui¢cGes de Wallon e Vigotski, cinco basearam-se na Psicanalise, uma
producdo que fez uma discusséo entre os pressupostos de Vigotski e Freud no que diz
respeito ao afeto e & emogdo, uma abordou a questdo da afetividade sob a perspectiva

behaviorista, apenas uma trouxe a afetividade discutida sob a perspectiva da abordagem
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centrada na pessoa, duas basearam-se nos estudos de Maturana, uma se fundamentou

nas ideias adaptadas de Abric, dentre outros.

Estes dados coletados nos permitem concluir que o tema da afetividade vem
ganhando espago nas discussdes educacionais, mas ainda assim ha ainda muito o que se
explorar sobre a tematica, principalmente no que se refere a discussdo da
interdependéncia entre aspecto cognitivo e afetivo nos ambientes de aprendizagem. Os
principais teoricos que estdo sendo utilizados para apoiar as pesquisas sdao Wallon e
Freud. Mas é destacada a importancia de continuar pesquisando e explorando o tema,

que ainda é pouco debatido.

O artigo “Inclusdo/exclusdo escolar e afetividade: repensando o fracasso escolar
das criancas de classes populares”, tem como objetivo discutir sobre a relacéo incluséo e
exclusdo, as diferencas vistas como a especificidade do ser humano e da afetividade,
aspecto imprescindivel para a aprendizagem. A triade afetividade-aprendizagem-

inclusdo é de fundamental importancia para o processo educativo.

E necessario minimizar a exclusio escolar que ocorre no sistema educativo
brasileiro, sendo assim, a educacdo deve valorizar qualquer diferenca, olhar o aluno
como ele €, trazer a cultura desse mesmo aluno para a sala de aula e, consequentemente,
para o interior da escola, estimular a criacdo de praticas em um agir comprometido com
as maneiras de transpor o conteldo e torna-lo critico, reflexivo e criativo, criar
oportunidades de construir politicas de inclusdo com novas formas de intervencao,

garantindo a participacdo de todos.

A afetividade ¢ uma maneira pela qual podemos incluir qualquer educando no
ambiente escolar. A mesma é mediadora entre a aprendizagem e os relacionamentos
desenvolvidos em sala de aula. E sempre importante também se levar em consideracéo
as vivéncias de cada aluno em sua realidade social e cultural. A permanéncia do mesmo
na escola depende da aceitacdo, da motivacdo e da autoconfianca que ele percebe

guando entra no ambiente escolar. Estes sdo fatores que podem facilitar a aprendizagem.

O aspecto afetivo possibilita o desenvolvimento de relagbes afetuosas,
permitindo assim que acontecimentos exteriores, quando positivos, organizem o

comportamento dos educandos, para que assumam O COMPromisso com a sua
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aprendizagem. O mesmo deve ser incorporado no ambito educacional, para que assim,

possamos modificar o imaginario do fracasso escolar e enfrentar a excluséo escolar.

O artigo “Discursos epistemoldgicos de afetividade como principios de
racionalidade para a educagdo cientifica e matematica”, busca compreender o papel da
afetividade no processo de cognicdo, em uma perspectiva que valoriza aspectos
indissocidveis do sujeito, admitindo que este se constrdi e constroi conhecimento em
diversos dominios de raciocinio, inclusive emocionais. Para tal, foram utilizados relatos
de professores de matematica, nos quais fica evidente que a afetividade influenciou no

processo de ensino-aprendizagem.

Nestes relatos, é possivel observar que a relacdo que fora estabelecida entre o
professor e os alunos foram determinantes para que ocorresse a aprendizagem ou nao.
Foi relatado que, alunos que apresentavam dificuldades para aprender, reduziram suas
resisténcias cognitivas ao receberem estimulos e serem incentivados. Quando o aspecto
afetivo era valorizado, os problemas em relagdo ao aspecto cognitivo eram amenizados.
Todos os professores cujos relatos foram recolhidos, chegaram a conclusdo que os

sentimentos sdo influenciadores e determinantes para que a aprendizagem ocorra.

No artigo “A afetividade na relagdo professor-aluno e suas implicagdes na
aprendizagem, em contexto universitario”, foi investigado como a postura do professor
em sala de aula tem implicacOes sobre a experiéncia de aprendizagem positiva de
estudantes universitarios, em uma turma do 1° periodo e outra do 3° periodo do curso de
Graduacao em Pedagogia, de uma universidade publica situada na cidade de Recife-PE.
Foram realizadas quatro observagdes nas turmas e entrevistas com quatro professores e
oito alunos e posteriormente, foi feita uma analise dos dados recolhidos diante de duas
perspectivas: postura do professor em sala de aula e a experiéncia de aprendizagem do
aluno e aspectos positivos e negativos na relacdo afetiva entre professor-aluno em sala

de aula.

As autoras ressaltaram tradicional valorizacdo do aspecto cognitivo em
detrimento do afetivo e a importancia de se articular estas duas dimensdes. Analisando a
postura do professor em sala de aula, foi constatado que o professor exerce um
importante papel de mediacdo, que poderad favorecer ou ndo & construcdo do
conhecimento pelo aluno. A postura do professor ird afetar diretamente a aprendizagem

do aluno.
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A partir das observacdes e entrevistas, foi possivel perceber a importancia da
presenca da afetividade positiva, tanto nas relagcdes do professor com os alunos, quanto
na prética pedagdgica do mesmo, que deve incorporar um planejamento da disciplina,
levando em consideracdo as caracteristicas e as possibilidades dos alunos, devem ser
escolhidos procedimentos adequados de ensino, deve ser feita também uma avaliacdo
coerente, acompanhando o aluno e dando assisténcia durante todo o processo de

aprendizagem.

Tanto os professores quanto os alunos admitiram que, ao adotarem sentimentos
de acolhimento e atengdo no processo ensino-aprendizagem, bem como ao tomar
decisbes comprometidas com o desenvolvimento de todos, favorecendo a compreensao,
aceitacédo e valorizacdo do outro, possibilitam a promog¢do de uma experiéncia positiva

da aprendizagem.

O artigo “A afetividade na rela¢do educativa”, analisa o fato de que, apesar de a
afetividade ser considerada como fundamental em diversos documentos cientificos, a
mesma ser tdo negligenciada na préatica educativa. Buscando explicar este problema,
foram analisadas caracteristicas dos professores em exercicio no Brasil, a falta de inter-
relacdo entre os aspectos cognitivos, emocionais e afetivos e a insuficiéncia de obras

relativas a afetividade na relacdo educativa.

Uma das principais caracteristicas dos professores em exercicio apontada é a
impulsividade, movida pela crenca na possibilidade de transformar o destino das
criancas, da escola e da educacdo. A falta de qualificacdo, os salarios insuficientes, a
instabilidade profissional, a deterioracdo na carreira de professor e a precariedade das
condigbes de trabalho contribuem para o sentimento de anglstia vivido pelos
professores e para seu baixo nivel de autoestima. Isto prejudica o processo de ensino e

consequentemente a aprendizagem.

E exigido do professor, ndo somente ensinar contetdos, mas também motivar e
incentivar os estudantes, dar atencdo as suas dificuldades e ao seu progresso, estimula-
los em seus estudos, ouvi-los, respeita-los e estar disposto a auxilia-lo ndo somente na
vida escolar, mas também em suas vidas individuais. Dessa forma, a afetividade possui
papel fundamental no ambiente escolar. Apesar desta importancia, segundo a autora,

pouco ainda é pesquisado e discutido sobre o tema.

52



O artigo “Autoestima e desempenho escolar em matematica: contribui¢des
tedricas sobre a problematiza¢ao das relagdes entre cognigdo e afetividade”, investiga
conexdes existentes entre aspectos afetivos e cognitivos no contexto da aprendizagem
escolar, notadamente em termos das relacdes entre autoestima e desempenho em
matematica. Foi realizada uma pesquisa com vinte alunos do Ensino Fundamental 11, a

fim de identificar o nivel de autoestima dos mesmos.

Através desta pesquisa, foi identificado a existéncia de conexdes entre aspectos
cognitivos e afetivos no desenvolvimento infantil em relagdo a aprendizagem, mais
especificamente na aprendizagem de contetdos escolares matematicos esperados para o
primeiro ciclo do Ensino Fundamental. H4& uma conexdo entre a autoestima e o

desempenho escolar em matemaética.

No artigo “Teatro na escola: consideracdes a partir de Vygotsky”, ¢ feito um
levantamento bibliografico das obras de Vigotski a respeito da importancia da interacdo
social e da arte no desenvolvimento humano, o que pressupbe, além da dimensdo
cognitiva, a afetividade. Além de discutir a realizacdo de atividades teatrais na escola
como pratica educativa motivadora da aprendizagem, da interacdo social e da expressdo

individual dos sujeitos.

E destacada a importancia da interagdo social, ja que assim, a crianga tem acesso
aos modos de pensar e agir de acordo com o seu meio. A expressdo artistica, afirmou
Vygotsky, é uma necessidade intrinseca do ser humano. Além de se tornar meio de
externar positivamente emocgdes e sentimentos como ansiedade, agressividade, medo,
raiva, angustia, as atividades artisticas podem ser trabalhadas de modo que os sujeitos
conhecam melhor aos outros e a si mesmo, criando condic¢des para a reflexdo a respeito

das proprias atitudes e possibilidades de mudanca na convivéncia social.

Portanto, o teatro pode ser um 6timo aliado para a educacédo, ja que ajuda na
exteriorizacdo de sentimentos. A arte é um elemento fundamental para a vida e que
pode contribuir na construcdo de uma sociedade composta de cidaddos que saibam

situar-se integralmente entre as suas dimensdes afetiva e cognitiva.

O artigo “Efeitos aversivos das praticas de avaliacdo da aprendizagem escolar”,
tem como objetivo discutir os efeitos aversivos das préaticas tradicionais de avaliagdo da

aprendizagem escolar. Foram realizadas entrevistas com jovens do Gltimo ano do ensino
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médio, identificando os aspectos aversivos do processo de avaliacdo da aprendizagem

escolar, bem como os seus efeitos nos alunos.

As avaliacOes de aprendizagem ainda seguem o modelo tradicional, e séo
utilizadas como mecanismo de manutencdo e reproducdo das condi¢Ges sociais.
Portanto, pode-se considerar autoritaria, ja que ndo € construida coletivamente. A
classificacdo dos alunos é o principal objetivo. Leite e Tassoni (2002,) apontam que ™ ...
a avaliacdo torna-se profundamente aversiva quando o aluno discrimina que as

consequéncias do processo podem ser direcionadas contra ele proprio™ (p. 16).

A partir dos relatos dos alunos que participaram da pesquisa, foi possivel afirmar
que a avaliacdo se constitui como um dos pontos problematicos do nosso sistema de
ensino, podendo afetar profundamente a qualidade de vida escolar dos alunos. As
praticas de avaliacdo envolvem a dimensdo afetiva, ndo se restringindo apenas aos
aspectos cognitivos. Desta forma, devem ser planejadas e desenvolvidas como um
instrumento sempre a favor do aluno e do seu processo de apropriacdo do

conhecimento.

E necessario repensar os mecanismos de avaliaco. Os autores do artigo fazem a
proposta para que seja incorporada a avaliacdo diagnostica, pois é compativel com a
pedagogia inclusiva e direcionada para a transformacdo social, assim como para o

desenvolvimento integral dos alunos.

O artigo “As emogdes nas interagdes ¢ a aprendizagem significativa”, faz um
levantamento bibliografico acerca da teoria da aprendizagem significativa, que
considera a educacdo como o0 conjunto de experiéncias cognitivas, afetivas e

psicomotoras que contribuem para o desenvolvimento do estudante.

Assim como ¢ colocado no artigo, “A aprendizagem significativa subjaz a
integracdo construtiva entre pensamento, sentimento e ac¢do que conduz ao
engrandecimento humano” (MOREIRA, 2000, p. 43). Para que a aprendizagem
significativa ocorra, é preciso que o estudante esteja predisposto a aprender e se sinta

motivado, ou seja, ha uma exigéncia afetiva.

Os estudos realizados concluem que os aspectos que promovem uma relagdo
mais motivadora nos alunos com o conhecimento estdo relacionados ndo s6 a

competéncia do professor na contextualizacdo dos conteddos e nas interacdes

54



estabelecidas em sala. As emocgdes e 0s sentimentos sdo determinantes para o

envolvimento e para a motivagédo do estudante.

No artigo “Representacdes sociais de professores sobre afetividade”, ¢ discutida
a compreensao do contetdo e da estrutura das representagdes sociais de professores do
ensino fundamental sobre afetividade, visando descrever como esses professores
representam a competéncia afetiva na relacdo educativa e destacar a organizacdo do
contetdo das representacdes de afetividade. RepresentacGes sociais sdo entendidas

como formas de conhecimento do senso comum.

Os professores que participaram do estudo foram orientados a escrever um
adjetivo que descrevesse 0 que, para eles, é afetividade. As principais palavras escritas
foram, respectivamente: amor, carinho, compreensdo, respeito, amizade, afeto,
solidariedade, doacdo, dedicacdo, entre outras. Possibilitando assim concluir que a
afetividade é concebida como um sentimento, que a mesma e importante para 0 ensino e
para a aprendizagem na medida em que contribui para a criagdo de um clima de

compreensdo, de confianca, de respeito muatuo, de motivacao e de amor.

Na pesquisa, observou-se que os professores atestam que a afetividade é
importante para que se estabeleca uma melhor relacdo educativa entre professores e
alunos, favoravel, consequentemente, a aprendizagem dos contedos escolares. Mas
também, os professores confirmaram que os cursos de formacao nas universidades nao

dao devido destaque a competéncia afetiva na relacdo educativa.

Tendo em vista os artigos analisados, sete baseiam-se nas teorias de Vigotski e
Wallon, ressaltando a importancia da afetividade na vida dos sujeitos e suas implicacdes
no ambito educacional. A afetividade, entendida como a capacidade do sujeito de ser
afetado pelo mundo, tanto externo quanto o interno, podendo vivenciar situagdes
consideradas agradaveis ou desagradaveis e reagindo as mesmas de determinada
maneira, nas mdultiplas pesquisas foi colocada como fundamental para que a
aprendizagem ocorra. Apesar de pertencerem a outra época e a outro contexto social, as
teorias de Vigotski e Wallon séo ainda muito relevantes e dizem muito sobre nosso

sistema escolar atual.

Os artigos que pertencem a outras perspectivas tedricas, também colocam a

afetividade como central para o processo de ensino-aprendizagem. Apesar de seguirem
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linhas distintas de pesquisa, os artigos chegam a conclusdo que a afetividade esta
presente na vida de todos os sujeitos e a mesma interfere no ambito educacional,
podendo trazer contribui¢bes positivas ou negativas, dependendo da maneira como sera

estabelecida pelos sujeitos em questao.

A diferenca dos artigos que pertencem a outras perspectivas tedricas é que,
tomam outra linha de pesquisa, focam em temas como a incluséo digital, em matérias
especificas como matematica e fisica, na inclusdo e na exclusdo escolar, etc., trazendo a
problemética da afetividade para esses campos em especifico, e ndo suas implicagdes

para o desenvolvimento do individuo no contexto social.
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Consideracoes finais

O presente trabalho tinha como um de seus objetivos aprofundar os
conhecimentos do referencial tedrico acerca das emocBes e da afetividade, sob a
perspectiva historico-cultural de Vigotski e Wallon; além de problematizar, ampliar,
levantar hipdteses e analisar a producdo de conhecimento recente sobre a tematica, a

partir de artigos encontrados no site de buscas “Scielo”.

Através da pesquisa, observamos que atualmente ha grande preocupacdo em
investigar a importancia da afetividade nas relacdes entre professor e alunos. Em todos
os artigos € salientada a importancia das emocGes e da afetividade no processo de

ensino-aprendizagem.

Houve um avanco nas pesquisas sobre este tema, que, antes, era pouco difundido
e pouco levado a sério. Ainda ha poucas pesquisas, mas ja podemos observar maior
interesse e maior preocupacdo com 0s aspectos emocionais em ambitos escolares de

todos os niveis, desde a Educacdo Infantil até a niveis universitarios.

Ao longo do trabalho, pudemos observar, através dos resultados obtidos na
andlise dos artigos, que, as pesquisas levantadas contribuem de forma significativa para
pensarmos em novas praticas pedagdgicas que levem em consideracdo as emogdes, 0S

sentimentos e a afetividade.

Em todos os artigos analisados, as conclusdes que os autores chegaram é de que
a afetividade é um fator decisivo e fundamental para que a aprendizagem ocorra de
maneira significativa. As pesquisas realizadas mostraram a importancia que a
afetividade tem para a educacdo e o quanto a mesma ainda é negligenciada pelas

escolas.

Diversos artigos salientaram a importancia que as relacfes estabelecidas dentro
do ambiente escolar possuem, ja sdo determinantes para que o aluno se sinta motivado,
se sinta capaz e, consequentemente, consiga aprender de maneira prazerosa e

significativa.

Isto nos mostra que as ideias anteriormente vistas de Vigotski e Wallon acerca
das emoc0es e da afetividade perduram até os dias atuais, ganhando ainda mais forca e

sendo exploradas com maior abrangéncia. Apesar de 0s autores escreverem suas obras
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em épocas diferentes, em outros contextos, com diferentes praticas, seus escritos sdo de

fundamental importancia para a atualidade.

Fica evidente a importancia das emog0es e da afetividade no ambiente escolar e
0 quanto as mesmas podem influenciar em nossas vidas de maneira geral. Foi analisada
a importancia cultural que as mesmas desencadeiam, a sua importancia no processo de
desenvolvimento e que estdo diretamente relacionadas com o fracasso escolar e com as

dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos.

E inerente ao ser humano desenvolver sentimentos e emocdes, dessa forma, n&o
é possivel ignorar estes aspectos quando entramos em sala de aula. A escola é um
espaco em que ocorrem muitas trocas de conhecimentos, muitas relacbes e conflitos.

Sendo assim, é um espaco também em que sentimentos e emogdes sao constituidos.

Quando escolhemos ignora-los, os mesmos ndo deixam de existir, mas ficam
contidos, fazendo com que o individuo ndo consiga se exteriorizar e se expressar. Isto
fard com que os alunos ndo se sintam confiantes, diminuindo sua motivacdo para
aprender e, consequentemente, ocasionando as dificuldades de aprendizagem e muitas

vezes o fracasso escolar.

Ainda podemos observar na préatica das escolas 0 aspecto cognitivo se sobressair
ao afetivo, mas as pesquisas nos mostram a tentativa de alterar este cenario e trazer para
as salas de aula um carater mais afetuoso, podendo assim, auxiliar na aprendizagem e na
vida de inimeras criangas e adolescentes. Mas ainda assim ha muito o que ser mudado
na realidade das escolas do Brasil, no qual vemos uma pratica que visa somente 0
resultado final e ndo o processo de ensino em si, no qual as emo¢des, 0s sentimentos e a

afetividade nas relacGes sdo ignorados.

E urgente que se faga uma reflexdo acerca das implicagbes da afetividade no
ambito escolar, visando assim a reapropriacdo da mesma na relacéo educativa. Vivemos
em uma sociedade que considera importante apenas a aquisicdo de novos
conhecimentos, no modelo tradicional da escola, alunos ficam sentados ouvindo o que 0
professor, colocado como autoridade e detentor de todos os conhecimentos, lhes
transmite e ordena. N&o ha muito espaco para dialogo, para que o professor possa se

aproximar de seu aluno, conhecer sua heranga cultural, suas dificuldades, ndo é
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permitido que as emocOes sejam expressadas. O ensino acaba tornando-se distante, e ha

uma dicotomia entre aluno e professor.

Muitas vezes, vemos criancas desmotivadas, sem vontade para aprender e
realizar as atividades, com diversas dificuldades de aprendizagem, e acreditamos que ha
algum problema de ordem cognitiva, alguma deficiéncia que precisa ser investigada,
mas em muitos casos, 0 que realmente acontece € uma ndo consideracdo do aspecto
afetivo, que as faz ndo se sentirem confortaveis no ambiente da sala de aula, acarretando

em diversas perdas para o0 processo de aprendizagem.

Deixamos de escutar o que os alunos tém as nos dizer, ndo os deixamos se
expressarem. Professores estdo ocupados demais em passar a maior quantidade de
contetdos que for possivel e se esquecem de perguntar a opinido dos alunos, o que
acreditam ser necessario para sua formacdo, a relacdo do conteldo que estd sendo
aprendido com a realidade deles, se esquecem de considerar que sdo sujeitos que
possuem identidade, possuem bagagem -cultural, possuem historia, sentimentos e
emocdes, se esquecem de deixa-los se expressar e se ver como sujeitos ativos na

sociedade.

Muitas vezes isto ocorre por entenderem que a opinido dos alunos ndo deve ser
levada em consideracdo, j& que possuem lugar de inferioridade na sala de aula. Ou
entdo, é assumido um discurso moralista, fundamentado em valores conservadores, que
responsabiliza o sujeito por seus sucessos e fracassos, ignorando a realidade na qual
estdo inseridos, a bagagem cultural que trazem ao entrar na escola e as diferencas
sociais. Isso acaba distanciando o0s conteudos da realidade dos alunos e

consequentemente fazendo com que a aprendizagem néo seja significativa.

Muitos educadores preocupam-se somente em transmitir conteddos aos alunos,
ensinar-lhes a maior quantidade de matéria que for possivel, esquecendo-se que cada
crianga ali presente é um ser dotado de particularidades, identidade, bagagem cultural,
opinides, emocdes. N&do h& como ignorar estes fatores dentro da sala de aula. A prética
pedagdgica deve corresponder as necessidades daquele determinado grupo social dentro
da classe, respeitando as peculiaridades de cada crianga, 0 que, na realidade, muitas

vezes nao ocorre.
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Para que a aprendizagem realmente ocorra de forma significativa e prazerosa,
fazendo assim com que os alunos se sintam motivados a aprender e sintam-se
confortaveis no ambiente escolar, é preciso romper com esta distancia entre professores
e alunos. E preciso que a sala de aula se torne um ambiente amigavel e harmonioso, que
permite que todos se expressem e sintam-se livres para questionar e demonstrarem a sua
opinido, e sintam que tém alguém para ouvi-los, para ajudd-los a superar as suas

dificuldades, ndo s6 de aprendizagem, como também os seus problemas pessoais.
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