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Resumo

Neste trabalho relato minha experiéncia vivenciada ao longo do segundo semestre
de 2013 em duas turmas de quintos anos do Ensino Fundamental de uma escola
estadual de Campinas / SP, apresentando novos horizontes sobre o estagio
obrigatério nos anos iniciais para estudantes dos cursos de Pedagogia. A relagédo
estabelecida entre nds, estagiaria (aluna do curso de Pedagogia), supervisoras de
estagio (professoras responsaveis pelas salas onde o estagio ocorreu) e orientador
de estagio (professor da disciplina Estagio Supervisionado Il - Anos Iniciais do
Ensino Fundamental) se deu de forma intensa, estabelecendo vinculos de parceria
que nos permitiram analisar o0 momento de estdgio como uma préatica importante
para a formagéo inicial, como também uma alternativa plena de formagéo
continuada aos docentes em atuacdo. E, neste contexto, narro 0 percurso que
permitiu a construcdo destes vinculos, dialogando com vocé, leitor, e com outros

pesquisadores com os quais me identifiquei ao olhar pelo caminho percorrido.

Palavras-Chave: Estagio Supervisionado, Formacéao Inicial, Formacao Continuada
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CAPITULO I: Introducé&o

Perguntei a eles se lembravam de quando estive |4 a primeira vez e
pedi “autorizacdo” para fazer meu estagio na turma deles. Em coro,
os alunos disseram que sim. Entdo, perguntei por que eu precisava
fazer o estagio e a Ca logo respondeu:

- Professora, a senhora disse que precisava aprender a ser
professora de gente pequena, porque sO sabia ser de gente grande.
- E tia Terra, e também falou se a gente podia ensinar a senhora a
ser nossa professora, disse Vi. (TERRA, 2013: p. 13).

I.1. A Escolhado Tema

Desde pequena sempre fui de questionar e opinar. Queria, e quero, saber
mais de cada coisa pela qual me interesso.

Meu espirito questionador fez de mim uma boa aluna, ndo sé porque tirava
notas altas, mas também por ir atras de informacgdes e buscar “reparti-las” com os
meus amigos. Ndo era a toa que meus cadernos sempre foram requisitados e
praticamente eram materiais que completavam os estudos de todos, assim como eu
exercia o papel de “professora particular’, em especial de aulas de exatas.

Estudar sempre foi algo prazeroso para mim, assim como frequentar os
ambientes de ensino. No entanto, a decisao por qual faculdade prestar nédo foi tdo
facil, mesmo sabendo que néo gostaria de sair de Campinas, fosse por comodidade
de permanecer junto aos meus parentes, fosse por saber que nesta cidade era
possivel se estudar numa das universidades de maior reconhecimento do pais.

Unindo o gosto pela area de exatas e o prazer que a docéncia me fornecia,
prestei vestibular para Quimica. Aprovada, comecei 0 curso e me deparei com um

dilema: por um lado o curso me instigava e me fazia gostar ainda mais da minha
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escolha, por outro uma decepcao. Vivi na UNICAMP um afastamento entre professor
e aluno. Eu que sempre tive uma boa ligacdo com meus mestres durante a
Educacao Basica, sentia que na UNICAMP os meus professores eram distantes. Era
nitido para mim que muitos nem gostavam de estar exercendo este papel, mas eram
obrigados a fazé-lo para poder seguir na carreira de pesquisa.

Na experiéncia que vivi, as relacbes professor-aluno eram fomentadas em
papeis bem definidos: o professor transmite a matéria e o aluno recebe e fixa as
informacdes. O professor faz o elo de ligacdo entre a verdade cientifica e o aluno,
tendo uma relagéo estritamente técnica. Debates, discussfes, questionamentos nédo
ocorriam, assim como pouco importavam as relacdes afetivas e pessoais dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Sofrendo deste conflito, resolvi ingressar na modalidade de licenciatura, sem,
no entanto, abandonar o bacharelado. Dar aulas para meus amigos sempre foi algo
gue gostei de fazer e permaneci fazendo ao longo da faculdade. Mas, a minha busca
na licenciatura era para tentar entender o “ndo gostar de ser docente” que muitos
dos meus professores viviam.

Infelizmente, o curso de licenciatura ndo atingiu as minhas expectativas. Pelo
contrario, meu descontentamento com os professores da Faculdade de Educacéao foi
praticamente 0 mesmo que eu possuia com parte dos meus professores do Instituto
de Quimica. Comecei a refletir e constatar que o “contraexemplo” era,
possivelmente, uma das formas que mais me ensinava a ser professora, no modelo
de Ensino Superior praticado na UNICAMP. Eu sabia exatamente o profissional que
eu nao queria me tornar, as atitudes que, como docente, eu ndo gostaria de ter.
Infelizmente, a meu ver, a UNICAMP valoriza mais a pesquisa frente a formacéao do

profissional e cidaddo; o qué me é totalmente contraditério.
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N&o que eu ndo ache a pesquisa importante, pelo contrario. Mas acho que
um professor do Ensino Superior tem que ser antes de tudo um professor e ndo um
pesquisador. No maximo ser as duas coisas simultaneamente, ja que elas podem
caminhar juntas e a pesquisa pode completar um docente que passa a ver de forma
mais critica seu papel diante da comunidade académica. Mas ser um pesquisador
gue atua de ma vontade na docéncia, ai eu ndo concordo.

Saindo desta polémica e retornando a minha vida académica...

Para concluir meu bacharelado em Quimica era preciso fazer estagio em
indUstria ou realizar iniciacdo cientifica em algum dos grupos de pesquisa do
instituto. Escolhi a segunda opcéao, ja que via a pesquisa em Educacdo em Quimica
uma alternativa para unir duas “paixoes”.

Por ter ingressado primeiramente no bacharelado e, em funcdo da
disponibilidade da carga horéria, me formei primeiro nesta modalidade, dentro dos
quatro anos previstos. Ainda faltava um ano para eu concluir a licenciatura e, em
fungéo disso, resolvi ingressar no mestrado e, assim, daria continuidade aos meus
ideais docentes.

Fiz minha pesquisa de mestrado pelo Instituto de Quimica, com bolsa do
CNPg, no mesmo grupo de pesquisa em que realizei minha Iniciagcdo Cientifica.
Tentei unir aspectos de Quimica e aspectos de Educacdo em Quimica, buscando
assim integrar duas areas de grande interesse para mim.

Durante meu mestrado busquei formas de me aproximar mais da docéncia,
atuando nos programas de estagio docente oferecidos pela universidade, integrando
comissdes de organizacdo de eventos voltados para professores de ciéncias,
realizando palestras de atividades experimentais de baixo custo para o ensino e até

como docente, no programa Teia do Saber do Governo do Estado de Sdo Paulo. Foi
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um periodo enriquecedor pessoal e profissionalmente que sé veio a confirmar que
meu futuro profissional estaria ligado a docéncia.

Licenciatura e mestrado concluidos, ingressei no doutorado. Devido a
mudancas no Instituto de Quimica sobre as tematicas de teses ligadas a Educacéo,
optei por focar minha tese exclusivamente em Quimica. Ainda, para conhecer novas
formas de trabalho, mudei de grupo de pesquisa, onde, além de concluir o doutorado
com bolsa CNPq, fiz meu pdés-doutoramento por 4 anos, dentro do Programa
Nacional de Pés-Doutoramento (PNPD) da Capes.

Carente do lado docente, passei a atuar como educadora social ha Fundacéo
Eufraten, uma organizacdo ndo governamental em Campinas da qual participo ha
cerca de 10 anos do Programa Educando para a Vida. Embora as aulas nesta
entidade ndo sejam de Quimica, o contato com criancas entre 4 e 16 anos fez com
gue eu percebesse competéncias em mim que até entdo ndo sabia que possuia.
Descobri, por exemplo, que sou boa ouvinte e, mais do que isso, que ao permitir e
incentivar que as criancas falem, aprendo com elas. Adoro o trabalho que faco 14 e
as praticas que la se concretizaram.

A Fundagédo Eufraten tem, no autoconhecimento, seu alicerce de Educacéao.
Pedagogicamente falando, as propostas educacionais sdo baseadas na maiéutica,
uma referéncia a Socrates. Através de questionamento, dialogos, reflexdes,
educandos e educadores se desenvolvem e buscam respostas as duvidas e “as
supostas verdades”. E como a “arte de fazer o parto”’, como préprio Socrates se
referia: através dos questionamentos e da busca por argumentos se faz o “parto de

ideias”.
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Como pos-doutoranda, passei a auxiliar nos mais diversos trabalhos de
pesquisa do grupo, exercendo outro lado docente: o da orientacdo. Mais um prazer
descoberto.

Paralelamente, minhas atividades no campo da Educacdo n&o pararam:
producdes cientificas, envolvimento com eventos de cunho educacional, palestras
em escolas e faculdades, entre outras a¢des.

Dois anos apés o inicio do pos-doutoramento, fui convidada para ingressar o
grupo de professores de uma faculdade particular em Americana e, desta forma,
completei minha expectativa docéncia-pesquisa-docéncia.

No fim de 2010, resolvi aperfeicoar ainda mais meu curriculo e me engajar
naquilo que sempre almejei: a Pedagogia. Para isso, prestei vestibular novamente e
ingressei no curso noturno da UNICAMP.

Um leitor mais atento as minhas palavras ndo deve entender o motivo desta
minha decisdo, ndo é mesmo? Por que uma pos-doutoranda, atuando como
professora de Quimica em uma Faculdade e como educadora social em uma ONG
resolve acoplar a tudo isso mais um curso de graduacdo?

Posso garantir que fazer Pedagogia me fez olhar para a Educacdo de uma
maneira diferente, aléem de me tornar uma professora que preza pela diferenca, pelo
multiculturalismo, pelo respeito, etc. A busca por refletir e querer ir sempre além
também se concretizaram ainda mais com a Pedagogia.

Devido as minhas experiéncias universitarias anteriores, ndo tdo produtivas,
confesso que encarava 0s estagios obrigatorios do curso de Pedagogia com certo
ceticismo. No entanto, ao me deparar com 0s estagios de Ensino Fundamental,

como por encanto, me encontrei além de mim. Vi nestes estagios uma possibilidade
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imensa de crescimento, uma descoberta fascinante que ampliou minhas visdes
sobre a minha teoria pedagogica pessoal.

A parceria estabelecida entre mim e minhas supervisoras de estagio, e o
encontro com o professor Guilherme! neste percurso comprovaram o quéo
importante pode ser o estagio na formacdo de um profissional, em especial na
carreira docente. Estas relacbes me colocaram em aporia, pois romperam com as
‘minhas verdades”. Esta descoberta, embora possa parecer “banal’, foi, como
descrito anteriormente, um processo duro e longo; mas seu resultado grandioso, ao
menos para mim, me fez consolidar como foco desse Trabalho de Conclusédo de
Curso.

Em funcdo destas bem sucedidas parcerias, o retorno a docéncia
propriamente dita foi o caminho natural. Findado meu projeto de Pds-Doutoramento,
prestei o concurso para professora do Estado de Sdo Paulo e, tendo sido bem
colocada, logo ingressei na sala de aula. Paralelamente, voltei a lecionar em
Faculdades Particulares; direcionando meu lado “pesquisadora” para a area de
Educacao.

Estagios realizados no ano de 2014 na area de Educacao Infantil me abriram
novos olhares para a docéncia; confirmando a possibilidade de parcerias produtivas
entre estagiaria e supervisores; permitindo um amadurecimento e reflexdes de todos
os envolvidos. Com eles vieram a concretizacdo de mais um sonho e, com outras
trés estudantes de Pedagogia da UNICAMP lancei meu primeiro livro como autora, e

ndo como coparticipante de capitulos: Pipoquinhas: papo de Crianca.?

! Guilherme do Val Toledo Prado, professor Livre - Docente da Faculdade de Educacio da UNICAMP e
coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educag¢do Continuada (GEPEC).

2 ANTONIO, Cristiane; TERRA, Juliana; GUIMARAES, Mariana; MORAES; Jéssica Caputti. Pipoquinhas: papo de
crianga. S3o Carlos: Pedro & Jodo, 2015.
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Neste trabalho de TCC, a proposta inicial é refletir sobre as aces de parceria
estabelecidas durante o meu estagio na Educacdo Fundamental. E preciso deixar
claro, no entanto, que embora eu seja professora de outros lugares (Ensino Superior
e Ensino ndo Formal) trago a visdo de uma estudante de Pedagogia em formacéao
que, exceto como aluna, ndo havia tido outros contatos com a Educacdo Basica.
Paralelamente, ressalto que ndo é objetivo do trabalho apresentar uma forma
“milagrosa” de como o estagio deve ocorrer nos cursos de formagao de professores,
mas uma tentativa de me colocar em reflexdo de um processo vivido que,
eventualmente, possa contribuir no pensar por caminhos outros.

E nesta trilha, vamos batendo “alguns papos” sobre assuntos diversos,
centrados no mesmo tema.

Ainda neste capitulo, dialogaremos sobre 0s estagios supervisionados nos
cursos de Pedagogia tanto no que se refere aos aspectos legislativos federais
brasileiros, quanto aos que estdo associados a Faculdade de Educacdo da
UNICAMP.

De maneira sucinta, trago, no capitulo Il, quais foram os objetivos tracados na
realizagdo deste TCC. Resultados outros foram obtidos a medida que os olhares
multiplos foram direcionados para o vivido, experienciado, narrado; mesmo eles nao
tendo sido objetivos iniciais da pesquisa.

E no capitulo Il que apresento o percurso, o desenvolvimento do estagio. De
como as relacdes se estabeleceram em funcédo das exigéncias académicas, até o
projeto de estagio que realizei com as criangas, sobre o olhar atento e afetuoso das
professoras supervisoras e do professor orientador. Ao narrar todas as etapas,
busquei outros interlo(u)cutores que me ajudaram a construir, ou desconstruir,

saberes e conhecimentos.
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Se o estagio foi essencial para trilhar o meu percurso com/na Pedagogia, ele
também contribuiu para caminhos de sujeitos outros, estendendo para além do
estagio os frutos coletados. E, estes frutos sdo apresentados no capitulo IV.

No capitulo V, o bate papo serd focado para as licdes aprendidas neste
processo e, meus interlo(u)cutores serdo apresentados no capitulo VI.

O GEPEC (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Continuada) propde
como forma de registro docente as “Pipocas Pedagdgicas”, definidas pela professora

Corinta Geraldi como sendo:

(...) episodios ocorridos pelas autoras de cada ‘Pipoca’ no cotidiano da
escola, aula ou espaco de formacdo docente, locus de viabilizacdo do
processo de ensino que, pelo registro e olhar da professora, se constituem
em saberes”. (GERALDI, 2014: p. 9).

Em cada inicio de capitulo apresento fragmentos de algumas Pipocas
Pedagdgicas que escrevi ao longo do estagio e que compuseram meu portfélio e,

mais do que a ele, ajudaram a me compor pessoal e profissionalmente.

I. 2. Os Estagios Supervisionados nos Cursos de Pedagogia
1.2.1. Reflexdes no Macro Espaco Brasil
A Lei que atualmente dispbe sobre o estagio de estudantes € a n° 11.788, de

25/09/2008, que define estagio em seu artigo primeiro como sendo:

(...) ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagédo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educacao
superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacédo especial
e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacdo de jovens e adultos. (BRASIL, 2008: p.1).

Segundo esta Lei (artigo 3°), o estagio envolvera trés partes; ou seja, O
estagiario, o professor orientador da instituicdo, que deverd acompanhar
efetivamente as acdes de estagio, e o supervisor da parte concedente (BRASIL,

2008).
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Em complementacdo a esta Lei € possivel agregar as normas trazidas pela
Diretriz Curricular Nacional para o curso de Graduacdo em Pedagogia (Resolucéo
CNE/CP n°.1 de 15 de maio de 2006), uma vez que estas especificam alguns
aspectos de estagio para os pedagogos em formacéo. Entre estes estdo as horas de
estagio obrigatoério, que devem contemplar no minimo 300 horas da carga do curso
de Pedagogia.

A formacdo profissional do pedagogo pode desdobrar-se em multiplas

especializacfes profissionais, sendo a docéncia uma entre elas (SANTOS, 2008).

(...) formag&o inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacgdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdégicos. (Art.2 do Parecer que institui a DCN
para o curso de Pedagogia).

Para que se formem profissionais bem capacitados, ha a necessidade de
integrar de maneira equilibrada a teoria e a pratica, uma vez que nao basta o
dominio apenas de conteudos especificos ou pedagdgicos, mas também nao é o
suficiente estar em contato apenas com a pratica (PEREIRA, 1999; GAUCHE et al.,
2008).

Os conhecimentos especificos ganham novos significados quando diante da
realidade escolar, ou seja, se modificam a partir do momento em que interagem com
a préatica. Paralelamente, segundo Pereira (1999), torna-se necessario pensar a
formacao de um profissional que compreenda 0s processos humanos mais globais,
seja ele um professor da Educacéo Infantil, dos primeiros ou dos ultimos anos da
escola basica. Isso porque, desta forma, se estabeleceria uma continuidade no

desenvolvimento de aprendizagens. Pereira completa ainda:
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(...) ao contrario do que se pensa, o profissional deve realizar estudos
aprofundados em uma area especifica do conhecimento e, paralelamente,
contemplar as reflexdes sobre o ensino-aprendizagem dos conceitos mais
fundamentais dessa area. (PEREIRA, 1999: p. 117).

O preparo profissional refletira diretamente na sua pratica, respaldando a sua
atuacdo no mercado de trabalho, e Ihe ofertando mais seguranga para enfrentar os

problemas que irdo surgir.

1.2.2. As Abordagens no Micro Espaco Faculdade de Educacdo da
UNICAMP

A Faculdade de Educacédo da UNICAMP (FE - UNICAMP) foi oficialmente
inaugurada em 1972 a partir da necessidade de oferecer disciplinas de carater
pedagdgico para os curriculos de Licenciatura (SUGIMOTO, 2006).

O curso de Pedagogia da FE - UNICAMP foi criado dois anos depois, com a
finalidade de formar especialistas para a Educacdo com as seguintes habilitagdes:
Administracédo Escolar, Supervisdo Escolar e Orientagédo Educacional (SIARQ, 2015;
SOLIGO et al., 2007; SUGIMOTO, 2006).

A habilitagcdo para o magistério (Magistério das Disciplinas Especializadas do
Ensino de 2° Grau) foi inserida no catadlogo apenas a partir de 1977, conferindo ao
licenciado a atuacdo no ensino de primeiro e segundo graus. Em 1993 foi criado o
curso noturno de Pedagogia (SOLIGO et al., 2007).

Em funcdo da quantidade de créditos que completam semestralmente,
estima-se que os alunos do periodo integral adquiram o diploma em 4 anos (8
semestres), enquanto os alunos do periodo noturno precisem de um ano a mais
para a conclusao do curso (5 anos, 10 semestres).

Assim como aqueles que ingressam no periodo integral, os estudantes de

licenciatura do noturno precisam completar 231 créditos (3465 horas); dos quais:
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196 créditos (2940 horas) sdo destinados para disciplinas teorico-praticas, 28
créditos (420 horas) para estagio e 7 créditos (105 horas) para praticas curriculares
(SOLIGO et al., 2007).

Conforme documento elaborado pelo coletivo da FE - UNICAMP em 2008
(FACULDADE DE EDUCACAO, 2008), 0 estagio ocorrera ao longo do curso, a partir
do 5° semestre, visando que o estudante de Pedagogia possa vivenciar a docéncia e
a gestdo democratica “em espacos formais (creche, pré-escola, anos iniciais do
Ensino Fundamental, educacéo de jovens e adultos) e nao formais” (FACULDADE
DE EDUCACAO, 2008: p.4).

Segundo a Politica de Estagios da Faculdade de Educacédo (2008), o estagio

€ concebido como:

(...) atividade de formacéo profissional, articulada a solida formagéo
académica; formacgfes estas que se interagem ao longo do curso e séo
interdependentes. Entende-se que esta experiéncia deve ser acompanhada
de reflexao e agdo, ou seja, da construcao de conhecimentos e andlises das
praticas sociais desenvolvidas nos espacos educativos e das acdes e
intervencdes diretas dos estudantes, voltadas para sua formagdo como
professor/educador. (FACULDADE DE EDUCACAO, 2008: p.5).

Com base no catalogo de 2011, ano do meu ingresso na Faculdade de
Pedagogia, todos os estudantes de Pedagogia precisavam realizar as mesmas
disciplinas de estagio, sendo elas:

Tabela 1: Disciplinas do Curso de Pedagogia associadas ao Estagio Supervisionado,
conforme catalogo de Graduacdo (UNICAMP, 2011)

Caodigo Nome

EP 910 Estagio Supervisionado | - Gestao Escolar

EP 911 Estagio Supervisionado Il - Anos Iniciais do Ensino Fundamental

EP 912 Estagio Supervisionado Il - Educacéo Infantil

EP 913 Estagio Supervisionado IV - Educacdo Infantil

EP 914 Estagio Supervisionado V - Educacdo Nao Formal

Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
EP 376
Fundamental

EP 377 Planejamento Educacional e Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar

11
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A realizacdo do estagio pelo estudante é regularizada pelos convénios
académicos acordados entre a Faculdade de Educacédo (docente responsavel pela
disciplina — orientador de estagio) e pelo supervisor de estagio no campo (educador
social, professor, coordenador, diretor, etc). Cabe ressaltar que a Faculdade de
Educacao defende que o estagio ocorra prioritariamente em instituicdes publicas de
ensino, buscando a insercdo social da universidade publica (FACULDADE DE
EDUCACAO, 2008).

Em virtude da necessidade de locomocdo dos estagiarios, em geral para
areas afastadas da Faculdade de Educacéo, € concedido auxilio de transporte para

a realizacao do estagio.

I. 3.0s Estagios Supervisionados como Tematica de Trabalhos de Conclusao
para obtencédo de Titulos

Embora reflexdes sobre estagio na formacéo docente sejam recorrentes em
artigos, livros e trabalhos de eventos cientificos; este tdpico tem sido pouco
explorado em trabalhos académicos, seja de conclusao de curso de graduagéao, seja
de pos-graduacao.

Uma busca online® no Sistema de Bibliotecas da UNICAMP (SBU, 2015)
sobre os trabalhos de conclusdo de curso, dissertacoes de mestrado e teses de
doutorado defendidas entre 2004-2013* com palavra-chave estagio, permitiu obter
um numero igual a 540 registros. No entanto, avaliando detalhadamente estas
obras, constatou-se que, para grande parte, 0 termo estagio ndo estava associado

ao estagio docente.

8 http://acervus.unicamp.br/
4 Periodo escolhido devido ao primeiro registro encontrado no banco de dados (2004) e por nem
todas as obras defendidas em 2014 ja estarem disponiveis quando este trabalho foi elaborado.
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Sendo assim, como opcdo, nova busca foi realizada entre os trabalhos
produzidos na Faculdade de Educacédo. Atualmente (2015) a FE é responséavel pelos
cursos de graduacdo em Pedagogia (periodo integral e periodo noturno), além do
curso de licenciatura Integrada em Quimica e Fisica (periodo noturno). A Faculdade
de Educacdo oferece ainda os cursos de poés-graduacdo em Educacdo nas
modalidades “mestrado” e “doutorado” (SIARQ, 2015). Paralelamente, a FE -
UNICAMP integra, juntamente com os Institutos de Quimica, Fisica e de Geociéncia,
do Programa de Pdos-Graduacao Multiunidades em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PECIM) nas modalidades “mestrado” e “doutorado” (PECIM, 2015).

Embora o filtro colocado na busca nao “elimine” totalmente os trabalhos cujo
termo estagio ndo seja relacionado a formacdo docente, permite nos dar uma
visibilidade mais realista das producdes. Neste contexto, para 0 mesmo periodo, foi

possivel verificar 59 registros.

1

mTCC
- DT

N W A O N 00 © o

—

Quantidade de Producgdes

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

o

Ano de Defesa

Figura 1. Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), DissertacGes de Mestrado e Teses de
Doutorado (DT) defendidas entre 2004-2013 na FE - UNICAMP, tendo “estagio” como uma
das palavras chave.
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Assim como grande parte das publicacBes cientificas, a maioria destes
trabalhos académicos faz referéncia ao estagio de uma maneira genérica, em geral,
como espaco de coleta dos dados dialogados no texto, de estudo de casos, de
citacdo para avaliacdo de curriculo de cursos, etc. Apenas 6 destes trabalhos
(10 %), todos TCC, trazem relatos do estagiario sobre seu processo de estagio;
vislumbrando o estagio além de um momento de aprendizado, mas como um
trabalho que (trans)forma o profissional docente e possibilita intervencdo e
(trans)formacéo real da escola.

Oliveira (2006) relata em seu TCC um pouco sobre o como as relacdes
estabelecidas entre ela, estagiaria das séries iniciais da Educacdo Fundamental, e
os alunos influenciaram na construcao dos conhecimentos e na formacédo de todos
0os envolvidos. E nas memorias trazidas e reflexdes realizadas, Oliveira nos
apresenta 0 como a vivéncia de estagio foi fundamental para a apropriacdo do
conhecimento sobre 0s sujeitos que constituem o espaco escolar.

Entre seus relatos, ela nos conta como conseguiu encontrar o seu lugar como
estagiaria. O como foi preciso que ela agisse e buscasse este lugar, ndo ficando na
dependéncia de acgdes ou “ordens” vindas da professora da turma. E, aos poucos, as
parcerias entre estagiaria-professora e estagiaria-alunos foram se estabelecendo.

A autora critica a visdo que muitos autores trazem de que 0 estagio se
constitui como o momento em que os professores em formagao irdo “aplicar e

praticar” as teorias e conhecimentos desenvolvidos na / pela universidade. Para ela:

O estagio sera o meio pelo qual o aluno do curso de pedagogia terd a
oportunidade de aprender e questionar o seu proprio conhecimento e
concepcdes pedagdgicas confrontando-os dentro da estrutura dada na
escola em que atuara. E essa reflexdo que possibilitara uma construcéo de
uma nova concepgdo permitindo a formulagdo de uma metodologia propria,
acabando por vezes teorizando a sua prépria  pratica.
(OLIVEIRA, 2006: p.5).
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Intitulado “Aprendendo a trabalhar coletivamente: um olhar sobre a formagao
no estagio”, o TCC de Silva (2007) apresenta relatos sobre o trabalho coletivo
docente a partir das relagcdes estabelecidas ao longo do estagio em uma escola
publica. Para a autora, as acdes e reflexdes sdao mais ricas quando realizadas no
coletivo; fato que ela pbde vivenciar durante seu periodo de estagio por dois
angulos: no convivio da propria escola e na organizacdo da disciplina de estagio
supervisionado da universidade.

Segundo Silva (2007), as acbes coletivas que ocorrem no espaco escolar
influenciam as visdes dos estagiarios sobre o como o coletivo pode ser (ou ndo) um
aspecto a ser levado em consideracado para as praticas e reflexdes docentes. Uma
colocacao curiosa trazida pela autora é sobre a presenca de varias estagiarias no
espaco escolar; que, segunda ela, favorece a acao coletiva de didlogos, pois todas,
a priori, vivenciam juntas algumas situagoes.

Outra questédo trazida por Silva (2007) é sobre a aprendizagem ocorrer dos
dois lados, isso é, estagiarias (“nés”) aprendendo com professoras (“elas”) e vice-

versa:

Aprendemos muito neste convivio com elas, mas este ndo foi apenas um
espaco de aprendizagem para nos, foi também um espaco de troca entre
nés e as professoras, trocas: de opinibes, de experiéncias, enfim esta foi
uma relagdo de abertura de ambos os lados. (SILVA, 2007: p. 32).

Portella (2008) retoma em seu TCC as mesmas reflexbes de Silva (2007),
aproximando o trabalho coletivo as vivéncias de estagio. Além do contexto ja trazido
por Silva, Portella aponta o como o trabalho coletivo contribui para o carater de

pesquisador do professor, afirmando que:

A formacédo do profissional educador se da num processo de reflexividade
de reavaliacdo e rupturas. Valores ha muito enraizados vém a tona e séo
postos a prova em seus fundamentos e em sua validade. (Portella, 2008: p.

34).
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Curiosamente, Amadeu (2010) também traz a tematica do trabalho coletivo na
acdo docente a partir da construcdo de projeto de ensino realizado durante o
periodo de estagio. Ela nos traz um olhar de, nesta construcéo, trés relacdes
poderem ser estabelecidas simultaneamente: entre estagiarios (professores em
formacdo na mesma instituicdo superior), entre estagiario e professor supervisor e
entre estagiario e alunos da escola.

Paralelamente, Amadeu (2010) descreve o quanto rico foi a proposta de
criacao e realizacao de projeto durante o estagio, permitindo aos estagiarios nao so
vivenciarem o trabalho coletivo, mas ampliar as possibilidades de ac6es em um
contexto interdisciplinar. Desta forma, rompe-se com a ideia de estagio ser feito
apenas por observacgao, o colocando na posicédo de acdo do cotidiano vivido.

Reis (2009), a partir de relatos e entrevistas com professores em formacéo,
além do seu préprio depoimento, apresenta varias visdes sobre os sentidos que sao

dados ao estagio. Das reflexdes feitas, a conclusdo de que o estagio é um:

Momento de confirmacéo (ou ndo) da escolha da profissdo, de aprendizado
da pratica enquanto observacao e participacdo; como momento de reflexdo
sobre o papel social da docéncia; da relevancia do professor no
aprendizado; do reconhecimento do ndo saber-fazer educativo e como uma
oportunidade de aprendizado de todos esses elementos. (REIS, 2009:
p.111).

Zacura, em 2012, apresenta algumas visées que se tem sobre o estagiario,
apos ter sido negado seu estagio em varias escolas. Diante dos muitos aspectos
negativos, ela relata quais foram suas ac¢fes, quando estagiaria, para se renovar o
olhar sobre o estagiario por parte ndo s6 daqueles que estdo na escola, mas do
proprio estagiario. A partir de seus relatos sobre o projeto de estagio desenvolvido
na escola, Zacura nos traz a reflexdo da possibilidade do estagio ser um processo

de formagé&o docente e uma proposta de parceria entre universidade e escola.
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Diante do que é apresentado por estes TCC € possivel vislumbrar que o
estagio € um precioso momento de aprendizagem para todos os envolvidos e, a
partir dele, muitas reflexdes podem ser feitas. Por exemplo, sobre a acdo docente,
as relacbes dos sujeitos na escola, as visbes sobre estagio e estagiario, as
propostas que a universidade traz para o estagio a ser realizado, etc. E séo tantas
as possibilidades que eu me atreveria a afirmar que é preciso olharmos mais para o

estagio como um vasto campo de pesquisa a ser explorado.
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CAPITULO II: Objetivos

Embora seja praticante de yoga, eu ndo reparo que as vezes me
sento em posturas ‘diferentes’. Minha flexibilidade assustou os
alunos que até perguntaram como eu conseguia dar um né na perna
daquele jeito... E assim, pude falar da importancia de cuidarmos do
corpo, dos exercicios fisicos e o0 que € o yoga. Muitas criangas
tentaram reproduzir a postura e varias delas pediram para eu dar
uma aula sobre ‘esta coisa ar’.

Como sempre digo, todo assunto é motivo de aprendizado. (TERRA,
2013: p. 14).

De maneira geral, os objetivos deste trabalho foram refletir sobre:

v 0 estagio realizado na disciplina EP911 Estagio Supervisionado Il - Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, no 2° semestre de 2013;

v as possiveis acbes que devem direcionar 0os estagios supervisionados para
que permitam ao aluno de Pedagogia vivenciar a docéncia, desenvolvendo
senso critico e reflexivo sobre a realidade da escola e sobre a sua Teoria
Pedagdgica Pessoal;

v a possibilidade do estagio supervisionado ser um espaco de formacao inicial
para os estudantes de licenciatura e continuada para 0s professores

supervisores.
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CAPITULO Ill: Desenvolvimento do Estagio

Cada uma das criancas foi falando de alguma coisa que fizemos e
aprendemos juntos no semestre passado. Lembraram da atividade
na quadra, da queda no show e todo mundo rindo, da mudanca das
cores quando usamos as pipetas, de conseguir fazer um grafico com
massinha, das entrevistas. Uma fala foi levando a nova lembranca,
uma lembranca a uma nova fala...

Entéo, depois de varios minutos neste dialogo eu perguntei a eles se
tinham reparado o quanto de histéria a gente ja tinha construido, e
que estas memorias ficariam apenas com a gente.

Expliquei a eles que ndo os estava abandonando, pelo contrério.
Continuaria meu estagio na turma deles e a cada 15 dias iria na outra
turma.

- Entdo vocé vai continuar gostando da gente, tia Terra? - perguntou
Cris. (TERRA, 2013: p. 13).

[ll. 1. O Contexto do Estagio em Questao

Em agosto de 2013, obedecendo a grade obrigatéria do curso de Pedagogia da
UNICAMP, iniciei a disciplina Estagio Supervisionado Il - Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A ementa da disciplina envolvia:

Estdgio junto as escolas de educacdo fundamental (anos iniciais),
direcionado ao trabalho pedagdgico, entendido na articulagdo entre a
docéncia e a gestao escolar, observacdo e andlise da sala de aula e sua
articulacéo com os demais espacos da escola. (UNICAMP, 2011).

Sendo assim, eu precisava de um espaco para realizar o estagio e criar
diversas relacées que me proporcionassem atingir todos os objetivos esperados na
ementa.

Foram estas relacdes e todas as reflexdes delas desencadeadas que me

levaram a realizacdo deste trabalho.
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lll. 1. 1. A Disciplina Estagio Supervisionado Il

O docente responsavel pela disciplina de Estagio era o Guilherme do Val
Toledo Prado, portanto, o orientador do estagio.

As aulas aconteciam semanalmente nas dependéncias da Faculdade de
Educacao e a vivéncia de estagio também deveria ocorrer, preferencialmente, toda
semana ha escola.

Na Faculdade, o foco das aulas sempre foi o dialogo sobre o que se “vivia, via
e se fazia com o que via’.

O professor Guilherme praticamente se “transfigurava no mestre Jacotot”,
personagem principal da obra “O Mestre Ignorante”, de Jacques Ranciére. Por meio
da retorica, buscava proporcionar aos alunos a reflexdo; o qué, em muitas ocasides,

nos colocava em um estado momentaneo de aporia.

O aluno deve ver tudo por ele mesmo, comparar incessantemente e sempre
responder a triplice questao: o que vés? O que pensas disso? O que fazes
com isso? E, assim até o infinito. (RANCIERE, 2002: p. 35).

Nossas reflexdes eram acompanhadas por meio de portfélio, alimentado com
pelo menos duas narrativas semanais, tanto no contexto da escola quanto das aulas
da Faculdade.

Segundo Alarcado (2010: p. 60), os portfolios podem ser entendidos como
“conjunto coerente de documentacao refletidamente selecionada, significativamente
comentada e sistematicamente organizada e contextualizada no tempo, reveladora
do percurso profissional”.

Villas Boas (2008) completa ainda que, entre as riqguezas do portfolio, esta o
fato dele ser organizado pelo proprio aluno, permitindo que ele, em conjunto com o

professor, possa acompanhar o desenvolvimento de seu estagio:
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O portfolio € um procedimento de avaliacdo que permite aos alunos
participar da formula¢éo dos objetivos de sua aprendizagem e avaliar seu
progresso. Eles sdo, portanto, participantes ativos da avaliacéo,
selecionando as melhores amostras de seu trabalho para inclui-las no
portfélio. (VILLAS BOAS, 2004: p. 38).

Com base no portfdlio, mensalmente ndés deveriamos fazer uma “narrativa
mais completa”, que dialogasse com autores diversos sobre os temas mais

recorrentes nas narrativas semanais.

E deste lugar situado que venho problematizando o campo da formac&o de
professores, a partir dos conhecimentos e saberes docentes manifestos em
suas narrativas, em didlogo com as narrativas dos estudantes nas escolas,
principalmente as criancas jovens e adultos que cursam 0s anos iniciais do
ensino fundamental. (PRADO, 2013: p. 1).

Benjamin (1994) afirma que através das narrativas o autor registra suas
histérias e as revive ao conta-la, unindo tempos e espacos antes distintos. Desta
forma, conforme ndés, estudantes, fomos construindo os nossos portfélios com o
vivido nos estégios, fomos construindo nosso saber (ser) docente.

Como exigéncia, nos foi colocada a obrigatoriedade de realizar estagio em
escola publica. Neste espaco nos caberia desenvolver um projeto, em parceria com
a professora supervisora da escola, que nos permitisse intervir em ao menos trés

atividades diferenciadas.

Entendemos que os docentes, orientadores de estagio, poderdo trabalhar
de forma articulada na formulacdo de projetos que contribuam para a
consolidacdo da atividade de estagio como aglutinadora dos futuros
professores em torno de questdes educacionais e pedagoégicas de interesse
também dos campos de estagio. (FACULDADE DE EDUCAGAOQ, 2008: p.
7).

O projeto, juntamente com todo contexto reflexivo que o envolve na
elaboracdo do portfolio, rompe com a ideia que se deve aplicar na pratica toda a
teoria aprendida na academia. Isso porque, no processo de elaboracao do projeto, 0
aluno-estagiario precisa levar em consideracdo muito mais do que o aprendido na

academia, mas o contexto escolar, suas contradicbes e especificacoes. E nesta
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interlocucédo, sao tomadas decisbes, que fardo parte do seu “eu” como futuro

docente (FREITAS, 2002).

lll. 1. 2. Retrospectiva da EP 376 (1° semestre de 2013)
lll1. 2. 1. AEscola e “Nosso” Primeiro Contato

Inicio do 1° semestre de 2013. Para a disciplina EP 376 (Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental) era preciso
cumprir uma carga horaria em sala de aula de uma série do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental. O professor Guilherme, responsavel pela disciplina, apenas estipulou
um prazo para nos vincularmos a escola e definiu que haveria de ser da rede publica
de ensino.

Em um primeiro momento, pensei na possibilidade de fazer o estagio em
algumas escolas centrais, perto de onde moro. Entrei em contato com uma destas
escolas e agendei uma entrevista com a direcdo da escola. O vice-diretor se
mostrou solicito e interessado no meu estagio, mas me pediu para aguardar uma
semana, quando a diretora retornaria de férias, para entdo firmarmos qualquer
compromisso.

Na ansiedade da espera, passei a refletir sobre outras alternativas. Em
funcdo da minha licenciatura em Quimica realizada no passado, eu ja havia
vivenciado um estagio em uma escola na regidao central de Campinas, cerca de 5
guadras de onde estava pleiteando desta vez.

Entdo, comecei a me questionar se esta nova vivéncia diferiria muito da que
eu ja passara e, até que ponto, ela me faria crescer profissionalmente.

Liguei para uma professora que muito admiro e coloquei meu dilema para ela.
Nossa conversa foi muito produtiva, e ela me fez constatar que eu deveria buscar

uma experiéncia completamente diferente.
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Foi a partir dela que passei a buscar um estagio em uma escola de periferia
de Campinas, integrante da diretoria de Ensino Regido Oeste®. Esta professora
amiga sugeriu a escola vizinha de onde leciona e que atende estudantes
exatamente da faixa etaria que eu procurava. Passou-me o contato da vice-diretora
e 0 endereco da escola.

Agendei por telefone uma “entrevista” com a vice-diretora e, entdo, fui pela
primeira vez na Escola Estadual Escritora Hilda Hilst, localizada no Jardim
Mercedez, em Campinas.

A vice-diretora foi muito simpatica e de prontiddo concordou com meu estagio
na escola. Perguntou se eu tinha preferéncia por algum ano, ja que a escola atende
criancas do 1° ao 5° ano, nos periodos de manha e tarde.

Em funcdo da minha disponibilidade, coloquei o interesse em fazer o estagio
no periodo da manha e, assim, fui levada para conhecer a professora do 5° A.

Meu contato inicial com a professora Luciene foi meio frio, j& que ela foi
“convidada” pela vice-diretora a sair da sala em que estavam “seus alunos”, para ser
apresentada a mim como sua estagiaria. Nao teve tempo de questionar, dialogar e
decidir por si se queria ou hdo uma estudante de Pedagogia em sua sala. Fosse
como fosse, agendamos o dia que eu comecaria meu estagio.

No primeiro dia de estagio, cheguei mais cedo do que o horario combinado na
expectativa de poder conversar com a professora e apresentar-me melhor. Assim

fizemos e uma empatia foi surgindo entre nés.

SDiretoria de Ensino Regido Campinas Oeste - supervisiona e da assisténcia as escolas localizadas
nas regides Sul e Oeste do Municipio de Campinas, além daquelas localizadas nos Municipios de
Valinhos e Vinhedo.
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Os alunos foram chegando na sala de aula e logo estranhavam a “intrusa”
(eu) que ali estava. Apds acalmarem, a professora me apresentou a eles e me deu a
palavra.

Expliquei quem eu era e pedi autorizagdo para frequentar as “aulas deles”.
Também pedi que eles me ensinassem a ser professora de criangas, pois eu soO era
professora de adolescentes e adultos.

Tendo todos os 32 alunos concordado, iniciei meu estagio no 5° A. No
primeiro més, minha ida a sala consistia apenas em um estagio de observacao o
gue fez com gque minha aproximacdo dos alunos se desse por meio de uma palavra
ou outra, um auxilio em uma atividade, uma troca de olhares, um abraco de
despedida.

A partir do segundo més, minhas idas a escola implicavam na realizacdo da
minha proposta de atividades aprovada pelo professor Guilherme e pela professora
que supervisionava meu estagio. Com estas aulas fui me aproximando ainda mais
dos alunos e, aos poucos, minha lista de amigos no facebook, de cartas recebidas,
de abracos e beijos de cumprimentos antes e apds as aulas foi aumentando.

Finalizado o primeiro semestre, com lagrimas e carinhos de despedida, a
direcdo me convidou para continuar o estadgio na escola. Sem saber se a
Universidade me permitiria fazer estagio na mesma unidade escolar, fiquei na
expectativa, aguardando o retorno das aulas do curso de Pedagogia.

Inicio do segundo semestre, novamente sobre a responsabilidade do
professor Guilherme, precisava estabelecer uma parceria com uma escola para a
realizacdo do Estagio Supervisionado Il - Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EP
911). Autorizada a permanecer na mesma turma, retornei a Escola Hilda Hilst, onde

fui novamente recebida com muito carinho por todos.
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1. 2. 2. A“Tia Louca”

Ao me apresentar aos alunos, a professora descreveu quem eu era, me
colocando como estagiaria e explicando a eles 0 que uma estagiaria faz.

Ao me apresentar, pedi autorizacdo para os alunos para estagiar com eles.
Eu disse que era professora de Quimica e que dava aulas para “alunos grandes” e
para “alunos pequenos”, entre 4 e 6 anos. Agora, eu precisava aprender a ser
professora de alunos menores (“pré-adolescentes”, como eles se autodenominavam)
e, para isso, eu precisaria da ajuda deles. Na minha presenca, todos os alunos
concordaram com minha “estadia” nas respectivas turmas.

Ouvir que eu era “professora de Quimica” agugou a curiosidade de alguns
gue logo quiseram saber o que € Quimica. Expliquei aos alunos o que um cientista
faz e principalmente um quimico, completando que muitas pessoas pensam que
todos os quimicos séo loucos. Inclusive, contei a eles que alguns alunos me
chamam de “Tia Louca”, fato que foi motivo de risadas.

Conforme minhas idas a escola foram ocorrendo e meu relacionamento com
as criancas foi se fortalecendo, o apelido de fato virou meu segundo nome, embora

” 13 ” 13 ” {3

alguns alunos ainda me chamassem de “tia Terra”, “tia Juliana”, “tia Ju”, “professora
Juliana”, “pro”, etc.

N&o questionando as razdes apresentadas por Paulo Freire (1994) na sua
obra “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar’, o contexto do uso do
“tia”, no meu caso, consistia apenas de uma personagem, que “aparece” nas aulas

de Ciéncias como se fosse o “Beakman”, personagem do americano Paul Zaloom

gue marcou geracdes como a minha.

60 mundo de Beakman foi uma série de televisdo transmitida, no Brasil, pela TV Cultura em 1994. A
série tinha como personagem central o cientista Beakman que, de jaleco verde e cabelos arrepiados,
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Criar esta “personagem” fez com que os alunos se aproximassem mais de
mim, ficando a vontade para dialogar, questionar, opinar. Desta forma, além, de
estimular a aprendizagem, a “Tia Louca” permitiu estabelecer uma conexdo de

afetividade entre mim e as criancas.

lll. 1. 3. O contrato de estagio para EP 911 (2° semestre de 2013)

Ao retornar na Escola para os acertos burocraticos do Estagio, a pedido dos
alunos do outro 5° ano e da professora destes (Beatriz), a coordenadora da escola
solicitou que, neste semestre, eu fizesse estagio no 5° B. “Frustrada” em um primeiro
momento, senti minha angustia aumentar quando os alunos do 5° A se uniram para
impedir que eu fosse para a outra sala. Diante da vontade destes, da professora que
ja era minha parceira e, confesso, de meu interesse em permanecer com a mesma
turma, propus, com “frio na barriga”, realizar o estagio de forma alternada nas salas,
com eventuais atividades conjuntas.

Proposta aprovada por todos, passei a fazer parte de uma “equipe” atipica, que
ndo era composta por trés sujeitos (supervisora-estagiaria-orientador), mas por
quatro; além, claro, de um conjunto que envolvia o dobro de alunos.

Para efeitos burocraticos, apenas a professora Luciene ficou sendo
“oficialmente” a supervisora de estagio.

Minhas idas a escola ocorriam as quintas-feiras, por ser o dia em que 0s
quintos anos nao tinham aulas com especialistas. Eu ficava na escola o periodo da

manha todo, chegando antes dos alunos e partindo logo apos eles.

realizava experimentos em um laboratério de ciéncias, utilizando materiais simples do dia a dia, para
ensinar as criancas principios fundamentais de quimica e fisica (SOARES e SCALFI, 2015).
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No primeiro més eu acompanhei apenas as atividades do 5° B para poder
conhecer um pouco mais a turma e a professora; lembrando que passei o 1°
semestre com os alunos do 5° A.

De maneira geral, a cada semana eu ficava em uma das salas; exceto em
algumas ocasides em que as atividades ocorriam com as salas juntas; conforme

detalhado no item Ill. 4.

lll. 2. As Professoras Supervisoras
lll. 2. 1. A Professora Luciene

A professora Luciene € concursada na Rede Estadual (Sado Paulo) de Ensino
desde 2005, embora tenha iniciado sua atuacdo na Rede em 2001.

Ela fez Ensino Médio no CEFAM (Centro Especifico de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério) e é licenciada em Pedagogia pela Faculdade
Metrocamp, de Campinas, desde 2009.

Embora seja uma pessoa mais introspectiva, ela me recebeu como estagiaria
de maneira bem amorosa. Nossa relacdo durante o primeiro semestre foi
enriguecedora para ambas as partes, estabelecida a partir do respeito e
cumplicidade.

Seu receio em me receber como estagiaria foi quebrado logo nos primeiros
contatos, assim como 0 meu; uma vez que ndo estava certa sobre qual seria meu
papel em sala de aula: eu ndo sabia se devia sentar na frente da sala ou no fundo
dela, ou ainda se devia falar ou me manter quieta enquanto estivesse naquele
espaco, etc.

Felizmente, a professora Luciene sempre foi muito solicita, colocando para

mim uma mesa ao lado da sua, me posicionando no lugar que € reconhecido como

seu: o de professora da sala.
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Sendo assim, na minha volta para a escola, eu ja tinha a aceitacdo, nédo so da

professora Luciene, como de grande parte da equipe gestora e dos alunos do 5° A.

[ll. 2. 2. A Professora Beatriz

A professora Beatriz € professora na Rede Estadual (Sdo Paulo) de Ensino
desde 2007.

Ela fez Ensino Médio no CEFAM e licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Paulista (UNIP), de Campinas, formada em 2007. Iniciou sua poés-
graduacdo em Educacdo Especial - Deficiéncia Intelectual na UNESP em 2014 e
ainda esta em curso.

Embora ja tivesse rompido quaisquer receios em relacao a professora Luciene
devido nossa parceria estabelecida ao longo do primeiro semestre; era nitido que a
professora Beatriz se sentia incomodada com minha presenca nos primeiros
contatos. Olhares e posturas que demonstravam certa inquietacdo e desconfianca
eram frequentes. Muitas vezes parecia que ela era uma professora diferente quando
eu estava em sala frente ao que costumava estar sem minha presencga; mas este
fato, obviamente, ndo tenho como comprovar.

Este receio, provavelmente, estava relacionado a um possivel pensamento de
estar sendo “vigiada”, tendo sua pratica julgada por uma pessoa estranha que nem
parte integrante do ambiente escolar ainda é.

Consequéncia de seus momentos como estagiaria, esta sensacdo de estar
tendo seu trabalho avaliado e apresentado por um grande numero de profissionais
que recebem estagiarios € muito relatado na literatura. Pimenta e Lima (2008)
ressaltam que varias escolas chegam a recusar estagiarios, pois 0s estagios

propostos por algumas instituicbes se “restringem apenas a captar os desvios e
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falhas da escola, dos diretores e dos professores, configurando-se como um
criticismo vazio” (p. 40).

Se eu ja era aceita pelos que contemplavam o 5° A, faltava agora me fazer
ser reconhecida pelo 5° B. Eu precisava conquista-lo para ser meu parceiro no meu
processo de estagio, para que me ensinasse ainda mais a ser professora dos
pequenos.

A solicitacdo destes alunos para que eu fizesse meu estagio em sua sala foi
consequéncia do projeto que realizei no 1° semestre com os alunos do 5° A que,
tendo sido muito bem aceito por todos, acabou repercutindo na curiosidade e no
interesse por parte dos alunos do 5° B.

No entanto, estes alunos acreditavam que eu iria “apenas fazer atividades
legais”, saindo da rotina que estavam acostumados (e acomodados). Nao queriam
gue eu fosse outra professora, solicitando tarefas e atividades para serem feitas.
Este posicionamento precisou ser trabalhado pela professora Beatriz nos dias em
gue eu nao estava na sala, afim de que eles aceitassem minha presenca com tudo o

que ela poderia implicar.

(...) esta insergdo na vida ativa manifesta-se como um periodo de duvidas e
angustias, geradas por causas diversas, como por exemplo, as relagbes
estarem ja organizadas na escola no momento da chegada desse
profissional em formacéo. Instaura-se muitas vezes um confronto direto com
os alunos e a necessidade de construcdo de um perfil de sucesso que
garanta a credibilidade do professor na instituicAo escolar. (OLIVEIRA:
2006: p. 3)

Conforme a minha presenca foi sendo incorporada por todos os integrantes
da escola, o meu “nao lugar’ foi sendo reconhecido, as relagbes foram sendo
fortalecidas e o papel de estagiaria legitimado (GUEDES-PINTO e FONTANA,

2001).
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Desde o fim do meu estagio, a professora Beatriz e eu mantemos parcerias
em acOes pedagogicas e reflexivas sobre nossas praticas docentes (e discentes),

conforme detalhado no Capitulo IV.

lll. 3. O Caderno de Estagio e o Portfolio Reflexivo

Durante minhas idas ao estagio, muitas coisas me chamavam a atencdao:
conteudos disciplinares, propostas pedagogicas, relacdes estabelecidas na escola,
falas das criancas, a profissdo docente, o vivido/ouvido/olhado, etc.

Aquilo que me chamava atencdo eu anotava no meu caderno de estagio;
caderno este que eu carregava todos os dias na escola e onde também anotava a
rotina da sala de aula. Em geral, eu so fazia anotacdes nele enquanto estava na
escola, mas, em varias situacdes, me vi escrevendo memoarias do estagio quando ja
nao mais me encontrava no espago escolar.

Como colocado por Lourenco (2010: p. 16), minhas notas de campo tinham
carater mais descritivo “caracterizado pela preocupagao em captar uma imagem por
palavras das pessoas, do local, das acdes e das conversas observadas”. Embora
num primeiro momento elas fossem apenas para 0 meu registro, semanalmente as
notas eram dialogadas com as minhas supervisoras.

ApOs os dialogos e, muitas vezes apOs pesquisas bibliograficas, eu
transformava minhas notas em narrativas, que eram arquivadas no meu portfélio.

Os textos narrativos eram lidos ou discutidos por/com o orientador, que, desta
forma, acompanhava minha trajetéria do estagio e me auxiliava nas minhas aflicbes
e acOes. E assim via 0 meu eu sendo constituindo, a partir do (s) outro (S)

(BAKHTIN, 2003).
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Escrever exige a todo instante um deslocamento do autor, indo de sua
posicao de escritor para a de leitor do préprio texto. Esse papel de analista
do ja escrito é o que permite, por assim dizer, o controle da qualidade, do
ponto de vista do conteldo e da forma. Aquele que escreve tem de ser,
guase ao mesmo tempo, autor, leitor e revisor. (PRADO e SOLIGO, 2007: p.
34).

Com a elaboracdo do portfélio, posso afirmar que o estagio desenvolvido
consistiu de um processo de pesquisa, estimulando minha reflexdo e a criticidade.
Além disso, permitiu que eu compreendesse a vasta complexidade que esta por tras
das acdes docentes, em especial no contexto do Ensino Fundamental.

Para |za e Sousa Neto:

(...) deve haver um grande envolvimento entre o professor (da escola), o
aluno estagiario e o professor formador (da universidade), para que o
estagio seja efetivamente significativo na formacéo profissional do futuro
professor. (IZA e SOUZA NETO, 2011: p 1423).

Infelizmente, por motivos profissionais, incluindo o vasto namero de alunos
orientados pelo mesmo professor nas atividades de estagio, durante o periodo de
estagio ndo houve a oportunidade de supervisoras e orientador se conhecerem
pessoalmente, mas, de certa forma, foram apresentados por meio do meu portfélio
reflexivo.

O portfélio, como descrito anteriormente, era uma das formas de avaliacdo
usada pelo professor na disciplina de estagio. Mesmo assim, ao contrario do que
relatado por Freitas (1993), em nenhum momento me vi pressionada a fazer o

portfélio, sendo uma acao apenas para cumprir uma exigéncia.

Ha uma resisténcia muito grande, por parte dos alunos, na apresentagao
dos mesmos relatérios, neste momento de sua trajetéria do curso de
Pedagogia. As cobrancas, por outro lado, atuam de forma contraditéria. Os
alunos passam a apresenta-los de uma maneira formal, porque se sentem
obrigados a cumprir uma exigéncia; apresentados extemporaneamente,
passam a ndo ter qualquer sentido no préprio movimento da discusséo
coletiva do curso, para a reflexdo sobre as questdes registradas e
analisadas e as trocas de experiéncias possiveis. (FREITAS, 1993: p. 150).

Sa-Chaves (2005), ao dialogar sobre o portfolio reflexivo, pondera que este

instrumento permite que o aluno (autor do portfélio) va se descobrindo a medida que

31



Trabalho de Conclusdo de Curso Juliana Terra

narra a si mesmo, constituindo a sua identidade. E por isso que a autora afirma que
um portfélio é sempre diferente do outro, carregando signos e significados que
variam com o tempo e de pessoa para pessoa.

Eu tinha prazer em elaborar cada uma das narrativas e, aos poucos, ir vendo
meu portfélio aumentar de tamanho, pois tinha certeza que eu estava crescendo na

mesma proporcao que ele.

lll. 4. O Projeto de Estagio

Fazia parte também do plano de trabalho da disciplina que nés, estagiarios,
apo0s um periodo de observacdo da sala de aula, desenvolvéssemos um projeto
juntamente com os alunos desta, sendo supervisionados pela respectiva professora
responsavel pela turma.

No meu caso, a existéncia de duas professoras supervisoras e de duas salas
de aulas me fez ter davidas iniciais sobre o que e como realizar as etapas do
projeto. Eu gostaria de contemplar as caracteristicas de cada turma, ampliar as
propostas que cada professora ja realizava em suas aulas, etc. Sendo assim, para
elaborar o projeto, recorri as observacdes que fazia em meu caderno de estagio e as
narrativas que compunham meu portfélio.

Diante das minhas reflexdes e das concepc¢des sobre as agdes docentes que
eu carregava comigo, fui construindo o eixo norteador que comporia meu projeto.

Sobre a intervencéo do estagiario, Freitas coloca que:

O processo de intervencdo do aluno na escola esta relacionado com a
forma como estabeleceu suas aproximacdes com a realidade, a concepgéo
de trabalho pedagodgico, suas expectativas frente a profissdo do magistério
€ seus compromissos com a educacgao e a escola publica. (FREITAS, 1993:
p. 211).
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Antes de ser realizada, discuti a proposta com as supervisoras e com meu
orientador, que fizeram suas colocacdes sobre a mesma, sugerindo inclusodes,
exclusdes e adaptacoes.

Assim como afirmado por Pimenta e Lima (2008), o projeto permitiu uma
maior cooperacdo da estagiaria com o orientador e destes com as supervisoras,
contemplando, o que as autoras chamaram de “verdadeira comunidade de
formacgao” (p. 228).

Ao contrario dos relatos apresentados por Freitas (1993), nenhuma “barreira”
foi colocada pelas supervisoras (ou pela escola) com relagdo as atividades que eu
pretendia desenvolver com os alunos. Eu nao fui apenas “alguém que desenvolve
atividade de apoio a professora” (p. 217).

Pelo contrario, as supervisoras me permitiram desenvolver o projeto
livremente, auxiliando na execucdo do mesmo apenas quando requisitadas;
garantindo que eu vivenciasse situacoes de ensinar, executar e avaliar 0s
resultados.

Aqui cabe fazer uma reflexdo sobre estas relacdes e acbes. Era a primeira
vez que ambas as professoras supervisionavam um estagio. E se esta relacdo era
nova para elas, era ainda mais “incomum” pelo fato da estagiaria ja ser professora
de Ensino Médio e Superior.

Se por um lado eu ja trazia algumas concepc¢des pedagogicas, fruto dos meus
anos de docéncia, por outro, desconhecia o universo do Ensino Fundamental, com
sua professora polivalente, e das interacdes formalizadas com criancas — “pré-
adolescentes”.

Pode ser que a minha (matur)idade e minha histéria tenham sido fatores

importantes para a confianca que as supervisoras davam para mim nos dias de
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estagio e na realizacédo do projeto. Mas acho que minha pratica pedagdgica pessoal,
que foi sendo (re)construida ao longo do estagio e que, de certa forma, foi
estruturada por meio do portfélio e do projeto, permitiu que as supervisoras vissem
em mim uma possivel parceira para troca de conhecimentos e reflexdes, e por que
nao de formacao.

A partir dos dias de observagdo nas duas turmas, percebi que precisaria levar
em consideracdo dois fatores primordiais: o grupo de criancas que ainda ndo era
alfabetizado e a “nao aceitagdo” de uma turma em relagéo a outra.

Com relacdo aos alunos nao alfabetizados, Corradi (2005: p. 61) apresenta
uma reflexdo sobre a importancia do estagiario ter contato com os chamados
“alunos pontuais”. Isso porque, para a autora, diante destas relagdes, o estagiario
constatara que, “além dos conteudos a serem ensinados, 0s aspectos sociais e
culturais que permeardo suas vidas profissionais” deverdo ser levados em
consideracao ao ser docente.

Eu gostaria de permitir e incentivar que os alunos néo alfabetizados tivessem
condicdes de ir além na realizacdo das etapas do projeto, reconhecendo 0s seus

avangos.

(...) perceber que somos muitos e tantos, e diferentes, e que essa imensa
variedade, essa imensa diversidade, que torna tudo tdo interessante e
bonito. Sabermo-nos diferentes e respeitar essas diferencas talvez seja o
fim do preconceito e a instalacdo da cooperacdo. (GHIDOTTI, 2003: p. 111).

A existéncia de uma relacdo ndo harmdnica entre os alunos do 5° A e do 5° B
me mostrava a necessidade de realizar atividades que permitissem que eles
convivessem, se conhecessem e se aceitassem. Confesso que eu tinha receio
destas atividades, uma vez que as proprias professoras das salas reconheciam esta

‘rixa” entre as criancas e nao propuseram nenhuma acido que contornasse este

34



Trabalho de Conclusdo de Curso Juliana Terra

problema. No entanto, com medo ou néo, eu pretendia arriscar, se tivesse 0 apoio
delas para isso.

Era claro para mim que eu teria que, em algum momento do projeto, realizar
atividade de Ciéncias. Era o que os alunos esperavam, por ter uma “cientista”
estagiando na sala deles, e era 0 que as supervisoras almejavam, pois pouco
“trabalhavam” Ciéncias em sala de aula, alegando serem pressionadas a cumprir 0
curriculo de Lingua Portuguesa e Matematica.

Mas eu, como estagiaria, trazer um projeto de Ciéncias era minha intencao?
Se estava fazendo estagio associado a minha formacdo como pedagoga, queria eu
me manter vinculada a formacdo que ja possuo, que é de docente em Quimica?
Como agregar o esperado por tantos com 0 hecessario para mim?

Foram estas e outras varias perguntas que me levaram a tantos didlogos,
reflexdes e leituras antes de definir meu projeto. Sim, eu poderia propor um projeto
envolvendo Ciéncias, mas ele teria que ser desvinculado de outras areas do saber?

Segundo Gallo:

No ensino contemporaneo, sofremos de excessiva compartimentalizacéo do
saber. A organizacdo curricular das disciplinas coloca-as como realidades
estanques, sem interconexdo alguma, dificultando para os alunos a
compreensdo do conhecimento como um todo integrado, a construgdo de
uma cosmovisdo abrangente que lhes permita uma percepcéo totalizante da
realidade. (GALLO, 2015: p. 1).

Visando romper de alguma forma com esta compartimentalizagdo do saber,
busquei um projeto em que fosse possivel dialogar com os alunos ndo sé sobre
Ciéncias, mas sobre varios saberes que se interligassem.

Nas minhas aulas de Quimica, busco estabelecer conexdes com 0s mais
diferentes saberes. Nao é facil, pois assim como as supervisoras, também me sinto

pressionada sobre os caminhos que minhas aulas devem tomar. Mas confesso que
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tento ser “subversiva”’, muitas vezes em coparcerias com professores de outras
disciplinas; outras tantas na solidao que infelizmente a profissdo docente padece.

Neste contexto, escolhi como tema para o meu projeto “O mundo em cores:
dos alimentos a bolha de sabdo”, a partir do qual eu buscaria aprender a ser
professora de Ensino Fundamental intervindo da maneira que eu acreditava me
encaixar.

A escolha do tema cores nao foi ao acaso, uma vez que, em geral, ele esta
associado curricularmente as chamadas Ciéncias da Natureza e pode ser explorado
das mais diversas formas. Além disso, as cores enfeitam o mundo, produzem uma
sensacao agradavel de bem estar e estdo presentes no dia a dia dos alunos.

A proposta, como elaborada neste projeto, ndo era adequada para alunos
com deficiéncias graves de visdo, como a cegueira. Conhecendo as turmas
previamente, eu ja sabia que esta questdo nao seria um empecilho para a realizacéo
da mesma.

Apbs o desenvolvimento das etapas do projeto, as supervisoras me ajudavam
a refletir sobre diversos pontos. Desta forma, além de me orientarem, as
supervisoras acabavam por, novamente, rever suas concepc¢des sobre ensino,
educacao, aprendizagem, pois estavam atentas aos acontecimentos ocorridos nas
atividades de estagio.

Elaborar o projeto e poder realizad-lo foi importante para que eu pudesse
vivenciar o processo de elaboragdo de um plano de aula para o Ensino
Fundamental, bem como de refletir sobre as acdes a serem tomadas diante dos
conflitos, obstaculos e imprevistos. Portanto, trabalhar com projeto no estagio me
permitiu amadurecer profissionalmente, favorecendo o0 desenvolvimento da

autonomia, senso critico e criatividade.
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Cabe ressaltar que o olhar autocritico sobre aquilo que eu propus ensinar,
sobre os métodos de ensino que utilizei e sobre o processo de avaliacdo da
proposta como um todo, também estiveram presentes na forma de narrativas que
contemplavam meu portfélio, permitindo ao orientador de estagio acompanhar meu
desenvolvimento docente, como propde Ceia (1998).

Nem tudo foram rosas, obviamente. Muitas vezes tive duvidas quanto ao que
as supervisoras esperavam de mim, que comportamento e acdes deveria eu ter
perante aos “alunos delas” para enfrentar determinada situacdo. No entanto, a
certeza do respaldo e do apoio das supervisoras amenizava meus receios,

inseguranca e ansiedade.

lll. 4. 1. Etapas de Realizacdo do Projeto
A visdo é um dos cinco sentidos que 0s seres humanos possuem para
compreender e interagir com o mundo. A distin¢cdo da cor € o resultado produzido no
cérebro quando a luz penetra nos olhos. Em outras palavras, a luz refletida por um

objeto, ao alcancar nossos olhos, determina a cor deste objeto (SOARES, 1991).

Diferentes objetos, dependendo do material que s&o feitos ou do tipo de
revestimento que receberam, refletem de modos diversos as varias luzes
gque compfe a luz branca e, por isso, apresentam cores diferentes.
(SOARES, 1991: p. 19).

As cores estado presentes nos mais variados contextos. Por exemplo, segundo
Prado e Godoy (2003), uma das primeiras qualidades sensoriais pela qual os
alimentos sdo apreciados pelos consumidores € a cor. A importancia dada para a
aparéncia na aceitacdo de um alimento € o que justifica, prioritariamente, o uso de
corantes.

O arco-iris, que muitas vezes aparece no céu em dias umidos, € motivo de

lendas, mito e crencas populares. Independente destas diferentes interpretacdes
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que se da sobre o arco-iris, a ciéncia o explica de modo relativamente simples
(SOARES, 1991).

De maneira semelhante ao arco-iris, as mesmas cores podem ser vistas
juntas, por exemplo, em um compact disc (CD) ou ainda na bolha de sab&o. A bolha
de sabdo exerce um fascinio as criancas, jovens e adultos. A possibilidade de
construi-las com um simples sopro, seus movimentos dancantes pelo ar e suas
cores justificam tal fascinio. Esta “intrigante” esfera pode ser uma ferramenta para
ensinar diversos conteudos, além de permitir ao aluno a criacdo de hipoéteses,
levantamento das possibilidades e reflexdes das conclusfées (TERRA, 2005).

Qualquer que seja a proposta, o professor precisa estar preparado para ela,
isto €, ter o planejamento elaborado e ao mesmo tempo ter a consciéncia que pode
ser preciso mudar toda a programacdo. Embora eu ja tenha certo dominio do tema,
a necessidade de buscar saber mais € inerente ao professor que quer realizar um
trabalho significativo com os seus alunos.

Cabe ressaltar que as reflexdes constantes a cada atividade podem propiciar
mudangas a proposta, objetivando sempre enriquecer tanto “a ensinagem quanto a
aprendizagem”.

De maneira geral, a proposta foi realizada na escola uma vez por semana.
Algumas etapas foram realizadas em cada uma das turmas separadamente, tendo
naquele momento apenas uma supervisora presente. Paralelamente, algumas
etapas ocorreram com todos juntos, totalizando 64 criancas. Nestes dias, eu contava
com a supervisdo das duas professoras.

As duas turmas realizaram todas as 10 atividades que compunham a

proposta. Algumas delas foram realizadas no mesmo dia, conforme programacao
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prévia com as professoras supervisoras. Uma visdo geral das atividades esta

exposta no Apéndice.

12 Atividade: O sentido da visdo (Turmas separadas)

Nesta etapa foi realizado com os alunos um didlogo sobre a importancia da
visdo. Em roda, os alunos foram convidados a prestarem atencdo em algumas
imagens, todas em preto e branco (Apéndice).

Apbs olharem para elas, algumas perguntas foram sendo feitas. Por exemplo,
qual seria o sabor do sorvete? Vocés nadariam nesta piscina? Qual a cor da flor?

A maioria quis manifestar sua opinido e muitas vez impor sua verdade aquela
que um outro colega contradizia. Muitas vezes foi preciso “acalmar os animos”,
diante de tanto entusiasmo com que as opinides eram defendidas.

Depois do didlogo, as imagens coloridas correspondentes foram
apresentadas aos alunos. Ao terem acesso as imagens coloridas, alguns alunos nao
acreditavam que se tratava da mesma figura, pois ela ndo correspondia a
informacgao que eles acreditavam que ela trazia.

O dialogo estabelecido foi muito rico, ndo s6 porque os alunos puderam
constatar o quanto a cor esta presente em nossa vida como também o como
podemos ser induzidos por nossas experiéncias anteriores a acreditar que vemos
aquilo que n&o nos € mostrado.

Apos o diadlogo sobre a visdo, comparando as imagens coloridas com as em
preto e branco, foi proposto aos alunos brincarmos de “cabra-cega”. Para a
brincadeira, empurramos mesas e cadeiras para as laterais da sala, deixando um
amplo espaco no centro dela. Em seguida, um aluno, selecionado ao acaso atraves

do numero da chamada, era vendado com uma faixa escura e passaria a ser a
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“cabra”. Apos a “cabra” rodar algumas vezes no mesmo lugar, todos, incluindo
professora e estagiaria, deveriam se espalhar pela sala, enquanto a “cabra” deveria,
sem enxergar, encostar em alguma pessoa e, pelo tato, descobrir de quem se trata
(POUGY, 2005).

A brincadeira foi repetida varias vezes, com substituicdo da “cabra” até as
criancas comecarem a demonstrar desinteresse.

Os alunos concluiram que a visdo € de extrema importancia para a interacao
com o mundo porque é através dos olhos que se recebe a maior quantidade de
informacdes; fato que foi reforgado pela brincadeira da “cabra-cega”.

Ter trazido a brincadeira para sala de aula foi um desafio e, até certo ponto,
um receio muito grande. As professoras acreditavam que o tumulto gerado pelo
entusiasmo dos alunos pudesse causar reclamacgdes de outros professores.

No entanto, apesar da euforia da brincadeira, nenhum transtorno foi
provocado. Pelo contrario, a brincadeira aproximou os alunos ainda mais uns dos
outros e de mim, estagiaria. Ver a possibilidade de brincar fora do recreio ou das
aulas de Educacdao Fisica, era um motivo de interesse para a proposta que eu trazia

para eles.

22 Atividade: Falando sobre corantes de alimentos industriais (Turmas separadas)

Esta etapa teve como objetivo principal verificar as concepg¢des prévias dos
estudantes sobre corantes. Para explorar sobre o que os educandos sabiam sobre
corantes, foi apresentado para eles um conjunto de alimentos industrializados nas
mais diferentes cores (balas, gomas de mascar, chocolate, gelatina, suco,

refrigerante, etc).
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Em roda, foi feito um dialogo com os alunos sobre as relacbes que eles
podiam fazer sobre a cor dos alimentos, se tinha alguma cor que aumentava o
apetite para aquele alimento, se eles escolheriam determina bala, por exemplo, em
funcéo da cor, etc.

Fui propondo varios questionamentos aos alunos, sempre focados em
alimentos. Foi possivel conversar com os alunos sobre a diferenca de produtos
naturais e industriais. Nem todos os alunos tinham conhecimento das diferencas
entre tais produtos, acreditavam que aqueles alimentos que traziam escrito ter sabor
de alguma fruta, por exemplo, também poderiam ser considerados alimentos
naturais. Ou seja, o sabor estaria associado ao “ser ou nao natural”.

A cor € a caracteristica do alimento que garante, ou ndo, a sua aceitacdo pelo
consumidor. Apesar de subjetiva, a cor induz sensacfes de outras caracteristicas do
produto, como aroma e sabor (CONSTANT, STRINGHETA e SANDI, 2002). Tal fato
foi facilmente identificado pelos alunos que sempre associaram a cor do alimento
com um possivel alimento natural que apresentasse essa core.

Em seguida, selecionei algumas criancas, aquelas que me pareciam ser as
mais ‘rejeitadas” nos momentos de organizagdo de grupos e pedi para que
escolhessem um colega da sala. Cada colega escolhido deveria escolher um outro
colega e assim sucessivamente, até que todos os alunos estivessem incluidos em
algum grupo.

A divisdo dos grupos foi um cuidado extra para o andamento da atividade.
Como ja dito anteriormente, os alunos com dificuldade de leitura e escrita eram
rejeitados na turma, possivelmente por estes ndo poderem contribuir com estes
guesitos nas propostas trazidas pelas professoras. Paralelamente, esta rejeicdo da

turma, de certa forma, também era uma excluséo instituida no espaco escolar. Se
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para mim, que frequentava a escola algumas vezes por més, era nitida que tais
criancas ndo tinha uma boa aceitacdo pelas demais, com certeza era evidente para
os demais adultos presentes naquele contexto. Ao ndo buscarem reverter esta
situacdo, os adultos legitimaram a exclusao, tornando-a natural.

Tornando eles os primeiros a escolherem os grupos, busquei romper com a
situacdo que sempre se encontravam: de serem 0s Ultimos a serem inseridos num
grupo.

Separados os grupos, foi mostrado um pote com um conjunto de balas
coloridas. Cada grupo deveria escrever em um papel o sabor de cada uma das
balas, apenas as observando pelo pote. Depois que todos anotaram suas
sugestbes, as respostas foram transcritas na lousa e a cada acerto era dado um
ponto ao grupo. Para confirmarem os sabores das balas, os grupos receberam, na
sequéncia, as embalagens das mesmas.

Este procedimento foi repetido para potes contendo confeitos de chocolate e
goma de mascar.

Os alunos ficaram decepcionados, por exemplo, quando constataram que a
bala rosa ndo era de morango, mas de cereja. Também foi decepcionante para eles
verificarem que as pastilhas de chocolate ndo tinham gostos diferentes, apesar de
apresentarem cores distintas.

Na ultima etapa, aos alunos foram mostrados 5 frascos contendo liquidos nas
cores: amarela, laranja, vermelho, roxa e verde. Cada grupo deveria escrever quais
0s sabores que acreditavam que estes liquidos teriam.

O apice da proposta se deu quando aos alunos foi dado para beber um pouco

dos liquidos coloridos. Cabe ressaltar que esta proposta sO foi feita apds eu
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constatar junto a coordenacdo da escola que na ficha cadastral dos alunos nao
havia registros quanto a restricdes alimentares e ou de corantes.

Tendo bebido os liquidos verde, amarelo, laranja e vermelho e verificado que
eles ndo traziam gosto algum, os alunos comegaram a dizer que “eu estava de
brincadeira”; afinal todos estes liquidos eram agua com corante.

Por ultimo, os alunos foram convidados a beberem o liquido roxo. Todos eles
afirmaram inicialmente se tratar de suco de uva, mas as “caretas” feitas apods
beberem o liquido, comprovaram que estavam enganados: tratava-se de suco de
limédo (sem agucar) com corante roxo.

Questionei as criancas o que tinham descoberto com a atividade, elas
chegaram a conclusdo de que nem tudo que tem cor tem sabor. Alguns até
afirmaram que “a cor interfere no psicolégico”.

De fato estavam com a razdo, uma vez que 0s corantes alimenticios séo
substancias que s&do adicionadas aos alimentos para intensificar, restaurar ou
garantir a cor destes; sem qualquer propésito de nutricdo. Portanto, o corante ndo
garante sabor ou aroma, conferindo apenas cor (BRASIL, 1977).

A possibilidade de permitir aos alunos experienciar e degustar os alimentos,
fazendo tudo parte de “um jogo”, tornou a atividade atrativa e de interesse de todos.
Os alunos se envolveram, dialogaram, questionaram e se mantiveram atentos a

proposta.

32 Atividade: Conhecendo a ANVISA (Turmas separadas)

A proposta desta atividade foi apresentar aos alunos a Agéncia Nacional de

Vigilancia Sanitaria (ANVISA).
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Questionados sobre o que € a ANVISA, nenhum aluno tinha conhecimento
sobre este o6rgdo. A ANVISA é o o6rgdo brasileiro que, entre outras funcbes, &
responsavel por promover a protecdo da saude da populacdo por intermédio do
controle sanitario da producdo e da comercializacdo de produtos e servicos
submetidos a vigilancia sanitaria, inclusive dos ambientes, dos processos, dos
insumos e das tecnologias a eles relacionados (TERRA et al., 2010). E a ANVISA,
portanto, que, entre outras fungdes, autoriza o funcionamento de estabelecimentos
associados a producéao industrial de alimentos; estabelecendo normas e fiscalizacéo
guanto as caracteristicas que estes devem ter.

Diante de embalagens de produtos alimenticios diversos, os alunos puderem
constatar algumas semelhancas entre elas; como informacfes dos componentes do
produto, quantidade de alimento na embalagem, tipo de embalagem de acordo com
material, etc.

Ao incentivar que os alunos observassem detalhadamente as embalagens de
produtos, buscou-se trazer a eles possibilidades de reconhecerem seus direitos
como cidadaos e consumidores. Neste contexto ainda, foi estabelecido um dialogo
sobre o controle de qualidade de alimentos, que acabou se estendendo para outras
mercadorias como brinquedos e material escolar.

Um aluno relatou, por exemplo, o quanto decepcionado ficou quando ganhou
um brinquedo novo e que este ndo funcionava como deveria, conforme as instrucdes
da caixa. Outro contou sobre ter comprado uma caixa de lapis de cor que faltava um
dos lapis previstos.

A partir destes e outros relatos, dialogamos sobre os sentimentos que estes

fatos geraram em cada um deles e quais as acfes que poderiam fazer para reverter
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estas situacfes. Diante dos didlogos que surgiram foi também apresentado aos
alunos o Procon (Programa de Protecdo e Defesa do Consumidor).

Diversos pesquisadores e profissionais enfatizam que a educacao € a forma
de se desenvolver um cidad&ao critico e, portanto, o ensino tem que ser realizado de
maneira a ter o aluno como o centro do processo para que ele participe efetivamente
de sua aprendizagem, sendo capaz de construir o conhecimento. Esta é também a
visdo defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997: p. 28) que
ainda reforcam que a educacgao basica “tem assim a fungao de garantir condigbes
para que o aluno construa instrumentos que 0 capacitem para um processo de

educacgao permanente”.

42 Atividade: Fiscais da ANVISA (Turmas separadas)

Nesta etapa do projeto, a proposta consistiu em estimular o senso critico e o
trabalho de equipe. Os alunos foram desafiados a serem fiscais da ANVISA por um
dia e, como tais, deveriam avaliar um alimento (pastilhas de chocolate) prestes a ser
langado no mercado e elaborarem um “relatorio”, dando seu parecer.

As criancas foram divididas em 6 grupos. Para a divisdo dos grupos, foi
listada na lousa as 6 cores de pastilhas que compunham o produto que eles
deveriam avaliar. Em seguida, cada crianca escreveu seu nome abaixo da sua cor
preferida entre as listadas e assim os agrupamentos foram feitos.

Cada grupo recebeu o “kit fornecido pela ANVISA” para usar no controle de
qualidade de pastilhas de chocolate. Neste kit havia um pacote de pastilhas de
chocolate coloridas, luvas descartaveis e toucas usadas por profissionais que
trabalham em cozinhas. Claro que este alimento era ficticio, pois se tratava de um

produto ja no mercado que foi “mascarado” por mim ao substituir a embalagem. Da
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mesma forma, a ANVISA néo teve qualquer participacdo com a proposta, mas o faz
de conta foi criado para estimular ainda mais os alunos.

Junto com o kit, os alunos receberam as “instrucées da Anvisa” sobre o que
deveriam fazer. As instru¢cbes foram lidas no coletivo e as duvidas esclarecidas.
Durante toda a atividade, eu e a professora da turma ficavamos circulando entre os
grupos, auxiliando os alunos apenas quando requisitadas.

Com toucas e luvas, os alunos ficaram encantados com a “simulagdo. A
sensacdo dava uma real responsabilidade do que deveriam fazer. Véarios dialogos
ocorreram entre o0s colegas para decidirem como fariam para responder as
guestBes, montar o relatério e como resistir a tentacdo de comer o chocolate antes
de concluir a proposta.

Os alunos conversavam, andavam pela sala para ver o que 0s outros grupos
propunham, se empenhavam em ouvir uns aos outros, etc. Claro que tiveram o0s
conflitos em funcdo das divergéncias de opinido, mas os proprios alunos foram
estimulados a resolvé-los.

Além do aspecto social desta atividade, que estimula a criticidade dos alunos
na compra/aquisicdo de alimentos industrializados relacionados a qualidade do
produto, também é possivel destacar as questdes matematicas relacionados a soma
das pastilhas e o processo de tratamento da informacéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) enfatizam a
importancia de se explorar o tratamento da informacgéo, em especial devido a forte

demanda social a ela relacionada:

E cada vez mais frequente a necessidade de se compreender as
informacdes veiculadas, especialmente pelos meios de comunicacdo, para
tomar decisGes e fazer previsfes que terdo influéncia ndo apenas na vida
pessoal, como na de toda a comunidade. Estar alfabetizado, neste final de
século, supbe saber ler e interpretar dados apresentados de maneira
organizada e construir representacdes, para formular e resolver problemas
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qgue impliquem o recolhimento de dados e a analise de informacgdes.
(BRASIL, 1997: p. 131).

Entre os objetivos propostos pelos PCN para serem atingidos ao longo do
segundo ciclo do ensino fundamental, no que confere a matemética, estdo o
aprofundamento da coleta, organizagéo e descricdo de dados, levando o educando
a compreender o papel de tabelas e graficos empregados para representar esses
dados (BRASIL, 1997).

Os conteudos mateméaticos no tratamento da informacdo desempenham um
papel relevante como instrumento para andlise de questbes que envolvam outras
disciplinas, permitindo ao educando desenvolver o senso critico, possibilitado uma
ampliacdo da consciéncia e participacdo ativa no meio em que esta inserido.

Cabe ressaltar que, para este dia de atividade, pedi aos alunos que levassem
materiais diversos que tivessem interesse. Embora eu n&o tenha contato o que
fariam com eles, sugeri que levassem pedacos de fita, barbante, linhas, lantejoulas,
glitter, etc.; ndo havendo necessidade de comprar materiais, apenas levar o que
dispunham em casa. A escola disponibilizou alguns materiais, mas os alunos
chegaram confiantes e contentes com as “coisas” que levaram, mostrando uns aos
outros seus pertences.

Aproveitando a atividade, a professora da turma conseguiu, no dia seguinte,
retomar os conteudos de matematica com os alunos, o que, segundo ela, atraiu a
atencdo e participacdo deles, pois sempre lembravam dos acontecimentos do
desafio.

A coordenadora esteve na sala durante esse momento e se encantou com a
participacdo efetiva dos alunos, a autonomia que foi dada a eles e os demais

aspectos que estavam “por tras” da atividade. Ela pediu a autorizagao para realizar a
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proposta com os professores na reunido pedagodgica, uma tentativa de estimula-los,

segundo ela, a buscar novas propostas de ensino.

52 Atividade: Apresentando os resultados do Fiscal (Turmas Separadas)

Quando todos os grupos finalizaram a atividade, solicitei que os alunos
apresentassem o que produziram. O objetivo desta etapa foi estimular a oralidade
como forma de “expressao formal”.

Desta forma, cada grupo foi convidado a se levantar para expor as
conclusdes que tinham chegado e mostrar para a turma a tabela produzida. Por
decisdo dos alunos, eles se dirigiam a frente da sala, posicdo geralmente ocupada
pela professora.

Expostos em relacdo aos demais colegas, geralmente apenas um dos
integrantes se posicionava como orador, talvez o que tinha uma maior seguranca em
se posicionar, se colocar perante a turma neste tipo de atividade. Entdo, para
incentivar os demais, fiz algumas perguntas para eles, procurando assim quebrar o
receio de falar em publico. Tomei o cuidado de fazer perguntas cujas respostas
fossem pessoais, isto €, que nao tivessem certo ou errado: vocé gostou de fazer
este trabalho? Vocé preferiria que a cor usada fosse outra? Quem teve a ideia inicial

de elaborar a tabela desta maneira?

62 Atividade: Descobrindo o que é o arco-iris (Turmas Separadas)

Esta etapa teve como objetivo, num primeiro momento, verificar as
concepcgles prévias dos estudantes sobre o arco-iris e, na sequéncia apresentar

algumas informacdes sobre este fendbmeno.
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Isaac Newton, no inicio do século XVII, foi quem deu as primeiras explicacdes
sobre o arco-iris; e ndo se trata de hipdtese tdo simples, até mesmo para fisicos
renomados (SILVA e MARTINS, 1996).

Neste contexto, a minha ideia ao falar sobre o arco-iris, e posteriormente (72
atividade) realizar experimentos envolvendo alguns conceitos relacionados a ele, foi
permitir aos alunos explorar hipéteses, direcionar a observacéo e a reflexdo sobre
fenbmenos naturais; e mais uma vez constatarem a presenca das cores no n0sso
dia a dia.

Entdo, nesta atividade foi proposto aos alunos construirem, em conjunto, um
cartaz contendo o que eles conheciam sobre o arco-iris. Sentamos em roda, no
chd@o, e uma cartolina foi colocada no centro, juntamente com algumas canetinhas

coloridas.

Os estudantes desenvolvem em suas vivéncias fora da escola uma série de
explicacbes acerca dos fendmenos naturais e dos produtos tecnoldgicos,
gue podem ter uma légica diferente da l6gica das Ciéncias Naturais,
embora, as vezes a ela se assemelhe. De alguma forma, essas explicagbes
satisfazem suas curiosidades e fornecem respostas as suas indagacoes.
S8o0 elas o ponto de partida para o trabalho de construgdo de
conhecimentos, um pressuposto da aprendizagem significativa. (BRASIL,
1998: p. 114).

Perguntei para o aluno que sentou ao meu lado o que ele sabia sobre o arco-
iris, e a resposta dele foi “é algo colorido”. Lembrando dos alunos ainda néao
alfabéticos, preferi ser a escriba nesta atividade e, entdo, escrevi a resposta do
aluno na cartolina.

Tendo iniciado o didlogo sobre o arco-iris, outras colocac¢des surgiram, e
foram parar na nossa cartolina: fica no céu, nem sempre aparece, nunca vi de noite,
dizem que no final dele tem um pote de ouro, tem musicas que falam de arco-iris, é

algo bonito, etc.
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Quando a “nossa cartolina” ja estava repleta de escritos e os alunos estavam
se repetindo no que ja haviamos discutido, falei um pouco mais sobre o arco-iris,
tentando abarcar os varios registros da cartolina.

O arco-iris € formado a partir do desvio que gotas de chuvas provocam na
direcdo da luz do sol. A este desvio € dado o nome de espalhamento da luz
(TRAGTENBERG, 1986).

Sendo assim, para se ver 0 arco-iris € preciso que existam, simultaneamente,
gotas de agua na atmosfera e luz branca. Logo, néo € possivel se verificar o arco-

iris a noite.

Vemos o vermelho, o laranja, o amarelo, o verde, o verde azulado, o azul e
o violeta porque o raio de luz incidente, que contém todas as cores, se
separa em varios raios luminosos, cada um relacionado a uma cor do arco-
iris. Isto se da porque cada cor corresponde a um indice de refragdo
diferente dentro da agua, por isso o0s desvios dos raios de luz
correspondentes as diversas cores sao ligeiramente diferentes. O violeta é a
gue sofre maior e o vermelho é a que sofre menor desvio. Por isso a cor
mais interna é o violeta e a mais externa o vermelho. (TRAGTENBERG,
1986: p. 28).

Tragtenberg (1986) denomina uma das cores de verde azulado e outra de
azul, no entanto, outros autores as denominam de azul e azul anil (ou indigo),
respectivamente. Independente dos nhomes dados, todos reconhecem que o arco-iris
é fruto da decomposicéo da luz branca e que € composto por sete cores distintas.

A decomposic¢éo da luz branca nas sete cores pode ocorrer de outras formas
como, por exemplo, quando ela atravessa um prisma ou “atinge” as ranhuras de um
compact disc (CD). Em algumas situagdes, devido ao angulo de incidéncia da luz e
as caracteristicas do material pelo qual ela passara, nem todas as sete cores podem
ser vistas, 0 que ocorre com bolhas de sabao (SILVA e MARTINS, 1996).

O dialogo sobre o arco-iris foi bem interessante. Varios alunos fizeram
perguntas sobre este fendbmeno e relataram casos em que vivenciaram a
“separacao” da luz branca. Como as explicagdes cientificas para o fendbmeno nao
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sdo tao simples, apods o dialogo foi passado a eles o video “De onde Vem? De onde
vem o arco-iris?” (TV ESCOLA, 2002).

O video explica de maneira ludica, por meio de um desenho animado, o arco-
iris e varios dos conceitos trabalhados em roda.

Cabe ressaltar dois pontos interessantes ao propor o video para os alunos.
Umas das turmas demonstrou interesse muito maior quando viram o projetor e 0
computador na sala de aula, provavelmente por ser uma pratica pouco explorada
pela professora Luciene; ao contrario da professora Beatriz que costuma fazer uso
deste tipo de tecnologia em sala de aula. Ambas as turmas, ao verem que 0 video
era um desenho animado, narrado com voz infantil, ficaram, a principio,
desanimadas; o que ¢ justificado pelo apelo infantilizado do video que, inclusive, é
destinado para a Educacéo Infantil. Porém, conforme a histéria foi avancando, os
alunos foram se entusiasmando com o contexto dela, principalmente nas partes que
foram dialogadas previamente em sala e que agora “eles dominavam”, conseguindo

compreender as falas das personagens.

72 Atividade: Desafios do arco-iris (Turmas unidas)

Nesta atividade, “me atrevi” a unir as duas turmas de 5° ano, em um total
aproximado de 60 criancas. Por sugestéo das professoras das turmas, eu deveria ter
‘o comando” da atividade, estando elas presentes durante toda a atividade, me
auxiliando e apoiando os alunos conforme a necessidade.

Quadra poliesportiva reservada para nossa atividade, caixa de som e
microfone foram providenciados pela coordenadora da escola, que ficou receosa

com o possivel desgaste da minha voz.
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Ciente dos problemas de aceitacdo entre as duas turmas, propus que eles
fizessem grupos contendo trés integrantes de cada sala. Os “chiados”, como
previsto, ocorreram, mas logo que as instrucdes foram dadas, a necessidade de
compartilhar materiais e ideias foi aproximando os “inimigos” e, em pouco tempo,
pareciam “amigos de infancia”.

Para cada grupo foi entregue um conjunto de materiais, necessarios para a
atividade, além de uma carta explicando cada um dos desafios.

Com o objetivo de trabalhar a refracdo da luz e o reconhecimento da luz
branca como aquela que € composta pelas sete cores, os alunos deveriam explorar
diversas formas de “fazer” o arco-iris: usando um borrifador com 4gua, um compact
disc (CD) e bolhas de sabé&o.

Achando inicialmente que era impossivel ver um arco-iris no jato de agua, 0s
alunos ficaram encantados quando perceberam que, se ficassem de costa para o
sol, as sete cores logo apareciam no jato de dgua. Da mesma forma, projetar o arco-
iris na parede da escola usando o CD foi motivo de orgulho daqueles que “tiveram a
ideia” que nem estava no planejamento.

Por fim, brincar de bolha de sab&o foi uma alegria s6. A professora do 5° B
queria que eu encerrasse logo a atividade, pois os alunos ja haviam respondido as
guestdes do desafio e estavam dispersando. Eu discordava: “professora, eles estéo
aprendendo brincando. Veja aquele grupo que esta tentando fazer um “cacho de
bolhas” de sabdo, estdo descobrindo a forca da gravidade e do vento. E olha
agueles alunos ali, tentando ver em que posi¢cdo as cores ficam mais nitidas na
bolha. E a dupla ali, vendo quem faz a maior bolha, ora assoprando rapidamente,

ora mais lentamente” (TERRA, 2013: p. 37).
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Convencida, a professora permitiu que eu deixasse 0s alunos explorarem por
mais algum tempo.

A professora de Arte quis ver o que estava “acontecendo” na quadra, ja que
nao era dia de Educacao Fisica. Ao se deparar com a proposta e com a alegria dos
alunos de estar construindo seu conhecimento ela ficou muito entusiasmada. Disse
até que levaria os alunos para os espacos abertos da escola a fim de permitir que os
alunos explorarem a arte por outro angulo nas aulas dela.

Com a possibilidade de estarem fora da sala de aula e de tatearem suas
ideias, buscando hipoteses para os desafios feitos, os alunos “fizeram ciéncia”, uma
vez que, como afirmam Silva e Cerri (2004: p.2792): “A observagcao em Ciéncias é
um procedimento do fazer cientifico que se distingue das observacfes que fazemos
no dia-a-dia, porque € orientado por uma intencdo do observador, que por meio da
pesquisa, da experimentacdo, busca respostas a determinados problemas de
natureza cientifica”.

Durante todo o desafio, nés trés, professoras e eu, ficamos circulando entre
0s grupos de alunos, com o objetivo de auxilid-los quando necessario e observamos
as atitudes de todos os envolvidos.

A “carta” entregue aos alunos com os desafios, além de direcionar o olhar
para 0os aspectos de refracdo da luz, tinha também o propdsito de proporcionar
leitura em grupo, favorecendo a interacéo entre os alunos.

Paralelamente, as respostas redigidas eram uma maneira também de avaliar
a proposta segundo aspectos conceituais e procedimentais. Inclusive, foram estas
respostas que me permitiram verificar que era necessario realizar uma aula
expositiva, retomando a atividade, para dialogar sobre as respostas dadas e sobre

0S conceitos cientificos envolvidos.
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82 Atividade: Reflexdes sobre os desafios (Turmas Unidas)

Tendo percebido que alguns alunos ndo conseguiram redigir as respostas que
os desafios do arco-iris propunham, apesar de todos terem interagido e testado suas
hipoteses, achei que caberia um dialogo com a turma.

Aproveitando o sistema de som jA4 montado e a quadra, as professoras
responsaveis pela turma sugeriram que eu fizesse este didlogo logo apos o
intervalo; e ndo em um outro dia. Desta forma também, aproveitariamos a
empolgacéo e interesse dos alunos pelo tema.

Em roda no centro da quadra, iniciamos nosso diadlogo perguntando aos
alunos suas opinides sobre a atividade, suas dificuldades, o que mais gostaram, etc.

Na literatura existem diversas definicdbes para roda de conversa, embora
guase todas trazem os mesmos propdsitos e aspectos positivos; entre as diversas
interpretacdes que li, gostei do como Warschawer (1993: p. 46) apresenta a roda. E
nas suas diversas colocac¢des, usando as palavras dela, defini o que para nés (ela e
eu) representa este espaco: a roda constitui-se nhum momento de dialogo, por
exceléncia, em que ocorre a interacdo entre individuos, membros de um grupo, com
historias de vida diferentes e maneiras proprias de pensar e sentr, sob a
organizacdo de um coordenador (o professor, por exemplo).

Dedicar alguns momentos para escutar os alunos pode parecer “perda” de
tempo, pois, supostamente ndo estda sendo dado o “conteudo” que compde o
curriculo. No entanto, considerando o didlogo numa perspectiva ética freireana
(FREIRE, 2011), além de envolver diversos valores como a confianga, carinho e
respeito, permite que os alunos percebam que ja sdo possuidores de muitos
conhecimentos e que podem adquirir muitos outros, assim como “ensinar” o que ja

sabem; fortalecendo a construcdo de uma autoestima positiva.
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Miranda (2008) ainda completa que através dos espacos de expressividade
comunicacional e interativa entre os envolvidos na sala de aula se permite que cada
um consiga se expressar, identificando a sua importancia. “Como se mirasse em
espelhos multifacetados e dissesse: - Olha, eu existo! Olha o que eu sei fazer!”
(MIRANDA, 2008: p. 125).

N&o foi nesta atividade a Unica vez que me apropriei da roda de conversa.
Pelo contrario, em todas as atividades que desenvolvi durante meus estagios
busquei iniciar com uma roda de conversa. E nessa roda inicial em que apresento
aos alunos a proposta do dia. Abordamos as concepcdes prévias dos alunos sobre o
(s) tema (s) que sera foco da atividade e discutimos os procedimentos a serem
realizados. Com estas acfes, muitas vezes, acabei modificando o planejamento com
base nas colocacdes e sugestdes dos préprios alunos; um momento enriquecedor e
de aprendizado pleno para mim.

Embora a roda inicial seja tateada por um maior periodo de tempo, eu nao me
limito a ela. Em todas as atividades retomo a roda, agora de carater final e
conclusivo. Minha proposta com esta roda é a de verificar os aprendizados, as
mudancgas nas concepgdes prévias que divergem das “cientificamente aceitas” e os
objetivos atingidos (ou ndo). Também busco nesta roda estabelecer uma avaliagao
critica sobre a atividade, permitindo que os alunos se expressem e coloquem suas
criticas e sugestdes, fazendo levantamento dos pontos positivos e negativos.

Em todas as situacdes tentei romper com as relacbes de poder
hierarquicamente estabelecidas, permitindo a manifestacdo de todos, num clima de
informalidade. Coloco-me na posicdo de coordenadora dos dialogos, apenas para
ter certa organizacdo e permitir que sejam feitas reflexbes a partir das falas e

guestionamentos. Além disso, procuro estabelecer contato visual com todos os
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envolvidos, pois acredito que assim se tem uma confiabilidade nas falas, um respeito
mutuo e, posso dizer, uma cumplicidade por todas as partes.

Finalizada as colocacfes dos alunos sobre os desafios do arco-iris e outros
assuntos que acabaram surgindo na conversa, fui aos poucos retomando o tema da
atividade, buscando responder o que era solicitado na “carta de desafios” de uma
maneira que parecesse um bate-papo.

Para tentar esclarecer alguns aspectos, apresentei aos alunos o disco de

Newton que construi usando um ventilador portatil (Figura 2).

(@) (b)

Figura 2: Disco de Newton parado (a) e em movimento (b) apresentado para as criancas

Este disco consiste de um pedaco de papel dividido em 7 partes, sendo cada
parte pintada com uma das cores do arco-iris (Figura 2a). Quando o disco esta
parado, facilmente se identifica as cores que o compde, porém, 0 mesmo nao é
observado quando o disco estd em movimento rapido (Figura 2b). Em movimento, o
disco de Newton apresenta coloracdo branca, confirmando que a cor branca é

consequéncia da mistura das sete cores do arco-iris.
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92 Atividade: Festival do arco-iris (Turmas unidas)

Nesta atividade a proposta envolveu a realizacdo do Festival do Arco-iris.

Com trés semanas de antecedéncia, realizei uma roda de conversas com as
criangas para saber o que eles compreendiam ser um “festival”. Colocacbes feitas,
reflexdes realizadas, passei as instrucfes aos alunos: eles deveriam realizar alguma
atividade artistica, preferencialmente usando o tema arco-iris, em grupos mistos com
alunos das duas salas.

Segundo Arroio e colaboradores (2006), a linguagem artistica consegue ir
além do que captamos, chegando simultaneamente por muito mais caminhos do que
conscientemente percebemos, fazendo com que encontremos dentro de nés uma
repercussao em imagens basicas, centrais, simbdlicas, arquetipicas, com as quais
nos identificamos, ou que se relacionam conosco de alguma forma. Portanto, o
aprendizado a partir desta linguagem tende a ser mais significativa.

As professoras foram “alertadas” para nao dar opinides, deixando os alunos
desenvolverem a criatividade, senso critico e, sobretudo, autonomia. Poderiam
auxiliar disponibilizando materiais conforme as ideias dos grupos, mas sem intervir
nas decisoes.

Em funcdo de compromissos profissionais, eu ndo pude estar na escola nas
semanas que foram destinadas aos ensaios das apresentacdes do Festival.
Segundo as professoras, elas combinaram dias e horarios para que os alunos dos
grupos se encontrassem, dialogassem sobre a proposta e ensaiassem. As
professoras “especialistas” de Arte e Educacido Fisica também contribuiram com
este momento, disponibilizando aulas para estes encontros e apoiando nos dialogos

dos grupos.
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De longe por um lado, eu estava perto por outro. Recebia ligacbes e
mensagens das professoras sobre o andamento dos preparativos, assim como
mensagens nas redes sociais (Facebook) de alunos e pais de alunos relatando a
ansiedade que todo processo causava.

Em meu ultimo dia oficial de estagio ocorreu o tdo esperado festival. A quadra
esportiva estava preparada com sistema de som, microfone e amplificador.
Maquinas fotogréaficas apostos. Os alunos diziam-se nervosos. Eu e as professoras
também estavamos, embora ndo demonstrassemos. Claro que as razfes dos
nervosismos eram outras: queriamos que as apresentacdes fossem marcantes e
significativas para os alunos, que tivessem um autoconhecimento de seus potenciais
e ndo uma possivel decepcdo por ndo alcancarem aquilo que eles mesmos
esperavam.

Os alunos do quarto ano seriam a Unica plateia. Mas, a animacado das
criancas era tanta que a coordenadora pedagdgica e as equipes da cozinha e da
limpeza também quiseram participar da festividade. Os rapazes da obra nas
proximidades da escola também participavam nas alturas...

Os grupos se apresentaram. Alegria total. Orgulho de terem conseguido
“vencer’” mais um desafio. De terem mostrado uns aos outros e especialmente para

Si proprios que eram capazes.

O encontro com a arte proporciona uma visdo mais questionadora que pode
auxiliar o jovem com suas escolhas e decisfes. Entdo, a funcao da arte é
criar e aperfeigoar as formas que constituem a linguagem simbdlica, com a
intengdo de transmitir a sensibilidade humana uma espécie de
conhecimento que ndo pode ser transmitido por quaisquer outros meios
(MENDONCGA e LEITE, 2010: p. 55).

As criancas se organizaram em 4 grupos. Todos 0s grupos se propuseram a

dancar musicas variadas que condissessem com 0s gostos de seus integrantes. As

58



Trabalho de Conclusdo de Curso Juliana Terra

escolhas envolveram musicas de novelas infanto-juvenis, “O Bom” (de Roberto
Carlos) e de Hip Hop.

Apoés as apresentacdes, todos foram para a quadra para dancarem juntos
uma das musicas. Mas uma musica foi pouco para colocar aquela energia para fora
e ndo pudemos desligar o som. E uma musica chamou outra, e um aluno chamou
uma professora, e outro chamou a cozinheira e de repente estavamos todos na
qguadra: dancando, fazendo trenzinho, rindo, se descobrindo.

E naquele espaco ndo houve momento para as frequentes discussoes,
desrespeitos, preconceitos que estes alunos demonstram. Pelo contrario: o respeito,
a parceria e o reconhecimento estavam mais presentes do que nunca.

Foi dificil colocar um fim na animacéo, mas precisdvamos avaliar a proposta,
por mais que o resultado do desafio ja desse indicio do que pensar sobre ela. E la
formos nds nos organizarmos na que seria a ultima roda de conversa com a “Tia

Louca”.

102 Atividade: Reflexdes sobre a proposta (Turmas unidas)

Em nossa roda de conversa, deixei que os alunos falassem sobre o Festival,
0 que acharam de todo processo.

Ainda dominados pela emocéo, as criancas falaram o quanto gostaram de
poder criar as dancgas, 0 quanto estavam felizes por poder curtir com os colegas
aquele momento e o “como foi legal” ver a coordenadora, pessoal da cozinha e da
limpeza da escola brincando juntos. Esta relacdo fortaleceu o sentimento de
pertencimento das criancas em relacao a escola.

Quanto as dificuldades, os alunos colocaram os problemas que tiveram em

decidir o que e como fariam. Alegaram que no comeg¢o ninguém se ouvia, e todos
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gueriam impor sua opinido. Com os dias passando, 0 nervosismo em nao ter nada
definido foi o que os fez refletir a necessidade de se escutarem, e juntos definirem
as etapas.

Possivelmente, este problema levantado pelos alunos seja consequéncia das
poucas vezes em que foi dado a eles autonomia para realizar uma atividade,
cabendo exclusivamente a eles observar, refletir e agir. Palha (2006), além de
correlacionar autonomia com conceitos de independéncia, autodeterminacdo e

autoridade, coloca que nem sempre ela é “bem vista”:

A aceitacdo de responsabilidade por parte do aluno e delegagdo da mesma
por parte do professor ndo é tarefa facil e o seu sucesso estd em grande
parte dependente das convic¢des culturais e sociais da escola, da classe e
dos alunos e professor. (PALHA, 2006: p.3).

Alguns alunos colocaram que houve um “troca troca” de grupos. Alguns
comecaram em um grupo, mas acabaram mudando no percurso; fosse por
desentendimento com algum colega, fosse porque viram no outro algo que os
interessou mais.

Finalizadas as colocagdes, foi a minha vez de falar. Como diz o ditado
popular, “tudo que € bom, dura pouco”. E a “Tia Louca” precisava sair de cena. A
noticia de que aquela era nossa ultima aula soou como uma tragédia, e do riso foi-se
as lagrimas. Todos, sem excecao, deixaram que elas escorressem. Criangas com
dificuldade de mostrar seus sentimos, de mostrar seu lado sensivel, estavam
naquele momento com os olhos vermelhos, abragadas umas as outras.

Eu tremia. Algo incontrolavel dominava meu corpo. Mal conseguia pensar,
dominada por um sentimento de dever cumprido, bem cumprido. Acho na verdade
era algo maior, eu tive a certeza de que deixei minha marca naquelas criancas e

levei comigo as mais de 60 marcas...
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lll. 4. 2. Resultado Geral do Projeto

O projeto de estagio em si pode ser refletido segundo varios pontos de vistas: o
das professoras, 0 das criancas e 0 meu. Com base nas informacdes que coletei de
nossas conversas, dos depoimentos de cada um, dos textos produzidos pelas
criancas e das construcbes narrativas que constituiram o meu portfélio, realizei
algumas reflexdes apresentadas a seguir.

Cabe ressaltar que o projeto foi um dos momentos do estagio. Outras reflexdes
sobre o estagio como um todo ja foram apresentadas em capitulos anteriores neste

trabalho, assim como comporéo os capitulos que ainda estao por vir.

lll. 4. 2. 1.Aspectos citados pelas professoras

As professoras constataram que as atividades ativas, tais como foram
propostas, sdo muito ricas e trazem aprendizagens significativas para alunos e
docentes.

De forma geral, as pedagogias ativas podem ser descritas como aquelas que
“defendem uma educacgao voltada na crianga, na vida e na atividade, concebendo o
aluno como elemento ativo no processo de aprendizagem” (ZANATTA, 2012: p.
109).

Em outras palavras, as atividades ativas sdo aquelas que colocam os alunos
em situacdes de experiéncia, de forma que o conhecimento va ocorrendo no ato de
refletir e agir.

Nessa perspectiva, Lemos (2005) complementa:

(...) o ensino ideal é aquele que, desenvolvido em funcdo de um
planejamento que considerou a realidade (cognitiva, afetiva, social) do aluno
ou grupo de alunos, proporciona situacdes que Ihe(s) possibilite(m)
aprender significativamente determinados conhecimentos. (LEMOS, 2005:
p. 41).
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Com relacéo as atividades realizadas, as professoras afirmaram que, apesar
dos aspectos positivos, elas ndo devem ocorrer com frequéncia por trés motivos:

1. Sdo mais trabalhosas para preparar, planejar e realizar;

2. Perderiam o encanto, caindo na rotina e ndo atingindo mais os objetivos;

3. Impediriam o cumprimento do cronograma e do “curriculo escolar”.

Com relacdo ao primeiro tépico levantado pelas professoras, atividades em
gue o aluno esta no centro do processo de aprendizagem, estimulando-o a sair da
passividade e sendo ativo, requerem um olhar diferente para as relacdes. E sim, iSso
da mais trabalho. Além disso, ndo podemos deixar de comentar que a
disponibilidade de materiais para usos pedagdgicos nas escolas € escassa e 0
grande numero de alunos por turma dificulta ainda mais a realizacdo de atividades
gue requeiram outras formas de relacao.

Curiosamente, durante meu periodo na escola, em aulas que nao faziam
parte a realizacdo do meu projeto de estagio propriamente dito, presenciei e
participei de atividades com metodologias ativas propostas por parte de ambas
professoras; no entanto, nenhuma delas reconheceu que sido “usuarias” destas
metodologias em suas a¢des docentes.

Embora Certeau (1996) afirme que as professoras sdo produtoras e
recriadoras de praticas, projetos e politicas na medida em que se reafirmam como
sujeitos de conhecimento, se autoindentificar como além de meras implementadoras
de propostas verticais parece ndo ser simples (MORAIS E ARAUJO, 2014).

Alves e Garcia (2001) afirmam que realmente ndo é facil olharmos para noés
mesmos e que a melhor forma de fazer isso é nos vendo pelos olhos dos outros. E
como se nés pudéssemos ser revelados, de alguma forma, a partir da imagem que o

outro tem sobre nés. Ou ainda, como diria Bakhtin (2003), podemos ter uma
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completude de nds mesmos, uma vez que a Visdo que o outro tem sobre nos
(excedente de visdo) apenas é contemplada por ele que, na interacdo do dialogo,
nos permite ter este conhecimento também.

Desta forma, as trocas de experiéncias, compartilhamento de inquietacdes e
reflexdes entre as professoras, pode ser uma forma outra de “vé em seu cotidiano e
no das colegas o carater de acontecimento do vivido, percebendo na experiéncia
construida na escola um intenso valor, produzido em uma vida em devir’ (PRADO,
MORAIS e SILVA; 2011: p. 61).

A colocacdo quanto a possibilidade da rotina levar ao desinteresse por parte
dos alunos me fez refletir sobre outro aspecto. Sera que aulas ditas tradicionais, em
que os alunos sao “meros recebedores de informacado”, se forem prioritarias,
rotineiras, também nado passardo a ser cansativas e sem sentido para os alunos,
impedindo de serem atingidos os objetivos previamente esperados?

Forster e colaboradores (2011) relatam que:

Ampliar o repertério de propostas e atividades pedagdgicas realmente
implica ter tempo para investigacéo, elaboracdo e reflexdo e ndo pode ser
interpretado no plano do ativismo. Contudo, considerando a carga horaria
de trabalho em sala de aula, esse aspecto do trabalho docente, ou seja, o
planejamento, tem sua realizagdo inviabilizada nesse espaco. (FORSTER et
al., 2011: p. 510).

Com relacéo a terceira colocacao € nitida a preocupacéo das professoras em
“trabalhar o conteudo” pela qual serdo cobradas e, mais do que isso, devem
trabalhar segundo a forma que vao ser cobrada. Tal situagdo pode ser associado as
avaliacbes em larga escala (também chamadas de avaliacbes externas) que tém
sido foco das politicas publicas dos diversos sistemas educacionais brasileiros.

Embora devesse ter como objetivo auxiliar nas agbes e nas mudangas em

busca de melhor qualidade do servico educacional prestado, estas avaliacdes estao
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sendo usadas para ranquear escolas, alunos e professores; promovendo a
meritocracia (Freitas et al. 2009).

Esteban e Sampaio (2012) complementam ainda que, através destas
avaliagbes, o0s 0Orgaos publicos buscando “controlar os resultados obtidos”,
determinam néo s6 o que estudar, mas também como estudar. Tal controle afeta
diretamente na autonomia profissional dos professores.

Ao forcar que os professores elaborem praticas pedagégicas que se
aproximem mais dos moldes das avaliacbes externas, gera-se um conflito de
identidade profissional. “As avaliagcbes externas se tornam um mecanismo de
controle do trabalho docente e acabam por desqualificar o mesmo, ja que 0s

professores modificam sua identidade” (SANTOS e FELIX, 2014: p. 282).

lll. 4. 2. 2 Olhar dos alunos

Segundo as professoras, frequentemente os alunos perguntavam a elas
quando eu iria, ou melhor, quando a “Tia Louca” apareceria para fazer suas loucuras
cientificas.

Aproveitando este entusiasmo dos alunos, fatos, aprendizados e resultados
das atividades que eu realizava com os alunos também acabavam sendo usados
para trabalharem alguns conceitos e contetdos por elas planejados para os demais
dias da semana.

As mensagens recebidas nas redes sociais (Facebook), assim como as cartas
ou depoimentos dos alunos me indicavam que a proposta estava atingindo os
objetivos esperados.

Em geral, para quase todas as etapas do projeto, as professoras solicitavam
producbes de texto para os alunos, a partir das quais também podiamos

acompanhar o andamento da proposta.
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A solicitacdo, a pedido dos alunos, para que eu fosse homenageada na
formatura deles, consolidou todas as minhas expectativas positivas diante do
projeto. Inclusive, no dia da formatura, varios pais vieram falar comigo e

agradeceram pelo trabalho, disseram palavras amaveis e de incentivo.

lll. 4. 2. 3 A minha Teoria Pedagdgica Pessoal
Apesar de ja ser professora em outros contextos e trazer comigo um conjunto
de peculiaridades, especificidades e singularidades que me constitui, tenho ciéncia
gue minha identidade nédo € estatica, pelo contrario. Estando em ac¢éo, na interacao
com mais diferentes sujeitos, o meu Eu foi sofrendo mudancas e se (re)constituindo.
Como afirma Novoa (1998), a identidade do professor pode ser pensada ndo como

um dado adquirido, uma propriedade, um produto, mas como um processo.

A afirmacdo seguinte ndo prima pela originalidade, mas merece ser
repetida: O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o
professor. A forma como cada um de nés constréi a sua identidade
profissional define modos distintos de ser professor, marcados pela
definicdo de ideais educativos proprios, pela adogdo de métodos e praticas
que colam melhor com a nossa maneira de ser, pela escolha de estilos
pessoais de reflexdo sobre a ac&o. E por isso que, em vez de identidade,
prefiro falar de processo identitario, um processo Unico e complexo gracas
ao qual cada um de nés se apropria do sentido da sua histéria pessoal e
profissional. (NOVOA, 1998: p. 28).

Ou seja, a identidade profissional ndo se conclui, e a medida em que as
experiéncias e saberes dos outros sdo compartilhados, e que vamos refletindo sobre
a nossa propria pratica docente, vamos (re)significando para nés mesmos o ser
professor (PIMENTA, 1997).

Neste contexto, acredito que a possibilidade de estar a frente de um projeto
no momento de estdgio me permitiu rever meus principios como professora, e
(re)comecar a construir minha identidade pedagogica de uma maneira ampla e,

simultaneamente, como futura pedagoga em um contexto mais direcionado.
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A realizacdo do estagio nas duas salas de aulas garantiu a mim uma vivéncia
dobrada, pois passei a ter contato com dois universos de sujeitos diferentes, com
suas semelhancas, mas, sobretudo, com suas singularidades. Da mesma forma, foi
uma vantagem poder ter a visdo de mais de uma supervisora, 0 que aumentou
minhas possibilidades de reflexdo sobre o universo docente.

As interacfes vividas no estagio supervisionado contribuiram para minha
formacdo, uma vez que me possibilitou fazer uma (re)leitura da atividade do

docente, da minha constituicdo docente:

Eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me
revelando para o outro, através do outro e com o auxilio do outro. Os atos
mais importantes, que constituem a autoconsciéncia, sdo determinados pela
relagdo com outra consciéncia (com o tu). (BAKHTIN, 2003: p.341).

E, me colocando no papel de quem, ao propor ensinar aprende ao mesmo
tempo que ao propor aprender ensina (FREIRE, 2011), constatei, num processo de
reflexdo da realizacdo do projeto, quatro tépicos que foram fundamentais para o
desenvolvimento do mesmo e a partir dos quais acredito que foi possivel atingir os
objetivos propostos: 1. Afetividade e a escuta alteritaria; 2. Enfatizar a aprendizagem
frente ao ensino; 3. Uso de atividades artistico manuais; 4. Interacdo entre 0s

professores:

A afetividade e a escuta alteritaria na acao docente (LEITE e TASSONI, 2002;
PONZIO, 2012) foram motivadoras para que os alunos se interessassem pelas
atividades, tornando minha ida na escola um momento de espera e ansiedade por
parte da maioria das criancas.

Ser afetuoso nao quer dizer que devemos sempre estar de acordo, aceitar e
aprovar qualquer tipo de comportamento. A afetividade manifestava-se por meio de

comportamentos posturais e por meio de comportamentos verbais que auxiliam no
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desenvolvimento das atividades pedagodgicas propostas a favor da aprendizagem
dos estudantes (LEITE e TASSONI, 2002).

Creio que seja natural que o professor va conhecendo seus alunos aos
poucos, conforme os relacionamentos vao se aprofundando. A aprendizagem efetiva
dependera de diferentes fatores, como a realidade do aluno e do que lhe é
significativo, reforcando, portanto, que o ideal é que este conhecer ocorra 0 quanto

antes.

(...) acreditamos que conhecer o aluno nas primeiras semanas do ano letivo
€ fundamental ndo s6 para a adaptacdo da crianca no contexto escolar,
como também para que o professor saiba com quem esta trabalhando e
mais ainda, como ira trabalhar, delineando praticas e intervencdes
consistentes que venham de encontra as necessidades individuais de cada
um. Outro ponto que merece destaque € o de que conhecer o aluno
aproxima e transforma relagdes préaticas e cotidianas em relacdes afetivas.
(ESCARABOTO et al, 2008: p. 4)

Todas as relacdes que envolvem o aluno afetardo diretamente no processo
educativo e, portanto, devem ser foco de atencdo dos professores. Quando 0s
préprios alunos contam, relatam suas vivéncias e experiéncias elas costumam ser
enriquecidas pelos sentimentos destes, o que favorece para uma “descoberta” mais
profunda do professor sobre o aluno.

Foi assim, por exemplo, que soube que os pais da Re’, assim como ela, sédo
analfabetos e desconhecem que ela ndo sabe ler e escrever; ja que o fato dela estar
na escola deveria implicar necessariamente que ela tivesse tais habilidades. Da
mesma forma, soube pelo Er®, o aluno rejeitado na sala e que usava da

agressividade para se comunicar com 0s colegas, que ele mora com a mée e o

7 Re é uma das criangas que ainda nao tinha sido alfabetizada quando cheguei na escola para fazer o
estagio e pouca relagao tinha com os colegas da sala de aula.

8 Er é a crianca gue mais esteve na diretoria durante meu periodo de estagio. Eram raras as aulas em
que a professora ndo solicitava que ele se retirasse em funcdo do seu comportamento agressivo em
sala. Nenhum aluno buscava interagir com ele e até afastavam as carteiras para se manterem mais
distantes.
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padrasto, mas é cuidado pela avo, que bate nele frequentemente, inclusive com o
cabo da televisdo que o deixou com 0s ombros roxos e doloridos.

Se preciso, acredito que o professor deva buscar ajuda da escola para
descobrir certas histérias que permeiam o aluno. A triste histéria da Dri® foi revelada
pela equipe gestora da outra escola em que estudava antes, da morte da mae por
overdose. Tal fato, acompanhado da madrasta que nado aceita a vinda da menina,
nos ajudam a compreender possiveis razdes para os olhos tristes e a dificuldade de
sorrir que Dri tinha.

Assim como no professor vai despertando a consciéncia de que o aluno é
muito mais do que um sujeito a ser avaliado por uma prova de desempenho, o aluno
também descobre mais sobre o professor.

Esta afinidade que estabeleci com os alunos se consolidou, especialmente,
com as rodas de conversa realizadas antes de cada atividade e muitas vezes no
final dela. E, neste contexto, identifiquei as rodas de conversas como ferramentas
para podermos conhecer mais os alunos que, muitas vezes, se sentem a vontade
para falar de si, expor seus sentimentos e momentos vividos. Além deste aspecto
“social”, identifiquei na roda de conversa uma possibilidade de estimulo a criticidade
e a reflexdo dos alunos, desenvolvendo a oralidade e a livre expresséo.

Se por um lado é essencial conhecer cada aluno na sua individualidade para
permitir auxilia-lo na construcdo do conhecimento e no seu processo de
autoconhecimento, também é fundamental conhecer o grupo constituido pelo
conjunto destes alunos. As relacdes estabelecidas durante os momentos de roda me
permitiam ter uma ideia geral deste grupo de alunos, ou melhor, dos grupos de

alunos que constituiam cada uma das turmas (5° A e 5° B).

° Dri € uma crianga que entrou na escola ap6és as férias de julho e parecia sempre estar triste, pouco
encarava a professora ou a mim, e sua voz quase nao se escutava.
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A roda de conversa me encantou tanto que foi tema de um artigo (“Roda de
conversa e seus encantos”) que apresentei no Xl Encontro de Estudantes de
Graduacdo dos Cursos de Formacdo de Professores da UNICAMP, em 2013
(TERRA e PRADO, 2013).

Segundo as professoras, o ato da escuta sensivel ndo era um habito e nem
consistia em uma “ferramenta pedagodgica”. Porém, ao constatarem os efeitos que
esta acdo pode promover, ambas despertaram interesse em enxergar mais seus
alunos, disponibilizando tempos maiores para observa-los e interagir com eles de
maneira a buscar o rompimento da hierarquia previamente estabelecida nas

relacfes professor-aluno.

Outro tépico que identifiqguei como essencial para o trabalho desenvolvido foi
enfatizar a aprendizagem frente ao ensino que, segundo Vieira (1999), requer
metodologias ativas (que mobilizem a atividade dos alunos), envolventes (que
estimulem o interesse dos alunos) e significantes (que levem a aprendizagem
efetiva); fazendo com que saia do comodismo e da zona de conforto todos aqueles
gue estao inseridos no contexto escolar.

Em outras palavras, nas etapas que compunham o projeto de estagio, os
alunos eram desafiados a realizarem determinada “tarefa”, estimulando a serem
protagonistas e ndo meros ouvintes da constru¢do do conhecimento. Tais atividades
estimulavam os alunos que participavam ativamente e se encantavam com o0 que

poderiam descobrir e aprender.

O uso de atividades artistico manuais foi outro tdpico relevante que

identifiquei que fez diferenca no projeto proposto, pois 0s alunos se mostraram
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interessados neste tipo de atividade, pouco explorada em sala de aula; limitada as
aulas de Arte. Propostas assim, segundo as supervisoras, vao ficando cada vez
mais raro com o passar dos anos e desenvolvimento dos alunos: o que muito se tem
na Educacédo Infantil, quase néo aparece mais no final do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental.

Ao verificar o quanto as atividades artisticas manuais trouxeram de beneficios
aos alunos na realizacao das etapas do projeto, me questionei o porqué o sensivel
nao pode ser trabalhado nas diversas disciplinas. Os alunos desenvolveram a
criatividade, a autonomia e a livre expressao, e tais atividades tiveram novamente
um carater significativo; confirmada nos relatos dos alunos nas rodas de conversa e
narrativas escritas por eles.

Da mesma forma que as atividades artisticas manuais praticamente ndo estéao
mais presente nas aulas do ensino fundamental observa-se que o uso de outros
espacos da escola, que ndo a sala de aula, vai ficando restrito as aulas de Educacéao
Fisica.

Ter realizado algumas das etapas do projeto de estagio no péatio ou na quadra
poliesportiva agregou valores a pratica, pois, como afirma Castellar (2010), o uso de
espacos ndo formais como os que foram usados, relacionados com momentos de
recreacdo e atividades mais ludicas e corporais, tende a agucar a curiosidade e

aumentar o envolvimento do aluno na proposta.

O quarto topico que identifiquei como essencial para o trabalho docente

envolve a interacdo entre os professores na busca de agregar conhecimentos e

experiéncias, promovendo reflexdes e o desenvolvimento de propostas educativas
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mais efetivas. Escutar o outro nos permite, de certa forma, escutar a n6s mesmos.

Contreras (1994 apud ROSA, 2000: p. 47.) aponta que:

... professores nem sempre podem realizar mudancgas que percebem como
necessarias, se atuam solitariamente, dentro da estrutura institucional em
gue esta inserido seu trabalho. (CONTRERAS, 1994: p. 8).

A profissdo docente costuma ser apresentada como uma profissédo solitéria,
na qual o professor enfrenta sozinho os desafios cotidianos do ser docente. O
compartilhamento de experiéncias e saberes entre professores amplia os horizontes,
retirando-nos da situacao “ilhada” na qual podemos nos encontrar; passando a ser
sujeitos ativos no processo de construgédo de saberes.

Com o movimento promovido pelo estagio, as professoras responsaveis pelos
quintos anos se aproximaram ainda mais, aumentando suas parcerias em outras
atividades e encontrando, uma na outra, suporte para discussao sobre suas duvidas,
anseios e ideias em relacédo a sala de aula e a escola como um todo.

Dubar (2005) afirma que um individuo nunca se constréi sozinho, mas que ele
é fruto dos julgamentos dos outros assim como das suas proprias orientacfes e
autodefinicdes. Desta forma, para nos construirmos de forma solida € preciso
estarmos com o outro, e nos fazermos ser vistos pelo outro; pois este, na sua
posicado diferenciada, nos informa sobre o que ndo somos capazes de ver,

ampliando nossa visao (BAKHTIN, 2003).
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CAPITULO IV: Além da Formagéo Inicial

-Sabe pré, eu ndo entendo como o sol se apaga para ficar noite e de
gue forma ele se acende de novo para voltar a ser dia. Como o fogo
chega 1a? (TERRA, 2013: p. 19).

Considerada na literatura como 0s cursos estruturados e formalizados
oferecidos apds a graduacdo, ou apOs ingresso no exercicio do magistério e, de
forma mais ampla e genérica, como qualquer tipo de atividade que venha a
contribuir para o desempenho profissional, a expressao “educagao continuada” nao
apresenta uma definicdo precisa (GATTI, 2008).

Em geral, a formacao continuada € citada como sendo aquela que envolve a
articulacéo entre as instituicdes formadoras (universidades) e 0s espac¢os escolares.
Araujo (2011) critica esta ideia hegemonica de que a universidade € o local em que
se aprende e a escola o lugar onde se faz; sendo 0s sujeitos que estao na escola
apenas implementadores das propostas verticais.

Nesta perspectiva, Cunha e Prado (2010: p. 104) defendem a formacéo
centrada na escola, caracterizando-a como “aquela que acontece no contexto de
trabalho, privilegiando a colaboracdo, a interlocucdo sobre as préticas, as
necessidades e os interesses dos professores que participam da construcéo e da
gestado do plano de formacéo e sao corresponsaveis pelo seu desenvolvimento”.

Diferindo dos demais tipos de formacéo, a formacao centrada na escola tem
como ponto de partida as experiéncias dos professores e, como percurso, situacdes
diversas que possibilitam o aprendizado do pensar e agir sobre outra perspectiva,

fazendo da experiéncia um saber utilizavel (CANARIO, 2000).
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Sadalla e Sa-Chaves (2008) complementam que para ser pesquisador da sua
acado, o professor precisa refletir sobre sua pratica e (re)significar suas teorias;
estando aberto a modificar-se. O processo de compreender seu proprio pensamento
nao é facil segundo as autoras e, portanto, o professor pode (e deve) ser auxiliado
por outro profissional.

Neste contexto, refletindo sobre o vivido, acredito que as relacdes
estabelecidas no estagio possibilitam proporcionar a formacdo continuada dos
professores em exercicio. Por um lado, esta formacédo ocorre por meio das reflexdes
sobre a prépria pratica, estabelecendo uma reconstrucdo permanente da identidade
pessoal. Por outro lado, pode ocorrer através da vivéncia de novas experiéncias e a
possibilidade de enxergar a escola (em todo seu contexto) segundo novos olhares.

Se no inicio do estagio havia qualquer receio das supervisoras por estarem
sendo observadas, conforme os dias foram passando e as conversas aconteciam,
as relacdes de respeito mutuo se estabeleceram. Ficou evidente que eu as
observava o tempo todo, mas eu né&o tinha qualquer intencdo de julgamento e
criticas. Pelo contrario, as conversas que surgiam entre ndés a partir das
observacdes feitas, culminavam em momentos de reflexbes por todas juntas e

individualmente.

(...) & exatamente esta capacidade que marca o movimento de significagdo,
a partir de uma esfera de multiplas relagdes estabelecidas, que nos permite
considerar o proprio processo de elaboracao e reelaboracdo de saberes e
conhecimentos como um processo continuo, partilhado e imprescindivel do
outro com os quais nos relacionamos, os quais nos significam. E também,
um processo singular, pois a0 mesmo tempo em que este se da num
movimento coletivo de relacdes entre diversos sujeitos, ele se realiza de
determinada maneira para cada individuo, levando em conta suas
experiéncias e sua identidade, permitindo que estas também sejam
reconstruidas e re-significadas. (LOPRETTI, 2007: p. 56).

Desta forma, as experiéncias de cada uma e suas respectivas vivéncias,

assim como as crengas, concepcgdes e conhecimentos sdo acrescentados a reflexdo
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individual (ROMANATTO, 2000). O compartilhamento de experiéncias mediadas
pela analise critica e contextualizada delas foi permitindo as supervisoras
reelaborarem as suas proprias identidades.

Os resultados promissores das reflexdes que surgiram ao longo do processo
de estagio, chamaram a atencdo da coordenacdo e direcdo da escola que
possibilitaram as professoras supervisoras do estagio apresenta-los aos demais
integrantes do corpo docente em reunides de trabalho coletivo.

Paralelamente, a boa relacdo desenvolvida neste processo mdultiplo de
formacdo, assim como os elos de amizades que se fortaleceram, possibilitou novas
parcerias, que se estenderam além do estagio supervisionado e serdo apresentadas

nos itens a segquir.

IV. 1. O Projeto “Novas Formas de Enxergar o Angulo”

Os 4 topicos listados que me ajudaram a compor minha Teoria Pedagogica
Pessoal apresentados no item Ill. 4. 2. 3 foram temas de reflexdes com as
professoras supervisoras que, posteriormente, levaram para um dialogo mais amplo
em reunides de trabalho coletivo envolvendo outros professores e equipe gestora da
escola.

Os dialogos estimularam o corpo docente a pensar e elaborar, conjuntamente,
outros projetos a serem realizados na escola. Assim surgiu o projeto “Novas Formas
de Enxergar o Angulo” que foi desenvolvido e elaborado pelas professoras dos
quintos anos, incluindo as supervisoras do estagio e as professoras de Arte e
Educacdo Fisica. Os resultados do projeto foram apresentados no | Seminario
“‘Docéncia e Gestao: Saberes do Cotidiano Escolar” promovido pela Diretoria de

Ensino Regido de Campinas Oeste em dezembro de 2013.

74



Trabalho de Conclusdo de Curso Juliana Terra

E da mesma forma que descrito por Barcellos e Villani (2006) sobre outra
vivéncia de estagio positiva, as professoras participaram como sujeitos de uma
formacéo continuada em acédo, na propria escola. Foram capazes de refletir, propor
e avaliar alternativas de trabalho coletivo, se permitindo a outras possibilidades até

entdo ndo cogitadas.

IV. 2. Congresso de Formacéao de Professor

Diante dos resultados provenientes do estagio, o professor Guilherme sugeriu
gue eu escrevesse sobre a vivéncia e participasse do Il Congresso Nacional de
Formacdo de Professores, organizado pela Pré-Reitoria de Graduacdo da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, em abril de 2014 (UNESP,
2015).

Acreditando que esta oportunidade seria gratificante também para as
professoras, propus a elas uma nova parceria e juntas escrevéssemos o0 artigo para
enviar ao Congresso.

Em um primeiro momento, ambas ficaram receosas, se colocando no papel
de quem néo tinha nada a falar e de quem néo sabe escrever nos moldes de um
artigo académico. As duas professoras fizeram Pedagogia em faculdades
particulares e se viam com formac&o inferior a minha, que estava ocorrendo em uma
faculdade publica de maior reconhecimento.

Dialogando com elas sobre o quanto aprendi com nossa relacdo, o quanto
elas tinham de conhecimento e que foram importantes na minha formacgéo, o receio
se transformou em desafio e assim escrevemos o artigo.

Ao passar para o papel parte do aprendizado que o estagio me possibilitou,
figuei instigada em ampliar o estudo desta pratica e, a partir deste artigo, fui

compondo este meu Trabalho de Concluséo de Curso.
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A aprovacdo do trabalho, o reconhecimento daqueles que assistiram a
apresentacao no evento e a oficializacdo do desafio vencido através do certificado,
entusiasmou as professoras a comecarem a escrever mais sobre suas praticas
pedagogicas. Este novo olhar que as professoras se permitiram ter de si mesma se
assemelha ao descrito por Corradi (2005) em sua Dissertacdo de Mestrado sobre

sua relacdo com estagiarios:

(...). Se ao recepcionar esses estagiarios estava contribuindo para a
formacéo inicial deles, a reciprocidade aconteceu, pois eles, com seus
guestionamentos, suas sugestdes e entusiasmo, demonstraram a
professora experiente que sou que tenho ainda algo, ou muito a aprender.
Como escrito por Clarice Lispector ao contemplar “Paysage aux oiseaux
jaunes”, é preciso um passo de ousadia, é necessario desprender as maos
das barras que trazem certa seguranca. Ser professor € estar em constante
renovacdo, em constante crescimento. E estar aberto para os desafios que
dia-a-dia se colocam em nossa profissdo. Nao h4 uma forma acabada ser

professor. (Corradi, 2005: p. 83).

E assim ambas as professoras que me supervisionaram se mostraram
interessadas em receber novos estagiarios, se colocando abertas para que eu as
indicassem para novos estudantes com 0s quais elas poderiam continuar neste ciclo

de renovacao citado por Corradi.

IV. 3. Insercdo no Grupo de Terca

Entusiasmada com o resultado do artigo no Congresso, a professora Beatriz
quis ir aléem. Buscou uma pos-graduacdo em Educacdo Especial - Deficiéncia
Intelectual na UNESP em 2014 com previsdo de conclusdo em 2016.

Também quis conhecer o Grupo de Terca do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Continuada (GEPEC), da FE — UNICAMP, do qual eu fazia parte e
sempre me referia em nossos encontros de estagio.

Frequentando quinzenalmente o Grupo, Beatriz foi (re)significando o seu ser

professora, passando, inclusive, a ter um aumento da seguranca quanto a sua
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capacidade de escrever sobre sua pratica docente e sobre a importancia de
compartilha-la. E assim, integrou com uma de suas narrativas (PATT, 2014) o

“Pipocas Pedagdgicas II: narrativas outras da escola” (CAMPOS e PRADO, 2014).

IV. 4. Parcerias Pedagogicas

Estagio finalizado, relacionamentos mais consolidados. Mesmo nao tendo
mais o vinculo estabelecimento por um “contrato de estagio”, meu relacionamento
com as supervisoras de estagio permaneceu. Com a professora Beatriz, relacdes
mais proximas, talvez por disponibilidade de tempo e interesse, talvez por questdes
de afinidade.

Diante de tantas dificuldades que encontramos no contexto escolar, em
especial da solidao para trocarmos experiéncias e reflexdes, Beatriz e eu nos vimos
como um suporte mutuo. Através de mensagens, e-mails e telefonemas, vamos
dialogando sobre nossas praticas e acdes no contexto escolar, além de outros
aspectos que nos intriga ou que nos faz celebrar de estarmos na escola.

Foi a partir de nossa relacédo de parceria que Beatriz me pediu ajuda para
estimular seus alunos do 4° ano a ler e a escrever. Beatriz estava tendo dificuldade
em fazer com que os alunos tivessem prazer em escrever texto mais elaborados e,
atraves de nossas conversas, criamos um plano de acdo: eu passaria a trocar cartas
com as criangas e, assim, elas me responderiam. E nas idas e vindas dos dialogos,
esperariamos que as criancas olhassem para a escrita com outras perspectivas.

E assim inicio uma Pipoca Pedagdgica, ou seja, um texto que me permite
“dizer de situagdes do cotidiano escolar que narramos a outros colegas de profissao
com o intuito de contar quais saberes e conhecimentos sdo necessarios para dar
uma boa aula e fazer todos os estudantes aprenderem” (PRADO, 2015: p. 14).

Prado (2013) coloca ainda que os textos narrativos de si, dos profissionais da
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educacdo, podem auxiliar no exercicio da metarreflexdo e de tomada de
consciéncia, tornando-se ferramentas auxiliares para os educadores no processo de

reflexdo sobre as suas proprias praticas realizadas ou por realizar.

Pipocando: Julia ou Juliana?

Ja na primeira carta que enviei a eles, descrevi quem eu era, me colocando
com uma cientista, professora de Quimica, e que estava ansiosa em conhecé-los.

Assim, em construcdo coletiva juntamente com a professora, as criancas
responderam minha carta, contando um pouco sobre elas, a turma, a escola, etc.

Nas cartas posteriores, sempre contava algo mais de mim. Em uma delas,
disse que tinha interesse de ler o livro Tchau (BOJUNGA, 2003) mas que nao
conseguia encontra-lo para comprar. Como eu sabia que na escola tinha este livro,
propus a eles lerem e me contarem, aos poucos, do que se tratava. Desafio aceito, a
cada dia da semana a professora fazia a leitura de alguns capitulos do livro, e juntos
reescreviam a historia na carta que me mandavam.

E claro que este “desafio” havia sido previamente combinado com a
professora, mas as criangas nao precisariam saber.

Depois de varias trocas de cartas e pedidos para me conhecer, resolvi
aparecer na escola. No entanto, minha “apari¢ao” ndo seria de uma forma simples.

Dias antes da minha ida, as criancas foram avisadas pela professora que uma
aluna nova passaria a frequentar a turma deles. Beatriz pediu cooperacao para as
criangas, pois a nova aluna tinha deficiéncia intelectual e, por isso, era bem mais
velha do que eles.

Combinado com a equipe gestora e outros membros da escola, cologuei uma

peruca, uniforme da escola, mochila nas costas e passei a ser a Julia.
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Olhos de estranhamento, os alunos ndo acreditavam como uma pessoa tao
grande ainda estava no 4° ano. Uns se convenceram com o0s “meus doze” anos.
Outros disseram para a professora que tinham medo de apanhar da “grandona”.
Umas criangas mais solicitas ajudaram a “Julia” a fazer as continhas de matematica,
porque ela é “lerdinha”... Alguns avisaram que a professora nao deixava usar caneta
e a “Julia” tinha, portanto, que usar lapis.

Depois de quase uma hora na sala, os olhares ja ndo se direcionavam para
mim, ou melhor, para a “Julia”, exceto por aqueles que queriam ajuda-la, fosse
ensinando como organizar o caderno, fosse emprestando a cola, tesoura, etc.

Curiosamente, neste intervalo, as criangas contaram para a “Julia” que
trocavam cartas com uma professora de ciéncias chamada Juliana e que ela era tdo
maluca que todos a chamavam de “Tia Louca”. A “Julia” disse que queria muito
conhecer a Juliana e as criancas, animadas, falaram que ela prometeu ir visita-los
um dia e, entdo, todos a conheceriam pessoalmente.

A “pedido” da professora, “Julia” foi até a sala dos professores buscar um
livro. Na volta, aluna especial “Julia” ficou para tras e a “Tia Louca”, sem peruca ou
uniforme, entrou na sala. Espanto total: uns sem palavras, outros perguntando quem
eu era de verdade, alguns afirmando que tinham certeza que a “Julia” ndo era
crianga. Nao foi dificil ligarem os fatos e perceberem que a “Julia” e a Juliana eram a
mesma pessoa.

Risadas para todo o lado, comecamos a aula de ciéncias! “Nao acredito que

fomos enganados”
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CAPITULO VI: Considerac¢6es Finais

- Para ver a cor, Pro, a gente tem que ter olhos, ter “uns negocinhos”
nos olhos que permitam a gente identificar as cores, também tem
gue ter a luz e a coisa colorida tem que refletir a luz que corresponde

a cor que a gente vé — explicou Ca. (TERRA, 2013: p. 16).

A formacédo do ser professor € um processo continuo e interminavel. Este fato
me coloca em aporia diante deste capitulo que é denominado “Consideracdes
Finais”. Como pode ser final algo que pode mudar? Como pode ser final algo que
nao tem fim?

Assim, optei por listar neste capitulo, os aprendizados mais relevantes que
tirei da minha vivéncia de estagio e das outras relacdes relatadas neste trabalho.

Aprendi, por exemplo, que os alunos ndo sdo “apenas alunos”. Sao
detentores de tantos saberes que, muitas vezes, ndo possuimos e que, portanto,
eles podem nos ensinar, se estivermos dispostos a aprender com eles. Eles sao,
portanto, os maiores parceiros de um professor.

Embora sejam os maiores, ndo sdo 0s unicos. O professor deve estar
disposto a escutar e dialogar com os demais integrantes da escola, em especial com
0s outros professores. A bagagem fica mais leve: as trocas s6 enriquecem o
profissional. E aprendi que, nestas trocas, o estagiario pode trazer um novo olhar.

Pude compreender que o afeto € uma forma de respeito. Uma forma de
respeito a nés mesmos e ao proximo. O aluno te respeita porque aprende a gostar
de vocé como pessoa, € hdo apenas como aquele profissional que esta na frente da
sala. E o professor aprende a respeitar o aluno, que é muito mais do que aquele
sentado nas carteiras da escola. O aluno que tem histérias, que tem uma vida, com

suas peculiaridades, crencas, valores e, sobretudo, sonhos.
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Aprendi que os alunos querem falar, mas precisam de quem queira escuta-
los. E entdo percebi que escutar os alunos é essencial para que o processo de
ensino e aprendizagem seja efetivo. Saber o que eles pensam ou suas concepcdes
prévias nos permite guiar por caminhos que antes nem estavam tracados. Saber o
gue querem aprender, torna o processo mais “gostoso” e menos pedregoso.

Também compreendi que os alunos tém grande vontade de aprender, mas
guerem se sentir participantes deste processo. Os alunos, nha maioria das vezes, nao
se identificam como parte do todo. E possivelmente néo o sao.

Aprendi que as atividades artisticas ndo devem ser limitadas a Educacao
Infantil ou as aulas de Arte. Formas diferentes de expressdo constituem os varios
eus que formam o nosso Eu e, entdo, ndo podemos deixar pedacos dos alunos
perdidos pelo caminho s6 porque estédo ficando mais velhos.

E, sobre o estagio, compreendi que SIM, ele pode ser significativo e ser
importante para o futuro profissional. Mas, para que isso ocorra, ha necessidade do
orientador pensar o estagio além da observacédo, propondo a¢cbes que estabelecam
reflexdes que levem a elaboracdo da Teoria Pedagdgica do estagiario.
Simultaneamente, estas acfes podem também contribuir para a (re)elaboracédo da
Teoria Pedagogica dos professores supervisores. E assim, da formacé&o inicial, o

estagio pode ter o papel duplo de contribuir na formacéo continuada.
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CAPITULO VII: Referéncias Bibliogréaficas

Ma disse que ndo sabia 0 que acontecia, mas que quando a avé dela
embalava a banana no jornal, ela ficava amarela mais rapido.
Perguntei entdo o que acontece se a banana verde for colocada na
geladeira e Ma logo respondeu que ia demorar muito para ela ficar
“boa de comer”.

Entdo, Ca disse que o calor ajuda a banana a ficar madura, enquanto
o frio ndo. Eu disse que ele estava de parabéns e que é iSSo mesmo
que acontece. Ha algumas mudancas na banana que ocorrem devido
ao calor e ao contato com o ar, que chamamos de reagéo. Na
verdade, expliquei aos alunos, a gente guarda as coisas na geladeira
para diminuir a velocidade destas mudancas e, assim, evitar que 0s
alimentos estraguem mais rapido.

Vi, entdo completou: Por isso, pré, a gente guarda o leite na
geladeira, né? Quando ele fica fora, fica com gosto ruim, de
estragado.

(TERRA, 2013: p. 21).
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APENDICE: Planejamento geral das
atividades do projeto “O mundo em cores:

dos alimentos a bolha de sabao”

Como tem sido em todas as aulas, os alunos estavam agitados para
a “aula da tia Louca”. Ja no corredor, um dos alunos me perguntou:
“-Professora, é hoje que ndis vai explodir a escola?”

Nem deu tempo de mudar minha cara de espanto, os alunos que
estavam por perto deram continuagdo a conversa:

“-Isso mesmo prd, vamos explodir a escola!”’; “-Vamos fazer tudo ir
para o ar, BUM!”; “Nossa, vai ser da hora acabar com tudo”.

A cada fala, complemento, risada e olhares de cumplicidade eu ia
ficando mais assustada. Interpretei as falas dos alunos como uma
“reclamacéo politica” e ndo poderia fingir que era uma simples
brincadeira de criancas. Em roda, antes de comegar a atividade
planejada, falei que fariamos uma brincadeira em que teriamos que
falar a verdade. Joguei a seguinte frase para a turma: “eu quero
explodir a escola porque...”

Na sequéncia da roda, cada um foi completando a frase e as razdes
foram vérias: a escola ndo me deixa brincar; a escola me tira da
minha casa; na escola ndo tem papel higiénico nem sabonete no
banheiro, na escola nao podemos fazer nada; na escola sé brigam
com a gente, ninguém nos ouve...

(TERRA, 2013: p. 15).

12 atividade: Sentido da viséo

Objetivo: Refletir sobre a importancia da Visao
Turmas: Separadas

Tempo estimado: 2 aulas

Desenvolvimento geral: Roda de conversa

Comparacédo de imagens coloridas e preto e branco
Brincadeira “cabra-cega”
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Material Necessario: Imagens em preto e branco e colorido

Venda para os olhos

22 atividade: Falando sobre corantes de alimentos industriais
Objetivo: Reconhecer os corantes artificiais e suas funcdes
Turmas: Separadas
Tempo estimado: 3 aulas
Desenvolvimento geral: Roda de conversa
Dindmica de identificacdo de sabor através da cor do

alimento
Material Necessario: Confeitos coloridos (balas, goma de mascar, chocolate)
Agua filtrada colorida com corante liquido de alimento nas
cores (vermelha, laranja, amarela e verde)
Suco de limao colorido com corante liquido de alimento roxo
Copos descartaveis de 50 mL (um por aluno)
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32 atividade: Conhecendo a ANVISA
Objetivo: Conhecer a Anvisa e sua funcéo
Turmas: Separadas
Tempo estimado: 1 aula
Desenvolvimento geral: Roda de conversa
Comparacdo de embalagens de diversos

alimenticios
Material Necessario: Embalagem de diferentes produtos alimenticios

42 atividade: Fiscais da ANVISA

Objetivo: Estimular o senso critico e o trabalho em equipe
Turmas: Separadas

Tempo estimado: 4 aulas

produtos

Desenvolvimento geral: Avaliagao de pastilhas de chocolate segundo as “instrugdes

da ANVISA”
Elaboracao do relatério

Material Necessario: “Kit da ANVISA”: pacote de pastilhas de chocolate coloridas,
luvas descartaveis e toucas usadas por profissionais que trabalham em cozinhas.

Lapis de cor, canetinha, cola colorida, glitter, lantejoula, etc

Cartolinas
Instrugbes da Anvisa
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NOS DA AGENCIA NACIONAL DE VIGILANCIA SANITARIA ESTAMOS CONTANDO

- « COM A AJUDA DE VOCES PARA VERIFICAR SE A QUALIDADE DAS PASTILHAS DE
whnos Svmds  CHOCOLATE QUE VOCES ESTAO RECEBENDO ESTA DE ACORDO
VOCES DEVEM VERIFICAR O QUE € PEDIDO E. DEPOIS DE CONCLUIDO, FAZER 1 GRAFICO
CRIATIVO QUE REPRESENTE A QUANTIDADE DE CADA UMA DAS PASTILHAS NA EMBALAGEM
QUE VOCES RECEBERAM

LEMBREM-SE QUE. COMO FISCAL DE ALIMENTOS, VOCES PRECISAM TOMAR CUIDADOS
RELACIOANDOS A HIGIENE: USAR LUVAS. USAR TOUCA E NAQ COMER DURANTE A ANALISE

A SEGUIR ESTAO LISTADAS AS INFORMAGOES QUE PRECISAMOS

PRONTOS PARA O DESAFIO DE FISCAL?

_}. | carosALUNOS:
—
|

1. AEMBALAGEM ESTA EM BOM ESTADO?

2 NA EMBALAGEM APARECE A DATA DE FABRICAGAO?
3. QUANDO O PRODUTO VENCE?

4 O LOTE ESTA APRESENTADO NA EMBALAGEM?

5 E POSSIVEL LER NA EMBALAGEM QUAIS SAO OS INGREDIENTES USADOS PARA PREPARAR
AS PASTILHAS?

8. PARA QUE SERVEM OS CORANTES QUE APARECEM NOS INGREDIENTES?

7. QUAIS OS NOMES DOS CORANTES QUE FORAM USADOS NAS PASTILHAS?

8 QUANTAS CORES DE PASTILHAS EXISTEM?

9. QUAIS CORANTES DEVEM TER SIDO USADOS PARA CADA COR DE PASTILHA?
10. QUANTAS PASTILHAS EXISTEM DE CADA COR?

11. QUANTAS PASTILHAS NAO ESTAO COM A APARENCIA ADEQUADA (QUEBRADA. SEM COR
MANCHADA)?

12. MONTEM UMA TABELA QUE TRAGA INFORMACOES DE QUANTAS PASTILHAS TEM DE CADA
COR E QUANTAS NAD ESTAD COM A APARENCIA ADEQUADA. HA VARIOS MEIOS DE FAZER ESTA
TABELA DECIDA COM SEU GRUPO A MELHOR MANEIRA DE FAZE-LA

13. VOCES APROVARIAM ESTE PRODUTO PARA SER VENDIDO? POR QUE?

52 atividade: Apresentando os resultados do Fiscal

Objetivo: Estimular a oralidade como forma de expressao

Turmas: Separadas

Tempo estimado: 1 aulas

Desenvolvimento geral: Apresentagdo pelos alunos das tabelas elaboradas
Material Necessario: -

62 atividade: Descobrindo o que é o arco-iris
Objetivo: Conhecer algumas informacdes sobre o arco-iris
Turmas: Separadas
Tempo estimado: 2 aulas
Desenvolvimento geral: Listar conhecimentos prévios sobre o arco-iris
Explicar alguns conceitos cientificos sobre o fendbmeno
Ver o video: “De onde Vem? De onde vem o arco-iris?” (TV

ESCOLA, 2002)
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Material Necessario: Cartolinas
Canetinhas
Computador
Projetor

72 atividade: Desafios do arco-iris

Objetivo: Conhecer algumas informacdes sobre o arco-iris

Turmas: Unidas

Tempo estimado: 5 aulas

Desenvolvimento geral: Fazer arco-iris usando diferentes materiais conforme a carta
dos desafios

Explicar alguns conceitos cientificos sobre o fenébmeno
Ver o video: “De onde Vem? De onde vem o arco-iris?” (TV

ESCOLA, 2002)
Material Necessario: Caixa de Som

Microfone

Borrifadores com agua

Compact disc

Canudinhos de refrigerante

Copos descartaveis

Detergente

Carta dos desafios
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OS DESAFIOS DO ARCO-IRIS
CAROS ALUNOS,

VOCES ESTAO RECEBENDO UM KIT COM "VARIOS MATERIAIS™. ESTES MATERIAIS SERAO USADOS
NAS PROXIMAS ATIVIDADES. VAMOS DESCOBRI O QUE E PARA SER FEITO? NA MEDIDA EM QUE OS
DESAFIOS FOREM SENDO REALIZADOS POR VOCES, RESPONDAM AS PERGUNTAS FEITAS

1. PEGUEM O BORRIFADOR COM AGUA DENTRO. USANDO APENAS ELE E POSSIVEL FAZER UM ARCO-
IRIS? O QUE VCOCES ACHAM?,

2, BUSQUEM, EM GRUPO, O LUGAR E A MANEIRA EM QUE SEJA POSSIVEL FAZER UM ARCO-IRIS BEM
NITIDO. O SOL ESTA ATRAS OU NA FRENTE DE VOCES?,

3. QUAIS AS CORES QUE VOCES CONSEGUEM VER NO ARCOJRIS FORMADO?

4. CADA UM DE VOCES DEVE DESENHAR UM ARCO.JRIS COM LAPIS DE COR OU CANETINHA,
OBEDECENDO A SEQUENCIA DAS CORES CONFORME O ARCO-IRIS QUE VOCES FIZERAM

5. AGORA, PEGUEM O CD DO KIT E SEGUREM-NO DE MANEIRA QUE A PARTE QUE TEM PAPEL FIQUE PARA
BAIXO. JUNTOS, PROCUREM UM LUGAR EM QUE A LUZ DO SOL BATA EM CIMA DO CD. QUAIS CORES
VOCES CONSEGUEM VER?,

6. AS CORES QUE APARECEM SAQ AS MESMAS DO ARCO-IRIS NA AGUA?

7. VEJA O SEU DESENHO ANTERIOR. A SEQUENCIA DAS CORES DELE E A MESMA QUE SE OBSERVA NO
cD?,

8. AGORA, CADA UM DE VOCES PEGUE 1 COPO DE CAFE, 1 CANUDINHO E UM PEDAGO DE PAPEL PRETO.

. » COLOQUE A SOLUGAO DE DETERGENTE NO COPINHO
LY — * MOLHE BEM A PONTA DO CANUDO NA SOLUGAO PREPARADA.

L) * ASSOPRE VAGAROSAMENTE ATRAVES DO CANUDO E OBTENHA
UMA BOLHA SOBRE O SUPORTE DE PAPEL PRETO.

I .  RcTiRc COM CUIDADO, © CANUDO DA BOLHA

Quais SA0  AS CORES QUE POOEM SER VISTAS NA SUA BOLHA?

E:} TODAS AS CCRES QuE FORAM VISTAS NO CD, APARECEM NA
BOLHA?

82 atividade: Reflexdes sobre os desafios
Objetivo: Dialogar sobre os desafios e respostas das questdes da “carta
Turmas: Unidas
Tempo estimado: 2 aulas
Desenvolvimento geral: Roda de conversa
Material Necessario: Microfone
Caixa de Som
Disco de Newton
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92 atividade: Festival do arco-iris
Objetivo: Desenvolver criatividade, senso critico e iniciativa propria através de
atividade artistica
Turmas: Unidas
Tempo estimado: 5 aulas
Desenvolvimento geral: Apresentacdo das manifestacfes artisticas propostas pelos
alunos
Material Necessario: Microfone
Caixa de Som
Mdasicas

102 atividade: Reflexdes sobre a proposta
Objetivo: Desenvolver criatividade, senso critico e iniciativa propria através de
atividade artistica
Turmas: Unidas
Tempo estimado: 5 aulas
Desenvolvimento geral: Apresentacdo das manifestacdes artisticas propostas pelos
alunos
Material Necessario: Microfone
Caixa de Som
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