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Resumo: O presente trabalho procura compreender as seguiuniestdes relativas a
disciplina escolar Histéria na escola basica euoessino: Quais sdo as motivacdes que
levam os professores, a seguirem o caminho doedsimlisciplina de Histéria? Como
se da a formacao inicial e continuada dos professte Historia? Como se constroem
seus saberes, praticas, valores culturais e igelggdno trabalho pedagogico? Como se
desenvolvem as noc¢des de pertencimento no cordest€iéncias Humanas? O campo
empirico da pesquisa se estabeleceu a partir de \réentes: 1. a recuperacdo da
trajetoria disciplinar do Ensino de Histéria, atpados anos 90, tendo como referéncia
uma analise de documentos -curriculares tais comoB 19394/96, Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, os Paramse@urriculares Nacionais (1999)
e as propostas curriculares da Secretaria de Edlmadg Estado de S&o Paulo; 2. a
constituicdo de um banco de dados de narrativasprbdessores experientes
configuradas em monadas, visando responder asogsesiciais da pesquisa. Assim,
pretendeu-se investigar a problemética das idetegladlocentes na relacdo com a
disciplina escolar Historia, a partir do contexts dhistorias de vida, dos saberes e das
praticas pedagogicas de professores experientesiabsaa politicas curriculares

vinculadas a formacéo de professores de Histéria.

Palavras- Chave:ldentidade, Formacao docente, Histéria



INTRODUCAO

Imagem 1 - A colcha de retalhds

Ao apresentar a imagem de uma colcha de retalhesplirazer previamente um
pouco do trabalho. Para isso, peco permissdo ae€@darréa da Silva e Nye Ribeiro
Silva (1995), autoras do livi Colcha de retalhogara resgatar aqui sua histéria a fim
de compreender melhor como cada retalho vai canswasa colcha. O livro traz como
personagens a avdé — uma ancid, carregada de eaqi@siéprontas para serem

transmitidas — e Felipe, 0 neto — 0 jovem ouvird® warrativas.

Eis que um belo dia, o jovem ao frequentar a casavd se depara com uma

porcdo de tecidos espalhados préoximos a maquinaestiera e um dialogo acontece:

“- O que é isto vovo?

- Sao retalhos, Felipe. Fui juntando os pedagospdeo que
sobravam das minhas costuras e, agora, ja da pazerfuma
colcha de retalhos - vou comecar a emendéa-los hmgemo.”
(SILVA; SILVA. 1995.p.05)

'Imagem disponivel em: Silva, Conceil Corréa daj&SiNye RibeiroA colcha de retalhosSao Paulo:
Ed. do Brasil, 1995. llustracdo de Semiramis Patern



Tal experiéncia fez com que Felipe se lembrassej@mpeca de roupa cada
retalho foi utilizado, e que a avo resgatasse tést¢ga esquecidas — cada retalho trazia

uma nova histéria, formando uma bela colcha.

Da mesma forma, este trabalho traz um conjuntoetihios que ao serem
costurados vao nos proporcionando respostas, érp&rs, com novos significados e
sentidos. O leitor € convidado a costurar cadagebo de pano a fim de construir
uma colcha, que ir4 ser traduzida em uma concesmiéi@ o curriculo de Histoéria e a

formacgéao de professores desta disciplina.

Antes de entrar nos detalhes desta pesquisa, tragmequeno retalho. Pequeno
mas significante, pois é parte de minha experiépessoal como professora de Historia

na rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo.

Conclui o curso de licenciatura em Histéria, em 2200embro-me que, no
primeiro dia de aula na universidade, entrei na si& aula toda pintada, com cola
colorida no cabelo e com meus bracgos e testa dscaom a palavra “Historia”. Um
professor perguntava a cada aluno as razbes qudewasam a escolher o curso.
Respondi que ndo queria ser professora, que qugréa o campo da arqueologia. O
professor riu e — brincando — me “rogou uma pragéZendo que seria uma das
primeiras a entrar na sala de aula e a Ultima aegair. De fato, para um aluno de
graduacédo recém-formado, precisando de empregmeicodiploma de licenciatura na
mao, o primeiro caminho € procurar a Diretoria asiBo mais proxima e fazer uma
inscricdo para substituicbes. Naquele momento, adreditei muito nele, mas foi
exatamente o0 que me aconteceu. Com o tempo, pajgelprecisava de mais do que

aquela formacao me possibilitava e decidi cursdagegia. Eis que aqui estou!

Na Pedagogia, tive contato com as politicas cuaies do Ensino Médio e
questbes relacionadas a docéncia, no projeto dga¢dp Cientifica intitulado
“Formacao docente em disciplinas escolares: paraaumutra compreensao de
curriculo”, orientado pela Prof2. Dr2. Maria Inés Petruccsd&®0Aos poucos, a minha
pratica, os aprendizados da graduacéo e da pesqrasase fundindo, e neste processo
surgiram novas indagacfes que deram suporte aregéstda presente pesquisa, que
tem um desenho préprio no arranjo entre leiturastodologia e compreensdo de um

campo empirico.



Considerando a metafora escolhida relativa a cottshaetalhos, apresento a
configuracdo de retalhos a partir da qual o preseabalho esta organizado, no sentido
de oferecer um desenho que retrate minha trajedérjgesquisadora nessa tematica que
escolhi. A primeira parte, a ser costurada neskehap apresenta a disciplina escolar
Historia como um espaco de luta e construcdo ddvemmmento. Por meio de uma
analise bibliografica, trago este assunto apresdatas efeitos produzidos por algumas
instituicbes em determinados contextos, enfatizgwdpostas curriculares vigentes na
educacédo basica. Algumas autoras afirmam que asidade de se repensar a formacéo
de professores de Historia alcancou grandes progsrgomente no final da década de
1970. Isso estaria vinculado ao processo de repoaftdo da Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia (Anpuh)ualdoje, entre outras funcdes, esta
ligada a luta pelo reconhecimento da profissdo idtmtador no Brasil. (MARTINS,
1996; 2000, ZAMBONI, 1990; FONSECA, 1997; BHNCOURT, 1998, entre
outros). Esse contexto evidencia a importancisodapceensao que Goodson (2008a)
traz para a historia do curriculo, ao ressaltar que

“[...] a histéria dos conflitos do passado em refag ao curriculo
precisa [...] ser recuperada. Caso contrario nossestudos sobre
escolarizagdo deixardo sem questionamento e sefiisanéma série
de prioridades e hipéteses que foram herdadas er@dew estar no

centro do nosso esforgo para entender teoricamerdperacionalizar
na pratica a escolarizacdo(GOODSON, 2008a. p.113).

Com essa inspiracgéo, inicio esse trabalho contkzdmalo conflitos existentes
na construcéo do curriculo da disciplina de Hiatt¥a educacgdo béasica brasileira. Nao
faco isso com o objetivo de estabelecer uma ordesarl cronoldgica, de narrativa de
acontecimentos, pois ndo concebo o curriculo colypo sempre em progresso, mas
sim, um artefato cultural que guarda em sua h#sténna série de rupturas e

descontinuidades.

Outro periodo importante a ser considerado comgeees anos 1990, no qual o
contexto sécio econdmico mundial era o da globgdiaa sendo que nele, a Histéria
ensinada passa a abranger um leque de possibgidedbusca de sua revalorizagcéo
como campo de saber autbnomo responsavel pela gagomdo pensamento dos
cidadaos. No Brasil, ha uma influéncia importardeestabelecimento de novas politicas
curriculares, principalmente deflagradas pela pabho da Lei de Diretrizes e Bases,
em 1996 e dos Parametros Curriculares Nacionaia parEnsino Fundamental
(BRASIL, 1998) e para o Ensino Médio (2000).

A partir dessa contextualizacao, procuro tecergurs@o quadrante dessa colcha,
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destacando os referenciais tedricos que me inspiranentativa de compreender a

natureza das disciplinas escolares e, em especidistoria, como espago curricular
consolidado. Por isso, menciono concepcfes de AGtervel (1990), de Thomas
Popketwiz (1994) e de Ivor Goodson (1997, 200888BY) procurando compreender
suas convergéncias e distanciamentos e, evidemcenfdn, minha opcao por dialogar

mais profundamente com o ultimo autor.

Do ponto de vista metodologico, mais retalhos s&aju a essa colcha, a medida
gue procuro mobilizar os conceitos de narrativab@ada presentes na obra de Walter
Benjamin (2013), ja que como parte dessa tessiura,professores de Historia e tomei
suas historias como novas possibilidades para ssape curriculo. Dessa forma,
apresento narrativas de professores de Histériariexpes, por meio um conjunto de
monadas que sao fragmentos de historias textuabze#®fio pequenas cronicas com
inicio e fim abertos, deixando brechas para qustorlou ouvinte possam perceber as
verdades ali existentes. (PETRUCCI-ROSA, RAMOS, GERA e ALMEIDA, 2011).

E por fim, o dltimo retalho a ser colocado, ope@mcuma metafora
benjaminiana que ressalta as qualidades da narisdja ela do homem do campo seja
ela daquele que viaja. Procuro trazer o encontfioe em camponés e 0 viajante
(BENJAMIN, 2012; MORETTI, 2014), no qual o campomés visto como unmsider,

o0 que tem um olhar de dentro, como os professaresogeracionalizam as politicas
estabelecidas ou o viajanteoatsider representado pelas politicas que vem de fora,

analisadas no primeiro retalho.

Com a colcha pronta para ser esticada sobre a @apero ter possibilitado a
ampliacdo da minha compreensao frente as segujuéstoes: Que lutas foram e estao
sendo travadas na constituicdo da disciplina estbttoria? Como politicas de ensino
de Historia se transformaram dos anos 1980 atéias atuais? De que maneira
identidades docentes se reconstroem na dinamitaisdgeoliticas? Quais memorias dos
professores experientes da época da graduacdogeiedéorma elas repercutem ou

repercutiram na pratica do ensino de Histoéria?



CAPITULO 1 - A DISCIPLINA HISTORIA: ESPACO DE LUTA E
CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO

Considerar a disciplina de Histéria como espaco lute, ndo significa
menosprezar 0 processo de construcdo das demaiplidess, mas sim de enfatizar
discussbes especificas que foram estabelecidasngo bHa consolidacdo da Histéria
como disciplina escolar. Segundo MARTINS (2000)rocesso histérico do ensino
dessa disciplina escolar nos remete a um processesiténcia e luta pela legitimagao
e permanéncia, talvez, em virtude de seus objetinigais e de seu carater
evidentemente politico. Nesse sentido, esta foi dasadisciplinas que mais sofreram

influéncias e alteragcfes na elaboracéo de sewalarri

Para constituir um espectro de compreensao sobeeespaco de luta, escolho
delimitar o periodo caracterizado pela redemo@efia no ensino até os dias de hoje.
Como MARTINS (1996) aponta, nesse periodo tem-sea ueestruturacdo na
organizacdo escolar, na qual o aluno é visto ctmembro definidor do perfil dessa
escola, mas de modo que lhes fosse oferecido, amonempo, o que ha de melhor nas
diferentes areas do conheciment@MARTINS, 1996.p.55).

A palavraperiodizacdoem uma pesquisa que visa romper com as nocoes de
linearidade pode causar certo estranhamento, nantentnos parece interessante
focalizar alguns momentos marcantes de rupturasRMNS (2000) aponta a
importancia de se compreender influéncias extedeasistemas de ensino sofridas no
processo educacional brasileiro a partir do fim szulo XIX e inicio do XX,
caracterizada por dois momentos. O primeiro moméronsiderado até os anos 20, de
influéncia francesa, favoravel a disciplinarizagdo conhecimento histérico e, o
segundo, a partir dos anos 20, no qual se tem awimie uma influéncia norte-
americang Nesse Ultimo periodo, um guestionamento se toené&ral: ‘tomo fazer o
ensino de Histdria articular-se com contetudos aéndota-lo de utilidade para a vida
cotidiana?” (MARTINS, 2000. p.93). A formulacdo de tal objetiveitera a ideia de
ensinar para a vida, estreitando relacdes entrgicalpgia e a educacdo provocando

novas formas de sele¢ao, organizacéo e avaliagéond@cimento escolar.

2 Quando apresento esta questio, ndo quero afireaa guesenca francesa no ensino de Histéria tenha
sido extinta, até por que se olharmos alguns naggebje, podemos perceber seus tragos. A Franda ai

€ uma tradicdo no ensino de Histéria. O que acenteque se comecga a pensar novas formas de ver a
educacao e neste periodo emerge a Escola Novaramesmos ideais de John Dewey e que como
resultado deste novo pensamento surge um docurdentoninado Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
em 1932.
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No decorrer deste capitulo, apresento o desenvehtimda Histéria no campo
educacional brasileiro por meio da intervencao ndtituicées. Assim comeco com a
insercdo e estruturacdo da disciplina a partirrdag@o do Colégio Pedro Il - apesar de
nosso foco ser o Estado de S&o Paulo. Durante snaitos, esta escola do Rio de
Janeiro colocou-se como uma influéncia na orgad@ados curriculos, dai a
necessidade de trazer um pouco de sua historiasapdo pela importancia do Instituto
Histérico Geogréfico Brasileiro (IHGB) que desemeal uma série de estudos a fim de
construir uma Histéria do Brasil, que seria insgritb ambiente escolar para formar

cidadaos conscientes de uma identidade nacional.

Entre os anos 1920 a 1940, o ensino de Histériadeeutido sempre na
tentativa de rompimento da influéncia francesam @ histéria dos herois e grandes
acontecimentos -, e a estruturagdo de uma conceppcamericana. Neste momento,
também é possivel identificar a distingdo da Hiatbomo disciplina académica e como
disciplina escolar, a partir do momento em que sdjetivos se colocam em posicoes
diferentes, sendo um para a formacao dos futudesel$ politicos, e outro para incutir

valores, tradi¢des, e aceitacao politica, respatiante.

Durante o periodo da Ditadura Militar no Brasil,ifdportante ressaltar a
importancia da Associacado Nacional de Historia (MNP no centro dos debates com
relacdo ao ensino de Historia. Talvez seja estelasrperiodos mais dificeis no campo
desta disciplina, pois foi destituida de seus dg&s) sendo substituida por outras mais
amplas, como Organizacdo da Sociedade e Politiasil&ra (OSPB) e Educacgéo
Moral e Civica (EMC). Nos seus estudos historid@spdson (1995) constroi uma
hip6tese em torno da ideia de que a estabilizagdourda disciplina escolar é
diretamente dependente do seu campo cientifico exddéncia da sua carreira na
universidade. Disciplinas como OSPB e EMC nado tesse® correspondentes
académicos, sendo espacos curriculares criadosusesainente para reiterar a
inculcagé@o dos ideais politicos do regime milisando assim, ndo se estabilizaram no

curriculo.

Apés a queda do periodo ditatorial € instauradoBresil uma “politica de
abertura” que caracteriza o periodo de democrdiizaé escola passa a ser aberta
amplamente a populacédo e por isso € necessarisegueestruture de acordo com essa

nova sociedade. Neste sentido, surgem também d@Esis respeito da qualidade da
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educacdo e da construcdo de novos curriculos curelesisem as necessidades de
formacdo para um mercado de trabalho emergenteseNeentexto, surgem as
discussbes e os trabalhos da Coordenadoria dedsstudormas Pedagdgicas (CENP)

e suas influéncias no curriculo de Histéria.

1. As primeiras propostas para o ensino de Historia: énstituto Histérico
Geogréfico Brasileiro e o Colégio Pedro Il.

A Histéria se constituiu como disciplina de conhsanto cientifico a partir do
momento em que se tornou um importante instrumdot&stado na construgcéo do
conceito de nacdo, sendo capaz de explicar as aglan mundo social e politico. Tal
fato teria ocorrido no Brasil ap0s o processo diependéncia, sendo necessaria a
construcdo de umaHistoria do Brasil, pois somente assim a nacdo se conheceria,
adquirindo uma identidade nacional por meio dadigas escolares e culturais.
(SANTOS, 2009).

Durante este periodo o Ensino de Histéria no Bfasiinarcado pela influéncia
do pensamento liberal francés, ndo trazendo amewasio eurocéntrica, mas o objetivo
de buscar uma base formadora da nacionalidaddjndouconceitos de nacgéo, patria e
cidadania. Assim como nos traz Santos (2009)

“A escrita da Histéria fundamentada em uma histéria
universal, mestra da vida, ligada as tradi¢des ilnistas, de
cunho cientifico, atendeu ao contexto de pesquispassado
colonial e de valorizar a realidade brasileira sefheixar de
declarar o pertencimento do Brasil a civilizacdoidental —

como pode-se verificar na obra Historia Geral doaBit [de
Francisco Adolfo de Varhagen...]SANTOS, 2009.p.61)

Em 21 de outubro de 1838, Instituto Historico Gafigo Brasileiro (IHGB) era
fundado com o objetivo de promover o fortalecimeshdoEstado Nacional e teve uma
importante atuacdo no campo educacional das C&htisnanas. Apesar de ndo se
posicionar diretamente a respeito do assunto, s=sisdos influenciavam na
metodologia de livros, destinados muitas vezemsistuicoes escolares (FONSECA,
1993). Para SANTOS (2009), ndo houve grande preg@gp em adaptar o0

conhecimento a pratica.
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Entre as competéncias do Instituto estava a proddeduma historiografia
brasileira associada aos interesses politicos momés. Segundo Reis (2012), isto se
daria por meio da concessdo de prémios & produgévabalhos que abordavam a
tematica daHistéria do Brasil Dentre estes, estavam as producgfes de Carl iEhedr
Von Matrtius e Francisco Adolfo de Varnhagen queddéeam a problematica indigena
— ainda representados como selvagens -, as vidgessloracdes cientificas e o debate

da historia regional.

Ainda com base em Aaron Reis (2012), as atas d@ d&83revista do IHGB
apresentam uma preocupacdo em determinar as épmtacadistoria do Brasil
separando-a em idade antiga e moderna, demonstamal@reocupacao em facilitar a
didatica do ensino de Historia. Apesar disso, @s&rio deixar claro que nem todos os
membros do Instituto tinham a intengédo de prodagtudos voltados para o ensino.
Chegou-se a cogitar o oferecimento de cursos mshtle Histéria e Geografia, mas nao

passou de uma proposta que foi dissolvida com aficengho dos estatutos.

Um dos fatos que nos leva a acreditar na influédoianstituto no ambito
educacional € que os profissionais responsaves geino de Histdria, ndo tinham
formagdo em Histdria, muito menos em licenciatuEasam, em geral, formados em
Direito e Economia, em sua maioria membros do IHGBofessores do Colégio Pedro
Il. Cabe ressaltar que a dificuldade de encontrafepsores formados em Histéria €
suprida somente em janeiro de 1934 com a criacd@adaldade de Filosofia, Ciéncias
e Letras da USP, o que segundo MARTINS (2000) pm@aaria um momento
significativo na separacdo da Histéria académieaoelar. Conforme NASCIMENTO
(2003), neste momento, sdo oferecidos aos alumsssmo formato conhecido como
3+1, ou seja, trés anos de formacédo especificahkabelado — e um ano de licenciatura
ou formacado pedagdgica, caracterizando o licenaiadm aquele que complementasse

sua formacao com o curso de Didatica.

Mencionando ainda o século XIX, na década de 18&0,elaborados alguns
manuais didaticos, pelo IHGB, a fim de instituir wansino deHistéria do Brasi)
citados por Reis (2012) através de uma analispaeseres do Instituto, sendindice
cronolégico dos fatos mais notaveis da Historia Bi@sil” de Agostinho Marques
Perdigdo Malheiro Filho — que se coloca pelo actono um compéndio para estudar e
aprender a Historia do pais‘Histéria do Brasil”, primeiro volume de Varnhagen; e E.

& H. Laemmert com &Historia Geral do Brasil”.

O Colégio Pedro Il foi fundado no século XIX, idato no estado do Rio de
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Janeiro, teve um papel estratégico na disciplinaéia da Historia, por possuir grande

influéncia na construcdo e aplicacdo de manuaisrm¥ino de Historia e tinha como
objetivo a construcdo de uma elite pensante pasanas cargos da administracéo

publica e do governo e uma genealogia da nacad'teodwem civilizado”.

Entretanto, segundo nos apresenta MARTINS (20@Regulamento Imperial
de 1856 os livros didaticos — que ja se tornavamuaia a serem seguidos pelos
professores — adotados eram o0s mesmos dos Licanse$es. Apesar da nao
valorizacdo da Historia da nagéo brasileira, adtistensinada nas escolas pouco se
diferenciava da Historia académica. Trazendo aidpresentada por SANTOS (2009)
que o desenvolvimento da Histdria como disciplicad&mica ocorre ao mesmo tempo
em que o da disciplina escolar, justificando pelto fde serem frutos de um sistema

escolar da mesma época.

As disciplinas a serem lecionadas no colégio eramowhinadas catedras e
definidas conforme os interesses do imperador dedaccom o projeto de nacédo que
desejava formar, entretanto seus contetudos eramasgensabilidade dos professores
nomeados pelo imperador, garantindo autonomia para esses profissionais

escolhessem e se pautassem nos livros didaticos.

Nesse periodo, com relacdo aos curriculos, Sar#089) apresenta duas
modalidadesHistéria e Geografige Historia e Religido No que diz respeito a primeira
modalidade, até 1849, Histéria e Geografia formavena Unica cadeira denominada
corografia caracterizada por estudar aspectos histéricos atmapos de elementos
geograficos. Em outras palavras, tratava-se de Histaria permeada pela Geografia.
Tal situacdo se modifica apenas em 1881, a partibetreto n® 8.051 de 24 de marco.
No campo da religido, os conteudos da disciplinaregem relacionados a Historia

Antiga e da Idade Média.

Até o ano de 1930, os programas de ensino, assimo acelaboracdo dos cursos
e escolha de professores no Colégio Pedro I, edanresponsabilidade da sua
Congregacédo. Neste mesmo periodo, Getulio Vargatafia o Ministério da Educacéo
e Saude Publica, que seria responsavel, entre soddtores, pela elaboracdo de
Programas das disciplinas feitos de forma centrdédiz fato este proporcionado pela
experiéncia de Francisco Campos — primeiro minidaoeducacdo — com a reforma
educacional de 1920 em Minas Gerais (FONSECA, 1993)



14
2. Estado novo: a consolidacéo da Historia como disdipa de interesses politicos

Os anos 1920 e 1930 passam por um processo de cagdaa Educacéo, seja
no que diz respeito a influéncias de outros paisas, metodologias, nos objetivos.
Vasconcellos (2010) nos apresenta a situacdoqgaotit pais como um dos fatores deste
processo. E necessario compreender que Getulica¥agsume o poder por meio de
um Golpe de Estado e que durante seu governo atedalas para obter uma maior
aceitacdo da populacao, valendo-se para isso drinsteuicoes: o Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP) e Educacgédo, que passa eonsiderada importante

instrumento capaz de produzir modificacdes na dadie.

Passou-se a valorizar uma educacéo humanisticande-se de lado a de base
cientificista que vinha se desenvolvendo até erf@e ressaltar que com relagdo ao
ensino de Histéria até entdo prevalecia a infllefreincesa marcada pela narrativa dos
vencedores e dos grandes nomes e que vinculavsciplitia académica a disciplina
escolar. Os objetivos para a formacdo pouco seedideavam do que ja vinha sendo
discutido, era necessario criar uma identidadeonati entretanto agora os conteudos
deveriam trazer uma tendéncia modernizadora emudert do processo de
industrializacdo que o Brasil estava inserido. Blesintexto, o Estado de Séao Paulo
estava em pleno desenvolvimento, tornando-se paéca uma seérie de inovacdes

educacionais e tendo a influéncia de reformas die agais.

Foram varias as reformas regionais de ensino pesiedo, sendo as principais
para o entendimento deste trabalho: Reforma Arigixeira (BA/1925), Reforma
Francisco Campos (SP/1931), Reforma Gustavo Capa(i@Ri1942-1946).

A proposta de Anisio Teixeira, diretor geral datrmsdo publica do Distrito
Federal, tinha influéncia dos estudos de John Dewéipsofo e pedagogo norte-
americano, um dos maiores defensores da escolarepsdgp. O objetivo era
desenvolvimento de valores sociais, tais como agrmatdo social e o respeito a
comunidade no processo de aprendizagem, utilizeoom metodologia uma educacao
baseada nas experiéncias, com foco no educar pardaa Esta influéncia norte-
americana, segundo Martins (2000) abria um novcstopreamento:Como fazer o
ensino de Histdria articular-se com contetudos a@indota-lo de utilidade para a vida
cotidiana? Esta questdo vai sendo respondida aos poucos conmtesencoes
realizadas pelas Reforma Francisco de Campos (1®33)istavo Capanema (1942-
1946).

Segundo Schimidt (2012), na reforma Francisco dapoa (1931), a Historia
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passa a ter o papel de formar os estudantes gaercicio da cidadania, o que passou a

demandar uma renovacéo da metodologia de ensib@a &a professor motivar o aluno
relacionando os conteddos com o cotidiano e pgiledo aspectos econdmicos e
étnicos. Para Martins (2000), o Decreto 19.890%&elAbril de 1931 atuava como um
marco para a organizagcao curricular, pois teriaccoijetivo estabelecer critérios de
flexibilidade ou rigidez do curriculo e a presengadisciplina de Histéria em todas as
séries do curso secundario fundamental, além dmrelgdo de programas de ensino

para as disciplinas.

Bittencourt (1990) afirma que a reforma trouxe nmg@ds fundamentais para o
ensino de Historia concebendo-a como uma “ciénot@ak geral”. Esta acaba com a
diversidade de programas e torna conteudos, métoduoaliacdes Unicos e obrigatérios

para todo o pais, além disso, ressalta o papestiml& como agente de mudanca.

Os programas foram inovados ndo somente em corgeds também no que
diz respeito as instrugbes metodoldgicas, trazemdionparcialidade do professor,

requisito para a construcao de uma educacao ga@vemacao de uma democracia,

“[...] cabia ao historiador produzir o conhecimentostérico a
ser transmitido por uma outra pessoa, o professooeonto
final da escola o aluno receberia uma formacéo
“descompromissada” da Histéria.(BITTENCOURT, 1990.
p.67).

Essa perspectiva era marcada pela influéncia delmgidagogico de Dewey,
ajustando o individuo ao seu meio e ao seu temp0Os A937, a disciplina escolar
Historia passa a ser legitimadora da tradicdo natiaa cultura, das crencas, da arte,
do territério e desta forma, seu conteudo poderargluido em outras disciplinas e
atividades escolares. (BITTENCOURT, 1990)

Gustavo Capanema foi o responsavel por constiir meio de seis decretos-
lei publicados entre 1942 e 1946 - o primeiro sistele Educacdo que abrangia todas
as etapas do ensino formal, em territério nacigfyedSCONCELLOS, 2010). A
Reforma Capanema (1942), de acordo com Zotti (2GfaBhplementa as propostas de
Francisco Campos trazendo uma Educacéo destinagldaedscondutoras de um pais —
ensino publico secundario — e a formacdo da clasabalhadora — ensino
profissionalizante. Sua grande contribuicdo forganizacdo do ensino secundario em
dois niveis: o curso ginasial em quatro anos ersoceolegial em trés anos. Além disso,
propunha a autonomia didatica do professor e aabvdas disciplinas a partir dos

programas e unidades didaticas. A divisdo dasplilsas seria realizada por areas,
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cabendo as disciplinas Historia Geral e HistoriaBtasil o campo das Ciéncias e

Filosofia juntamente com a Matematica, Fisica, QeAmBiologia, Geografia geral,

Geografia do Brasil e Filosofia.

No que diz respeito ao campo das Ciéncias Humanagrocesso de
reformulacdo do ensino pela Reforma Capanema (k#2sentava os Estudos Sociais
como alternativa para as disciplinas de Histori&engrafia. Segundo MARTINS
(2000)

“Os Estudos Sociais vinham de uma renovacao queE@Essava nos
Estados Unidos dos anos 30, principalmente inventguor

especialistas nas areas de curriculos, que fazidtitas a excessiva
“cientificidade” com que eram tratados nos conte&dao ensino.
Essa cientificidade, associada ao trabalho académienotava o
conhecimento de “heranca cultural” dotando os elems de
erudicdo.” (MARTINS, 2000 p.93)

O problema dessa reformulacdo se agravou com eaoride uma formacéao
superior para profissionais de Ciéncias Sociaistados exclusivamente para a
Educacdo. Esse programa foi proposto com reducaamgm horaria da disciplina, o

que produziu uma das mais severas criticas a refados curriculos de 1931.
(BITTENCOURT, 1990).

Para Vasconcellos (2010), a Reforma Capanema tcazreo um dos pontos
mais polémicos a disciplina de Educacdo Moral ec@jwue provocou uma série de
discussbes dentro do Governo. Chegou-se a um @msknque esta ndo seria uma

disciplina independente das demais devendo abrémd@s os ramos do ensino. Assim,

“Seus pontos principais seriam a disseminacéo esclitiacao
da crenca em Deus, da religido, da valorizagdo ataifia e da
patria. Para tanto, as disciplinas de Histéria e dgeafia
ganharam em importancia no curriculo das instit@gdde
ensino. O ensino de Histéria do Brasil, que a padtis anos
40 passou a ser uma disciplina independente daoHist
Geral, deveria ser o principal meio de concretizacéa
educacao moral e civica(VASCONCELLOS, 2010. p.07)

Durante o Estado Novo, Vasconcellos (2010) aponi @p livros didaticos
passaram a ter um papel diferenciado do que llzedestinado anteriormente. Isto teria
ocorrido em virtude de o governo ter remodeladdwcacéo ressaltando a importancia
da disciplina de Histéria como construcdo de umbuia historica. Tornaram-se
ferramentas do governo para divulgar mensagensstrao uma sociedade aliada com

as diretrizes governamentais. Ao efetuar uma andles alguns materiais da época,
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Vasconcellos (2010) identifica uma exaltacdo acigisgmo por meio da constante

presenca da bandeira nacional e da figura do meidsetulio Vargas, que se coloca

em destaque perante os anteriores.

Nota-se assim que, neste periodo, diferentemergeadteriores, existe uma
ruptura entre a Historia como disciplina académecaomo disciplina escolar. No
primeiro caso, ainda se tem uma formacdo voltada p&a futuros lideres nacionais,
como disciplina escolar se insere em um processvademissao de uma ideologia e
formag&o de uma cultura, que vai se moldando @issotidando através de mudangas

nas estruturas curriculares a partir da décad®6@. 1

3. A Ditadura Militar e o papel da ANPUH na disciplinarizacéo da Historia

“A Histéria da Associacdo [ANPUH] se confunde com a
histéria das lutas contra os estudos sociais ndmete pelo
seu papel protagonista nessa luta — como ela fastgo de
enfatizar, mas porque exigiu dela a reconfiguracédo
profissional de Histéria.(MARTINS, 2000.p.109).
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A Associagcdo Nacional de Historia (ANPUH) chegaaaapmarcar os campos
de atuacao do Historiador. Sua formacéao se dewsmpdsio de Professores do Ensino
Superior, que ocorreu entre os dias 15 e 21 deb@utle 1961 em Marilia, interior do
Estado de S&o Paulo. Inicialmente era constituim@aocum espaco de trocas de
trabalhos e experiéncias entre os professores wza€dlo superior, mas com o0 passar
dos anos adquiriu importancia no que diz respeitcodstrucdo do curriculo e a
formacdo dos profissionais da Historia, tamanhadigi@acdo ainda pode ser vista

atualmente no que diz respeito a luta pela reguitagé&o da profissédo do Historiador.

Durante a ditadura, esta associacao ndo teve prablem seu funcionamento,
pois em seu estatuto estava claro que seu papgheshculado ao debate académico e
a divulgacao de trabalhos, evidenciando que a ANREB®Iteria carater politico. Esse
clima foi mantido até que ocorresse o0 episédio eoilo como guerra da Maria
Antonia. Em 1968, o prédio da FFCL na USP foi ingadpor membros do Comando
de Caca aos Comunistas (CCC), instaurando-sepbaesso de repressao, resultando
mais tarde em um pedido de reconfiguracdo do ¢stata Associacdo por seus
membros, incluindo a necessidade de participacdodibs os niveis de ensino e de uma

politizacdo da instituicao.

Para FONSECA (1993), o ensino das Ciéncias Humfanasmais prejudicado
no periodo da Ditadura Militar, e por esta razamfmaior alvo de reformadores

“Consideramos, neste periodo estudado, sobretuds 41968,
uma série de mudangas no ensino de Historia. Numeo
momento, elas se processam em estreita consonéaniaas
diretrizes politicas do poder do Estado. No segunmaanento,
constatamos o poder das forcas sociais emergentes n
processo de democratizacdo, intervindo diretaments

mudancgas afetas ao ensino e a producdo da Historia.
(FONSECA, 1993. p.25).

A nova politica educacional que se instalava dewala autonomia do professor
em sala de aula, fazendo com que o Estado adatasgeocesso de desqualificacédo e
requalificacdo da Educagéo. A formacéo de professpassou a ser considerada por
meio do oferecimento de cursos de licenciaturams@ pela reorientacéo ao ensino das
disciplinas de Ciéncias Humanas por meio da dim@wida carga horaria e da

redefinicdo de conteudos.

O Decreto 547/69 autorizava o funcionamento deosupsofissionais superiores

de curta duracdo o que demonstrava a carénciaofiesspores no mercado de trabalho.
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A Educacao passava a ser tida como um investim@&atmgeste que vem a acentuar a

perda da autonomia do professor.

Segundo Fonseca (2003), a pratica do professarotad sua formacédo, deveria
estar isenta de um caréater politizador, cabend@ffemas a funcdo de transmissédo de
contetdos previamente estabelecidos e “petrificatws livros didaticos.

No periodo pos 1964, teve-se novos e intensos eebeducacionais e a
associacao se voltou para o ensino da disciplinala@&sque estava sob a ameaca das
reformas propostas pelo Conselho Federal de Edoc@¢ASCIMENTO, 2003)

Entre estas reformas, estava a abertura de curpes@es de Estudos Sociais,
gue como disciplina escolar teria a finalidade de
“ajustar o aluno ao seu meio, preparando-o para a
convivéncia cooperativa e para suas futuras resabitislades
como cidaddo no sentido do cumprimento dos deussE0s

para com a comunidade, o Estado e a nacd&ONSECA,
2003.p.42).

formando um aluno capaz de localizar e interprigtiErs sociais, mas ndo de maneira
analitica e reflexiva concebendo a visdo de um honaeal como sendo aquele que

melhor serve aos interesses do Estado.

Diversas instituicdes apresentaram resisténciasa@eposta. Dentre elas, estéo
a Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), Assoatage Geodgrafos Brasileiros
(AGB), Associacao Nacional de Pos-Graduacéao e sssgm Educacao (ANPED) e os
departamentos de Histéria de varias universidadesidiras.

4. Revendo as propostas: o processo de democratizaghnensino de Histéria

A Coordenadoria de Estudos e Normas PedagoégicablRTCEoi um oOrgao
vinculado a Secretaria de Educacédo do Estado deP&délm, importante no que diz
respeito & sua interferéncia na construcdo dasogt@p curriculares, por isso é
necessario retratar um pouco de sua influéncia Bstituicdo sofreu alteragbes no
decorrer de seus trabalhos, mas sempre teve grampgtancia no que se refere a
organizacdo da rede escolar do Estado de S&o Paalocava-se como o 6rgéo
responsavel pela capacitacdo de pessoal para adgéonde diretores, supervisores e
delegados de ensino. Como 6rgado normativo possiiéen@mia para definir a forma

como essas politicas seriam colocadas em prataaDelegacias de Ensino. Esses
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profissionais, apés o treinamento recebido, deweri@laborar materiais para a

orientacao técnica de professores e a selecaxibs fgara estudos além da elaboracéo

de pareceres relacionados & cursos oferecidogafesgores da rede publica.

Em 1986, a CENP assumia a reorganizacao curriguiarizando em seus
trabalhos a parceria com professores em serviceda publica.. Desta maneira 0s
curriculos contariam para sua elaboracdo, nesteegso, com a participacdo dos
docentes. (Martins, 1996),

E claro que elaborar o curriculo ndo é uma tarefgales. Muitos fatores devem
ser levados em consideragdo, com relagéo a issons1§t996) nos apresenta alguns
problemas internos na CENP, em geral de ordem fatro&, que dificultavam ainda
mais este processo, como por exemplo, a falta itirics para definir a equipe de
trabalho — visto que geralmente estes eram nomegrmtaseio de indicacdes, apesar de
passarem por uma analise de Curriculo Vitae emqtog\gstas. Além disso, as mudancas
de Governo que, em geral, estavam vinculadas tandlsémudancas de Secretarios de
Educacdo e de seus colaboradores, além de cornifléosogicos. Estes fatores nos
evidenciam ainda mais que o curriculo é politicor. fim, é possivel identificar uma
série de rupturas nesses processos que acabanerpomug desinteresse por parte de
seus criadores e de seus executores, no casofesgoms, visto que tais documentos

acabam por ndo apresentarem nog¢des de pertencimento

Martins (1996) também nos apresenta a influénciaidiga impressa que exerce
pressao para que as propostas curriculares - quesempavam impasses na sua
construcdo - deixassem de circular. Esse foi o dasoroposta de Historia, que sofreu

este processo até 1992.

No Governo de Orestes Quércia (1987-1991), a irapord dada para as
discussbes de uma proposta curricular ndo estalarevidenciadas. Apesar disso, é
interessante compreender como Rose Neubauer dg 8Sitetora da CENP em 1987,
conceitua o curriculocomo um instrumento de subsidio do professor esdala de
contetdo parcialmente ideoldgico e nunca neutronesmo ainda critica o papel da
escola como agéncia conscientizadora do povo, s&tpoderia formar os cidadaos
culturalmente(MARTINS, 1996)
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Com a criacdo da Fundacao de Desenvolvimento daa€da (FDE), nota-se
uma diminuicdo da influéncia da CENP, que passaeserdpenhar funcbes mais
burocraticas. Este novo 6rgdo passa a definir dugém, aquisicdo e distribuicdo de
material institucional para a rede e a fornecarfaiamento para cursos de capacitacéo

oferecidos aos professores.

O programa das reformas da Educacdo do Estado @eP&3do de Franco
Montoro tinha entre suas propostas a reestruturde@dopropostas curriculares das
disciplinas curriculares de 1° Grau, incluindo &tbtia, que seria elaborada por uma
equipe de intelectuais ligados a producédo do comeeto histérico e debatida com os

professores da rede.

Nas primeiras propostas, retoma-se a preocupacémrdegrar o aluno a escola,
valorizando seus interesses. As perguntas-chaveomstrucdo do curriculo deveriam
ser: Qual Histéria se deseja ensinar? Que aluno se doanar? Para que se quer
formar? Como respostas, optou-se pela busca de uma tend@itieaabordasse a
totalidade das relacdes socialsabalha A concepcédo de Historia estaria vinculada a

pratica social considerando o homem como agentademnstrucao.

Ja no periodo entre 1986 e 1988, é interessant& mwha configuracéo
curricular que define trés areas: a historiografiealicenciatura e a pratica de
ensino.Esse contexto acabou favorecendo a criagg@ohdimadas licenciaturas curtas, o
que se torna bastante preocupante segundo Gig®%€)(, ja que no governo Montoro
acabou sendo proibida a atuacao de profissionaidisenciatura plena em Histoéria. As
licenciaturas curtas em varias areas, incluinde &lidtéria, surgiram com o propdsito

de suprir essa demanda, no entanto, com um nivglalglade bem questionavel.

O mesmo autor aponta que nesse cenario, o ensihlistiigia ficou restrito a
uma reproducédo ideoldgica do sistema politicoraetio dos professores em servico e
em formacéo o direito de redefinirem o que devegraestudado.

5.0 que dizem os documentos sobre o Ensino de Hist&?i

Desde sua criagdo, o Ensino Médio vem buscandoden#dade, apesar de seu

carater preparatério ser evidente, conformengncionado anteriormente. O ensino
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secundério, no Brasil, nasceu como um espaco das ebm tendo como objetivo
apenas a preparacao para 0 acesso ao Ensino Superientanto, tal fato somente se
modifica na Reforma Francisco de Campos (1930),ndmaassume um carater
propedéutico. E somente a partir dos anos de @ a ampliacdo do Ensino Médio
para as massas da populacdo, que se retoma ume debet suas funcdes, propondo-se

uma maior énfase aos ensinos profissionalizant&HNM_ECKE, 2012).

As discussdes das reformas politicas e econdmadgchda de 1990, durante a
presidéncia de Fernando Henriqgue Cardoso, priglegn as abordagens teodricas
macroecondmicas, sintonizadas com instituicbes cam&anco Internacional de
Reconstrucédo e Desenvolvimento (BIRC), o Fundo N#ie Internacional (FMI), o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) entr¥os. Sob esse cenario foram
discutidas e redigidas as Diretrizes Curricularesidhais do Ensino Médio (DCNEM,
Brasil, 1998). Nesse sentido, Moehlecke (2012) tiiem como um dos temas mais

recorrentes nessas discussoes, a subordinacaadagid ao mercado.

No interior desse cenario tdo marcado pela dimere@momica e pelas
demandas do mercado, as Diretrizes CurricularesoN@s para o Ensino Médio
(DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais painsino Médio (PCNEM) ,
foram formulados com muitas discussdes e contragrd primeira DCNEM, datada
de 1998, sofreu inUmeras criticas de opositoresesidéncia de Fernando Henrique
Cardoso, sendo revista cinco anos depois no Seamiiacional “Ensino Médio:
Construcéao Politica(MOECHLECKE, 2012).

Na revisdo das Diretrizes Curriculares, datada @&32também é possivel
perceber uma critica ao que havia sido estabeletidante a presidéncia de Fernando
Henrique Cardoso relacionada a sua implementagdiciante no &mbito educacional

“[...] tanto as diretrizes curriculares, quanto oBarametros
Curriculares Nacionais (PCN), implementados pelo ®/1He
1997 a 2002, transformaram-se em meros papéis.
Preencheram uma lacuna de modo equivocado e pouco
dialégico, definindo as concepcbes metodoldégicaseeem
seguidas e o0 conhecimento a ser trabalhado no Bnsin
Fundamental e no Médio. Os PCNs teriam sido edgartomo
obrigagdo de conteldos a serem contemplados noilBras
inteiro, como se fossem um roteiro, sugerindo etgergue
essa medida poderia ser orientacao suficiente @@segurar

a qualidade da educacao para todos. Entretamt@ducacao
para todos ndo é viabilizada por decreto, resoluggortaria

ou similar, ou seja, ndo se efetiva tdo somente pwio de
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prescricdo de atividades de ensino ou de estabelesto de
parametros ou diretrizes curriculares: a educagdoe d
qualidade social é conquista e, como conquista daisdade
brasileira, € manifestada pelos movimentos socig®is €&

direito de todos.(BRASIL, 2013. p.14)

Desta forma, o processo de atualizacdo das Dest@urriculares Nacionais se
propde a retomar as discussdes sobre as formaga@zacao dos saberes e reforcar o
valor da construcdo do projeto pedagdgico. De acardm o texto introdutorio
apresentado pelas Diretrizes Curriculares Nacio@SN, 2013), seu processo de
formulacdo foi acordado em 2006 pela Camara de d&tdioc Basica (CEB) com
entidades ligadas a profissionais da Educacaatuigéies de formacgao de professores e
das mantenedoras do ensino privado e de pesquesadan Educacdo. Dando
continuidade as politicas educacionais, a Secaetii Educacdo Basica realiza uma
revisdo dos Parametros Curriculares para o Ensiédidyl contando com o apoio de
diversos especialistas, e dando origem as OriesgaCurriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCNEM) publicadas em 2006.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.349/96) que reg&ducacdo nacional
atualmente norteia os trabalhos a serem realizaol@pie diz respeito a elaboracao de
Diretrizes e de propostas curriculares. Para onBenbiédio, traz que € necesséria a
consolidacéo e o aprofundamento de conhecimentpsratbs no Ensino Fundamental,
mantendo a ideia de continuidade, preparando mabana o trabalho e a cidadania.
Pouco se remete diretamente ao ensino de Hishdas esta disciplina se torna parte do
curriculo compreendida como formadora de conce@os)o cidadania, e responsavel

pelo entendimento do processo historico de tramsfgéio da sociedade e da cultura

A Secretaria de Educacdo do Estado de SP lancawpod®a Curricular do
Estado de Sdo Paulo em 2008, que como lembra RAMRIN1) em pouco tempo,
deixou de ser considerada uma “proposta” para pass&r um curriculo instituido.
Esse curriculo defende a preparacdo de alunosymaraovo tempo, ressaltando a

inclusdo na sociedade do conhecimento.

Sob esta perspectiva, a Proposta Curricular dad&ste Sdo Paulo (2008) traz
um discurso bastante conhecido de que a demo@abizdo ensino cria um novo
impasse, sendo assim, € preciso ir além de umndéplte graduagdo. E necessario que

se desenvolvam capacidades diferentes como, ponpdxea de resolver problemas,
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trabalhar em grupo, continuar aprendendo. Alénodissioca em discussao que o
diferencial se encontraria na qualidade da educacéao

A pergunta que ndo se cala a esse respeito sqtia 6 qualidade? E como essa
qualidade se constitui? A solucdo apresentadag®ta em um curriculo baseado em

competéncias, afinal

“Um curriculo que promove competéncias tem o conmisso
de articular as disciplinas e as atividades escetacom aquilo
que se espera que os alunos aprendam ao longoraiss”a
(SEE/SP, 2008. p. 13).

Segundo esse documento curricular (SEE/SP, 2008), ceampeténcias
caracterizam os modos de ser, de raciocinar e @girjmportantes nas tomadas de
decisdo e em contextos de problemas, tarefas mlamtes. No caso do ensino de
Historia, assim como das demais disciplinas do riendiédio, as competéncias tém
como referencial as mesmas exigidas no Exame NalailonEnsino Médio (ENEM), o
gue nos faz questionar até que ponto se educapada e até que ponto se educa para
atingir metas em programas de avaliacdo, mas n&ioat® discutir isso aqui.

A proposta desta metodologia faz com que o profesgja apenas um

mobilizador de conteudos.

“[...] o professor caracteriza-se como um profissab da
aprendizagem e ndo tanto do ensino. Isto €, elesgma e
explica contetidos, organiza situagfes para a apgagem de
conceitos, métodos, formas de agir e pensar, ema,sum
promove conhecimentos que possam ser mobilizados em
competéncias e habilidades, as quais, por sua vez,
instrumentalizam os alunos para enfrentar os protde do
mundo real.”(SEE/SP, 2008. p.18).

Deste modo é de responsabilidade do professor amerque o aluno constitua
competéncias para

“[...] reconhecer, identificar e ter visdo criticdaquilo que é
préprio de uma area de conhecimento, e, a partissge

conhecimento, avaliar a importancia dessa area meiglina
em sua vida e em seu trabalh¢SEE/SP, 2008. p.21).

Um curriculo baseado em competéncias e habilidaslegundo Moehlecke
(2012) reforca a subordinacdo da Educagdo as demamol mundo do trabalho,

formando um trabalhador polivalente.
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Para Chimello (2005), a no¢do de competéncia estéulada a crise do
capitalismo que reestrutura seu modo produtivoyige@ as inovacgdes tecnoldgicas,
novos modelos de organizacdo do trabalho, visapdwvaitar ao maximo os métodos
cientificos. Diferentemente do modelo fordista que exige um trabalhador
disciplinado, metddico, individualista — atualmengé@contramos uma estrutura mais
flexivel, que requer outro perfil de trabalhadom Urabalhador capaz de resolver
problemas, estabelecer parcerias (trabalhar emoprupe tivesse a visao total do

processo de producdo. Assim, temos que

“A nocdo de competéncia surge no meio empresanialfim

dos anos setenta, inicio dos anos oitenta, quandoneeito de
qualificacdo vai sendo progressivamente substituigela
nocdo de competéncia, devido a mudancas no modelo d
producdo e pressuposto mercado produtivCHIMELLO,
2005. p.17).

Com relac&o aos objetivos da Proposta Curriculnde:

“Construir identidade, agir com autonomia e em iga com
o0 outro, e incorporar a diversidade sdo as basesapa
construcao de valores de pertencimento e respolidade,
essenciais para a insergcdo cidadd nas dimensdemisoe
produtivas.” (SEE/SP, 2008 p.11)

A proposta ainda enfatiza que todas as areas gaalygm sao essenciais, mas
em geral se atribui essa pratica a disciplina agua Portuguesa, cabendo a disciplina
de Histéria um papel secundario na escola. Emgenteunstancias chego até a pensar
gue a Histéria vem como um complemento a "discphmatriz" que seria a Lingua
Portuguesa. E claro que nossa lingua é importards,o que qualifica uma disciplina
como sendo melhor que a outra?

E preciso conectar os contetidos com a realidad#asTas disciplinas devem
articular teoria e pratica. Com relacdo a Histqua muitas vezes € considerada apenas
tedrica, devo lembrar que ndo ha nada tdo pratiemtq entender as origens de uma
cidade.

Mais um aspecto presente nas DCN’s e OCN’s queresap na Proposta

Curricular do Estado de Séo Paulo (2008) é a quedtédtrabalho — tanto que os

% Modelo de producao criado por Henry Ford apés mélra Guerra Mundial que tem como pressuposto
a organizacdo de uma linha de montagem, sendo assmbalhador ndo precisaria conhecer todo o
processo  produtivo, seu trabalho seria  algo meganicsem muito  raciocino.
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conteudos do ensino de Histdria estéo relacionasloslacdes do mundo de trabalho

com o passar dos tempos, como se V€ N0 seguirdg@xc

“[...] o valor do trabalho incide em toda a vida @sar: desde
a valorizacdo dos trabalhadores da escola e da lfamaté o
respeito aos trabalhadores da comunidade, o comhexio do
trabalho como produtor da rigueza e o reconhecioete que
um dos fundamentos da desigualdade social é a reragé&o
injusta do trabalho. A valorizagdo do trabalho énia¢m uma
critica ao bacharelismo ilustrado, que por muitomim
predominou nas escolas voltadas para as classesaisoc
privilegiadas.” (SEE/SP, 2008. p.23).

A funcéo do ensino de Ciéncias Humanas é mantidaroposta Curricular do
Estado de Sao Paulo (2008), cabendo a ela o ddgemsnto da

“[...] compreenséo do significado de identidade, staciedade
e da cultura, que configuram os campos de conhedoaalas
Ciéncias Humanas, incluindo, de modo significativos
estudos necessarios ao exercicio da cidadaniSEE/SP,
2008. p.38-39).

Ha ainda nesse documento, a permanéncia do disguesas Ciéncias Humanas
estdo predestinadas a ser a responsaveis por deseny exercicio da cidadania. Ao
mesmo tempo, é aconselhado aos professores que isggarciais, ou seja, as aulas de
Historia ndo devem se transformar em um espacxeleieio de militdncia partidaria
ou de um raciocinio maniqueista. O professor d&dkHiéstem uma importante arma em
sua mao e deve saber usa-la adequadamente paaganeralizacoes, a ele cabe a
funcado de levar o aluno apenas a aprender HigtGdiafazer com que se sinta parte de

um amplo meio social.

Nota-se em seu discurso que a implantacdo da peopesnbém é de
responsabilidade do gestor, pois ele deve controtamprofessores em relacdo ao
cumprimento das atividades, mantendo a educacdmeada destes e o fortalecimento
das relagcées com a comunidade escolar.

“Os gestores, como agentes formadores, devem aplaa os

professores tudo aquilo que recomendam a eles pjicuam
com seus alunos(SEE/SP, 2008. p.13).
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Tal fato nos faz questionar: até que ponto a ptapes coloca como uma
proposta de fato? Até que ponto ndo é uma impd3ifBoque forma estas propostas

irdo repercutir na formacéo da identidade docente?

6. Arrematando alguns pontos dessa secao da colcha:

A partir de uma revisdo do processo de construgadistiplina escolar Histéria
no Brasil, percebo periodos nos quais h4 uma teraéitida em absorver modelos
estrangeiros, tendo como predominio o francés ee+amnericano. Em outra
perspectiva, numa fase mais recente, a partir dos 80, parece que as politicas
curriculares vém sendo elaboradas no bojo de umelmqatoprio, porém ainda com

influéncias externas.

Tal necessidade em redefinir os parametros cuareslviria do processo de
redemocratizacdo, que sob a responsabilidade dmld;shumenta a oferta acesso ao
Ensino Médio para as massas da populagdo, comativabde formar uma classe

trabalhadora.

A mudanca do carater do ambiente escolar traz ndessfios, ndo somente para
a Historia, mas para todas as disciplinas que passa&star pautadas ndo mais em
conteudos, mas sim no desenvolvimento de competreihabilidades que devem
atender as necessidades do aluno perante a scxiedmtiabelecendo quatro pilares:
aprender a ser, aprender a conhecer, aprender arfaaprender a convivet, e tendo
por conviccdo que uma unica disciplina ndo é cagadesenvolver tudo isso de forma

isolada propde-se a interdisciplinaridade.

A histoéria da construcdo da disciplina de Histqua@ece se apresentar de forma
ciclica, pois nota-se que a ideia de educac¢do garda proposta na década de 1930,
apos ser bloqueadas durante o periodo da ditadlita mo Brasil, € retomada nos anos
1990.

O papel do professor também vai se modificandooagd deste processo,
inicialmente sendo de sua responsabilidade a tiaa&8mde conhecimentos da mesma
forma como séo pensados e construidos no ambiesdéraico, pouco se diferenciando

a disciplina escolar da disciplina académica. Emsegundo momento, essa fusdo vai
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se delineando cabendo ao professor apenas transsittonhecimentos da maneira
como acredita ser a correta, garantindo-lhe cetttanamia tanto no que cabe a escolha

de conteddos como na metodologia.
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CAPITULO 2 — REFERENCIAIS TEORICOS METODOLOGICOS;

2.1 - Teorias de curriculos e a invencéo de tradig8:

Existem varias concepcdes a respeito dos curriceluse as mais estudadas
estdo: a francesa, que em geral, apresenta coraceneial teérico André Chervel
(1990), a norte-americana de Thomas Popkewitz (1894 inglesa, Ivor Goodson
(1997; 2008a; 2008Db).

Nos escritos de André Chervel (1990), entende-geoguconteddos do ensino
sado impostos como tais pela sociedade e pela aultar qual se banha. Nesta
concepcao, a disciplina escolar ensina os sabengéifcados para um publico jovem,
ao qual ndo se devem apresentar 0s conhecimentosuanpureza e integridade,

distanciando o saber erudito (das universidadesptder ensinado (das escolas).

Ja Thomas Popketwiz (1994) apresenta que o cuwmge ser visto como

“[...] um conhecimento particular, historicament®rinado,
sobre 0 modo como as criangas tornam o mundo giteli.
Como tal, esforgos para organizar o conhecimentooles
como curriculo constituem formas de regulacdo dpcia
produzidas através de estilos privilegiados de wafiio.
Aquilo que esta inscrito no curriculo ndo é apenafrmacao

— a organizagdo do conhecimento corporifica formas
particulares de agir, sentir, falar e “ver” o mund® o “eu”.”
(Popketwiz,1994. p.174.)

Assim, o curriculo é um construtor de regulacfesasn que traz formas de
conhecimento com a finalidade de regular e dis@plio individuo, e o faz a medida
que se produzem discursos de verdade. Além dissmytar nos mostra que essa
regulacdo é imposta através de sistemas simbofiaos,que isso seja possivel

“O processo de escolarizacdo incorpora estratégias
tecnologias que dirigem as formas como os estudgrgasam

sobre 0 mundo em geral e sobre seu eu nesse mundo.”
(Popketwiz,1994. p.192.)

Segundo Jahen e Ferreira (2012) as teorias apadssntpor Goodson e
Popkewitz sdo préximas por se tratarem de duagdetddricas que informam as

diferentes formas da relacdo entre conhecimmenpoder, permitindo desta forma
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investigar como a histdria vai sendo construida édentro da escola pelas politicas e

pelo discurso pedagadgico.

Para Jahen (2011):

“[...] a perspectiva histérica de Thomas Popkewitz cesgra-
menos na acao dos sujeitos e aposta mais fortemease
regras e nos padrdes discursivos que “produzem” o0s
sujeitos”(p.35)

Ja a perspectiva de Goodson esta mais associadaadivia e a memoria dos
sujeitos que atuam como produtores de identidadistando esta Ultima perspectiva,
encontramos a nocdo de um curriculo baseado nigé&oadPara isso, pautamos-nos na
definicdo dada pelo historiador Eric Hobsbawn (39%&sim a tradicdo pode ser
definida como um

“[...] conjunto de praticas normalmente reguladasrgegras
tacita ou abertamente aceitas; tais praticas deuneta ritual
ou simbédlica, visam inculcar certos valores e nosmde
comportamento através da repeticio o0 que implica
automaticamente, uma continuidade em relacdo acguis

Alids, sempre que possivel tenta estabelecer agdtéide com
um passado histérico apropriado(HOBSBAWN, 1997.p.9)

Sabendo que o curriculo pode ser definido como asymmegulamentos e
principios que orientam o que deve ser lecionaduoefse entendé-lo como uma
tradicdo, pois estd conectado & aspectos interaosocthunidade disciplingr aos
aspectos externos, a estrutura socio-educaciorsl eontexto cultural. Ao mesmo
tempo, pode ser definido como um processo de sekegfiganizacdo do conhecimento
escolar que esta sujeito a mudancas de acordo sgmooessos politicos e sociais, e
tendo que esta corresponde a interesses especii@osseria adequado interpreta-lo

como resultado de um processo evolutivo.

Conforme nos apresenta Goodson (2008a) e Petrosa-Rt alli (2011) a
palavra curriculo é proveniente do latourrereque ao ser traduzida significa correr
referindo-se a curso ou carro de corrida, assimrdoulo pode ser definido como um

curso a ser seguido, ou como um contetdo apresepéad o estudo.

*Movimento social de profissionais ligados &s diegs cientificas, académicas e escolares.
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Como ja mencionado anteriormente, o curriculo éovmr Goodson (2008a)
como produtor de identidades e subjetividades sodieterminadas - talvez seja uma
das razdes que fagca com que a cada novo goverestamleca uma nova discussao
sobre as politicas educacionais a serem implantadasempre uma resposta ao que é
tido pela sociedade como um problema social, pst@ basta vermos o que lhe &
proposto.

“[...] aquilo que ¢é considerado como curriculo emmu
determinado momento, numa determinada sociedad®, é
resultado de um complexo processo no qual consiéesa
epistemolégicas puras ou deliberagfes sociais rai® e

calculadas sobre o conhecimento talvez ndo sejammesmo
as mais centrais e importanteGOODSON, 2008a. p.9)

Sua fabricacdo € um processo social no qual estsemes fatores logicos,
epistemoldgicos, intelectuais e determinantes sodMdinal, desde as origens, o0 ensino
€ pautado em torno dos propédsitos de dominacamefaligados as classes, ragas e

géneros.

Segundo Jahen e Ferreira (2012) a teoria sociagba®dson apresenta trés
hipoteses para a construcdo da historia das disz$placadémicas e escolares. A
primeira delas expde o curriculo como amalgamasaveig, se colocando como uma
invencdo de tradicOes e subculturas disciplinaseguida pela concepg¢ao de que as
disciplinas se constituem a partir de objetivos agédicos e utilitarios ligados a
aspectos praticos e emergentes da realidade fazprel@om o passar do tempo as
disciplinas se tornem cada vez mais académicassefa, trazendo consigo uma
justificativa cientifica daquele conhecimento. For, apresenta o discurso do status,
recursos e territorios das disciplinas escolad@s-HEN; FERREIRA, 2012)

A relacdo entre o conhecimento e o controle existeontexto social em que o
curriculo é concebido e traduzido na forma comagagido para uso no ambiente
educacional. Este pode ser visto como um campoodendcao, de jogos de poder.
Goodson (2008a) encara o curriculo como um artsfat@l e cultural no qual, a partir
dele sao transmitidos valores, conhecimentos didhadbes

“A fabricagdo do conhecimento ndo é apenas o resoltde
propésitos “puros” de conhecimento, se é que seepatdlizar
tal expressdo depois de Foucault. O curriculo ndo é

constituido de conhecimentos vélidos, mas de ciameetos
considerados socialmente validogGoodson, 2008a p.8)
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O autor apresentaaurriculo escritoe ocurriculo como fatoO primeiro possui
ao mesmo tempo um significado simbdélico e outréigao qual € submetido a normas
para avaliar as praticas, como é o0 caso do Exanwmomd do Ensino Médio,
apresentado pelas Diretrizes Curriculares Nacior@iso uma avaliacdo que classifica
competéncias e habilidades aprendidas pelos akieasinadas pelos seus professores.
O curriculo como fato se traduz nas relacbes delugdom de um documento

normatizador.

“[...] o curriculo escrito €, num sentido real, elevante para
a pratica, ou seja, que a dicotomia entre o curidcadotado
por escrito e o curriculo ativo, tal como é viveadn e posto
em préatica, € completa e inevitavel(GOODSON, 2008a.
p.22)

O curriculo escrito € um exemplo perfeito de in&ngla tradicdo. Pode ser
assim considerado a medida em que disciplinas @érias tradicionais sdo justapostas
com a inovacao de temas centralizados na criasganas alunos sdo submetidos a

uma tradicéo estabelecida pelos académicos.

E importante conhecer os caminhos que permeiamsiragéo dos  curriculos,
pois,
“iniciar qualquer andlise de escolarizacdo aceitandsem
guestionar, ou seja, como pressuposto, uma forroanéetdo
de curriculo debatidos e concluidos em situagddohisa
particular e com base em outras prioridades sociibigas, é
privar-se de toda uma série de entendimentdasahts em

relacdo a aspectos de controle e de operagdo del&st da
sala de aula.”(GOODSON, 2008a. p.27)

Ao defender a ideia de que a formacdo docente sstrédo também sobre os
pilares da memoria e das experiéncias de vida, savo@dntende que o curriculo
prescrito ndo possui significado paranadernidade liquidaem que vivemos sendo
necessario se pensar novas abordagens, pois méte @eordem flexivel do trabalho
devendo ser substituido por novas formas de ajpagein,

“Os velhos padrbes de desenvolvimento e de estulios

curriculo sédo totalmente inadequados para a noveiestade
de riscos, instabilidades e rapidas mudancas nd quimemos,

® Termo utilizado pelo sociélogo polonés Zygmunt Bann{2001) para designar o periodo em que
vivemos. Uma época de fluidez, volétil, de incaeater insegurancgas, de relagdes frageis — nas apiais
mercadorias podem ser jogadas fora a qualquer moptedo pode ser descartado, inclusive as relagdes
humanas. E o mundo do consumo.
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pois ainda estdo presos a aprendizagem primaria e
prescritiva.” (GOODSON, 2007. p.242).

A proposta de Goodson (2007) é de se inserir umcalm como narrativa, na
qual a aprendizagem se desenvolve na elaboraca@neitemcdo continuada das
experiéncias de vida ou da construcdo da identjdatieando o carater excludente da
formagcdo. Neste caso, a experiéncia de vida imerw@s narrativas construindo
identidades. Ao apresentar o projet@arning live, Ivor Goodson (2007) afirma que

“[...] a histéria de vida pode elucidar respostased
aprendizagem. O que fazemos no projeto é lidar @m
aprendizagem como uma das estratégias que as [ssoa

empregam como resposta para 0s acontecimentos dg su
vidas.” (GOODSON, 2007. p.249)

Para Petrucci-Rosa et all. (2011), o curriculo atMo se coloca como uma
forma de expressdo que permite que diferentestdrigie se articulem, sem negar a
dimensao historica e social do conhecimento. Gaod2608b) deixa bem claro que
para compreender o social e o politico é necessatiEnder o pessoal e o biogréfico,
deste modo para que este trabalho alcance o abjefikesenta-se aqui narrativas de
professores experientes. Atraves delas € possiopicar um olhar de quem vive no
cotidiano escolar, apresentando as identidadestescpor meio das memaorias. Assim,

ao adensar as narrativas temos a composi¢cao denjunto de ménadas.

Mas antes de entramos nesta questéo, temos qtuglo das histérias pessoais €
uma forma de examinar como a espécie humana conésmgs mudancas histéricas e
as circunstancias culturais. (GOODSON, 2013)

“As histdrias de vida sdo um ingrediente cruciakguos torna
humanos e, por sua vez, o tipo de ser humano qe no
transforma.”® (GOODSON, 2013.p.01)

2.2. Entre narrativas e mdbnadas

Para Goodson (2011), as historias de vida estdmdiy a locais, culturas,
posicdo social e a periodos histéricos, que oferedderentes oportunidades para a

construcdo de uma identidade por meio da expressdodividuo. A0 mesmo tempo

buLife stories, then, are a crucial ingredient inatimakes us human and, in turn, what kind of human
they make us.” (GOODSON, 2013.p.01, cap.6) tradpedsoal.
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tem a grande virtude de particularizar e concretizassas experiéncias. Sdo elas
capazes de dar ouvidos ao que o0s sujeitos téneg dipodem ser abordadas inUmeras
guestdes. Nao importa se as narrativas sdo maiseaos descritivas, elas auxiliam na

compreensao de um processo social de significados.

Independentemente da raz&o, as narrativas fordmass por seus autores no
decorrer de suas vidas. As historias sdo contadgséntariamente e sem narratividade
abrangente, o significado e a direcao da vida eenéyg pessoas ao narrar suas historias
tendem a dividir em séries/eventos construindodasericdo em torno do papel que

assume na sociedade.

O sentido da narrativa se faz importante no semidajue se apresenta como a
maneira pela qual outras possibilidades ndo sdoimaginadas, nem experimentadas.
Certeau (1994) as entende como uma arte de digeigzeér e de pensar. Estas artes

produziriam um campo verbal e/ou gestual que

“[...] jogariam de um ao outro igualmente taticassetis ca e
l4; fariam uma troca entre si — do trabalho no seréada
culinaria as lendas e as conversas de comadres,adagias
da histéria vivida as da histéria narrada.(CERTEAU,
1994.p.153)

A histéria narrada criaria um espaco de ficcdo etido de afastamento da

realidade e desta forma o discurso se distanaariaa finalidade de provoca-la. Assim

“O discurso ai se caracteriza nao tanto por uma eiea de se
exercer, mas antes pela coisa que mostra. [...] iScutso
produz entdo efeitos, ndo objetos. E narracio, dé@scrico.
E uma arte do dizer.{CERTEAU, 1994.p.154)

Desta forma, cultura e historia estdo conectadss éesdobram em multiplos
sentidos e apesar de ndo se constituirem comotinasrando trazem consigo uma
verdade unica e oferecem possibilidades de outrsi®rias; historias ainda néo
narradas, das margens, do explorados, dos esqsgpidporcionando a construcdo de

identidades coletivas antes desconhecidas.
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A narrativa se coloca - na visdo benjaminiana -acom produto artesanal que
imprime a marca do narrador- artista como a maoldmo na argila. Para Benjamin
(1987b) a narrativa proporciona uma ressignificagéopropria experiéncia, seja na
relagdo com o outro, no cotidiano, 0s acontecingedaxam marcas das experiéncias
vividas, através de memorias prenhe de significati@ € necessario apresentar
explicacbes definitivas, afinal isto € papel dosngdistas, ela permite diferentes
interpretacbes ao se manter aberta e isso sO aeoptg que é dado ao leitor a

possibilidade de produzir seus préprios sentidos.

Ao falarmos de memdria nos apropriamos do conteitado por Petrucci-Rosa
e Ramos (2008) no qual pode ser entendida como o
“Cenario para o entrecruzamento de espacos e tempos
através dela que nos tornamos sujeitos da expeaeéudetiva
por ser vivenciada sempre na relacdo com 0s outramas
também individual — pois cada acontecimento é pimdie

diferentes significados para os que vivencianfROSA e
RAMOS, 2008.p.567).

Em O Narrador e Experiéncia e PobrezaBenjamin nos leva a uma reflexao
sobre o desaparecimento da experiéncia na moddenidga em consequéncia o
desaparecimento das artes do narrar. Mostra-noa geeensédo o capitalismo moderno
traz consigo um problema para a narrativa ao poo® limita o pensar coletivo,
proporcionando narrativas de sujeitos cada vez indisidualizados e reduzindo a
memoria coletiva — desta maneira o sujeito moder@® proporciona uma troca de

experiéncias -, produzindo um romance e nao unrate.

Na otica benjaminiana, a experiéncia estaria ligada@adicdo individual ou
coletiva que perpassam pelos elementos da membréezendo nesta a ideia de
principio da hereditariedade ao ponto em que &tnitida dos ancidos para as geracoes
mais novas em forma de aprendizado, com a aut@ridadelhice

“[...] em provérbios, de forma prolixa, com sua laagidade,
em histérias; muitas vezes como narrativas de paise

longinquos, diante da lareira, contadas a pais €osé
(BENJAMIN, 1985. p.114).

Desta forma, temos que a experiéncia escolar pedelaramente relacionada

em termos narrativos, o0 enredo proporciona a apagein mais acabada por deixar de
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lado a intensidade narrativa. Utilizo-me das navaatcomo metodologia para trazer
essas experiéncias de docentes, partindo da @iddaiter Benjamin. Para este autor
guando voltamos ao passado rememoramos, e criaotoss csignificados, criando

outros tempos, espacos e visdes de mundo. O atenmgEmorar pode ser visto como
um elo entre o passado e 0 presente, proporcionanclnstrucdo de uma historia

aberta, fundada na relacdo com o outro construiegkignificacdes e sentidos.

O ato de rememorar faz com que 0s sujeitos ndoisandiem de suas
experiéncias, pois possibilita o intercambio deeegmcias, do vivido, por meio das
narrativas. Cabe compreendermos que rememorarraaadé volta o passado, mas

possibilita a constru¢cdo de um novo elo entre gg@se o presente.

Ao escreveA infancia em Berlim por volta de 1900/alter Benjamin (1987a)
traz suas experiéncias, como um garoto judeu ero enéiga da perseguicdo nazista,
para isto usa uma escrita monadoldgica, ou sdfg por meio de uma moénada, de um
fragmento, que traz uma ideia do todo, permitinds-rtaminhar pela histéria e
compreender os modos de vida da época. E a0 mesnpm thos deixa livre para que
possamos fazer inUmeras leituras a partir de unsm@aaarrativa, isto s6 ocorre por

gue as monadas deixam brechas para quem as I8, assi

“[...] as histérias do narrador tradicional ndo séo
simplesmente ouvidas ou lidas [... e sim] escutadas
seguidas."(GAGNEBIN, 2011 p.57)

Mas o que pode ser definido como uma escrita maodgida? Gagnebin (2011)

nos mostra o caminho para a busca de uma respistaeste conceito ao afirmar que

“[...] Leibniz, designa explicitamente as moénada®mo
enteléquias, e que Benjamin cita varias vezes tambo
“prefacio” como nas “teses”. Origem, enteléquia, nmeda:
trata-se sempre da mesma ideia de totalizacdo dirpdo

préprio objeto e nele, da referéncia a uma pré e pdistoria
irredutiveis ao desenvolvimento cronolégico da skattung,
que lhe seja anterior ou posterior(GAGNEBIN, 2011.p.11)
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Entretanto basta usufruirmos da era da informéaticse fizermos uma breve
pesquisa em sites de buscas, encontraremos a ¢éocee Leibniz(2009) sobre este
termo. Para ele, a m6nada € uma substancia sinspleposta por elementos reais, néo
possuem partes, assim como a alma, o espirito,omoatSendo assim, ndo tem
tamanho, forma e sao indivisiveis. Tal definicaspira Walter Benjamin a pensar nas

monadas como objeto de relato.

Em seguida, nos perguntariamos como isso podetiigado no estudo das
narrativas e do curriculo. O que é esclareciddP@trucci-Rosa et all. (2011) ao definir

as mbénadas como

“[...] pequenos fragmentos de histérias que junt@sbem a
capacidade de contar sobre um todo, muito embosa &sdo
possa também ser contado por um de seus fragnmentos.
(PETRUCCI-ROSA et. alli. 2011.p.203-204).

Esses autores apresentam que as monadas saotpdotegeis sdo capazes de

contar sobre o todo por meio de fragmentos.

A metodologia adotada por esta pesquisa contribpeasarmos que

“A construcdo de mbnadas que guardam consigo
peculiaridades de histérias de vidas e memoriassibdita a
assuncdo de que processos formativos podem sdradab
por curriculos que propiciem encontros “consigo mese com

0 outro” engendrando, conforme defendido por Goodsona
outra forma de se pensar a formacdo de professergmto
com isso, reinvenc¢des do cotidiano da esco(RETRUCCI-
ROSA et alli., 2011, p.215)

Na tentativa de considerar os professores comaa@o seu fazer, buscamos
focalizar as narrativas docentes, para issO eBte@WDS quatro professores
experientes da disciplina de Histéria que lecionarau lecionaram no Ensino Médio
em escolas publicas do estado de Sao Paulo, estmsrh escolhidos por suas
praticas e experiéncias em sala de aula, além da gsibilidade de trazerem
memorias de diferentes periodos do ensindestas entrevistas foram transcritas e
textualizadas, formando um conjunto de ménadasseu&#o apresentadas no proximo

capitulo.

" Leibniz (1646-1716) era aleméo, filésofo, cientistatematico, diplomata e bibliotecario. Também
teve importantes contribuicdes na area da Fisica.
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Com o objetivo de proporcionar a rememoragao poiodas narrativas as
perguntas realizadas eram abertas e estavam \dasuaexperiéncia, sendo el@smo
vocé se tornou professor de Historia? Conte-me es@ias experiéncias no inicio de
carreira; Conte-me sobre sua formacado; Vocé vérdifeas em sua pratica docente
hoje comparando com o tempo quando comecou a Eéldbomo vocé vé a disciplina

de Historia no contexto do Ensino Médio?
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CAPITULO 3 — O QUE CONTAM PROFESSORES DE HISTORIA

Para costurar mais retalhos a essa colcha e teassa tessitura vislumbrar
imagens narradas a respeito da disciplina escaiérid a partir das experiéncias de
vida profissional de professores, foram realizaglzestro entrevistas com o0s seguintes

professores assim caracterizados:

1. Mariana:_professora aposentada pela SEESP, trabalhou dwardeos na
disciplina Histdria, Atuou em escolas particulaeepublicas, tendo sido aposentada
quando trabalhava em um Centro Estadual de Edusagdetiva. Formada em Historia
na UNESP.

2. Murilo_— professor formado em Historia pela UNESP. Jauatdarante 8

anos, em escolas publicas e privadas. Atualmeniéstra aulas particulares.

3. Tina — professora formada em Ciéncias Sociais pela UNES8R Historia
por uma instituicdo particular. Trabalha h&4 24 aeos escolas publicas paulistas.
Atualmente, trabalha em escola de tempo integanepleta sua jornada com Ensino
Médio.

4. Andreia_— professora formada em Ciéncias Sociais pela UFRS@Aem
Historia por uma instituicdo particular. Trabalhd B anos em escolas publicas
paulistas. Tem experiéncia docente em escolas asbamurais. No momento, trabalha

na Fundacdo Casa e trabalha com jovens em libeedadstida.

As entrevistas foram gravadas em &udio, transceatdextualizadas e, desse
material, foram produzidas moénadas, que sao frafgreate histérias com titulos que

imprimem a conotacao de pequenas cronicas.

Apresentarei essas monadas produzidas a partitalestivas de cada professor
entrevistado. A forma de apresentacdo desses fragmeios oferece aquilo que
Goodson (2013) denomina @ertrait ou “retrato”, a medida que as pequenas histdrias
nos dao flashes das experiéncias vividas e do®xiost sociais e culturais de cada

sujeito narrador. Em suas palavras:
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“Tenho defendido e empregado o desenvolvimentostieles
de caso pessoais detalhados ou ‘“retratos de dedsida
tematica” das histérias de vida. (...) O processoe d
“portrayal” refina essa analise tematica geral e apresenta
em forma de retratos individuais detalhados dasataras de
vida.” (GOODSON, 2013, p. 41)

Com esses pressupostos metodoldgicos, passo ardpress narrativas dos

professores de Histéria em forma de retratos.

Retrato de Mariana:

Determinantes

Prefiro ser bem sincera, a escolha foi pelo curpelas condicbes. Sempre gostei
muito de Histdria, mas ndo a tinha como minha Uriexclusiva escolha. Sempre
gostei muito de conhecimentos de maneira geral.d€srminantes foram as
condicbes. Nem todas as pessoas tinham condi¢coestdeéar durante o regime
militar. Meus pais - migrantes nordestinos - naam condi¢cdes de garantir o
Ensino. Nem mesmo o basico. O determinante fosi@go selecionada para um
Projeto de Educacao Inclusiva para menores carecttesnado PLIMEC. Acabei
me envolvendo em atividades pedagdgicas e issouio valido. A partir dai, creio
gue houve um despertar para as leituras e refle¥gasseguida, fui trabalhar em
uma livraria favorecendo ainda mais a minha forrmagéae foi praticamente
autodidata.

Expectadora

Na graduacéo, tudo era muito novo para mim. A wvidaUniversidade exigia um

conhecimento extremamente critico e eu ndo hawvebr@o tal formacdo. Havia

colegas das cidades maiores e era como se tivéssavian em mundos diferentes.

Eles debatiam com muita desenvoltura conhecianresi® ideias diferentes. Mas
eu me envolvi muito dentro das minhas possibilidaperque era uma aluna do
curso noturno. Passava as madrugadas e finaisntnaeestudando, frequentava o
Centro Académico e o Clube de Cinema. Envolvi-me ocampanhas politicas

dentro da Universidade como expectadora.

8Traduc;éo da orientadora.
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Didatica

A primeira experiéncia foi durante o estagio quatia® que assumir a sala de aula,
na auséncia da professora, sem ter a menor idetarde era preparar uma aula.
Acho que o foco do curso era mais pesquisa. Degmiaperto em sala de aula,
procurei a professora de Didéatica que deu muitecate para a situacdo. Entdo, veio
a experiéncia em sala de aula e foi muito interdesporque havia terminado a
faculdade, passado no Concurso Publico para poréess Secretaria de Educacao
e resolvi pegar aulas de substituicéo.

Ser professora

Depois de achar que ndo sabia ser professora raguenha condicbes de assumir
tal responsabilidade, aos poucos foi desabrochalgiem que gostava de ensinar.
Mas sO consegui me realizar mesmo no trabalho oeeng e adultos numa escola
de ensino individualizado, onde o dialogo permaméatilitava aplicar muita coisa
que trabalhei no curso de Historia.

Garimpar

A diferenca de quando comecei a lecionar para heme a dimensdo de uma
revolucao que foi politica, tecnolégica, econdémecsocial. Hoje a informacédo esta
em toda parte e em tempo real. Quando comeceian#dinhamos que garimpar
material. Hoje apesar de mais desafiador por hayerssibilidade do confronto de
conhecimentos é muito mais estimulante uma vez exite a possibilidade da
busca.

Retrato de Murilo:

Vamos nessa!

No colegial, ndo sabia o que queria prestar, noeconaté que tendia para as
Exatas, Ciéncias da Computacao, ndo sei ... Cheg@$ ano do colegial, pensei:
“VYou colocar o que no vestibular?” Fui la e faléAh! vou prestar... quero

Geologia, por que gosto - coleciono rochas, peenageral, faco cole¢do” - E dai
pensei: “vou para essa area e vou prestar Gedlo@ial realidade, o curso se
chama Ciéncias da Terra e € na UNICAMP, de fata@Ger@logia e Geografia com
um ano de nucleo comum e depois vocé escolhe entre outro. Pensei: “Ah!

Mas néo sei bem se quero isso. se quero...”, naddBguei Histéria e na UNESP
tinha posto Biomedicina, por que gostava tambénBidigicas. E pensei “Vou

botar!” Nada a ver, mas, enfim. Beleza! Presteinibém estava em duvida. Nao
tinha estudado tanto, ndo passei em nada. Fiz wndancursinho. Nesse ano,
chegou a hora do vestibular, prestei Geagrah USP, Historia na UNESP,
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Geologia, Ciéncias da Terra na UNICAMP e Biomedicima UFABC,
Bioengenharia na UFABC. Era um curso novo que tiatabado de surgir pela
UFABC, que era a Universidade Federal do ABC, eraamo periodo. Prestei,
passei em Historia na UNESP. Fui pra Historia, perfsamos nessal!” Comecei,
fiz o curso, gostava. No comeco, ndo gostava! Noegros anos, ndo gostava!
Demorei a me adaptar, por que é aquilo, na esamé tem uma visdo, quando
VOC@ entra no curso é outra completamente diferénigso é ruim! E uma questio
bastante delicada. Que, eu inclusive, acho quaaudzer a desisténcia da pessoa.
Vocé entra e comeca a escutar o talAlmsales o que essa porcaria dessemales
estd me enchendo o saco aqui? E ndo sei 0 qusdabmaquele negdcio bonitinho
que tinha? Entdo, ndo é nada disso! Nao sei senaonnao sei se fico! O que é
que faco? Mas continuei e no final do segundo aresjava gostando do curso. No
terceiro, comecei a gostar mesmo. No meu quartc@amecei a adorar o curso!

Heranca

Quanto a questdo do ensino, sempre gostei! Aligagatdo da educacao, discutir a
educacao, sempre foi um tema que me interessoanb@gtor que sempre critiquei
a escola, sempre questionei muito: “Ah! Mae por euéenho que fazer o dever de
casa?”. “Ah por que preciso fazer assim e ndo a8sath por que néo sei o que
tem...” Minha mée € arquiteta e o tema do TCC délpara vocé ter uma nocao,
foi feito na PUC, foi “A indUstria da construcaovitia luz do Capital de Karl
Marx”. Na época, acho que tinha acabado de acatiigmcura militar ou estava nos
“finalmentes” da Ditadura Militar, ndo tinha nenvrb, era pegar Xerox do
professor que o professor conseguiu ndo sei ond® teve aula com um monte de
gente da PUC, ela teve aula com o Toninho, teve @urh muitos intelectuais que
depois foram para a area de construcédo civil, d& gacial e tudo mais. E assim,
ela mesma tinha também uma critica da educacao gnainde, acho que eu herdei
isso também, sabe?

Desde crianca

O ponto da Historia que também acho que me infioerfoi o meu avo da parte do
meu pai que ele era um... todo domingo ele ia |&&sa e ele contava as histérias
da familia, a familia por parte do meu pai é urmailia tradicional, que estava na
constituicdo de Campinas que tinha como base odidees dos parentes ali. Meu
avb sempre contava historias desde o século naguaeio até ndo sei o que, as
fazendas, os cafezais a relacdo com a escravidésena que tem. Ele tem na casa
dele, por exemplo, uma bandeja que era da donéhAPaBsqueci o nome dela, € a
que era a dona do patio, do casardo onde funcié@&wdade de Direito da PUC,
0 patio dos Ledes. E meu avd frequentava aqueka qaando ele era pequeno,
entendeu? Entdo ele vinha contando, contava...Tamamo que é dos Estados
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Unidos também, que foi um trisavé meu que foi emtmé Universidade de Boston,
voltou, conheceu uma americana la, casou comreld ela para ca, enfim... Tem
o lado americano também, ele contava a historisado americano e assim por
diante. Entéo, por tudo isso, fui pegando o gosta poisa desde crianca também.
Fui juntando ali o util ao agradavel, acabei caindaneio da Histdria ali.

Comunistao velha guarda

Falando sobre o0 meu contato com o ensino, meuawbém foi professor, minha
bisavo era professora de Inglés, meu avd deu aulaceu, inclusive ele deu aula
até de instrucao militar, inglés e instrucdo milgatem mais alguma coisa. Ele
sempre contava da época de escola dele, é pogussgosto bastante. E lembro
gue no meu, agora ndo vou lembrar, no meu primeuosegundo ano de
graduacéo, teve um férum regional dos cursinhosilpogs e eu tinha amigos no
cursinho popular tudo mais e fui participar! E ghescisando de ajuda e tudo mais
me colocaram para ser coordenador de uma mesaeFuwoordenador de uma
mesa! Minha irma é do PC do B e ela foi desde os %4, 15 anos da PJS primeiro
e depois entrou para o PC do B, e ela é muito amagamo assim. Na verdade ela é
qguase uma filha para o diretor do Museu da Imageo &om, o MIS, e ele é
comunistdo velha guarda e professor também. E assimmeu colegial eu
frequentava o MIS, conversava com esse profesgad@ mais, discutia filme,
discutia disso e daquilo outro e discutia tambémedecacdo. Ele contava da
vivencia na sala de aula dele e tudo mais e ma fédatal do “Vigiar e Punir’ que
gue no colegial foi a base para todas as minhsas,i para meter o pau na escola.
A escola € um presidio ...e dai nisso cheguei adugicdo, peguei o “Vigiar e
Punir” dei uma lida nos capitulos, para poderredge melhor.

Vou dar aulal

Todo mundo quer ser pesquisador, e o resultade éguos proprios professores
do Bacharelado - por que na minha universidadedkisé Bacharel e Licenciado -
Os proéprios professores meio que metiam o pau ria ga licenciatura. Queriam
gque acabasse a licenciatura pra vocé ter uma HEeaodo mundo metendo o pau,
0s caras acabando por que ai ndo sei 0 que terdavaaula, ai vai dar aula,
consequentemente o aluno reproduz. Reproduz e guesiddar aula se sente
frustrado e se sente humilhado. Pensa: “Nao consedrea académica que era o
qgue queria, resultado: vou dar aula!” Resultada gescontar no aluno. Basico!
Entdo tem muito aquilo, gostava da parte da edocag® também meio que ia na
onda de desprezar a licenciatura, desprezar aieetélicenciatura. Tudo bem, nas
aulas de licenciatura puxava a discussao, discodia,sei o que tem, mas tinha
aquela aversao do tipo: “Mano, nao quero dar ad& quero! Nao quero dar aula!
N&o quero dar aula! Nao quero dar aula! Nao quaroadla!”, todo mundo na
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minha sala, assim todo mundo em todos 0s outros, & rarissimas excecdes
gue vocé conta nos dedos, cinco que consigo cdateabeca, em todos 0s anos.

“Ja Elvis! Ja Elvis! Ja Elvis! Dinheiros!”

No fundo, eu gostava, sabia que gostava! Sabiagqatva, queria negar, mas
gostava! Estava la aquela vozinha falando, Deléufalando, como que foi? Foi
gue eu precisava fazer estagio no meu quarto @wosabia 0 que fazia, tinha um
professor que era amigo de um amigo meu que meeayoel, esse professor muito
bacana. Ele comecou a me aticar e 0 que acont€&zqudfessor me pegou, ele
dava aula numa escola publica também, de perifarias conteiddo bem
simplificado nas aulas que acompanhei, até paraluwm®s acompanharem, senti
isso. Foi um dos poucos professores em escolacputplie vi que se dedicava de
fato, e os alunos gostavam dele e respeitavanreditanente de outros, que néao
gostavam do que fazia, que metiam o pau, que, emfiaitratava, humilhava,
etecetera e tal os alunos, consequentemente o efgitrso também acontecia. O
aluno também odiando o professor, entdo o que te gem? O professor foi la, eu
fiz estagio com ele e tudo mais, ele me levou rae®mia de Ensino, comecou...
falou “ah! Comeca a dar aula, a fazer substitui¢éim, muita aula que precisa de
substituicdo, entra com categoria “O”.”. Entrei @boategoria “O”! “Com isso ai
vocé ganha uma grana e cancela o estagio”. PedaeElvis! Ja Elvis! Ja Elvis!
Dinheiros!”. Eu gostava, estava a fim também. Matesde comecar a dar aula
mesmo, tinha feito o cadastro, mas nao tinha anaitdas de aula para poder dar.
Comecei a fazer substituicdo, numa escola que et da universidade, e foi
quando comecei a dar aula mesmo. Comecei |4, rséitsighio e assistindo estagio.
Eu ia de manha pra assistir 0 estagio, no prinmlegial, até que eu tive que dar
aula teste, aula obrigatéria do estagio, por gueatuma aula que vocé tinha que
dar por que era obrigatéria, vocé tinha que dar auh@ em cada sala o dia inteiro,
completar um periodo, dando tipo, dando aula sigienada pelo professor. Fui la
e fiz isso, preparei uma aula de Revolugdo Russpapei os trés: El teston, El
bigodon, El cabecon e El carecon,... Prepareiésdrvamos nessa! Entrei la e dei
aula para o terceiro e foi um siléncio. Dei autodo mundo prestando a atencdo
assim. Terminou a aula e vieram os alunos me comepiar: “Nossa, professor!” -
eu estava nervoso, - “Nossa, professor!” e eu eisassim... Fiz igual no cursinho,
gue nem o meu professor do colegial e do cursiniecey tive, fez. Fiz, em topico,
fui pegando os topicos e explicando, fazendo coagdar, contando a historia,
contando e indo. Sabe aquele esquema? Chegou aloefio pessoal: “Nossa
professor! Vocé da aula muito bem! Nossa foi mham, volta mais vezes para vir
dar aula!”. Veio um, me cumprimentou, veio outro @hagiou também. Vocé ouve:
“nossa que legal, legal ele, bacana isso!” Fuiegusda sala, nisso ja estava mais
relaxado. Fui 1&: “ah! vou dar aula, vai dar caembém!” Estava mais tranquilo,
fiz a mesma coisa, como era a mesma aula, eratentiro. TOpicos, tal, escrevi,
fiz a lousa, fui explicando tépico a tépico falareldiscutindo com eles, aconteceu
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isso... e todo mundo quieto, todo mundo assim gmdst a atencédo assim, nossal
caramba! Chegou no final, quando bateu o sinalk todindo [batendo palmas]
todo mundo aplaudindo. Cara! Fiquei assim: bobaitiBdo-me fantéstico, eu:
“cara, meu, que massa!” no terceiro colegial delaguiblica. E a escola tinha uma
caracteristica interessante, por que era uma edeotantro, porém atendendo um
publico da regido em volta, mais ou menos no cealitocentro que também é
periferia. Muita gente vindo ali de escola da awgal também, que a prefeitura
tinha um 6nibus que levava para a escola e de ntartf@&um publico bem central
mesmo, um publico interessado e tudo mais, prifroigate no colegial. A tarde, a
maioria era o pessoal da parte rural ou do entdemescola que era um publico
mais elencado. Resultado: beleza o pessoal gostaache a diretora ou
coordenadora - agora eu néo lembro - foi falar gomFalou comigo que me
queriam para fazer substituicdo... falei: “ah! vameer uma graninha e tal,
beleza!”.

Sala dos professores

Comecei a fazer substituicbes e a ganhar meu dinhEentdo, vocé comeca a

frequentar a sala dos professores, comega a ves esncoisas funcionam. Vocé

comeca a querer chorar, sair correndo trés diaésenbites sem olhar pra trés.
Vocé vé que o buraco é mais embaixo, e que é aquéda gente cai também que é
uma coisa que penso muito, que muito é um probleaia de gestdo e mais com
0s proprios professores do que com os alunos. QGbeiobblema social interfere?

Interfere! Tem problema? Tem! Mas até ai, vocé peggala particular, também

tem aluno problematico, tem aluno com depresséo,aleno que tenta suicidio,

tem aluno que o moleque € um demonio e o pai figa€ bonzinho!” e ameaca a

escola quer processar tudo mundo. Entdo, aprendi aoisa: com excecédo de

alguns, na escola particular também tem erro. Atoe. Vejo muito do ponto de

vista da gestdo, entende? Muito do ponto de viessal questdo de conseguir
controlar sua gestéo, se conseguir organizar & cabe? Que, claro, ndo é uma
coisa simples, nem um pouco simples, até por qda eacola € uma escola, cada
gestdo é uma gestéo, cada publico € um publicod@@ara generalizar.

Cultura do Grito

Na escola publica, vi que tem uma cultura do gr#do¢ uma cultura que se
desenvolve desde quando os alunos sao pequeninithddio eles estao
acostumados com esse negocio do grito. Vocé trataleque no grito, tipo assim:
“Cala boca, moleque! Senta e ndo enche o sacofd-n& primeira escola que dei
aula, eu entrava na sala de aula e ndo mandavaachlaca nem nada, mas eu
berrava, batia o apagador em algum lugar e grit&ikncio!” A molecada calava
a boca, eu dava a minha aula. Eles comecavamral@at@ovo e eu gritava de novo,
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e assim por diante e ia. E assim, 0 primeiro péntmna coisa que aprendi com a
minha mae para poder lidar com crianca: ndo adiaot® ficar berrando e
esperneando e tudo mais. Vocé tem que encaraarmcare falar: “Senta agora!”
com voz calma, tranquilo s6 que sério e firme, guog ai a crianca vai la, vé e te
obedece. “Ah! mas eu n&o vou fazer” se for ... frf@@nta agora!” ponto, e ela vai
la e obedece, funciona. Foi mamae que me ensinome€ei a fazer isso em
Franca, mas ainda tinha um pouco dessa culturaritty fyi perder com o meu
chefe na escola particular. Ele era incrivel, fstitd! Ele odeia grito, odeia
barulho, se incomoda profundamente com grito. Quarwecei a trabalhar na
particular, eu ja falo alto, vocé ja deve ter pkide. Além de falar alto
naturalmente, eu gritava. Entdo o meu chefe daicpkt me chamou para
conversar, me explicou e tudo mais que nao pofieaagritando por que se vocé
grita perde o respeito. Os meninos acostumam. aelestumam com esse grito, no
que eles acostumam ndo adianta, ndo adianta. Vacéontinuar gritando,
continuar gritando e ndo vai adiantar nada! Aprendiar aula sem o grito. Foi,
primeiro, uma maravilha para minha garganta e seguma maravilha para todo
mundo, para os alunos. Enfim, para o universo.

E ridiculo!

Eu parava, sentava, ficava parado na lousa, o®aliaziam silencio, dava aula

quando um aluno comecava a aprontar chegava p8eata agora! Por que néo

sei 0 que tem...”e assim ia, tirando por exemplpessoal do 6° ano que ja era um
caso complicado, que vocé sabe que é uma sala.massalas mais dificeis, ainda
sim, enquanto tem impasse eles vao andando, atgrofssor, ele mesmo falava

que tinha dificuldade em dar aula para 6° anogb@,spor que é uma sala mais
dificil de dar aula, e... dai assim, comecei aalda la e tudo mais s6 que eram as
mesmas coisas que rolavam em Franca, rolava emi@asnp mesma coisa, esse
negocio de professor tratar mal aluno, de chanammmo de animal e ndo sei 0 que
tem, e pra piorar tinha uma professora de Artesamies de toda aula ela fazia,

obrigava os alunos a rezarem. O que vocé faz conmegucio desses? Nao faz!

N&o faz, sabe? Eram situacOes bastantes complices$a®, mesma coisa por

exemplo, era cara formado em Turismo fazendo sulgsto em Matematica, o cara

entrava, ndo ensinava nada com nada e ia embswa isdiculo cara! E ridiculo!

Vocé é burra!

Fui ajudar a professora de Historia a aplicar umwvipha dessas de avaliacao.
Quando chego s6 escuto a mulher: “Cala boca, seyutea e faz a prova!” - era
simulado que eles iam fazer na verdade - “Sentaaagdaz a prova, ta vendo?
vocés ndo se comportam! Vocé esta querendo ém&PaE vocé estd fazendo isso
sabe por qué? por que vocé é burra! E isso que élodécé é burra! E sabe por
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que vocé € burra? Por que vocé... sabe por queestééaqui? Por que vocé nao
conseguiu passar de ano na particular e veio pgtar Seu pai e sua mae vieram
colocar aqui, sabe por que? Por que vocé é burgdrbsso que vocé ta aqui!”
Todo mundo falando isso, berrando, berrando: “siteseu animal”, falando para
outro. E assim ia. Cara o que vocé faz? Fala pareNao faz, ndo faz, a menina
saiu se sentindo uma merda! Sabe tipo, ridicutbculo, ridiculo cara. Vocé nao
faz isso com ninguém, vocé nédo faz isso nem coeu @achorro! Sabe? Vocé nao
vai fazer isso com uma crianga em escola. Um negimeéntio assim, de todos os
meios ali a galera trata como marginal mesmo, Adonem ai, foda-se, foda-se
mesmo. E aquela noc¢ado basica, do basico, do bdsiomatéria também assim, em
comparacao com a particular € muito mais atrasamha,todas as dificuldades que
vocé tem no Estado, € mais ou menos assim sabie@l@ade de aprendizagem, ler
e nao consegquir interpretar tudo isso... Tudo essmm suas especificidades na
verdade no fim das coisas, escola publica ndo forem mao de obra Fala que
forma méo de obra, ndo forma cidadéo, ndo forntigayrndo forma nada. Forma o
que? Mao de obra parada, barata, para ser exdecigserva. E olhe la

Belezal

N&o trabalhava com o curriculo! Fiz substituicdgava o curriculo, por mais que
a diretora falasse “Ah! Tem que trabalhar com aiculo.” Eu: “beleza!”. Pegava
o curriculo, jogava o caderninho do Estado ali @amae esta bom! Fechava a porta
e ja era, passava alguém para me encher o sa@egeva o caderninho abria e
ficava lendo. Tinha algumas coisas que eu pegamagpemplo, Idade Antiga.
Lembro que um caderninho do Estado que pegueidalanbre antiguidade tinha
uma discussao, um textinho do Finley, se eu nad@mgano, com o textinho do
Finley tinha toda uma discussdo sobre como vod&ltrta com arqueologia, com
nao sei 0 que tem, aquele negocio foi bacana datAaleterminados pontos que
sao legais, a questdo € vocé so utilizar o cadeynilo Estado, vocé entende? Até
que ponto da so6 pra vocé utilizar, caderninho dadesna minha concepc¢ao € algo
que da até pra vocé se basear, para alguma cegar, geterminados textos, mas
Vvocé tem que dar autonomia para o professor parpaeler ampliar aquilo, vocé
consegue, que nem vocé tem curriculo, vocé temaproxocé tem vestibular, que
eu acho nada mais justo do que vocé preparar, el@apé prepara um aluno numa
escola particular para o vestibular vocé tem querf@ mesmo com o aluno da
escola publica, por que ndo funciona assim, ma®sijoe &, por que, por exemplo,
nao funciona por que? Fui o primeiro cara a pisatrd da sala de aula e uma sala
de aula de 3° colegial e falar de vestibular coralosos, por que eles ndo sabiam
nem da existéncia de prova de vestibular. Agora ocamgente quer uma
universidade publica, justa e democratica se neprafessores da escola publica
levam a existéncia das universidades para os atimescola publica?
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Retrato de Tina:
Por acaso

Nesses dias, um aluno também me perguntou comoomei tprofessora de
Historia. Falei assim: “tornei-me professoral!” E aidonga historia! A Histéria
entrou na minha vida por acaso por que na verddflepor que eu sou de Marilia
nao sou aqui de Campinas. E queria muito fazemismo, meu sonho era ser
jornalista e vindo de familia humilde, familia deecarios, filha de operarios, ndo
tinha condi¢cdes de fazer uma faculdade fora da ancittade. Na minha cidade,
tinha uma universidade, e néo tinha faculdade d®liemo, tinha faculdade de
Ciéncias Sociais, Biblioteconomia, na época...déifia e Pedagogia. E eu estava
em duvida! Falei: “Bom, ndo tem jornalismo e o gues me chamou a atencao foi
a faculdade de Ciéncias Sociais”. Entdo, presteildade de Ciéncias Sociais. Sai
do ensino médio com 17 anos e prestei. Vim de aguablica, passei e fui fazer
Ciéncias Sociais. Entao, fiz licenciatura e depais, ano de bacharelado. N&o
gueria, fui trabalhar, trabalhar... J4 trabalhawen@ auxiliar de bibliotecaria em
uma universidade particular proxima da Universidadeum dia, numa férias
encontrei uma colega que tinha se formado comigdCé@mncias Sociais e falou:
“olha vai ter atribuicdo de aula, por que vocé waiopegar?”. Falei: “Ser4d? Aula?
N&o vou dar aula. N&do quero dar aula!”. Ela falesira: “Vai! As vezes sobram
umas aulinhas a noite. Eu ja estou trabalhando,sol@sam umas aulinhas a noite.
Vocé vai...”. Eu fuil Nunca me esqueco! Era julleoa 08 de julho de 1992. Fui
nessa atribuicdo, e ndo é que sobrou aula de HistoiGeografia de Ensino
Fundamental? Quem é graduado, licenciado em C&&xaiais pode atuar como
Historia e Geografia. Peguei essas aulas. EstavBraéges do meu trabalho, e
comecei a dar aula de Historia, e foi ai que addstentrou na minha vida. Sai do
meu emprego, e peguei! Na época, o professor sal@ndidatado a uma vaga de
prefeito da cidade. Estava naquela licenca e elecacganhando as eleicdes como
prefeito. Sai do meu trabalho de auxiliar de biblbaria e fiquei dando aula. Gostei
desse negacio! S6 que na Ciéncias Sociais paradarciila no Ensino Médio, tem
gue ter a licenciatura. Entéo, falei: “bom, vou dgele fazer uma outra faculdade,
por que assim a gente pode dar aula de Historieagater excepcional”. E fui fazer
faculdade de Historia.

Nunca me esqueco

No primeiro ano, nunca me esqueco, peguei umadgaB® sériepara dar aula de
Historia. Eu era uma jovem, tinha vinte, vinte ecoi anos, e era uma oitava série.
Sabe aquelas oitavas séries que sdo da “pa virde&P assim: “Gente, quero
trabalhar e vocés nédo estdo me deixando!”. Ené&e, tma hora que sentei, sentei
e comecei a chorar, chorei copiosamente na frageales meninos. Na hora que

% Atual 9° Ano
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eles perceberam que eu estava chorando comecaraothar, comecaram a me
olhar e viram aquela menina, aquela moga, chorahdAqueles alunos de 82 série
deveriam ter o que? 13 anos mais ou menos? E rficara olhando e expliquei
para eles, falei: “Nunca dei aula, estou dando pela primeira vez mais quero
fazer da melhor maneira possivel! S6 queria a ootaidio de vocés! Acho que nao
€... serd que é possivel trabalhar? Quero trabahaero passar alguma coisa,
ensinar alguma coisa!” Me abri para eles, mais brermesmo! E, olha, a partir
daquele dia, minha aula passou a ser diferentegu@mostrei que era gente. “Sou
gente como vocés! Preciso trabalhar e sei que @idado! Mas posso aprender se
VOCés estiverem dispostos a me ensinar, se eudgoreom VOCEs, a gente caminha
juntos! Estou substituindo o professor de vocésy@m®Es gostavam dele mais...
Acho gue vocés precisam dar a oportunidade de migecer também.” Entao, foi
um dialogo franco e, olha a partir dai criei umcuilo com esses alunos, fui criando
um vinculo com os outros alunos.

Nao foi facil

O primeiro contato nao foi facil, mas eu nao fuigpa enfrentamento. A partir do
momento que eu mostrei minha fragilidade, elesnvitana pessoa humana ali.
“Nao quis ser superior a vocés, nao! Eu s6 querstnamroo meu conhecimento para
vocés!” Nao sei nada, mas acho que a gente pdohea juntos ainda.

Filho do seu tempo

No curso de Ciéncias Sociais, eu era muito novasgtim, o curso de Ciéncias
Sociais é um curso muito polémico, ou vocé amacmé wdeia! Hoje mais madura,
falo que poderia ter aproveitado muito mais. Retatgamas leituras que fiz ha 25
anos atras, com outros olhos. E fiz o curso em époaa... bem, quando entrei no
curso, em 1985, o Brasil estava saindo de umautdadra um curso onde as
pessoas eram muito engajadas, sabe assim todo mandaquele discurso meio
politico, politizado. Foi um curso muito interessanEu era muito inexperiente
diante de tudo aquilo que o mundo e o pais estaixndo. Hoje eu paro e vejo a
dimenséo daquele momento. Eu consigo, eu falo: t&;@cho que ndo aproveitei o
tanto que eu poderia ter aproveitado!”. Hoje, fake eu pudesse voltar atras!”,
Infelizmente somos filhos do nosso tempo, a hiatérfilha do seu tempo, e eu vivi
agquele tempo com aquela idade que eu tinha e mogalweci! Fiz o curso de

Histéria estando um pouco mais amadurecida, e adsimmais a licenciatura

mesmo, pensando, focando o que poderia usar déstmonha sala de aula. Entéo,
ja foi um curso que eu ja estava sabendo. Quamddigtoria, muitas coisas vistas
nas Ciéncias Sociais me serviram como baliza, de&so Entdo foi um curso mais
interessante, por que ja tinha visto algumas cosdéazer Historia depois que eu ja
tinha esta base nas Ciéncias Sociais foi bem raeais Hoje eu sinto assim. Nao
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que eu sou melhor, mas o fato de ter feito CiénSasais primeiro, me faz, me
torna uma professora de Historia com uma visdo woc@ mais abrangente.
Consigo fazer um didlogo entre os fatos, consigarteaprofundamento um pouco
maior porque o curso de Ciéncias Sociais me prapwa iSSoO e vejo assim que é
um diferencial. Ciéncias Sociais acrescentam umrelicial, na minha visédo, na
minha atuacdo, como professora de Histéria. Iss@néso negar!

Como um laboratério

Hoje a Historia é dificilima, neste contexto do iBnsMédio, por qué? Primeiro a
carga horéaria, a gente tem uma carga horaria rdidsizna. Hoje mesmo estava
comentando com uns colegas, eles cobram da genteldo. Estou, nesse ano,
atuando em uma escola de tempo integral. E umaeghmuito grande! E assim:
“Quantos por cento vocé concluiu?” é quantitatNdb € uma cobranca qualitativa,
e eu agora faco um trabalho muito diferenciado ocoeus alunos, trabalho com
seminarios. Quero, por exemplo, que eles leiamnalgechos de livros e a gente
faz uma leitura compartilhada, pesquisa, levo asalk Histéria que eu acho assim,
muito impressionante! Nesses dias, apresenteas d# Histéria para meus alunos
na escola de Ensino Médio e teve um aluno do segamna, terceiro ano, que falou
assim: “Professora, nunca vi um atlas de Histor@l!isso numa escola que é
considerada uma escola elite de Campinas, os afalaws: “Professora, nunca vi
um atlas de Historia!” Eu falo: “Pois €. Um atlaslHdistéria € como um laboratério
Nnosso.”, para gente que tem poucos recursos deéatemla de Historia ele € mais
uma ferramenta para aluno trabalhar, manuseaEntdo falo: “Eu desde... na
minha pratica, sempre utilizei o atlas de Hist@#ntro da minha metodologia, &
um dos recursos vem pra somar dentro da minhac@tatEssa cobranca da
porcentagem quantitativa limita muito a gente, senfiglo para os alunos: “Prefiro
trabalhar pouco conteddo, mas muito bem trabalhgqui® vai te dar embasamento
para vocé avancar, para seguir sozinho, para se. i@om esse contetdo, a partir
dele, vocé consegue fazer outras leituras no mudwlque ficar trabalhando varios
conteudos quantitativamente”. Infelizmente a escotdbra quantidade néo
qualidade, mais vale pouco conteddo bem traballpa@odé embasamento para
ampliar o horizonte dele, fazer outras leiturasmdendo, do que muito conteudo
sem raiz nenhuma. A escola cobra quantidade, né@lagde. Isso dificulta muito o
trabalho da gente, o professor de Histéria coml@teas por semana no Ensino
Médio. E muito pouco! Muito pouco mesmol!
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Um norte

E muito dificil, muito dificil esse material queidplantado, que foi implantado
agora a partir de 2008. O curriculo, eu acho assisslutar, digamos. Por que se
vocé pega hoje qualquer modelo de escola partidelar um curriculo a ser
cumprido e a gente tem o curriculo nacional. N@o faiticas, tenho apenas umas
ressalvas. Por que se um aluno sai de um lugantoo, @le tem um norte, ele sabe.
Agora as criticas que faco, € em relacdo ao matpdaque o material que €, ele &
produzido sem a participacdo de quem esta dentsaldade aula, sabe? Entéo, é
produzido ndo por nés que estamos ali. Por exertgbo 20 anos de magistério,
sei 0 que é relevante e 0 que ndo € para 0 mea, aurle traz assim: trabalhe em
duas aulas isso, trabalhe em trés aulas isso. @uesa pessoa que esta la fora que
vai me dizer com quantas aulas? Ela ndo conhecsugoiblico! Eu é que conhego
0 meu publico! E mesmo numa mesma escola, tenhbcpsibdistintos. Entédo
numa determinada classe, eu consigo trabalhamdetato conteido em 3 aulas, ja
em outra eu consigo em 4 ou talvez até mais, omenos. Isso vai depender do
meu aluno, de como ele assimila. Mesmo dentro de sata, estava falando isso
hoje numa reunido pedagogica, nos temos também hatesogeneidade muito
grande, cada um aprende de um jeito, ou seja, t wtficil! Eles querem que vocé
engula o material sem conversar com quem estanha lile frente disso. Fica
dificil, né? E complicado! E além de vocé traballtam o material querem
quantificar: “6 vocé tem que trabalhar em duassaaldar conta desse material em
um bimestre!”. Entdo fica muito dificill Acho qualfa muita autonomia! Tudo
bem, tem um curriculo e dentro desse curriculofodepsor fica a vontade para
vocé criar ali o seu conteudo que vocé acha queegante. O que as vezes é
relevante para uma determinada regido pode napasaroutra. Vou falar, por
exemplo, de determinados contelidos que os merdros hordeste ndo conhecem,
nao sabem. Acho que é muito mais importante elesnteontetdos que fazem
sentido dentro daquele local de vivéncia dele, pegis ele ampliar o contetdo
dele. Primeiro, sou a favor de conhecer o loca pl@pois expandir para o global.
As vezes, ele ndo conhece nem o local como quee que ele conheca o global
se ele ndo conhece aquilo que ta préximo dele®iDil € isso que o Estado faz
com a gente!

Palco

Nunca levantei bandeiras, nunca fui assim profasser(levantar bandeiras)... Uma
vez, na universidade um aluno virou para mim eufalesim: “Nossa! Vocé € negra,
VOCEé tem gue se engajar no movimento negro!” Estedaas coisas, sabe? E nunca
fui assim de levantar bandeira nenhuma, nao ésbideu acho que tenho assim as
minhas convicgdes, tenho os meus ideais. Tenho,nmasa levantei, nunca fui
engajada em nada. E hoje falo: “o meu palco é hansala de aula” E ali que fago
0 meu discurso, a minha retérica, a minha préatjoa,é nela, é dentro dessa minha
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pratica que indiretamente vou levantando algumaxidieas. Ela estd no meu
discurso. Entédo, a minha acao assim na universidedievantar bandeiras, disso e
daquilo assim, nunca fui, nunca tive, nunca fuiagagda em movimento nenhum.
Sempre fui muito na minha. Eu via, sentia as cpigsasaquilo que achava

interessante me aprofundava, mas sem seguir motoraggum. Nunca me engajei

em nada assim. Ndo me sentia assim a vontade gaengajar em movimentos.

Meu movimento era eu mesma.

Periodo do Calicé®

Eram altos debates, era bem politizado, por quesaliniversidade, por exemplo, vi
movimento de esquerda, movimento negro... Peguei mmomento ali na
universidade onde néo tinha moradia estudantilegemplo. E a minha turma, eles
invadiram a reitoria e ficaram 8 meses dentro dari@, morando ali, até sair a
carta, até sair a autorizacdo para construir a dieestudantil. Entdo acompanhei
todo esse movimento, toda essa coisa mesmo. Adali@vassante, dava apoio, ndo
era contra nao, valorizava isso, acho que tinlcanto hoje isso para os meus
alunos? Falo assim é... naquela época, falo haj@ @& meninos: “Gente, para
vocés terem essa liberdade hoje, vocés nao sabgue.o essa democracia, esse
direito de falar, a minha geracéo levou porradagpe os meninos na época ali, foi
feio 0 negdcio, sabe? E, 85, a gente estava vivendperiodo de fim da ditadura,
abertura. Depois veio 92, o impeachment do Colaompanhei todo aquele
movimento. Como cara pintada, até cheguei a iuas $im, mas o outro ndo, mas
eu falo: “a minha geragao, eu sou de uma geracéoviyenciou. Estudei num
periodo do “Calice”! Entdo, para vocés, terem ebssto de levantar a bandeira,
sair falando o que quer, de dizer o que pensherhibro de uma aula de Economia,
de teoria econdbmica, na universidade, onde um ggofemeu teve voz de prisao
por falar contra o sistema. Entdo, falei: “vocée sdbem o que € isso, né? Entao
para vocés poderem falar, estampar, andar e naamimbca quem fazia Ciéncias
Sociais se usasse uma camiseta vermelha ja eraadbae comunista.” Era uma
coisa assim, a coisa era complicada.

No vao do MASP

No inicio da carreira, peguei uma greve de professd-ui para Sdo Paulo, ali no
vao do MASP correndo do governo Covas, correnddhaleoptero em cima,

cavalaria em baixo, correndo ali na 9 de julho depara entrar, tentando entrar
em algum lugar por que o governo estava dando aidmetacetada de bala de
borracha, tentando me esconder: eu e uma amidag@®s, todo mundo fechando
as portas, ndo deixavam os professores entrare gamgrando, vocé entendeu?

1% C4lice ou “Cale-se!”: essa expressdo faz alusdo a musica Cdlice de Chico Buarque e Gilberto Gil(1974).
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Fiquei 17 dias parada, de greve, tive salario dortaem grana para pagar aluguel.
Outro dia, ouvi de uma colega: “E! vocés nado fazgeve!”, falei: “Olha, ja fiz
muita greve na vida e hoje ndo faco mais! Sou arfde movimento, concordo,
mas nao faco mais. Dou 0 maior apoio por que grtieu salario cortado, ja perdi
licenca premio, ja penei muito!” Ndo concordo, @0 a favor de nada que esse
governo esta fazendo! Nada! Nao concordo em naea,néo faco mais por que
nao acho que esse é o meio. Quem tem que apoisoa@ealade. SO 0s professores
nao resolvem mais! Ja perdeu a credibilidade e meima como funciona os
sindicatos, como séo organizados. Nao acredito, imdédizmente ndo. Nao € mais
essa bandeira que eu levanto.

Brincar de ser professora

O curso de Historia foi mais suave, por que jadinma faculdade. Entéo, eu ja
tinha uma maturidade, foi mais tranquilo a leitdeaalguns textos por que ja tinha
algum conhecimento. Nao foi aquela coisa pesadbagenestivesse na sala de aula
e fazendo faculdade. Era concomitante. As coisas fmparam assim: eliminei
muitas matérias, tanto € que eu fiz Historia erm@saFiz Histéria em 3 anos,
justamente por que Ciéncias Sociais me deu todagagem, me deu toda uma
base. O que eu fiz mais foram as disciplinas vakazhra Historia mesmo. Aquelas
gue eram assim, as praticas, alguma coisa asstmhgfeito nas Ciéncias Sociais.
Eliminei muita coisa, o que tive que fazer mesmareas especificas da area de
Historia. E assim, como ja atuava, ficou muito magsquilo! Foi muito mais
suave, foi gostoso fazer, sabe? Foi gostoso! Edim muito mais afinco, por que
precisava fazer aquela faculdade, por que ai desper meu interesse, para a
docéncia. E queria continuar por que tinha entfamoacaso e agora sabia o que
queria! Ja estava mais madura e agora que sahi@ gugria! Agora é isso que
quero! Gostei! Gostei de brincar de ser profess@abia que era aquilo que queria.

Cada vez mais

Hoje, falo para os alunos: “Gente, me tornei psdes por acaso, mas adotei essa
profissao, abracei, e hoje eu amo o que faco, s&e®m fiquei muito satisfeita
com uma aluna, por que agora, nessa escola de Témbgpgral, nés somos
avaliados pelos alunos constantemente, e uma altmapra mim e falou assim:
“Olha professora, a senhora é uma professora,le@eseentra para dar aula feliz! A
senhora entra para dar aula e ndo entra com agakdaassim amarrada, aquela
cara carrancuda. O que a senhora fala a gentedent&rAchei muito lindo isso!
Fico até emocionada, por que ela falou assim: ‘thf&zenca aprender com quem
gosta de ensinar!” E eu gosto de ensinar! E as&itmdo! Eu gosto! Entdo ela
falou: “Faz diferenca, por que quando entra umga®sdr aqui que ndo gosta, é
diferente!” Nao tenho preguica sabe? Olha que estou dois cargos, dando uma
média de 13 aulas no dia. Entdo, séo 9 la e epa@uoutra escola e dou mais 4 a
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noite. D&, mais ou menos, essa média. Mas senlprpdea 0s meninos: “a mesma
aula que eu dou as 7 horas da manha, estou agio gara vocés as 9:10h, sabe? E
vocés ndo aproveitam!” Isso me deixa muito brémlvezes, eles falam assim
para mim: “Nossa, professora! A senhora poderiaadr numa escola particular”.
Falo: “Mas tudo o que conquistei na vida foi ateadé@ educacao publica! E quero
devolver para a educacédo publica! Quero devolvaniabas conquistas, mas nao
para uma escola particular”. Ja dei aula numa aspaltticular que eles me
pagavam praticamente o triplo que ganho em esdiilhcp, mas nao tinha prazer
em dar aula. Fiquei doente! Entédo, infelizmenteggeate ndo é valorizada pela
educacédo publica e os alunos... falo: “Gente, v@acham que eu sou tdo boa
professora, por que vocés acham que ndao merecém®&Por que eles falam: “A
senhora deveria ir para uma escola particular.a&ntas se sou boa professora,
tenho que ficar aqui com vocés! E nao ir para &iquéar! Nosso aluno da escola
publica esta muito judiado, pois nem ele mais atepgie merece ter uma boa aula
e um bom professor. Nao que eu seja uma exceleofiesspora, mas tenho que ser
melhor cada vez mais. E degradante ver a que pbegou a educacio publica!

Cheirando o p6 de giz

Cada professor, cada escola, a gente sentavava afiaTinham os contetdos que
a gente trabalhava... Era assim! Aquela coisa mefmgue vinha sempre sendo
feita. Era 0 que tem que dar no primeiro ano? DdtoHa Geral, Histéria da
Antiguidade, depois Historia do Brasil... Mas néiha assim, e isso ndo era uma
regra, ndo era uma coisa. Entdo vocé ia para umna escola e essa outra escola
trabalhava de uma outra maneira, ou seja, tinftacplg deveria ser dado mais num
tinha uma continuidade. Cada escola fazia, a gesitéga, por exemplo, quando
estudei, estudei mais Historia Geral do que Hiatdo Brasil. Entdo ndo existia
um parametro mesmo, um curriculo. O curriculo éoirtgmte, o que nao acho
importante € a maneira com que ele, é assim...quacu digo? Os materiais sdo
implantados de forma obrigatéria! Tem que ter, at@@recisa saber, precisa ter
um norte. Falo: “se vocé vai huma escola particalas tem la um norte, sé que
acho que isso deveria ser conversado, deveriaigegaddo com a gente, com a
escola publica. N&o sou contra esse curriculo, meeducacao basica, tem que ter,
a gente precisa ter esse curriculo, tem que temeoegy preciso, o que o aluno
precisa. Sendo a coisa fica muito solta e anteéZ0@8 a coisa ficava muito solta.
Eu dava aula em uma escola, o aluno transferiapana uma outra escola. Ele
vinha e eu perguntava: “o que vocé estava estudiriolotalmente diferente!
Entdo, esse curriculo, acho que é necessario. Aatebro que quando entrei eram
uns caderninhos. Nao era propriamente um curricwe havia uns caderninhos.
Outro dia estava tentando encontrar esses cadesjiara uns caderninhos, eu ndo
lembro agora, o nome, Lembro que eram uns cademiabuis. Na Historia, eram
uns caderninhos azuis. Preciso até resgatar esdemos. La por exemplo falava
do indio..., Ndo me lembro que nome que eles dguaa esses caderninhos, mas
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nao era curriculo que chamava. Era um outro noradigha, ndo sei se em alguma
biblioteca deve ter. Se em algum lugar, algumalasmatiga deve ter, mas eram
uns caderninhos. Na Historia por exemplo, eram oaderninhos que eles
utilizavam. Por que ja teve varios, o Estado j&pagor varias metodologias. Hoje
a gente tem agora esses parametros curricularestaguais que foram pingcados
dos nacionais. Acho que é correto, que a gentaspréer mesmo, precisa ter um
norte para poder estabelecer ai algo. Como vou @riaeu curriculo, como vou
criar o que acho gue é relevante para o meu p@bAoho que essa autonomia é o
gue falta para os professores. Enquanto nds aqbstamlo de Sdo Paulo, n6s néo
temos muito essa autonomia, nds temos que enggliewem de cima. A proposta
teria que vir de baixo, teria que sair de nés ague, estamos cheirando o pé de giz
e ndo de quem esta |4 no gabinete. E essa a qpictaco.

Retrato de Andreia

Lastimaveis

Cheguei a Historia por causa de uma professora is&rie. Meus professores de
Historia, antes disso, tinham sido lastimaveis! h&do boas referéncias, mas na
82 série tive uma professora que revolucionou.drarfue eu e mais quatro pessoas
daquela turma, fomos fazer algum curso na areauteaHas. Acho que de tanto
gue a endeusamos. E foi basicamente por causandslao. Sei |4, desperta senso
critico, consegue fazer com que a gente enxergsascque outras disciplinas nao
deram conta. Foi por isso! Foi por causa dessagsofa!

Perrenguel!

Queria dar aula de Historia e o MEC tinha mexidocoaiculo. Entdo, eu nao
poderia dar aula de Histéria. Somente na falta @toHador, que néo falta dentro
do Ensino Fundamental e Médio. Entdo, fui fazertdtis numa instituicdo
particular da cidade. Foi um perrengue, porquediverefazer algumas disciplinas,
por exemplo, Sociologia. Tive um professor que geswcomplicado, ele falava:
“Esqueca tudo o que vocé aprendeu la! O olhar daBgia € um, para a Historia
€ outro!” E foi muito dificil. Foram dois anos beramplicados, por que realmente
a visao é outra. Por mais que seja a area de Hsnéamatra pegada, € outro debate,
€ outro discurso. Mas me sinto muito mais histanadio que sociéloga.
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Marcante

Ja tinha formado em Ciéncias Sociais e feito um @dmdistoria. Estava para
formar em Histéria e fui para uma atribuicdo. Péguda numa escola, peguei
muitas aulas, quase uma carga completa, ndo to¢@orde nada. Entéo, tinha 24
anos, cheguei na atribuicdo e tinha 26 aulas nwo@lee Na hora que cheguei na
banca da atribuicdo a diretora me fala assim: “b&® tem carro? Por que as aulas
nao foram atribuidas até hoje, por que ndo temudnijoie chegue na escola as 7 da
manha, tem que ter carro!” Falei: “Tenho, tenhdH falou: “Entdo, estd bom!” Ela
me atribuiu todas as aulas. Nao sabia nem o quéi&ra, eu ndo sabia nada!
Quando eu cheguei a minha casa, super contentepfitiar para minha familia.
Meu pai falou assim: “Aonde vocé pegou aula?” Quoafadei, ele retrucou: “Sao
42 quilébmetros daquillll Por isso que ninguém pégdialei: “Nao é pertinho!”
Por que a cidade tem dois distritos, tem o distfitamado Agua Vermelha e outro
distrito chamado Santa Eudoxia. Primeiro, vocéaeain Agua Vermelha passa por
uma avenidinha para depois vocé chegar depois ena Fadoxia. Confundi os
distritos! Achei que tinha pego aula no primeirstiio que era 10 minutos da casa
do meu pai, mas na verdade, peguei aula no outtior@ hora que cheguei na
escola foi uma loucura por que era uma escola neeaguando comegaram a
separar os niveis de escolaridade. Foi em 2006 Turtionava na mesma escola
e, naguele momento, construiram outra. A escolaavéicou para o Ensino
Fundamental 1 e a nova que nao tinha nem nome peoa o fundamental 2 e
Médio. Fui trabalhar nessa escola que nao tinha meme na época. Foi uma
experiéncia extremamente marcante. Primeiro, pereja uma escola nova, rural.
Cheguei faltando alguns dias para uma Festa daatena na escola e tinha dois
dias da semana que eu e um professor de Matematiéa dividiamos o carro
depois inclusive —ficAvamos até as 17:50 horasedtala toda, as outras turmas
iam embora. Era uma escola pequena soO ficAvamoslaiése a coordenadora
avisou: “Olha! Fulano de tal vai trazer uma prepdsa festa!” E eu nao tinha a
dimenséo, ndo tinha nocao do tamanho da festa, gomela era uma festa grande,
para o distrito todo. Ela falou: “Olha, a hora querenda chegar vocé coloca na
minha sala ou coloca la atras da quadra.” Por cuerea escola com um gramado
muito bacana, atras da quadra tinha um gramada tei@o cercado. Entéo, aparece
um cara com dois bezerros para serem leiloadogsta fla escola!!! As criancas
chegavam com sacos e sacos de laranja para seileadds no bingo, para
arrecadar dinheiro para escola. Na minha segundarsede aula, dei um chilique
por que o menino levou uma galinha para ser ledpadndo tinha ninguém para
pegar a galinha as 7 da manha. Ai, ele ficou asdtshula com a galinha debaixo
do braco na sala de aula. Foi muito marcante! fabathar num mundo que, para
mim, n&o existia.
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Preparou-me para vida!

Nessa escola, tinham as questbes burocraticasrguneseiper complicadas. Como
era uma escola que foi desmembrada a diretoracddadtcava em outra, por que
nao tinha uma diretora para essa. Tinha que fmaerdo entre as duas escolas e a
secretaria, era na outra. Entéo, tudo era na oRe@liei uma escola que estava em
processo de formacdo. Em dois meses comecaramgarctieetora e secretéria
designada. Peguei inUmeras situa¢cdes muito cordpbcae acho que foi nesse
momento que comecei a me envolver mesmo. Acho gtenai o que o Paulo
Freire dizia nesse contexto rural. No ano segustdepeguei aulas na cidade, ndo
consegui me envolver tanto como la. Acho que é im&sior, que as pessoas Sao
mais abertas, sdo mais dadas. Tinha um indicesiaitisde prostituicdo infantil,
inclusive de maes que levavam as filhas para sstijmioem juntamente. Tinha
também trabalho escravo infantil, por que a maialdes também eram de
fazendas. A prefeitura passava nas fazendas e ge@mha dois alunos numa
série, eles pararam de ir a escola, quando o dunsetelar foi acionado,. Eles
ganhavam duzentos reais por més para colher lardojante o dia inteiro. Eles
tiveram que parar de estudar. Deparei-me com cqisagamais pensei na vida que
fosse me deparar. Acho que foi bom, me preparcapda!

Elite da elite

No ano seguinte, peguei aula, era um projeto nusnala central, s6 de Ensino
Médio, elite da elite. Descobri, depois, inclusigae até dois anos antes de chegar
a escola a diretora fazia vestibulinhos para osoal@entrarem. Ela escolhia a dedo
os alunos que entravam! Era uma coisa assim: geralopisa que vocé pedia, 0s
alunos estavam dispostos e tinham a mao! Por gseieham acesso a tudo! Tudo
funcionava! Para vocé ter uma ideia, essa escalm @rédio que é patriménio
historico que fica na avenida principal da cidaele, ndo é nem cercada, ela é
aberta, com vérias escadarias. E a antiga Escatmalloque a estrutura fisica dos
prédios séo todas iguais. Como os funcionariopséoos, 0 governo nao contrata
e € um rodizio muito grande, essa coisa da texzegéb estd complicando cada vez
mais. Essa escola tinha tanto dinheiro na APM qles eontrataram dois
segurancas particulares, que ficavam andando de tald na escola passando
todas as informacdes. Era o oposto... Nao foi uxparéncia produtiva. Eu ficava
muito agoniada, por que o tempo todo me remetigrabrancas do ano anterior.
Depois desse ano, em 2008, fiz um projeto pardaseotempo integral de Ensino
Fundamental, e fui para escola de Tempo Integrmlegam as escolas de periferia,
depois que entendi a situacdo. Como a escola estat@ vazia num periodo ou no
outro transformaram-na em Tempo Integral, com daaflo Instituto Ayrton Senna
que patrocinava os projetos. Fiquei trés anos deguia escola de tempo integral
trabalhando com a periferia, e descobri que erapedu. (Professora Andreia)
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Mas o que é isso?

O complicado foi que, quando a escola de Temp@iateomecou vocé pegava o
projeto na atribuicdo na Diretoria de Ensino. Ongiro foi de Empreendorismo
Social. Ai perguntei: “Mas, o que € isso?” “Ah! N&ei, mas s6 pode dar aula
professor de Histdria e Geografia. Va na escola gueoordenadora vai te
explicar!” A coordenadora: “Se eles nédo te expiocala meu bem, ndo € aqui que
a gente vai saber o que é para fazer, né?”. Eatgente vai para internet, busca,
busca, busca e depois de alguns meses chegouetopioj Instituto Ayrton Sena.
No Estado € assim: chega tudo tardiamente, mategpaistila, livro. O Instituto
Ayrton Sena chegou, coordenou tudo e foi bem bacana

Vergonha

Vou ter que voltar para escola e ndo quero! Eu N&sse periodo que fiquei fora,
criei um panico de escola por que tenho que irscala com 0s meninos que estéo
em regime de liberdade assistida para fazer métriEistou vendo um outro lado,
que ja sabia que existia, mas entre vocé sabecé&presenciar aquilo. E como se
0 negécio fosse comigo. Quando ouco uma diretardcsetolerante, vou colocar,
sendo preconceituosa por que elas sdo! E uma a@msmande que estou em crise
com a minha profissdo! Tenho vergonha de falar spue professora! Na maioria
das vezes, néo falo mais! Na semana passada mesmufa escola ver a situacéao
de um menino que ndo estd dando trabalho na esesta,que foi 0 mais
engracado! Estdo mexendo numa rua que eu tive @ua dolta na escola inteira
para poder entrar e contei, tinham 16 meninos golanmuro, tanto de fora para
dentro quanto de dentro para fora. Na hora quesiendr escola e falei: “Nossa!l
Entdo, sou da liberdade assistida”. Ela comecoackmar, reclamar, reclamar,
como se a escola ndo tivesse mais nenhum problemanenino da liberdade
assistida se tornasse o problema! Por que ela ®B) dm que voltou para
Fundacdo Casa e esse que atendo, que ndo da umndgiricabalho que ela nem
sabia quem era. E falei para ela: “Entdo, o prohledo é o menino da L.A. o
problema é tudo, né? Olha tem 16 meninos pulandaro de dentro para fora, de
fora para dentro e acredito que nenhum deles sefjaAl”, de ligar na escola por
que 0 menino ta estudando a noite, ele tem quéarstie manha por que ele esta
tomando muita geral na saida da escola e a coatdlend’Ah! Mas tem outros
meninos em Liberdade Assistida que ndo tomam ¢édal! Eles tomam por que
quando eles vém para executora eles contam para. ¢dms ndo tem a vaga, ou €
judicialmente ou ndo vou dar a vaga.
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Goela a baixo

Quando entrei na escola ndo era os caderninhos, jeraal. Peguei aquela coisa,
medonha, grande, que a proposta era muito bacehiire. Por que todo mundo
ia trabalhar com o mesmo tema, mas dentro da &g @ntdo o professor de
Matematica ia trabalhar com grafico, com o profesd® Geografia a gente ia
trabalhar a questéo historica do contexto dos goeses, mas vocé tinha um jornal
para trabalhar o bimestre inteiro, claro que naooiar! Peguei isso dai, depois
chegaram os caderninhos, de uma maneira goelaxa, lsm revisdo alguma,
contendo muitos erros, 0os mais gritantes. Nao lemb6 sou habilitada em
Histéria, mas os mais gritantes eram em Geografistha mapa errado, grafico
errado. Mas os de Historia também tinham errossd’fadar o do fundamental, por
gue naquele momento dava aula mais no fundamer@alera... como eu posso
colocar? Nao era de acordo com o curriculo, assvigga demais. A gente tinha
assim, o livro didatico, caderninho, e o curriceleeles ndo falavam a mesma
lingua! Depois de 3 anos mais ou menos que ele @gmme se adequar, mas ainda
tinha o problema de chegar atrasado na escol& éha guerra também trabalhar
com aquilo por que ele € muito superficial. Jagimi reunides que ouvi: “Ah! Mas
isso é 0 minimo que o aluno tem que saber!” Erddatem o0 minimo preparado
para ele? Por que tem professor que s6 usa issdalitetor que obriga o professor
a s6 usar aquilo. Ndo posso reclamar por que os dieetores sempre me deram
liberdade, ndo s6 a mim, mas para todos os protessde trabalhar como
guisessem, mas eu ja vi colegas, eu ja vi diretemeseunides falando: “Tem que
trabalhar com o caderninho por que o SARESP..eaguptas do SARESP estao
todas no caderninho!” Se vocé esta preocupado comdice, esta preocupado com
o bonus. Enfim, enquanto a educacéo esta atrelad@hairo mesmo, a verba e a
mérito fica dificil ter um debate, por que a quest&o € que o conteudo do
caderninho tem uma proposta bacana. Nao € poregu&ocsa escola nao vai receber
bdnus e vocé nao vai ganhar bbnus. Fica invidwétild/océ conversar com uma
pessoa dessa! Fica impossivel! O dia que ouvidssoma diretora até tentei, mas
nao da!
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CAPITULO 4 - ARREMATANDO OS PONTOS DA COLCHA: UMA
PROPOSTA DE ANALISE COM ADENSAMENTO DAS MONADAS

Procuro operar com os arremates desse traballetjmdd sobre a natureza das
disciplinas escolares, em especial, a Historiatdaida como um espaco de resisténcia
e luta pela permanéncia nos curriculos de educaddca. Desde o inicio, esta
disciplina esteve envolvida com a formacdo da idade do individuo sempre
imaginada e concebida em consonéancia com as demeoojanturais da sociedade.

O processo de construcdo do ensino de Historiarseagpeve vinculado a fins
politicos. Inicialmente, as condi¢cdes sociais im@dum 0s propoésitos educativos da
disciplina escolar Histéria na direcdo de fomerdaconceito de nacionalismo, de
pertencimento ao pais que se tornava independgote,deveria romper com 0s
discursos de dominacgéo cultural europeia. Essac@aser a génese do campo que

conhecemos comdHistéria do Brasil Em outros contextos soécio-politicos, o

conhecimento escolar sobre Historia passou a sariainado no sentido da formacao de
cidadaos criticos capazes de participar ativamdaotgrocesso de modernizacdo da

sociedade brasileira.

Com a Ditadura Militar, as portas se fecharam papeoducéo de conhecimento
no campo das Ciéncias Humanas. Todos aqueles @stianavam o sistema politico
imposto eram severamente punidos. A Educacéo esiderada um investimento que
poderia favorecer a manutencdo do sistema, o0 gpkcawa em subtrair do professor
sua autonomia, restringindo seu papel a estritestnegssédo de conteddos presentes nos

livros didaticos aprovados pelo sistema.

Mais a frente, quando enfim, se inicia 0 processo relabertura politica,
emergem novos desafios: a democratizacdo do ersinojta gradual da disciplina
escolar Histéria e um conjunto de politicas cutdams, que deveriam garantir maior

autonomia dos professores. A necessidade agode es@formar um aluno reflexivo.

A partir dai, surgem uma série de documentos efa®de melhoria do ensino.
A qualidade da Educacéo passa a ser discutidgpmpsstas curriculares passam a ser

organizadas sobre influéncia de 6érgdos internaar@mo o Banco Internacional de
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Reconstrugcéo e Desenvolvimento (BIRC), o Fundo NoieelInternacional (FMI), o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) eatr&os.

Assim, hoje o0 que se apresenta nesse conjuntoalengmtos € a necessidade de
se formar um cidadado critico, autbnomo e capaztul o mercado de trabalho se
adequando as necessidades. Evidéncias dessa pieesestdo na proposicdo de um
curriculo organizado em competéncias e habilidaflatisciplina de Historia, pela Lei
de Diretrizes e Bases (Lei 9.349/96) pode ser difioomo voltada para a formacao de
conceitos como cidadania, e a importancia da camgé® do processo histdrico de
transformacdo da sociedade e da cultura, 0 que@pam formas discursivas mais
abrangentes em documentos curriculares como PQN%3( 1999; 2000) ou OCN'’s
(2006).

Mas como se articula a formacdo dos professores eesas dinamicas
curriculares? Com o passar dos tempos e as mudangasulares, 0os professores
tiveram que se moldar as novas praticas. Nos digsuturriculares contemporaneos,
parece que ha uma expectativa de que o profegsor e mobilizador de conteudos,
que ofereca ao aluno condi¢cdes para que suas camg@st e habilidades sejam
desenvolvidas. Por outro lado, as condi¢cdes dealtrabdocente nem sempre

correspondem as ideais.

Entretanto, apesar das inuUmeras queixas a respeitalesvalorizacdo da
Educacado no pais, ainda nota-se a procura porscdeséicenciatura. Sao inUmeros 0s
motivos que levam a esta profissdo. Ao darmos @svid alguns professores
experientes percebemos que, apesar de evidenaiagesto pela disciplina de Histéria,
apresentam como fato fundamental para tornaremreéesgores condicées que
facilitaram o0 acesso ao curso, além da influéneigrdfessores que tiveram durante seu

percurso escolar e de familiares que tenham denlizata a docéncia.

Duas das professoras entrevistadas possuem comeiarigraduacao o curso
de Ciéncias Sociais. Mesmo considerando que angidae etegradas a uma grande
area de conhecimento denominada Ciéncias Humastas, grofissionais nos mostram
com suas narrativas, que existem diferencas imegeem relacdo a formacédo e que
foram caminhos peculiares que constituiram suatigbaie como historiadoras. Apesar
disso, encontramos nas falas desses professores cuitica a formacdo nas

universidades que evidenciam a formacao depsadores e ndo professores. Ser
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professor, neste caso, parece se tornar algo vewgonuma incapacidade de ser algo
melhor, no caso, pesquisador.

Com relagdo as propostas curriculares, nota-se pekicionamento dos
professores, que apesar dos discursos apresentadosurriculos como forma de
garantir a qualidade da educacéo o que existeatidade € uma cobranca quantitativa,
repleta de burocracias, que por muitas vezes apabadeixar de lado recursos

importantes para a aprendizagem do aluno.

Os discursos a respeito das Propostas CurricutibveEstado de Séo Paulo
(2008) parecem ser divergentes no que se refespidies, mas ha uma comunalidade
na mencado ao incémodo a instituicdo de prazosmamraquilo que é percebido como
“receitas de bolo” e ao distanciamento da realidkdaluno. O conhecimento da pratica
do professor é o que deveria condicionar o modasealensinar, mas para alguns
professores o fato de se ter uma base curriculaucoainda é importante. Tal fato
pode ser justificado pela experiéncia vivida, aoterente as politicas curriculares, na

qual cada docente era responsavel por elaborgréptio curriculo.

Também é possivel encontrar criticas com relagégpimentacdo da proposta,
iImposta sem participacdo docente, sem programéwmeacao. A proposta foi iniciada
com o envio de “jornaizinhos” que os professoresedam trabalhar de forma
interdisciplinar, com o propoésito de recuperar eeagizagem dos alunos. No entanto,
consta que nao tiveram nenhuma orientacdo para Rswmecia ser apenas uma
performance com propagandas nos meios de comuajcapéegoando melhoras na
Educacado. No entanto, tudo isso se deu com entlegaateriais fora do prazo, com a
imposicdo de seu uso, com a ameaca dos profess@oeseceberem as bonificacdes
oferecidas para quem atingissem as metas estatsdemin avaliacbes externas que se

pautavam no material que era direcionado as escolas

As gueixas, em geral remetem também a perda daauta, e & desvalorizagédo
da disciplina Histéria por meio da reducao da cdrgaria, no Ensino Médio, com
apenas duas aulas por semana. Esse cenario maisezimparece ser fruto de um
contexto de influéncia da politica educacional maemsino de Historia, com resquicios

de discursos que lembram o periodo da ditadurgamiio Brasil.
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Ao escutar as histérias de vida desses professérgmssivel perceber que
opinides divergem em relacdo a implantacdo dasoptap curriculares. As narrativas
focam na perda de autonomia do professor, ao mdsmpo que paradoxalmente
apontam para a crenca de que uma proposta Unigatigar a uniformidade na rede de
ensino. Muitos desses profissionais vao se espamdio com a finalidade de atender as
exigéncias estabelecidas pela legislacdo, e coef@mxposto nas ménadas 0s novos
conhecimentos promovem uma maturidade para lidar &® adversidades em sala de

aula, adensando suas identidades.

Parece-nos que propostas curriculares como docomaitda tem um longo
caminho para percorrer no sentido de produzirafeitais importantes na docéncia e
criar condi¢cdes mais favoraveis para uma educag@udlidade a todos. Ao considerar
o percurso histérico da disciplina escolar Histdr@a Brasil, € importante notar que
existe uma necessidade importante de se releverdmida da sala de aula e ouvir os

professores em suas escolas que trazem consigendés realidades.
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