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O sujeito da educacdo é o corpo. E o corpo que quer aprender para
poder viver. Esse € 0 Unico objetivo da educacdo: viver e viver com
prazer. A inteligéncia é um instrumento do corpo cuja funcdo é ajuda-lo a
viver. Nietzsche dizia que ela, a inteligéncia, era “ferramenta” e
“brinquedo” do corpo. Nisso se resume o programa educacional do
corpo: aprender ‘“ferramentas”, aprender “brinquedos”. “Ferramentas”
sdo conhecimentos que nos permitem resolver os problemas vitais do dia-
a-dia. “Brinquedos” sdo todas aquelas coisas que, ndo tendo nenhuma
utilidade como ferramentas, dao prazer e alegria a alma.(...)

Ferramentas e brinquedos ndo sdo gaiolas. S&o asas. Ferramentas
me permitem voar pelos caminhos do mundo. Brinquedos me permitem
voar pelos caminhos da alma.

(Rubem Alves, 2001)



Resumo

Esse trabalho de conclusdo de curso abrange o estudo sobre a relacéo existente entre as
praticas avaliativas, o regime de ciclos, a progressao continuada e o tempo escolar. Em seu
desenvolvimento esse estudo procura compreender melhor o sistema de avaliacdo relacionado
ao regime de ciclos, observar os efeitos deste regime sobre o trabalho do professor e sobre o
aprendizado do aluno, e entender em que medida o regime de ciclos tem transformado os
processos avaliativos na escola, assim como compreender se a adocdo do regime de ciclos
alterou os processos avaliativos intraescolares na escola Novo Tempo. Nessa pesquisa €
analisado como se desenvolve o processo avaliativo no ambito educacional, se as estratégias
avaliativas se alteraram, se a avaliacdo € um elemento determinante na construcdo das

estratégias de ensino e como a avaliacdo afeta o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Organizacdo escolar, avaliacdo escolar e ensino-aprendizagem.
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Introducéo

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n°® 9.394, os sistemas de ensino
fundamental tem a possibilidade de se desdobrarem em ciclos, podendo adotar o regime de
progressao continuada, zelando para que ndo ocorra prejuizo da avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, a adoc¢do do regime de progressdo continuada ndo pode gerar
prejuizos na avaliacao.

Este trabalho de conclusédo de curso tem como objetivo realizar um estudo sobre o
sistema de avaliacdo relacionado ao regime de ciclos, observar os efeitos deste regime sobre o
trabalho do professor e sobre o aprendizado do aluno, e entender em que medida o regime de
ciclos tem transformado os processos avaliativos na escola. Pois a Progressao continuada e 0s
ciclos sdo nucleos de grandes discussdes educacionais e geram muitas duvidas,
culpabilizacBes e controvérsias. Diante dessas discussfes, culpabilizagdes e confusdes
educacionais (tais como compreender a Progressdo Continuada como Promogdo Automatica)
€ que surgiu a problematica da pesquisa: Afinal o que de fato acontece nas escolas do Estado
de Sdo Paulo, e em qual a proporcdo as acOes escolares vao ao encontro da Progressao
Continuada e dos Ciclos?

Esta pesquisa que se realizara sobre a escola Novo Tempo (nome ficticio para manter
garantido o direito ao sigilo) e propora um estudo sobre 0 ambito da escola e a relagdo deste
com 0 que esta posto externamente a escola. Os estudos realizados sobre o tema (JEFFREY,
2007, 2008, 2011; FREITAS, 2003; MAINARDES, 2007, 2009; PERRENOUD 2001, 2004;
ZABALA, 1998; BARRETTO, 2007.) apontam como e quando comegou a se falar em regime
de ciclos, os motivos pela escolha deste regime (um ensino mais democratico, que respeite o
ritmo do aluno, um ensino que parta da premissa de que todos sdo capazes de aprender, uma

avaliacdo mais formadora e menos classificatoria, etc.). E é baseado nestes estudos, na analise

8



de documentos da Secretaria de Estado da Educacdo, legislacdo pertinentes e a partir de um
estudo de caso que este trabalho pretende realizar uma pesquisa sobre o tema de avaliacdo no
regime Progressdo continuada e Ciclos.

Esta pesquisa ira se desenvolver a fim de obter um estudo de carater qualitativo pois a
mesma sera desenvolvida no ambiente natural da escola onde é realizado um ensino baseado
no regime de Progressdo continuada e Ciclos. A pesquisa tera, como aponta Menga Lidke e
Marli André (2008), o ambiente natural como fonte direta de dados, no qual o pesquisador é o
principal instrumento para coletar os dados e compreender 0 que acontece nesse ambiente.
Segundo estas autoras o meu estudo se aproxima melhor da pesquisa qualitativa por esta
vontade de retratar a complexidade do cotidiano escolar.

A escolha pela pesquisa qualitativa deve-se ao fato do desejo de analisar a pratica
escolar no regime de Progressdo continuada e Ciclos de uma maneira mais proxima do real,
procurando entender como a implantacdo do regime de ciclos afeta o ensino. Para poder
estudar a pratica dessa maneira mais préxima optou-se pelo estudo de caso como processo de
indagacdo sistematica e critica do objeto de pesquisa pois, segundo Helen Simons (2001), um
estudo de caso € uma forma de investigar um fendmeno atual em seu contexto auténtico,
contexto real, é uma indagacdo empirica no qual os limites entre o fenémeno e o contexto nao
séo tdo evidentes.

E importante estabelecer a distingdo entre os tipos de estudo de caso, pois cada um
levard a um tipo de investigacdo, os metodos irdo se diferenciar. Na conjuntura desta pesquisa
0 estudo de caso tem trés fases: a primeira delas exploratoria, na qual se fara o exame de
literatura pertinente que dé subsidios para o estudo assim como para a coleta de dados; a
segunda fase € a da coleta de dados, sendo esta uma fase mais sistematica (mesmo que as

entrevistas sejam mais abertas 0 metodo de coleta de dados é sistematico); e por fim a

interpretacdo dos dados e a elaboracgéo do texto.



A finalidade do estudo de caso, como aponta Liidke e André (2008), € retratar uma
unidade em acdo. Estudar um caso em acdo pode, segundo Simons (2011), dar ideias de
relevancia universal. No estudo de caso os dados ndo estdo estruturados, a analise é
qualitativa e o objetivo do mesmo é compreender o proprio objeto de estudo. Assim € preciso
levantar uma quantidade significativa de informacdes detalhadas quanto no campo a fim de
melhor retratar e analisar a implantagdo do regime de ciclos.

A pesquisa gque se desenvolve nas proximas paginas deste documento procura entender
CoOmo 0 caso ocorre e por qué, entendendo que um estudo de caso ndo pode ser generalizado,
mas entendendo que o mesmo é multidimensional e historicamente situado. Um caso néo
representa o todo, no entanto, a partir do estudo de caso na escola Novo Tempo que
pretender-se-4 uma aproximacdo com a pratica escolar no regime de ciclos numa
representacdo singular da realidade, a fim de tornar mais claro a forma como o coletivo
escolar esta interpretando o regime de Ciclos e Progressdo Continuada, e como as avaliacdes
estdo sendo afetadas por estas interpretacdes. Afinal Helen (2011) ja assinala que o objetivo
do estudo de caso € compreender o proprio caso e ndo generalizar toda uma populacéo.

De acordo com Lidke e André (2008) habitualmente sdo usados trés métodos na
investigacdo que parte do estudo de caso, dentre eles a entrevista e a e analise de documentos.
Esta pesquisa realizard entrevistas por concordar com as autoras quando estas dizem que é
com a entrevista que se cria a possibilidade de chegar ao nucleo dos temas do caso com maior
profundidade e rapidez, sendo possivel também sondar as motivacoes dos entrevistados, fazer
perguntas diretas e compreender a o caso de acordo como pensam 0S mesmos. Entrevistas sao
um meio de interpretar as politicas e 0s programas atraves das perspectivas de quem os aplica,
as pessoas sdo as protagonistas, elas quem interpretam o contexto do estudo, as necessidades e
a sua propria experiéncia. Lembrando sempre que, ‘“Ndo ¢é possivel aceitar plena e

simplesmente o discurso verbalizado como expressdo da verdade ou mesmo do que pensa ou
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sente 0 entrevistado” (LUDKE, M. ANDRE, M. 2008. p.36), na entrevista além do que é
verbalizado o siléncio precisa ser observado, 0s gestos, as expressdes, a entonacao da voz, as
alteracdes de ritmo e entusiasmos. E ainda assim o cuidado com os dados obtidos, analisando-
os e validando-os com outras fontes de estudo.

Dos trés tipos de entrevistas propostos, pelas autoras acima citadas, a entrevista semi-
estruturada foi a escolhida para desenvolver esta pesquisa. O carater da pesquisa semi-
estruturada € ser uma entrevista mais longa, cuidadosa, com um roteiro e, no entanto, com
grande flexibilidade para interrogar o entrevistado sobre o tema.

Também foi feito analise de documentos da escola para poder compreender melhor o
local de estudo, para poder comparar com o0s dados obtidos nas entrevistas, para aprofundar o
estudo e valida-lo.

As estratégias serdo metodologicas serdo: entrevistas com duas professoras da escola
que lecionam no Ensino Fundamental | da escola Novo Tempo, com a finalidade destas
entrevistas levantarem dados sobre como estas pessoas encaram o regime de Progressao e
Ciclos, o que cada uma delas pensa sobre ele, se acredita ter havido mudangas no que diz
respeito ao ensino e a avaliagcdo neste novo regime, e principalmente entender o que acontece
na pratica cotidiana dessas professoras. Procurarei compreender, de algum modo, 0 que se
supde que seja ensinar e aprender no regime de Ciclos e Progressdo Continuada dentro dessa
escola.

O interesse € revelar alguns aspectos educacionais que acontecem no cotidiano escolar e
que, ao serem estudados, tornam possivel encontrar maneiras, e/ou estratégias, que visam
aumentar a qualidade do ensino. Aspecto que se faz de extrema necessidade e importancia
visto o valor de uma educacdo de qualidade na sociedade contemporanea para que haja a
possibilidade de uma transformacdo social que nos coloque em igualdade de direitos ao

mesmo tempo que nos dé o direito de sermos diferentes.
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No desenvolvimento desse trabalho foi realizado um estudo que teve como finalidade
compreender se a adogdo do regime de ciclos alterou os processos avaliativos intraescolares
na escola Novo Tempo, pois “Uma opg¢do desta natureza implica uma mudanga radical na
maneira de conceber a avaliacdo, posto que o ponto de vista ja ndo € seletivo, ja ndo consiste
em ir separando os que ndo podem superar distintos obstaculos, mas em oferecer a cada um
dos meninos e meninas a oportunidade de desenvolver, no maior grau possivel, todas as
capacidades” (ZABALA, Antoni. p.197).

Além disso, essa pesquisa procura entender se 0s processos avaliativos inseridos no
regime de ciclos se alteraram ou se se manteve o mesmo carater classificatorio anterior. A
pesquisa estuda e analisa como se desenvolve ou ndo o processo avaliativo no ambito
educacional, se as estratégias avaliativas se alteraram, se a avaliacdo € um elemento
determinante na construcdo das estratégias de ensino e como a avaliacdo afeta o processo de
ensino-aprendizagem. Principalmente, essa pesquisa analisard a relacdo entre as praticas
avaliativas, o regime de ciclos, a progressdo continuada e o tempo escolar. Para isso esse
documento se subdivide em trés capitulos.

O primeiro capitulo realiza um estudo sobre o tema, procurando situar o estudo, o
leitor e embasando a pesquisa. O Segundo capitulo faz uma anélise do caso paulista, ou seja,
versa sobre a legislagdo e os documentos que regem o ensino no Estado de Séo Paulo. Por
fim, o terceiro capitulo € uma descricdo e uma anélise da pesquisa em campo, nele estdo
contidas as informacdes sobre as entrevistas e a partir delas € realizada uma discusséo sobre o

tema desse trabalho.
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Capitulo I — Ciclos e trajetoria escolar — progressao escolar: Um balanco da Producéo

Neste presente capitulo pretendo esclarecer um pouco sobre o ensino sob o regime de
ciclos, a progressdo continuada, e sobre as implicacdes do regime de ciclos sobre a avaliagéo,
0 ensino e aprendizado. O trabalho nasceu da inquietacdo acerca das diferencas existentes na
escola. Os niveis de ensino diferentes e principalmente os aprendizados diferentes. “O
fracasso escolar ndo ¢ uma fatalidade” (CRESAS, 1881). Por que alguns alunos repetem de
ano? Por que ha exclusdo da escola e na escola? O que a sociedade tem a ver com isso? Como
enxergam as pessoas 0 ensino neste pais? As inquietacdes eram muitas e este documento é
apenas o primeiro passo da minha caminhada em busca de respostas que desvelem o ensino e
que de alguma forma possam fazer parte da construcdo de uma transformacdo no ensino em
busca de um ensino de maior qualidade para todos.

O termo ciclo refere-se a uma série de fendmenos que se sucedem numa ordem
determinada, ou seja, um fenbmeno periddico acontece durante certo espaco de tempo. No
dicionario Priberam! uma das designagdes € que o ciclo € uma “subdivisdo do ensino basico”.
O ciclo sobre o qual esta pesquisa se debruca é caracterizado por uma organizacdo do tempo
escolar na qual se coloca a politica de ndo reprovacao dentro de um conjunto de anos, mas
gue ndo necessariamente seja sempre assim, os ciclos aglomeram o tempo dado para o estudo
e podem ser organizados por um conjunto de séries, pode haver reprovacao dentro dos ciclos
que se mantém em séries, pode-se reprovar ainda por um numero muito grande de auséncias
as aulas por parte do educando (frequéncia inferior a 75%,), e ainda ha a reprovacdo aprovada
pelo conselho de classe quando o coletivo julga necessario. Segundo Fernandes (2009) “(...)
ndo h& no Brasil uma Unica concepcdo para ciclos, e as diversas justificativas para sua
implementagao se ddo por varias vias: politica, pedagogica, tedrica.”, mas, nas mais variadas

Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em http://www.priberam.pt/dipo/ . Acesso em
23/07/2012.
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denominacdes, “(...) existe algo de comum que unifica tais conceitos: a concepcao de
tempo

escolar mais alargado e as consequentes reestruturacbes do conhecimento em sua
funcionalidade, concep¢do, organizagdo e sequenciagdo no curriculo escolar.” (Fernandes,
2009, p.84).

O termo ciclos surgiu no Brasil, segundo Mainardes (2007), em 1984 no estado de Sé&o
Paulo com a implementacdo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo -CBA que, segundo Jeffrey
(2011), tinha intencbes de reestruturar os sistema escolar e visava a redemocratizacdo do
ensino. O ciclo é, segundo Jeffrey (2011), uma organizacdo da aprendizagem que se
desenvolve na acdo, sem necessariamente determinar um tempo especifico para aprender.

Desde 1918 ja se discutia sobre a promocao automatica pois alguns ja criticavam a
reprovacdao. Alguns autores (Freitas 2003, Fernandes 2009, Mainardes 2007, 2009 e
Perrenoud 2001, 2004.) defendem a organizacdo de ciclos como algo mais complexo, como
uma organizacdo do tempo que rompa com 0 que ja estava colocado e que proponha uma
ruptura, uma possibilidade de superacdo. Por esse motivo os ciclos s&o tratados nesses estudos
como “(...)Juma versao da escolaridade sem retengdes ou o minimo delas.” (Fernandes, 2009,
p.85). Ou seja, no cerne da criagdo do termo ciclos, para designar uma subdivisdo do ensino
basico, o desejo era de que a retencdo ndo tivesse mais um papel essencial na educacéo, papel
esse usado seja para garantir que alguns alunos fossem excluidos, seja para garantir que
aqueles que estdo avancando continuem o fazendo, seja para punir ou motivar no ambito
educacional. Ainda que saibamos das reprovacfes que ocorrem no Ensino na organizagédo por
ciclos este presente capitulo retoma o0s anseios de sua criacdo e assim tenta ressaltar a
importancia dos outros aspectos presentes aqui, como a avaliacdo, a ndo retencdo e a

progressao continuada.
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A politica de ciclos pode ser encarada como uma oportunidade e um desafio para
repensar o papel da escola, do professor, do coletivo escolar, e trabalhar na construgdo de um
modelo de escolarizacdo mais adequado as necessidades dos alunos da rede publica de ensino,
buscando também desenvolver um ensino mais flexivel na mesma medida que significativo,
que va ao encontro da vida, dos desejos e necessidade do grupo que trabalha.

O regime de progressdo continuada esta implementado desde 1998, como uma medida
para viabilizar a universalizacdo do ensino fundamental. Progressdo continuada é o modo
como esse aluno é avaliado, se ano a ano, ou se ele terA um tempo maior para 0 Seu
aprendizado, para ser avaliado. E o periodo sem avaliacdo com intencdo de retencéo. O termo
progressdo nos remete ao significado de algo que tem o seu desenvolvimento graduado e
ininterrupto, e que provavelmente, quando se pensa em educacado, progressao tem relacdo com
0 contexto, com a vida, com o desenvolvimento do ser humano. Nos leva a pensar o ser
humano como um todo, sem que as parcelas que o constroem sejam excluidas, mas considerar
que sempre se parte de algum lugar, entra-se em movimento, desenvolve-se e vai se
encontrando em outros lugares.

Essencialmente na escola se aprende e se ensina, no entanto cada grupo escolar
(composto por professores, alunos, pela gestdo e pela comunidade) reivindicard diferentes
aprendizados, por serem diferentes de outros grupos, por estarem em um ambiente diferente,
em um tempo historico diferente, por vivéncias individuais ou coletivas, por experiéncias e
oportunidades, etc. Cada grupo, fazendo parte ou ndo do sistema de ciclos, percorrera um
caminho unico. Segundo a Prof. Dra. Elba de Sa Barretto (2006), a educacdo deve
desenvolver um processo pedagogico que tenha como base a colaboracdo, a capacidade de
conviver, aceitar, respeitar e valorizar o outro nas suas diferencgas.

Na proposta do regime de ciclos o que muda é que em uma escola na qual as

cobrancas, os horarios, o planejamento e os dias ndo eram tdo fixos, trabalhando sempre a
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partir de um modelo bésico e unico de ensino-aprendizagem-avaliacdo, agora se tem uma
maior possibilidade de um trabalho mais diferenciado, inclusivo, humano e social.

O sistema de ciclos abre um novo espago para a imaginacdo, para a criacdo e para a
transformacdo. Mas para isso € necessario investir em formacéo, ou seja, para produzir uma
educacdo de qualidade deve-se formar com qualidade os educadores. Jeffrey (2011)
argumenta que a “(...) a autonomia da escola, sem a aplicagdo de recursos, ndo ¢ suficiente
para garantir o trabalho com os alunos heterogéneos e para capacita-los no desenvolvimento
de atividades diversificadas.” (Jeffrey, 2011, p.203-204).

Formar para que, como aponta Freitas (2003), a relacdo pedagogica nao seja baseada
na exploracdo e assim como também ndo seja baseada na aceitacdo da mesma. O regime de
ciclos abre uma nova oportunidade diferenciada para se formar o aluno autdnomo, critico e
participativo. O autor diz que a escola deve ser o palco para uma aprendizagem que forme
estudantes construtores de um novo mundo, de novas relacdes.

A proposta do regime de ciclos, segundo Mainardes (2007), visa a diminuicdo da
seletividade do sistema escolar, melhorar a “eficacia” do mesmo, e melhorar a qualidade de
educacdo. Para ele o primeiro beneficio dos ciclos refere-se ao afrouxamento das regras de
sequenciamento. Quando se elimina a reprovacdo dentro do ciclo os alunos tem mais tempo
para aprender, e segundo Mainardes (2007), geram-se condi¢fes para um ensino e um
aprendizado mais continuos no seu processo. Para esse autor os ciclos devem ser organizados
de maneira a garantirem a maior flexibilizacdo do tempo possivel, aumentando assim as
possibilidades de se poder promover um ensino diferenciado que permita que o aluno trace o0s
caminhos proprios necessarios para que este consiga alcancar os objetivos colocados no inicio
como metas para esse determinado ciclo.

Segundo Philippe Perrenoud (2001), dentro do regime seriado o funcionamento

particular do sistema escolar € quem define que haverdo bons e maus alunos, eles sao
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naturalmente criancas que vao ter sucesso ou ndo. Para Perrenoud (2001), quando um aluno
ndo consegue alcancar 0s objetivos propostos pelo ensino em um ano essas diferencas se
acumulam e comecam a aumentar. Alguns professores e educadores defendem que o que falta
para ensinar estes alunos é um tempo maior, no entanto apés um estudo detalhado sobre o
tema cheguei a conclusdo de que apenas um tempo maior nao é o suficiente sem que se dé
estrutura para que se desenvolvam novas estratégias de ensino.

Jefferson Mainardes (2009), também fala a respeito da necessidade de as diferencas
individuais serem respeitadas no processo de ensino-aprendizagem. Baseado nas ideias de
Bernstein, Mainardes revela que o processo de aprendizagem implica na aquisi¢do de regras
de ordem social, e as regras que estdo postas sugerem regras de sequenciamento e por
conseguinte um compassamento (ritmo). Ha4 uma conduta apropriada sobre a relacdo
pedagdgica. Sobre isso nos alerta Luis Carlos de Freitas (2003), segundo ele ha uma légica
posta no sistema seriado que acompanha a logica social. Para ele é necessario romper com
essa ldgica seriada, com essa crenga de que todos devem se enquadrar nas mesmas regras €
padrdes, pois a ldgica seriada esta posta para excluir alguns alunos sempre. E preciso ir contra
uma ldgica que restrinja 0 acesso ao conhecimento, que determine, no sentido de limitar,
possibilidades.

O ensino é um sistema em plena acdo que tem por caracteristica formar pessoas, e assim
também a possibilidade de transforma-las. Por de tras do ensino ha um curriculo real e um
curriculo oculto, como aponta Perrenoud (2004), h4 normas escritas e ndo escritas que
balizam o percurso escolar. Segundo este mesmo autor por conta do curriculo até mesmo o
fracasso escolar ja esta ‘programado’. Para ele ndo adianta desenvolver um sistema de
progressao continuada e uma proposta de ciclos sem atacar os principios que subentendem o

curriculo da educacéo fundamental.
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Os que chegam ao sistema escolar possuem diferencas iniciais, as criangas ndo partem
do mesmo ponto de aprendizado, elas ndo dispdem dos mesmaos recursos para avangar, e neste
momento passam por um ensino e no final o que resta? Desigualdades ou diferencas?

O sistema escolar é Unico, e forma basicamente da mesma forma a todos aqueles que
chegam a ele. Quando se institui um padrdo, ha um curriculo, uma legislacdo, uma cultura
dominante, etc.,assim alguns que estdo mais préximos e mais familiarizados com esse padrédo
tendem a ser privilegiados, enquanto os demais que encontram dificuldades para padronizar-
se ao ensino sdo penalizados. Ou seja, toda estratégia de ensino, toda situacdo de aprendizado
gue seja proposta ou imposta a todo um grupo sera inadequada para uma parte desse grupo,
seja pela familiaridade, pelo interesse, pela zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky,
1978) ou pelas diferencas individuais. Por esse motivo as situacfes de ensino-aprendizagem
devem ser diferenciadas.

Mainardes (2007), ainda falando sobre as diferencas iniciais e as barreiras e/ou
dificuldades encontradas pelos educandos, ressalta o fato da existéncia de dois locais de
aquisicdo de conhecimento, que sdo a escola e o lar, segundo o autor para as criangas mais
desfavorecidas, muitas vezes, ndo existe um segundo local. Na verdade sabemos que a escola
e o lar ndo séo os Unicos fatores na aquisi¢do do conhecimento e do desenvolvimento, o que
nos cerca nos ensina e nos (trans)forma em todos os lugares a que visitamos. O autor tem a
intencdo de nos alertar sobre a inexisténcia, muitas vezes, de um apoio extraescolar, de
oportunidades de ensino-aprendizado que extrapolem o ambiente institucional. As
oportunidades educacionais devem extrapolar a sala de aula. Proporcionar infraestrutura na
instituicdo ja é uma reivindicagdo dos educadores e dos educandos, mas ocorre que também
ha a necessidade de reivindicar por uma infraestrutura social que permita tanto aos educadores
e educandos acesso a novas experiéncias e aprendizados, que permita acesso ao

conhecimento, que garanta para eles o direito de serem reconhecidos como agentes
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educacionais, que precisam mais ainda do que uma escola de qualidade, necessitam de toda
uma infraestrutura na cidade que os permita continuar aprendendo quando ndo estdo presentes
na sala de aula, para que continuem a sua progressdo individual e que esta ndo esteja restrita
apenas para aqueles que ja sdo mais privilegiados.

Freitas (2003), ao argumentar a favor do regime de ciclos, aponta que ao submeter os
diferentes ritmos dos alunos a um tempo Unico de aprendizagem o que temos como resultado
sera a diferenciacdo dos desempenhos. Para unificar os desempenhos o autor coloca que deve-
se diversificar o tempo de aprendizagem, permitir que cada aluno avance de acordo com o seu
préprio ritmo.

A logica dos ciclos parte da premissa de que € preciso mudar algo para gque seja
possivel democratizarmos o ensino, a escola e 0 acesso ao conhecimento. Segundo Mainardes
(2007) um dos obstaculos para que também o ensino e o aprendizado seja uma pratica
democratica € o fato de o regime ter sido implantado sem que houvesse uma real participacdo
do coletivo escolar em sua construcdo. Assim poucos sdo os profissionais que estdo
familiarizados com a forma de trabalho contida na proposta ciclada de ensino. Na qual a
abordagem é centrada na crianca. E que esta diretamente ligada a um carater imediatista de
transformacéo, ou seja, segundo os autores estudados (Barretto 2006, 2007, Freitas 2003 ,
Fernandes 2009, Mainardes 2007, 2009e Perrenoud 2001, 2004.) a proposta ciclada precisa
entrar em pratica (na préatica cotidiana do ensino, ndo somente na proposta) o quanto antes em
todas as instituicfes para que haja efetiva transformacao, para que haja mudancas que olham
para 0 aluno como individuo unico com o direito garantido ao ensino. A necessidade é de
todos os que estdo frequentando a instituicdo no momento, ndo ha tempo habil para ficar
estudando e especulando por longos anos e deixar que se formem geracdes e geracOes de
desigualdades de aprendizado. Boudieu (1996) ja refletia sobre o assunto das diferencas entre

os alunos:
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“Para favorecer os mais favorecidos e desfavorecer os mais desfavorecidos, ¢é
necessario e suficiente que a escola ignore no conteldo do ensino transmitido, nos
métodos e nas técnicas de transmissdo e nos critérios de julgamento, as
desigualdades culturais entre as criancas de diferentes classes sociais; em outros
termos ao tratar todos os ensinados, por mais desiguais que eles sejam, como iguais
em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a sancionar as desigualdades
iniciais frente a cultura.” (1966, apud Perrenoud, 2001, p. 66)

Na prética, diferenciar o ensino € olhar para este aluno que é sujeito Unico, particular,
compreender que ele necessita de informacdes, explicacdes, atividades, e um ensino que
consigam alcancad-lo nas suas diferencas para que ndo permaneca Ou aumente as
desigualdades. Como os alunos sdo diferentes é proveitoso oferecer aos alunos situacfes de
aprendizado diferentes também, segundo Perrenoud (2001) deve-se oferecer essas situacdes
diferenciadas sempre que for necessario.

Os alunos possuem desigualdades de desenvolvimento intelectual, de capital cultural e
linguistico, de competéncias escolares, de condicdo e acesso. Ndo se pode mais ignorar tantas
desigualdades, e ndo se pode confundi-las com as diferencas. Pois como ressalta aos autores
Bourdieu (1966) e Perrenoud (2001), basta um tratamento pedagdgico perfeitamente igual
para todos para que se construam as desigualdades de aprendizado. Infelizmente, segundo
Perrenoud (2001), da maneira como o0 ensino estd colocado esta igualdade no tratamento
pedagdgico sé tem favorecido os ja mais favorecidos.

As oportunidades educacionais, segundo Jeffrey (2011) baseando-se em Torres (1994),
quando ndo colocadas como direito de todos levam a “possibilidade de oportunidade nenhuma
ou de oportunidades muito diferenciadas, que ressaltam, dessa forma, as diferencas ja
existentes”. Ou seja, quando o regime de ciclos abrange uma proposta de democratizar o
ensino, fazendo do ensino ndo s6 um direito de acesso e permanéncia, mas de igualdade de
condicOes de acesso e permanéncia, avancando na geracdo de oportunidades educacionais e
humanas, esse regime traz como consequéncia um ensino capaz de permitir que todos o0s

alunos tenham sucesso escolar, que todos tenham acesso a uma formagdo humana que vai
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além do conteudo e que trabalha desde a sua origem com a preocupacdo com o bem-estar do
coletivo, caminhando para uma sociedade que valoriza o desenvolvimento de todos, buscando
sempre a melhor maneira de garantir que as acdes realizadas sempre considerem as pessoas e
0 seu meio.

E evidente que o ensino ndo serd transformado e democratizado apenas com um
professor ou apenas com o trabalho dos docentes, tdo pouco o ensino sera transformado por
conta de um regime. Na proposta de ciclos um dos pontos que mais aparecem no corpo do
texto € o trabalho coletivo, ndo s6 entre os docentes, mas entre todos os sujeitos da e na
escola. A luta tem de ser organizada em todo o sistema de ensino, por todos que fazem parte
dele para que assim possa haver realmente uma transformacao verdadeira.

Lutar para uma transformacdo no sistema educativo que permita uma pedagogia
diferenciada vem acompanhada de um rigor da determinacdo dos objetivos a serem
alcancados, um rigor no planejamento do ensino, um planejamento do tempo, uma
metodologia adequada e flexivel se necessaria, junto a uma gama de estratégias de ensino e
um olhar atento sobre o outro. Novamente citando Perrenoud (2001), “Diferenciar é dar aos
alunos mais desprovidos ocasites de aprender, de agir ¢ de interagir” (Perrenoud, 2001. P.
142), ou seja, segundo o autor as metodologias que alcangam os alunos mais favorecidos séo
aquelas que ja estdo postas na escola, para estes alunos tudo esta claro, ja esta feito, e para 0s
mais desfavorecidos tudo esta para ser feito. Portanto a indicacéo € que se proponha no &mbito
educacional um ensino mais diferenciado, um ensino que atenda a necessidade de todos e ndo
apenas de parte dos alunos.

Pensar em um ensino democratico ndo € apenas um interesse social mas, também,
econémico, o fracasso escolar € um entrave para o desenvolvimento econdmico. Ha uma
necessidade de que os alunos ndo sejam excluidos do processo de ensino, para que assim

possam fazer parte do desenvolvimento da ‘sobrevivéncia’ da humanidade.
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O regime de ciclos é uma proposta de organizacdo do tempo, e junto a proposta de
Progressdo Continuada, sugerem um ensino e uma educacdo ndo excludente, ndo seletivo,
uma educacdo que procure garantir a todos os alunos o direito de permanecer na escola para
aprender, e aprender algo que lhes seja significativo, significativo para todos eles. O tempo na
escola a partir deste regime se torna mais flexivel, o aluno ndo tem apenas um ano letivo para
aprender tudo o que lhe foi proposto e mostrar isso. A partir dessa flexibilidade a
aprendizagem pode ser 0 que ela é, um processo continuo, se, € claro, a proposta for levada a
sério e as intencbes educacionais caminharem junto aos interesses humanos. Um ensino no
qual as diferencas sdo atendidas e ndo mais meramente excluidas ou desfeitas, o que néo se
deseja séo desigualdades nesse processo, é esperado que seja dado ao aluno o direito deste ter
um percurso de aprendizado singular toda vez que isso se mostrar necessario para o
aprendizado do individuo, podendo construir um ensino mais eficaz. A escola disposta em
ciclos, mas que também conhece a proposta desse ensino mais democratico e inclusivo
buscando a sua melhor execucdo, reconhece a pluralidade e a diversidade cultural dos seus
integrantes e as incorpora, ou seja, leva em consideragdo essa pluralidade assim como as
diferencas na sua dindmica pedagdgica, reflete as intencBes do curriculo nos objetivos, no
Projeto politico pedagdgico, nos processos de ensino-aprendizagem.

Zabala (1998) salienta que se 0 ponto de partida do ensino for a singularidade de cada
aluno se torna impossivel estabelecer niveis universais, os padrdes caem quando se olha a
individualidade, é dado visibilidade a diferenca e apenas isso, mas quando se olha para a
singularidade de cada um, o que subentende reconhecer o outro, a visibilidade dada a
diferenca vai ao encontro da compreensao de que padrdes e universalidades ndo séo validas
para todos no &mbito educacional, e é para todos que devemos ensinar. Estar preparado para

atender a diversidade dos sujeitos com uma diversificagdo pedagogica é premissa do ensino.
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As classes acabam por se tornarem mais heterogéneas quando todos estdo incluidos
nela, segundo Mainardes (2009) esse fato amplia as possibilidades de interacdo em sala de
aula, assim como se ampliam as experiéncias. Em seu livro o autor escreve que “(...) a escola
em ciclo permitiria alterar o foco de transmissdo do conhecimento para a construcao, na qual
0s alunos poderiam assumir um papel mais ativo.” (Mainardes, 2009. P. 15), e quanto maior a
quantidade de experiéncias, de diferencas e de necessidades, maior serdo as oportunidades de
aprendizado e de ensino. Pois em uma escola onde todos sdo agentes educacionais, por todos
possuirem um papel ativo na educacdo, o papel de educador desponta de todos. Todos educam
e sdo educados, quanto maior as diferencas e menor as desigualdades maior as oportunidades
de enriquecimento do conteddo, maior € a gama de aprendizado, maior e mais plural a
formacdo humana.

Outro fator de relevancia para Mainardes (2009) é o fato de a reorganizacdo do tempo
sugerida na proposta do regime de ciclos ndo se tratar realmente de dar mais tempo para o
aprendizado, e sim como aponta Lima (2000) dar tempo adequado a todos os alunos.
Considerando que nem todos aprendem no mesmo ritmo é justo considerar que 0S percursos
de aprendizado sejam diversos, e que portanto sejam esses percursos adequados para aqueles
alunos que estdo na sala de aula.

Um dos potenciais do regime de ciclos é, segundo Mainardes (2009), dentre outros, o de
“(...) impulsionar um processo de revisdo profunda das concepcGes de homem, mundo,
sociedade, educagdo, conhecimento e papel da escola (...)” (Mainardes, 2009. p. 67-68). Outro
fator no qual o regime de ciclos tem o potencial de influenciar é quanto a revisdo do papel da
escola e do conhecimento. A escola trabalha com sujeitos que estdo em constante
transformacédo e mutacao, por esse motivo € seu dever estar também em movimento a fim de
acompanhar a sociedade e assim fazer parte da vida, sem se tornar algo estranho a ela, algo a

parte na qual os sujeitos nao se identificam.
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Nesse sentido de ndo separar a vida e a escola, mas tomar a escola parte da vida, sendo a
escola cheia de vida, cabe ressaltar que os agentes que trabalham nessa instituicdo, 0s
profissionais da educacéo, ndo aderem pura e simplesmente ao que chega até eles, estes sdo
sujeitos dotados de culturas e historias particulares, e é a partir deste sujeito que o ensino
caminha, ou seja, toda e qualquer proposta de ensino ou de organizacdo do mesmo vai passar
por um sujeito receptor que € singular, e este vai resignificar e adequar a proposta a sua
realidade educacional. Isso vale também para os alunos, que também sao sujeitos historicos e
sociais, 0 ensino e a avaliacdo devem levar em conta esses aspectos, e essas sdo as pretensdes
do regime de ciclos.

Mesmo que a proposta pareca um tanto quanto a parte da sociedade, ou utdpica aos

olhos de alguns, Mainardes (2009) descreve que:

A escola, isoladamente, ndo é um agente de transformacdo social. Assim, a
implantacdo de mudancas apenas na escola e no sistema educacional ndo é suficiente
para alterar 0 quadro de crise social ou para eliminar todas as desigualdades e
desvantagens determinadas pela condicdo social. No entanto, a escola deve fazer o
possivel para tornar-se menos segregradora (...) (Mainardes, 2009. p. 94).

Os ciclos tem um potencial de permitir essa diferenciacdo no ensino proposto por
Perrenoud (2001 e 2004), podendo individualizar os percursos sem necessariamente gerar
desigualdades. Os ciclos foram implementados no sistema com o intuito de, dentre outras
coisas, respeitar o ritmo de aprendizado do aluno, independente da idade como ocorria no
sistema seriado, pois nem todos se desenvolvem e aprendem no mesmo ritmo, nem todos tem
facilidade ou dificuldade em tudo.

Perrenoud (2004) acredita que os ciclos sdo uma oportunidade a ser aproveitada para
que se possa combater o fracasso escolar e, segundo ele, aprimorar também a
profissionalizacdo do oficio de professor e as mudancas necessérias a serem realizadas na
escola. Uma escola que olhe para o individuo e que batalhe no sentido de ir contra o fracasso

escolar tem que ir ao encontro de meios que auxiliem o aluno. Nessa escola tem que haver
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vontade, deve-se encarar a realidade e tornar inadmissivel que alguns alunos tenham éxito e
que outros sejam excluidos do sistema e no sistema escolar. Esta é uma tarefa ardua, que exige
de cada educador (e por educador tomo todos aqueles que se preocupam com a educacao ou se
denominam como tal) uma acgéo educativa coerente, continua, pertinente, reflexiva e de muita
qualidade. Sem esquecer, é claro, que o trabalho de educador ndo pode ser um trabalho
solitario, se ha a ambicao de uma transformacao verdadeira o coletivo deve estar empenhado e
(in)formado para assumir a responsabilidade de trabalhar por uma educa¢do democratica.

No regime de ciclos e de progressdo continuada o aluno, muitas vezes acaba por
permanecer na escola e assim este ganha visibilidade, antes o aluno era excluido, os alunos
evadiam, agora permanecem l& incomodando como antes ndo faziam no regime seriado no
qual o sistema podia reté-los ou leva-los a evadir, esses alunos permanecem na instituicao,
exigindo tratamento pedagogico adequado. Essa é outra possibilidade oferecida pela proposta
de ciclos e pela progressdo continuada apontada por Freitas (2003), que refletem um processo
de luta e resisténcia. Freitas (2003) denomina essa visibilidade como denudncia, de que o
sistema seriado excluia e fracassava mas ocultava os resultados por manterem na escola
apenas os alunos que aprendiam, e agora esses alunos permanecem e exigem mudancas
pedagogicas.

Para haver qualidade é preciso entender, para entender é preciso avaliar, € ndo s
avaliar, mas analisar os resultados da avaliacdo e a partir dai reiniciar a pratica. Avaliar para
compreender, e ndo para determinar o valor de algo, mas também, talvez, para poder conhecer
o valor dado a esta situacdo ou ao contetdo, seja por parte do avaliado ou por parte do
avaliador.

E por conta dessa caracteristica da importancia da avaliagdo na pratica educacional (e
ndo exclusivamente nela) que este trabalho sobre o regime de ciclos e progressao continuada

ocupa-se de analisar mais profundamente a questdo da avaliacdo, pois & a partir de uma

25



avaliacdo bem feita, em todos os ambitos e de maneira rotineira que € possivel a construgéo de
um ensino de maior qualidade e, se houver a intencdo de, um ensino para todos. Schén
(SHON, 1983, 1987, 1991), ja falava desta necessidade de formar especialistas que refletem e
ndo meramente executam, melhorar € uma acéo continua que nao tem fim.

Mas afinal o que sdo ciclos no Estado de S&o Paulo, 0 que esta posto para nés

educadores e educandos desta regido? Segundo o Conselho Estadual da educacao, ciclos:

Trata-se, na verdade, de uma estratégia que contribui para a viabilizacdo da
universalizacdo da educacdo béasica, da garantia de acesso e permanéncia das
criancas em idade propria na escola, da regularizagdo do fluxo dos alunos no que se
refere & relagdo idade-série e da melhoria da qualidade de ensino (INDICACAO
CEE-SP08/97- Relatério - p.7).

O ciclo é concebido como uma sequéncia de séries (do antigo modo seriado) que
formam um todo dentro deste aglomerado de séries ndo ha mais reprovacdo da maneira como
estava posto no sistema seriado, a reprovagdo ocorre apenas em casos extremos como
ressaltado no comeco desse capitulo. Assim os alunos tem maior flexibilidade e um tempo
maior para poderem acompanhar o seu proprio desenvolvimento sem que a preocupacao
primeira seja a reprovacao no final de cada bimestre, semestre, ou ano letivo.

A proposta de ciclos e de progressdo continuada induzem uma nova organizacdo do
tempo escolar, uma aproximacdo maior com o aluno, para uma neutralizacdo do fracasso
escolar. Entéo se diferencia ndo o tempo da formagdo, mas sim o modo e a qualidade do
tempo de acompanhamento para cada aluno, e desta maneira, segundo Perrenoud (2004), sera
possivel a diversificagdo dos percursos de formagdo, de uma maneira individual e ndo
desigual.

Em seus estudos Gélvez (2011), comprova que ndo ha relacdo direta entre a quantidade
do tempo de ensino e o rendimento escolar, o que influi diretamente no rendimento do aluno é
a qualidade do tempo empregado. A proposta de ciclos permite uma maior flexibilidade no

planejamento, uma continuidade no trabalho, uma coeréncia maior no ensino, afinal na vida as
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etapas nao estdo separadas claramente, o aprendizado € em muitos momentos simultaneo e de
acordo com as necessidades atuais.

Os ciclos sdo, em tese, uma ruptura radical com a logica da escola seriada e com as
praticas de reprovacdo realizadas pela mesma. Para isso carece, segundo Mainardes (2007),
uma reestruturacdo profunda do sistema escolar no que diz respeito a formacéo, a formacao
continuada, ao curriculo, a metodologia, a avaliacdo, a organizacdo e gestdo, dentre outros
fatores.

Trabalhar no sistema ciclado viabiliza uma acéo educativa coerente por conta do tempo
maior que é dado para este aluno aprender, tempo este que ndo foi aumentado em horas, mas
que foi reorganizado de maneira que permita que o aluno possa ter respeitado o seu ritmo de
aprendizado sem ter que cumprir prazos padrdes tdo fixos.

Alias, se na verdade o tempo fosse maior, no sentido de mais horas ou mais dias, isso
ndo necessariamente resultaria em um rendimento escolar melhor. Ainda ha de se pensar na
incompatibilidade de mais tempo na escola (e ndo um tempo diferenciado), aumentar a carga
horéria afeta o sistema como um todo, os professores, os alunos e a comunidade. O tempo que
ja estd colocado é que deve ser aproveitado de maneira a considerar as diferencas entre o0s
alunos, oferecendo-lhes uma pedagogia que os considere também, que ndo os deixe para tras,
que busque incessantemente estratégias para reduzir o fracasso escolar e a exclusdo. Uma
pedagogia que tenha por meta levar todos ao éxito.

Com o regime de ciclos e a progressdo continuada desaparece, em tese, aquele percurso
unico, igual e imposto. Da-se mais autonomia a equipe escolar para trabalhar com esse tempo
que esta colocado, pois os estudos realizados por Crahay (1996, 1997), indicam que apenas
prorrogar a escolaridade ndo produz muitos efeitos, ou seja, cabe a nds diferenciarmos o

tempo que temos para conseguir democratizar o ensino. Por diferenciar, de acordo com 0

27



Perrenoud (2001), é quando este fala que € conseguir de alguma forma colocar todos os alunos
em uma situacdo de aprendizado Otima.

Os ciclos e a progressao continuada tem de vir acompanhados de mudangas no
funcionamento pedagdgico e didatico da escola, tem que haver mudancas na maneira como se
avalia e no sentido dado a esta avaliacdo. O trabalho nesse regime requer uma cooperacao
maior entre os professores, um objetivo claro. Para isso os professores precisam de uma
formacdo e um apoio institucional que contemplem o entendimento do regime ciclado. A
alteracdo na estrutura é s6 uma brecha para que as mudancgas ocorram, portanto sé isso nao € o
suficiente, as relacdes dentro da escola precisam acompanhar a mudanca na estrutura.

O sentido da proposta de progressao continuada discutido por Mainardes (2009), diz
respeito apenas a uma ruptura parcial com o antigo sistema de escola seriada, pouco
considerando as mudancas que devem ocorrer na organizacdo da escola, no sistema escolar de
maneira profunda. Sendo considerada ainda, a proposta, um importante marco para diminuir a
reprovacao e a evasao, mesmo que ainda nédo se atente para as exclusdes que permanecem no
interior da escola.

No regime de ciclos no qual a progressdo continuada esta presente a proposta € que
algumas situagdes de ensino se alterem. Criam-se situa¢Oes de ensino nas quais os alunos ndo
se sintam ameacados, situagdes que respeitem o ritmo de aprendizado individual, que tenham
sentido para o sujeito que aprende e o mobilize na atividade em questéo, situacGes de ensino
que se aproximem da sua zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky, 1978), ndo sendo
desafios de aprendizado intransponiveis e nem mesmo atividades nas quais ndo haja um
desafio, um aprendizado a ser conquistado.

A proposta de ciclos para Perrenoud (2004), é um sistema que concebe novos “espagos-
tempos de formagao” que favorecem a uma maior igualdade na escola por meio da

oportunidade que se tem de trabalhar com uma pedagogia diferenciada baseada na avaliacédo
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formativa que provavelmente ird gerar percursos diversificados de formacdo. Segundo este
autor a necessidade de diferenciar € porque a indiferenca frente as diferencas é um dos fatores
mais determinantes do fracasso escolar. Alias, segundo Perrenoud (2004), até em uma mesma
disciplina sdo exigidos diferentes tipos de aprendizado e, portanto, ha a necessidade de gerar
modos apropriados de organizacdo do trabalho, modos diferenciados. A isso o autor
acrescenta que se deve renunciar a ideia de que no inicio do ano letivo pode-se definir as
necessidades dos alunos e assim fazer uma planejamento acabado e definitivo.

A pedagogia diferenciada é caracterizada por um acompanhamento do percurso de
aprendizado do aluno, é uma constante adaptacdo ou mudanca de estratégias para que todos
possam ter acesso a um ensino no qual todos sejam considerados e contemplados, no qual
todos possam desenvolver plenamente todas as suas capacidades, no qual todos possam se
desenvolver.

Ao final do ciclo, ou ao final da formacdo completa, o objetivo € que todos os alunos
alcancem a mesma formagdo no mesmo tempo, mesmo que no caminho muitas vezes tenha
havido a necessidade de tomar rumos diferentes para conseguir se desenvolver plenamente e
atingir os objetivos da formacdo. Ou seja, formar a todos de maneira a nao gerar
desigualdades, mas sim identidades.

A progressao continuada propicia que uma maior quantidade de alunos possam
caminhar entre as antigas séries tendo acesso aos conhecimentos que antes lhes eram negados,
a alguns, pela retencdo. Esse sistema permite que o aluno tenha realmente direito ao acesso
aos conhecimentos, ndo o excluindo do processo, mas dando oportunidades a ele de se
desenvolver.

Dessa maneira ¢ dada ao aluno a oportunidade de se sentir mais seguro dentro do
sistema, segundo Perrenoud (2004) este sentimento de seguranca € a base de toda

aprendizagem complexa, e seguido a esse sentimento de seguranca estd a construcdo de
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sentido, o fato do aluno se enxergar no processo educativo e ser capaz de se envolver com ele,
construindo significados proprios, conteddos que sejam baseados nas experiéncias
socioculturais dos alunos, o que é condicdo para que o aluno se motive a aprender.

Apesar de se dividirem em ciclos o ensino fundamental, ndo significa que cada ciclo
possui uma légica autdbnoma, os ciclos servem a progressao para que se atinjam 0s objetivos
comuns que pertencem a escolaridade basica. Ndo é simples e puramente uma ampliacdo do
tempo de aprendizagem, o ciclo € uma tentativa de flexibilizar o tempo, adequéa-lo a todos 0s
alunos, e ndo apenas para uma parcela deles, € obter o sucesso de todos, ndo da média e nem
da maioria, todos.

Para justificar que todos possam ter acesso aos conhecimentos escolares e assim
oportunizar que todos tenham sucesso, a ideia de ciclos e de progressao continuada baseia-se
na premissa de que toda crianca é capaz de aprender se a ela forem dadas as condi¢Ges
necessarias para que ocorra o aprendizado.

A progressdo continuada vai além da promoc¢do automatica. Na progressao continuada o
aluno aprende sem repetir, ou seja, é dado a ele condicGes de acesso ao conhecimento, ndo sé
no nivel no qual ele esta inserido mas, também, nos niveis seguintes. O que é diferente de
camuflar a aprendizagem para que o aluno continue a avangar sem aprender, COmo ocorre com
frequéncia aos alunos que séo promovidos automaticamente.

O regime de progressdo continuada € democratico, no qual todos tem acesso aos
diferentes niveis de ensino. A promocdo automatica vai ao encontro de simplesmente
promover o aluno sem uma preocupacdo maior com o seu aprendizado, sem necessariamente
reavaliar e refletir sobre como este aluno em questdo pode atingir o seu pleno
desenvolvimento e atingir os objetivos do ensino escolar ao prazo do final do ciclo, a crianca
apenas permanece na instituicdo sem que haja garantias de acesso ao conhecimento e

independente de progressos terem sido realizados ou néo.
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A progressdo continuada flexibiliza o tempo total que o aluno tem para poder se
escolarizar, esse regime permite ao aluno acesso aos diferentes niveis, para que assim exista a
possibilidade de que o aluno seja acompanhado em seu percurso escolar de maneira a garantir
a esse 0 acesso a todos os contetidos propostos. Essa flexibilizacdo do tempo respeita em
maior grau o ritmo de aprendizagem do aluno, oferece um respeito ao estilo cognitivo desse
aluno, respeita o direito que o aluno tem de ser diferente e, portanto, aprender de diferentes
formas do que o outro aprende, quando necessario. Na progressdo continuada, diferentemente
da promocdo automatica, ha um comprometimento com o ensino, responsabiliza-se pelo
aprendizado desse aluno, acompanham-se as “trilhas da progressao” (Jeffrey, 2007).

Para auxiliar o entendimento acerca do tema, Jeffrey (2007, 2011) compreende que a
retirada do poder da reprovacdo sobre o aluno, significou para alguns o comprometimento da
melhoria da qualidade de ensino, enquanto que para outros o regime de progressdo continuada
representou um fator determinante para a inclusdo e para a democratizacdo do ensino, criando
oportunidades educacionais.

Em dos estudos de caso realizado pela autora citada acima, ela observa que o0s
profissionais da educacdo se mostram agentes ativos no regime de progressao continuada, ndo
somente como executores das propostas, mas como agentes que questionam as propostas, as
analisam, avaliam e as transformam em uma medida que caiba na sua realidade, que atenda as
necessidades da instituicdo na qual trabalham.

Mainardes (2007) também discorre sobre o assunto, segundo ele, na pratica as propostas
educacionais sdo interpretadas e ‘recriadas’ pelos professores, eles recebem a informacgao,
analisam, interpretam, resignificam, a julgam e valoram, e assim se apropriam das politicas
educacionais para realizar o seu proprio trabalho.

Segundo Jeffrey (2007), novas funcbes foram atribuidas aos docentes observados nesse

estudo de caso no regime de progressdo continuada tais como, o diagnéstico dos problemas de
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aprendizagem, estudo de novas concepcdes e de novos fundamentos pedagdgicos,
desenvolvimento de estratégias alternativas, acompanhamento dos avancos e das dificuldades
dos alunos, o trabalho cooperativo e colaborativo, e outros mais.

Trabalhar nessa perspectiva pressupde que para isso sejam dadas as condigdes
necessarias, tais como a capacita¢do continuada do docente de maneira mais intensiva e mais
consistente, melhoria das condi¢bes de trabalho nas escolas, exige uma formacdo de
professores mais sofisticada, mais adequada, mais recursos didaticos, mais espaco, exige
mudancas na gestdo da escola, a transformacao dos processos avaliativos, além do apoio da
familia e da comunidade no entorno da escola, sem esquecer-se da necessidade de uma
estrutura escolar adequada.

No regime de progressdo continuada, segundo Jeffrey (2007), a avaliacdo na qual se
centra ¢ a “avaliagdo progressiva do processo de aprendizagem, que permite a recuperagao
continua do aluno. Freitas (2003) coloca que, na progressao continuada a avaliacdo é formal e
externa ao aluno e do professor e usadas como forma de controle, tornando-se assim de dificil
uso local. A avaliagdo na progressdo, também segundo Freitas, é referenciada em contetdos
instrutivos de disciplinas, padronizados em habilidades e competéncias.

Para a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, “(...) a ldgica do regime de
progressdo continuada, que prioriza a aprendizagem e a ampliacdo das oportunidades
educacionais.” (SEE-SP 1998, 2000).

Freitas (2003) coloca que a progressdao continuada é herdeira da concepcao
conservadora neoliberal, defendendo os ciclos como propostas mais transformadoras e
progressistas. Ele argumenta que esse regime tem a finalidade de reduzir custos econémicos,
sociais e politicos quanto a reprovacéo e a evasdo (0 que o autor chama de exclusao objetiva).
Para Freitas (2002a, 2002b) apenas com o regime de progressao continuada ficam ausentes as

mudangas na esséncia da logica seriada, sua seletividade, as classificagfes, criando um
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“campo de exclusao subjetiva”. O regime de progressao continuada ¢ uma oportunidade para
que os envolvidos consigam compreender melhor quais sdo as ‘“reais travas para o
desenvolvimento da escola e da sociedade”. Segundo ele, os ciclos exigem uma redefini¢cao

global dos tempos e espacos da escola, e a progressdo continuada € instrumental.

Finalmente, procuramos fazer algumas reflexdes sobre concepcdes de educacdo e de
politicas publicas, inserindo os ciclos em uma perspectiva de mudanga mais ampla e
ressaltando que sua importancia esta mais ligada a resisténcia necessaria a logica da
seriacdo e a fungdo excludente da escola do que ao seu uso como solucdo
pedagogica (Freitas, 2003, p.11).

Freitas (2003) coloca que a escola ndo € um campo de compensacdo das desigualdades
sociais, e que a progressdo continuada € herdeira dessa tradi¢do que ainda acredita que é papel
da escola compensar as desigualdades sociais.

Diante dos estudos realizados os ciclos servem-se da progressao continuada, ambos sao
propostos com a intencdo de democratizar 0 acesso ao ensino, cada um avancando em uma
medida. Os ciclos avangcam na medida em que apontam para a flexibilizacdo dos tempos
escolares, vao além da proposta de progressao continuada esclarecendo melhor como o
trabalho docente e como o0 ensino e o aprendizado se beneficiardo deste regime. A progressao
continuada avanca quanto ao direito ao acesso ao conhecimento, ndo apenas de um nivel, mas
o direito de acessar todos os niveis de conhecimento dentro do ciclo.

A progresséo continuada e os ciclos, segundo Freitas (2003), contrariam com maneiras
e profundidades diferentes a Idgica escolar seriada, e para desconstruir essa logica se faz
necessaria resisténcia. A divergéncia € que a progressdo continuada toma por base a existéncia
de séries, segundo Mainardes (2007), no discurso da progressdo continuada esta ausente o
comprometimento com a transformacéo social e escolar, as mudangas sdo mais superficiais,

mesmo que abranjam mudancas no curriculo, na avaliacdo e na organizacdo da escola.
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Os ciclos tomam o conhecimento como um processo, 0 ensino e o aprendizado como
uma vivéncia, uma construcdo, na qual o aluno também € sujeito junto ao seu professor, no
qual o ensino € proposto de maneira significativa para estes sujeitos com a intencdo de forma-
lo e estabelecer a relacdo desses com o mundo. Nos ciclos, segundo Freitas (2003), a
avaliacdo é compreensiva, coletiva e com utilizacdo local. A avaliacdo é referenciada na
formacéo e no proprio aluno, ante os objetivos da educacdo e da vida, formando e instruindo
ao mesmo tempo.

Sobre a reprovacdo, Perrenoud (2001, 2004) diz essa ser uma diferenciacdo rudimentar
que degrada a autoimagem do aluno e o seu valor aos olhos dos outros, e que se mostra, na
verdade, pouco eficaz. Para ele a reprovacdo ndo € apenas inutil, na medida em que néo traz
beneficios nem para o aluno e nem para o sistema educacional, como também € injusta.

Nos estudos desse autor a experiéncia da reprovacdo mostra que um ano suplementar,
dado ao aluno por meio da reprovacdo, ndo auxilia sendo os alunos que encontram apenas
dificuldades passageiras, aos alunos cujo as dificuldades nascem de uma relagdo desfavoravel
com o saber e a escola, estes ndo retiram beneficios da reprovacdo. A reprovacao leva a uma
diminuicdo da motivacdo do aluno para aprender. Mainardes (2009) coloca ainda que a
reprovacdo contribui para a evasdo escolar. E que a organizagdo em séries contribui para a
producdo do fracasso escolar.

No entanto, Perrenoud (2004) ressalta que apenas acabar com a reprovacdo ndo é
suficiente para eliminar o fracasso escolar. Mesmo que a ndo reprovacao seja eficiente por
outros aspectos, devem ser buscadas outras respostas a heterogeneidade.

Muitos profissionais, como ja revelaram os estudos de Mainardes (2007), Perrenoud
(2004) e Freitas (2003), queixam-se do fato de ndo ter um instrumento que sirva de
ameaca/motivacao para o aluno com relacéo aos estudos (como funciona a reprovacao), e que

mesmo com a adocao do regime de progressao continuada os numeros de reprovacao e evasao
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continuam a manter-se, ou sdo deixados para “o proximo ano” (0 ano em que esses alunos
podem ser retidos). Essa queixa, segundo Mainardes (2009), pode ser relacionada a aspectos
historicos e culturais das préaticas de ensino do Brasil. Freitas (2003) também ressalta essa
questdo quando diz que os problemas mais graves da escola tém origem historico-social.

Pensar em uma pedagogia que abra espaco para a transformacdo em busca de melhorias
ndo sO no sistema de ensino, mas no ensino real da pratica, aquele que se faz nas escolas, é
essencial. Trazer para o coletivo escolar uma pratica que va além de maquiar os numeros de
retencdo e evasdo do sistema de ensino, que traga propostas de trabalho e que oportunize a
transformacéo.

Esta é a proposta de ciclos ideal para Mainardes (2009), que também considera que se
faz necessario no regime de ciclos, para que este atenda as necessidades de todos, estabelecer
fortes relacbes intradisciplinares, fazer uso de uma pedagogia mista (na qual o ensino €
diversificado, assim como o0 sdo também as estratégias e as atividades), uma pedagogia na
qual os professores sejam mediadores e 0 alunos tenham papel ativo na préatica educativa. De
todas essas maneiras tenta-se romper com a légica seriada na qual, alguns ficam em
desvantagem, o que é explicado para Mainardes (2007, p. 181) da seguinte forma: “(...) o
curriculo escolar baseia-se no ritmo (compassamento) dos alunos de classe média”, ou seja,
aqueles que ndo pertencem a essa classe média, ou que ndo se enquadram nos padrdes por
algum motivo acabam ficando em desvantagem.

Freitas (2003) coloca que no sistema seriado as politicas publicas acabam por assumir
padrdes genéricos de qualidade que serdo medidos com instrumentos centrais e
classificatdrios, sem, no entanto, levar em conta a relacdo entre as condic¢des oferecidas aos
alunos e os resultados atingidos. Essa avaliacéo classificatdria € que perde (ou deveria perder)
a forca no regime de ciclos. Pois a avaliagcdo no regime de ciclos ja ndo tem mais um carater

seletivo, ndo € mais funcdo da avaliacdo separar quem supera os obstaculos do proprio
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aprendizado e quem nao supera. Zabala (1998) coloca que a avaliacdo proposta pelo regime
de ciclos consiste em oferecer a todos a oportunidade de se desenvolverem no maior grau
possivel.

No regime de ciclos a avaliacdo tem a finalidade de ser mais um recurso do professor,
para poder reorganizar o seu trabalho, e desenvolver novas estratégias. Que a avaliacdo seja
para 0 aluno mais um momento de estudo, de aperfeicoamento das suas habilidades e
capacidades, um momento de conhecer mais sobre si mesmo diante daquele conteldo,
permitindo ao aluno refletir e repensar a sua prépria identidade, o seu processo de ensino, as
suas estratégias de estudos e motiva-lo diante da oportunidade de receber um feedback que
possa incrementar na sua auto eficacia e aumentar a sua autoestima.

A avaliacdo € importante, ndo se pode exclui-la do processo de ensino e aprendizagem.
A partir dela é que se consegue identificar suas dificuldades e assim desenvolver estratégias
para superé-las. Perrenoud (2004, p. 113) colocar que, “(...) se os ciclos forem concebidos,
antes de tudo, como meios de fazer com que um nimero maior de alunos aprenda, essa
ambicao tem de reger a reflexdo sobre a avaliacdo”

Os ciclos marcaram, segundo Mainardes (2007), a substituicdo da avaliacdo somativa
pela avaliacdo formativa e diagnéstica. Segundo esse autor, a avaliacdo deve ter um caréater
formativo, certificativo e progndstico, para assim ser um instrumento capaz de regular o
ensino e aprendizagem, o que exige observacdo continua e rigorosa de tudo o que ocorre
durante o ensino e o aprendizado. Portanto, as informacgdes obtidas por meio das avaliagdes
seriam um instrumento importante a ser utilizado pelos professores para tornar o ensino mais
efetivo, para conseguir preparar situacfes de ensino mais adequadas as necessidades dos seus
alunos.

Jeffrey (2011) sustenta que a avaliacdo é uma possibilidade de identificacdo das causas

do sucesso e do fracasso que ocorrem no processo pedagogico, e acrescenta que ndo se pode
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ter apenas um unico instrumento de avaliacdo, argumenta que como 0 ensino deve ser
diferenciado também o deve ser o processo avaliativo.

Como citado anteriormente nesse trabalho, Freitas (2003) coloca que no sistema seriado
a avaliacdo foi posta para ser um mecanismo artificial de motivacdo. Segundo ele, a vida
ficava do lado de fora da escola assim como a maioria dos interesses e necessidades naturais,
por esse motivo a escola e os profissionais da mesma procuram entdo algo que motive 0s
alunos a aprender artificialmente, assim as notas e as classificacdes cumpriam esse papel de
estimular a aprendizagem e controlar o comportamento das criangas no sistema seriado de
ensino. “O isolamento e o artificialismo da escola levaram a uma avaliacdo igualmente
artificial.” (Freitas, 2003, p.27-28).

Onde havia interesse no proprio conhecimento como construcdo pessoal e poder de
interferéncia no mundo foi colocada a nota, assim o aluno, segundo Freitas (2003), conforma-
se em assumir que a aprendizagem tem valor apenas a partir de uma boa nota ou de uma
aprovacao social. O aluno aprende para mostrar que aprendeu, e ndo para transformar e
intervir 0 meio que vive.

A escola é uma instituicdo social que serve a nossa sociedade economicamente
hierarquizada, Freitas (2003) desvela que a escola distribui seletivamente o conhecimento ao
invés de distribuir tudo a todos. A sociedade faz uso da escola para poder manter-se, ndo s6

como sociedade, mas como sociedade hierarquizada. Tragtenberg (1982) coloca:

Uma escola fundada na memorizacdo do conhecimento, num sistema de exames que
mede a eficicia da preparacdo para 0 mesmo, nada provando quanto a formagdo
duravel do individuo, desenvolve uma pedagogia “paranoica”, estranha ao concreto,
ao seu fim. Quando falha, “interpreta” este evento como responsabilidade exclusiva
do educando (FREITAS,ANO, P. 86 apud TRAGTENBERG, 1982, p.38).” (Freitas,
p.86).

O professor e 0 aluno séo responsabilizados pelo fracasso do aluno, e a avaliagao € vista

como o fim, pois tem fim em si mesma, ensina-se e aprende-se para responder corretamente.
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Nessa perspectiva, Freitas (2003) argumenta que no antigo regime seriado a avaliacdo
tinha apenas alguns propdsitos, tais como, “saber se o aluno aprendeu”, controlar o
comportamento dos alunos criando uma estrutura onde o professor detém mais poder que o
aluno, e avaliar os “valores e atitudes”. E quando retiram do professor esse “poder” sobre o
aluno, sem colocar nada no lugar e nem sequer preparar este professor e seus alunos para esta
nova situacdo ha uma desestabilizacdo das relagdes de poder existentes, “obrigando o
professor a lancar médo de outras formas de controle, nem sempre mais adequadas” (Freitas,
2003, p.42).

No regime de ciclos a avaliagdo ndo foi suprimida, mas sim se tornou o desafio de
vivenciar uma avaliacdo formativa, uma avaliacdo que passou a considerar ambas as formas
de avaliacdo. As formas de avaliacdo que sdo institucionalizadas (lembrando-se é claro de que
tanto a avaliacdo formal quanto a informal sofreram mudancas como destacadas
anteriormente e como serdo melhor esclarecidas posteriormente), e as que apenas a inter-
relacdo entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem sé@o capazes de avaliar.

Uma das principais finalidades da avaliagdo nesse novo contexto, apontada por Zabala
(1998), e de ela ser um instrumento educativo que recolhe informacbes e valores sobre o
processo de aprendizagem do aluno e que levanta dados para que se possa reformular o ensino
e 0 aprendizado a todo momento a fim de sempre oferecer propostas educacionais mais
adequadas.

O regime de ciclos demanda uma defini¢do das propostas avaliativas, e estas precisam
ser consistentes e coerentes ao curriculo, as orientagdes metodologicas e aos objetivos do final
do ciclo. A adocdo desse regime demanda também uma formacdo, e/ou uma formagéo
continuada, mais adequada para se trabalhar nesse modelo. A avaliacdo, segundo Jeffrey
(2011), é um dos principais mecanismos de éxito no regime de progresséo continuada, no

sentido de ser um dos principais avangos.
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Se ndo existirem mudancas na maneira de avaliar no regime ciclado, e apenas for
retirada a avaliacdo formal, Freitas (2003) revela que a avaliacéo informal continuara a atuar e
a zelar pela excluséo de alguns alunos.

Outra questdo é a das avaliacbes externas. Segundo Jeffrey (2011), as avaliacOes
externas dificultam o desenvolvimento das propostas de ciclos e da progressao escolar, pois
perdem o carater formativo “restringindo os propositos de inclusdo social e de

democratizagdo do acesso e saber” (Jeffrey, 2011, p.62). A autora destaca:

(...) ndo basta que aprimoremos os procedimentos e técnicas para a sua execucédo de
modo divorciado da analise dos pressupostos que a informam e de suas
consequéncias sociopoliticas. A avaliagdo ndo é um processo meramente técnico; ela
expressa uma postura politica e implica valores e principios, refletindo uma
concepcao de sociedade, de educacéo e de escola (JEFFREY, 2011, p. 226-227).

Em seu livro, Zabala (1998) aconselha que o que ndo podemos fazer € avaliar o aluno
de maneira a medi-lo e etiqueta-lo conforme a capacidade de ele ser um “vencedor”. Avaliar o
aluno para com a finalidade de obter dele 0 maximo rendimento de suas possibilidades. A
complexidade da informacdo gerada ao avaliar as competéncias, habilidades e
desenvolvimento dos alunos ndo cabe em uma nota ou em um conceito, € muito maior que
1SSO.

O conhecimento que a avaliagdo produz deve ser utilizado para contribuir no progresso
do aluno e do professor, ambos tiram da avaliacdo indicios de como melhorar as suas
estratégias, seja de ensino ou de aprendizado. A avaliagdo € um elemento crucial do processo
de ensinar e aprender.

Esses sdo os processos avaliativos que ocorrem no interior da escola. As avaliacdes de
larga escala, as que ocorrem externamente, na concepgdo dos pesquisadores que realizaram o
estudo “Estado do conhecimento. Ciclos e progressao escolar (1990-2002)”, no relatorio final
de outubro de 2004 da Faculdade de Educagdo da USP, revelam que as avaliagdes de larga
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escala precisam acompanhar melhor o que estad proposto no regime de ciclos, ir além de
avaliar os aspectos cognitivos do aluno e considerar as dimensdes formativas valorizadas nas
propostas de ciclos.

A politica de ciclos e progressdo continuada exige muito dos educadores, da escola e da
sociedade. Pensar a politica de ciclos que estd inserida na escola é pensar também nas
oportunidades que esse modelo nos proporciona. Pensar na ruptura com uma sociedade
hierarquizada, seletiva e excludente. Caminhando para uma transformacdo. Para uma
sociedade mais democratica, na qual o ser considere a si e ao outro, independente de quem

seja este outro.

Essas politicas visam a geragcdo de um ensino mais democratico, mais humano e mais
inclusivo. Os quais séo fatores determinantes para a construcao ininterrupta de uma sociedade
onde a desigualdade seja excluida e ndo as pessoas diferentes e ndo “padronizadas”, afinal
somos todos seres singulares, impares. Somos sempre aprendizes e educadores. A educagdo é
parte fundamental da estrutura social, e € importante para todos, sejam aqueles que estdo em
fase escolar ou aqueles que ja passaram pela mesma, seja no sentido de aquisicdo de
conteddos ou pelo desenvolvimento humano do sujeito. Entdo, que todos sejamos

contemplados por uma educacgdo de maior qualidade.
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Capitulo 11 - O Regime de Progressdo Continuada e os ciclos: o caso paulista

Esse capitulo fara uma andlise das legislacdes e das recomendacdes feitas sobre o
processo de ensino e aprendizagem no que se referem ao sistema de ciclos e progressdo
continuada adotado pelo Estado de Sdo Paulo desde 1988, com a intencdo de fazer um
levantamento sobre em que consiste e 0 que rege o tema e sobre o0 ensino e aprendizado nesse
Estado a fim de compreender melhor o que realmente € proposto que ocorra dentro das
escolas sob o regime de ciclos.

Segundo Jeffrey (2012, p. 1), “A aprovagdo da Constitui¢do de 1988 foi fundamental
para a conquista do direito a educacdo. A ideia principal era a de criar oportunidades para que
todos pudessem ter garantido o direito ao acesso e permanéncia na escola. Em 1996, esse
direito foi reafirmado com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB).”

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN, n° 9394/96 (BRASIL,
1996), em seu artigo vinte e trés prevé que a educacgdo basica pode se organizar, dentre outras
maneiras, em ciclos sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim recomendar,
com calendario adequado as necessidades locais respeitando o numero de horas letivas
previstas na lei, ou seja, o ensino ciclado é possivel legalmente.

No artigo trinta e dois a legislacdo prevé que o ensino fundamental obrigatério tem a
duracdo de nove anos com o objetivo de constituir a formacéao béasica do cidaddo. Nesse artigo
estd previsto a possibilidade de o ensino fundamental se desdobrar em ciclos e que as
instituicbes podem adotar 0 regime de progressdo continuada, sem que haja prejuizos da
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, portanto, neste pais as instituicdes tem a
possibilidade de adotar o regime de progressdo continuada e os ciclos, mas ha na legislacdo

um destaque para que a avaliacdo do processo de ensino aprendizagem nédo sofra prejuizos.
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Quanto ao processo educacional, € ressaltada na lei a importancia da avaliacdo assim como de
um ensino de maior qualidade.

A proposta de ciclos e a proposta de progressao continuada visam a ampliacdo da
oportunidade educacional e oportunizam uma reflexdo sobre a funcdo social da escola. A
adocdo do regime de progressdo continuada e dos ciclos ddo abertura para que haja uma
ruptura com o modelo escolar seletivo, excludente e classificatério, na qual o individuo € o
foco e ndo o coletivo. Ou seja, a ado¢do da progressdao continuada no Estado de Sdo Paulo
permite que seja construido um modelo de educacdo mais democratico, que inclua a todos e
gue ndo permita que alguns alunos fiqguem pelo caminho por falta de oportunidades
educacionais.

Lembrando que, segundo Jeffrey (2012, p. 1), “4 ado¢do ou ndo da progressdo acaba
sendo uma opcéao dos governos, ja que a LDB flexibiliza essa questao ”, ou seja, mesmo que a
legislacdo permita que a educacdo basica possa ser organizada em ciclos ainda ha a
possibilidade de 0 ensino organizar-se em series.

Desde a década de 1980, segundo Jeffrey (2012), ja se discutia sobre a possibilidade de
construir uma escola mais democratica, uma escola que combata a exclusdo dos alunos dentro
do processo de ensino nos anos iniciais. E desde a década de 1990, os governos ja discutiam a
respeito da reprovacgdo, entendendo que esta estava atingindo altos indices que precisavam de
atencdo, havia portanto uma preocupacdo com a regularizacdo do fluxo escolar, seja por conta
da necessidade de se economizar recursos, ou por motivos pedagogicos.

O Estado de S&o Paulo adotou a medida, portanto, com intencdo de corrigir o fluxo
escolar e universalizar o ensino. De acordo com os estudos de Jeffrey (2012) mais de 98% dos
alunos de 6 a 14 anos estdo matriculados em instituicbes educacionais regulares, 0 que nos
revela que a medida de progressao continuada e de ciclos, ao menos no sentido de garantir o

acesso dos alunos aos anos iniciais do ensino, tem atingido o objetivo de caminhar para a
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universalizacdo do ensino. Deixando para debate a questdo da qualidade da oferta desse
ensino. As questdes sao: se realmente o aluno esta aprendendo dentro desse sistema, o que ele
estd aprendendo, e em quais pontos as estratégias podem ser alteradas a fim de promover uma
educagao de mais qualidade. E segundo Jeffrey (2012), ainda temos de refletir sobre “que tipo
de escola nos temos” e “qual o tipo de escola que desejamos”, pois a respeito dessas questdes
a politica educacional ainda ndo estabeleceu nada concreto.

A proposta de progressdo continuada e ciclos, como ja explicitado no capitulo | desse
material, garante um tempo maior para que o aprendizado ocorra, mas, no entanto, de acordo
com Jeffrey (2012) “a estrutura da escola paulista ndo foi alterada, visto que permanece
seriada. ”, ou seja, segundo a pesquisadora apesar de Sdo Paulo adotar um regime de ciclos
com progressdo, o calendario escolar, o curriculo e o projeto pedagdgico continuam com
caréater seriado, ndo houve alteracbes nos mesmos a fim de se adequar ao regime adotado. Ou
seja, de acordo com os estudos dessa pesquisadora, apesar de quantitativamente a proposta ter
tido sucesso, qualitativamente ainda est& longe de alcancar o que esta disposto na mesma.

A LBD n. 9.394/96 dispGe sobre o tema em questdo em dmbito nacional. Nesse trabalho
0 estudo versa sobre o regime de ciclos e a progressédo continuada no Estado de Séo Paulo,
por esse motivo segue abaixo a analise dos documentos que regem e aconselham a educacédo
nesse Estado. Leis essas que segundo a indicagdo do CEE (IND CEE-SP n° 08/1997) estéo
“em perfeita sintonia com o espirito geral da nova LDB assentado em dois grandes eixos: a
flexibilidade e a avaliacao™.

A Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo - SEE-SP conta com a maior rede de
ensino do pais com 5,3 mil escolas, 230 mil professores, 59 mil servidores e mais de quatro
milhdes de alunos (SEE, 2012). A Secretaria do Estado é uma subdivisdo de um
ministério, no caso da SEE-SP trata-se da rede de escolas do Estado de Sdo Paulo sob o

Ministério da Educacéo.
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Desde 2012 a SEE-SP conta com dois 6rgdos vinculados, o Conselho Estadual de
Educacdo - CEE e a Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo-FDE e seis

Coordenadorias. De acordo com Jeffrey (2011):

(...) para a SEE-SP (1998), o regime de progressdo continuada é uma medida que
altera, “radicalmente”, os percursos escolares dos alunos, fazendo com que a escola
encontre maneiras diversificadas de ensinar, assegurando a aprendizagem de sua
clientela e seu progresso intra e interciclos (JEFFREY, 2011,p. 132)

O Conselho Estadual da Educacao atua como érgdo normativo, deliberativo e consultivo
do sistema educacional publico e privado. Ele estabelece as regras sobre a rede de escolas do
estado, sendo elas estaduais, municipais, ou particulares, de ensino infantil, fundamental,
médio e superior. E um 6rgo que esclarece e propde solugdes educacionais com o objetivo de
qualificar o ensino no Estado de S& Paulo. O CEE-SP produz pareceres, indicacdes e
deliberagdes. O parecer é a opinido ou o voto sobre uma matéria, contém relatério, exposicao
e conclusdo da matéria. A indicacdo é produzida pelo Conselheiro de uma das Camaras ou
Comissdes e reflete a posicdo doutrinéria sobre a matéria, pode conter um encaminhamento
ou uma justificativa de alteracdo das normas vigentes e mesmo a expedi¢do de novas normas,
tendo carater normativo.

A Indicacdo do CEE-SP n° 08/1997, esclarece o que diz respeito a legislacdo sobre o
ensino sob regime de progressdao continuada e ciclos, explica que a medida trata-se de uma
estratégia para contribuir para a universalizacdo do ensino basico, tendo em vista as maiores
garantias de condicGes de acesso e permanéncia e a regularizagdo do fluxo dos alunos com
relacdo as distor¢Oes de idade-série, sem contar que € uma medida estratégica econdmica pois
um aluno que refaz 0 mesmo ano gera custos para o Estado.

H& portanto uma economia de recursos com a redugdo dos custos educacionais e dos
desperdicios causados pela repeténcia, pela evasdo e pela distorcdo idade-série, reduzindo

também o efeito negativo sobre a autoestima do aluno. E uma busca pelo aumento dos niveis
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médio de escolaridade dos trabalhadores, o que também ¢é fundamental para o
desenvolvimento econdmico.

A Indicacéo revela a importancia de uma mudanca radical e profunda nos processos de
avaliacdo possiveis de serem aplicados sob o regime de ciclos e progressdo continuada,
ressalta que a avaliacdo deve ser continua e processual buscando uma proposta que contemple
a garantia do sucesso de todos os alunos. A avaliacdo com carater de estratégia pedagogica
com o objetivo de desenvolver melhorias e aumentar a qualidade do ensino, e ndo mais com
efeito simplesmente de reprovacéo e aprovacao.

Nesse documento esta posto que o Estado de Sdo Paulo passa a ter o ensino fundamental
dividido em duas etapas, ou seja, a partir de 1998 em dois ciclos, um do primeiro ao quarto
ano do ensino fundamental e o outro do quinto ao oitavo ano, sendo que ao final de cada ciclo
a avaliacdo é obrigatdria, sem que a avaliacdo seja um mecanismo de exclusao escolar. Pois a
repeténcia ndo é mais o alvo da avaliagdo, a avaliacdo deixa de ser punitiva e excludente para
ser uma avaliagdo do progresso e do desenvolvimento da aprendizagem, a avaliagdo posta
dessa maneira é, segundo a Indicacdo do CEE-SP n° 08/1997, “o eixo que sustenta a eficacia
da progressdo continuada nas escolas”. A repeténcia ndo € mais compativel com a
democratizagédo do ensino e o anseio de universalizacdo do ensino fundamental.

No entanto, como a educagdo fundamental passou de oito para nove anos de duracao, a
Resolucdo SE n° 81, de 16-12-2011, visto a necessidade da mudanca, institui que o ensino
fundamental se organizara em dois ciclos em regime de progressdo continuada, o primeiro
deles compreendendo do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental (anos iniciais), e o
segundo do sexto ao nono ano do ensino fundamental (anos finais).

O objetivo da progressdo continuada segundo a indicacdo da CEE-SP n° 08/1997 é
“contribuir positivamente para a melhoria do processo de ensino e para a obtencdo de

melhores resultados de aprendizagem.” Intenciona-Se aproximar a0 maximo o numero de
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alunos matriculados no inicio do ensino fundamental ao niumero de alunos que completam o
ensino fundamental, e para isso ha necessidade de garantir condicdes iguais de acesso e
permanéncia na escola como aponta a Constituicdo Federal de 1988, sendo o ensino
fundamental de carater obrigatdrio, gratuito e um direito publico subjetivo.

A Deliberacdo CEE n° 09/1997, institui o regime de progressdo continuada no ensino
fundamental no Sistema de Ensino do Estado de Sdo Paulo, fazendo saber que o ensino
fundamental no Estado de S&o Paulo de divide em dois ciclos.

Essa maneira de dividir a escolarizacdo em dois ciclos € aprovada pelo autor Perrenoud
(2001), segundo ele quatro anos dao aos alunos e professores melhores condic6es de fazer dos
ciclos um meio de transformacdo verdadeira dentro do sistema de ensino, ha a possibilidade
de produzir mudancas reais e conseguir reduzir ao maximo o fracasso escolar. Segundo esse
mesmo autor a organizacao da escola em ciclos e a consideracdo do outro como diferente

(sem que se produzam desigualdades) se enquadra na nossa sociedade:

Quando as fontes de informacéo se multiplicam rapidamente em tempos de mudanca
acelerada e passa a prevalecer nas sociedades contemporéneas a ideia do
conhecimento em rede, a escola deixa de ter papel tdo marcado na pura transmissédo
do conhecimento, devendo transformar-se em uma facilitadora do manejo de
informacdo pelos alunos. Ao mesmo tempo, passa a ser entendida como espago
privilegiado de construcéo de identidades, do cultivo da cidadania e dos valores de
convivéncia que aspiram a melhoria da qualidade de vida. (...) No campo da
aprendizagem se reiterou a evidéncia de que o sujeito aprende em todos 0s
momentos da vida e ndo apenas na escola, onde permanece por um periodo limitado
de tempo (Perrenoud, 2004. p. 203)

Tanto os ciclos como a progressdo continuada, segundo Jeffrey, sdo tomadas como
propostas que visam o0 combate a repeténcia, a evasdo escolar e a distor¢ao idade-série. Assim
é possivel uma pedagogia mais humana, que condiga com o interesse social, que seja
economicamente mais produtiva, socialmente mais explicavel, e uma pedagogia mais
inclusiva e integrada, um ensino mais democratico quanto ao acesso ao conhecimento e a
permanéncia na instituicdo. Ou seja, 0s ciclos e a progressdo continuada atendem, em sua

proposta, tanto aos interesses humanos, quanto aos interesses sociais e econdmicos.
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Os ciclos e a progressao continuada sdo uma proposta que atende a diferentes niveis de
interesse e, por isso, & mais facilmente aceita na ordem da organizacéo do sistema, e também
por parte dos estudiosos da area. E assim foi possivel a adocdo desse regime no Estado de Séo
Paulo.

O que é intrigante € que de acordo com as pesquisas de Jeffrey (2011, 2012) em S&o
Paulo a medida adotada (ciclos e progressdo continuada) ainda ndo tem sobre ela uma
avaliacdo. Mesmo a medida sendo aceita como eficiente, a ponto de ser adotada pelo Estado,
pouco se tem feito para avalia-la e aprimora-la. Mesmo com tentativa de avaliar a medida por
meio do Saresp (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo), ainda
ndo se chegou a avaliar o regime de ciclos e progressao, pois essa avaliacdo tem como
objetivo avaliar o aluno e a escola, e ndo sobre o regime que esta por tras, portanto essa
avaliacdo apenas nos oferece alguns indicios que podem nos auxiliar a compreender o que
acontece nas escolas, e com os alunos que frequentam cada uma delas, mas oculta o
conhecimento sobre a influéncia da adogéo desse regime, principalmente por ndo permitir que
seja visivel se o regime adotado faz parte da préatica escolar ou ndo. Ou seja, ainda nao é
possivel afirmar se o Estado de Séo Paulo esta se beneficiando da adocao do regime de ciclos
e progressao continuada ou ndo. Segundo Jeffrey (2012) ainda ndo se tem nenhum meio de
avaliar a proposta adotada.

Sobre a proposta ainda se faz necessario um mecanismo que avalie as propostas
educacionais, a qualidade de ensino e as implicacdes da proposta na escola. Avaliar a adogéo
dessa proposta de ensino é ndo sé vital como também coerente. E vital que a educacio tenha
avaliada a sua qualidade a fim de ter condi¢des de identificar aquilo que esta funcionando e o
que ndo esta, para que dessa maneira haja conhecimento do processo e seja possivel assim
desenvolver estratégias para sempre aumentar a qualidade do ensino. E coerente no sentido de

estar de acordo com o que se defende na proposta pedagdgica do regime adotado, essa que
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declara ser de extrema importancia a avaliacdo com a finalidade de tonar possivel um
processo continuo de promover ao aluno melhores condi¢des de ensino e aprendizado,
trabalhando constantemente em busca da qualidade de ensino para todos, todos 0s que estdo

fazendo parte do processo de ensino hoje e agora.

Alguns dados sobre o ensino Fundamental na Rede de Ensino Brasileira

Em anexo (Tabela 1) é apresentado uma tabela contendo o numero de matriculados
inicialmente em cada uma das Redes de Ensino do pais; Estadual, Municipal, Particular e
Federal, desde 1985 até 2011, a fim de tomarmos conhecimento sobre a realidade do Estado
em questao.

Segue em anexo também uma tabela contendo as taxas de aprovacdo, reprovacdo e
abandono escolar, acerca do Ensino Fundamental da Rede Estadual, separadas por séries (da
1% a 82 série e do 1° ao 9° ano), no periodo de 1986 a 2011.

Analisando ambas as tabelas (Tabelas 1 e 2) , verifica-se que a taxa de abandono
diminuiu substancialmente no periodo de 1986 e 2011 no Estado de S&o Paulo, caindo de
12,1% para 1,9%. No entanto, também pode-se observar que desde 1998, quando a progressdo
continuada foi instituida, houve uma queda na taxa de abandono escolar no primeiro ano,
seguido de um aumento no proximo ano, tendo quedas entre 2001 e 2006, mantendo-se a taxa
em 2007, obtendo queda e manutencdo nos dois anos subsequentes, e sofrendo um aumento
nos dois Ultimos anos.

Em 1998, podemos observar o pico do sucesso da progressao continuada, foi o ano em
que a taxa de reprovacao atingiu a menor taxa. O que nos chama atencéo € que depois desse
ano nem sempre as taxas de reprovacgdo e evasdo diminuiram, uma das possiveis explicacoes

para o fato € que, na educacdo, os ciclos implantados ndo foram acompanhados de um
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movimento de reorientacdo curricular que tivesse o objetivo de discutir o curriculo e adequé-
lo & organizacdo escolar em ciclos, portanto mesmo que em 1998 houvesse um movimento a
favor da ndo reprovacdo muito forte ndo durou nos préximos anos com a mesma forca por
conta da auséncia de informacao e formacéo a fim de reorganizar a escola e adequar ao novo
regime.

Em 2001, o ano no qual se iniciou algumas quedas nas taxas de reprovacao e evasdo, foi
0 mesmo ano no qual o resultado do SARESP foi utilizado para classificar as escolas em
melhores instituicdes ou piores, usando uma escala de cores para classifica-las, premiando as
melhores escolas e incorporando processos de formacdo continuada aos professores das
escolas que obtiveram um resultado ruim.

No ano de 2002, o secretario da educacdo Gabriel Chalita declarava que iria investir em
formacdo de professores para que estes pudessem entender as mudancas exigidas na nova
organizacdo do ensino em ciclos e no regime de progressdo continuada. Mas ap06s a realizacéo
desse forum de formacdo as discussdes ali iniciadas ndo tiveram prosseguimento e nem
mesmo ampliou-se a discuss@o para toda a rede de ensino, segundo a SEE, esse debate ficou
“inserido nas atividades de formacao” (Arcas, 2009).

Em 2007, uma nova politica de governo €é divulgada. O PDE, Plano de
Desenvolvimento da Educacéo, foi apresentado pelo MEC em margo de 2007, e assim pela
primeira vez no pais, criou-se uma politica que contempla a educagdo basica, superior,
profissional e continuada. O PDE vai ao encontro de promover melhoria na qualidade do
ensino. Segundo Duran e Alves (2011), essa politica “so foi possivel porque seu principal
indicador, o Ideb, incorporou definitivamente a ideia de que a incluséo escolar € uma politica
que néo pode ser abandonada. ”.

No periodo entre 2001 e 2007 os resultados do Indicador de Alfabetismo Funcional -

INAF/Brasil mostraram uma melhoria das capacidades de alfabetismo da populagédo

49



brasileira, por conta disso ao analisar ambas as tabelas podemos notar uma ampliacdo do
acesso a escola e entender as quedas nas taxas de reprovacao e evasdo escolar. Na edicdo de
2007 a INAF/Brasil confirma “uma evolucdo positiva do alfabetismo funcional no pais”
(Duran & Alves, 2011). O que nos intriga € a manutencdo das taxas nos anos subsequentes e o
aumento sofrido nas mesmas.

Outro fato a ser recordado quanto as datas e a sua relacdo com as diferentes taxas nos
diferentes anos é que em 2006 o ensino fundamental passou a ter a duracdo de nove anos,
também como estratégia de democratizacdo do ensino e melhoria da qualidade do ensino
basico:

(...) podemos ver o ensino fundamental de nove anos como mais uma estratégia de
democratiza¢do e acesso a escola. A Lei n°. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006,
assegura o direito das criangas de seis anos a educacdo formal, obrigando as familias
a matricula-las e o Estado a oferecer o atendimento (BRASIL, 2007, p. 27)

Mas também como estratégia justificada por razdes historicas, a fim de possibilitar uma

igualdade de ensino para todas as classes sociais:

(...) a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, que significa bem mais que
a garantia de mais um ano de escolaridade obrigatéria, ¢ uma oportunidade histérica
de a crianca de seis anos pertencente as classes populares ser introduzida a
conhecimentos que foram fruto de um processo socio-histérico de construcéo
coletiva (BRASIL, 2007, p. 61-62)

A adocéo do regime de progressdo continuada pode ter auxiliado na reducdo das taxas
de evasdo, entretanto as discussdes acerca de um ensino mais humano (que se fazem
anteriores a adocao do regime de ciclos e da politica de progressdo continuada apresentadas
nesse capitulo, mas que permeiam o contetdo do capitulo primeiro desse trabalho) mostram-
se causas mais acertadas desse efeito.

Ja a reducdo obtida nas taxas de reprovacao sim podem ser colocadas em um paralelo
com a legislacdo que procura desenvolver um ensino mais democréatico. No ano de 1996 (com

a LDBEN lei n°® 9394/96) pode-se notar uma queda significativa nas taxas de reprovagdo. Em
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1998, com a instituicdo do Regime de Progressdo Continuada, obteve-se o menor indice de
reprovacao. A partir desse ano pode-se observar em geral um aumento nessas taxas, sem que
se atinja, felizmente, os indices de 1986. Pois a taxa do ano de 2011 ainda é quase um terco da
taxa de 1986.

Na segunda tabela em anexo, em geral o que se pode observar € que fica desmistificado
que ndo ha reprovacdo na escola sob a politica de progressdo continuada, pois apesar da
reducdo das taxas, que podem ser claramente observadas desde 1986, em um regime no qual a
retencdo deveria ocorrer apenas em casos extremos, em geral quando o aluno possui
frequéncia inferior a 75%, as taxas de reprovacdo sdo altas, evidenciando assim que néo
necessariamente a escola sob o regime de ciclos e progressao continuada esta respondendo a
proposta de permitir ao aluno o direito de caminhar entre 0s anos escolar sem a ameaca da
retencdo ao final do mesmo.

No periodo de 2009 a 2011 a tabela 2 comega a considerar as taxas do ensino de nove
anos, mesmo que, como podemos observar o sistema de ensino fundamental da Rede Estadual
de Ensino com nove ano de duracdo receba a matricula de alunos desde o ano de 2006.

As taxas de aprovacdo sdo maiores na organizacdo escolar com duragdo de nove anos, e
as taxas de reprovacdo e abandono sdo menores. O que nos causa estranhamento € que,
mesmo com todas as politicas educacionais, as taxas de reprovacdo e abandono tenham
sofrido aumento nos ultimos dois anos com rela¢do ao ano de 2009. Assim como também na
organizacéo escolar de oito anos no ano de 2011 tenha tido um aumento na taxa de abandono

e de reprovacio, diminuindo assim a taxa de aprovacéo. E claro que:

Definitivamente, a promocdo automatica ndo é solucdo para o problema da
repeténcia. Isto porque, se infere da prépria denominagdo, a passagem é automatica,
isto é, os alunos sdo promovidos independentemente do que fizeram ou deixaram de
fazer. Ou seja, quer se tenha atingido os objetivos quer ndo, tenham ou ndo
preenchido os requisitos, a aprovacdo ira ocorrer. Deixa de ser relevante, assim, o
desempenho tanto dos alunos como dos professores. Coisa diversa é o empenho em
se atingir a meta da “repeténcia zero”, vale dizer, 0 objetivo de que todos sejam
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promovidos. Aqui se trata de criar condi¢des para que todos os alunos atinjam os
objetivos definidos para os diversos componentes que integram o processo de
ensino-aprendizagem. Em verdade, a defesa da promogéo automatica se liga mais ao
objetivo de melhorar as estatisticas dos servi¢os educacionais do que ao objetivo de
garantir a qualidade do ensino. Com efeito, tenho observado que os atuais
responsaveis pela politica educacional parecem mais preocupados em melhorar as
estatisticas educacionais do que em melhorar a qualidade das escolas (SAVIANI,
2001, p.144).

Ao analisar os dados presentes nas tabelas discutidas anteriormente € valido ressaltar
que, como Saviani (2001) relata acima, ndo fiquemos atentos apenas as taxas, que ndo
facamos exigéncias por taxas de aprovacao mais altas e taxas de retencéo e evasao zeradas, na
verdade o que se reivindica na politica de ciclos e de progressao continuada é que a qualidade
do ensino melhore, por conta também da flexibilizacdo do tempo de ensino e aprendizado, e
assim, s6 desta maneira, revelar indices de aprovacdo maiores e taxas de retencdo e evasao
que cheguem ao zero. Que as taxas revelem melhores e maiores condigdes de acesso e
permanéncia, mas que também sejam um reflexo de um ensino mais humano, de maior
qualidade, que forme o aluno de maneira integral, preocupando-se ndo apenas para com 0
individuo mas sim com o coletivo e com a sociedade.

E entdo qual seria a explicacdo para o fato de nos ultimos dois anos as taxas de retencao
e evasdo terem sofrido um aumento? Com certeza multiplos fatores influem para que esses
resultados tenham sido obtidos. E organizacionalmente esse himero nao é considerado como
um retrocesso. Um artigo publicado na pagina da Secretaria da Educacdo do Estado de Séo
Paulo, orgulhosamente revela “Dia da alfabetizacdo: em Sao Paulo, 95% das criangas com 8
anos sabem ler e escrever.” (SEE-SP, 2012).

O artigo revela que de acordo com a avaliacdo do SARESP (Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo) 95% das criancas j& estdo alfabetizadas aos oito
anos de idade. Uma das razdes apontadas ¢ o bom uso do programa “Ler e Escrever”, no qual
a formacdo e o acompanhamento sdo o foco do trabalho docente. Esse material é avaliado no
terceiro capitulo desse presente trabalho. Cabe aqui ressaltar que a relevancia de um artigo
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como esse é a valoracdo dada pela quantidade de alunos alfabetizados. A maneira como foi
apresentado o artigo deixa a entender que o objetivo ainda é chegar aos 100%, e que estamos
caminhando, melhorando. Por isso, a melhor concluséo que se pode tirar desses dados e desse
artigo, € que ainda persiste a busca pela universalizacdo do ensino fundamental, ou seja, a
democratizacdo do ensino é ainda o anseio do sistema, mesmo que saibamos que por tras
dessa intencdo existam muitos objetivos diferentes, que atendem a diferentes interesses, de
diferentes pessoas e/ou instituicdes. O caso & que investir nesse tipo de educacdo mais
humana da a possibilidade de que ambos, educador e educando, possam se formar
cotidianamente individuos ndo s6 autdnomos e criticos, mas individuos que enxerguem o
coletivo e o social.

Cabe ainda ficarmos atentos a fim de podermos observar e analisar se esses hUmeros sdo
representantes fiéis do real, se na pratica aléem de buscar universalizar o ensino persiste a
busca por um ensino inclusivo, por uma educacdo que ndo promova desigualdades. Se além
de alfabetizar a escola é uma instituicdo na qual se leva a pensar, a refletir e a se capacitar
para intervir na sociedade, se a educacdo leva ao conhecimento da realidade, do mundo fisico
e do social.

Se a flexibilizacdo do tempo proposta pela disposicdo dos ciclos estd atendendo a
diversidade dos alunos. Se ao transformar 0 modo como vemos a escola, passando de uma
organizacdo seriada, inflexivel, excludente e classificatoria estamos caminhando para uma
educacdo ndo s baseada em ciclos, mas uma educacdo de vivéncia, de experiéncia, é possivel
assim transformar a instituicdo escolar em mais que um local de apreensdo de conhecimentos,
mas também em um local onde também se vive e constréi conhecimento. Pois, segundo

Barretto:

Assim sendo, as comparagdes com conteido e qualidade equivalentes de ensino
indicam que ndo ha efeito significativo da composicao das classes no rendimento
escolar, isto €, se a qualidade e a quantidade de ensino permanecerem constantes, a
maneira como os alunos sdo agrupados ndo afeta o rendimento, seja dos mais fortes,
seja dos mais fracos (Barretto, 2007, p. 7)
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Ou seja, a partir do momento no qual a todos os alunos séo dadas condigdes de acesso e
permanéncia na escola, garantindo também a qualidade do ensino em igualdade, mas com
respeito as diferencas, € perfeitamente possivel construir um ensino ndo democréatico e de
qualidade como também um ensino que torne o aluno capaz de melhorar a sociedade na qual
vive.

Por enquanto sabemos que alterar 0 modo como o ensino se organiza é essencial, mas é
apenas uma abertura, é construir a possibilidade de mudanca, e para haver mudanca o0s
agentes sao necessarios, € solicitado no minimo a aceitagdo desses, para que assim a préatica
possa ser transformada, para que a educacdo passe a contemplar todos. Contemplé-los em
condicdo de acesso, permanéncia, oportunidades, e em uma formacgédo diversificada que
possibilite a educacdo que nao gera desigualdades, e que, quando necessario ensina e promove
a superacdo das desigualdades ja existentes entre os individuos e na sociedade. A educacdo a

ser superada é a revelada por Costa em seu estudo:

De algum modo todos e tudo se relacionam com processos de aprendizagem. O
homem nasce aprendendo (...). Essa "educagdo"”, classificatdria, acumulativa, de
contetdos curriculares que ndo conseguem estabelecer nenhuma conexdo com a vida
nem entre eles mesmos, fragmentada em saberes estanques, acaba por destruir,
aleijar a verdadeira inteligéncia humana. A criatividade se vé& reprimida pela
repeti¢do, a singularidade morre em nome da média (COSTA, 2003. p. 1)

A isso se contrapdem as propostas de ciclos e de progressdo continuada, a uma
educacdo que nos minimize. O que se busca nesse modelo de organizagdo escolar € sim uma
educacdo maximizante, que nos permita estar em constante troca, em constante vivéncia, em
um aprendizado ininterrupto, consciente, verdadeiro e significativo. Um ensino no qual a

avaliacdo seja mais proxima do que Oliveira e Pacheco (2003) revelam:

Se 0 que se pretende é considerar os conhecimentos dos alunos como redes tecidas
através de processos de aprendizagens singulares, mdltiplos e imprevisiveis, na
medida em que cada aluno incorpora as novas informagdes as suas proprias redes de
modo diferente dos demais, é necessario que se procure desenvolver formas e
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instrumentos de avaliagdo compativeis com essa pluralidade de pessoas, de saberes e
de processos de aprendizagem. Por esse motivo, faz-se necessario que a reflexdao em
torno das questBes curriculares e as tentativas de mudanca dos mecanismos e
instrumentos classicos de avaliagdo caminhem juntas. Ou seja, precisamos nos
perguntar sobre a possibilidade de produzir instrumentos de avaliacdo que
contemplem o que efetivamente se faz e se considera importante nas salas de aula,
ndo a partir apenas de listagens de contelidos presentes nos livros didaticos, em
planejamentos de aula e de curso ou em propostas oficiais (Oliveira e Pacheco,
2003. p. 125-126).

O que é destacado acima € um lembrete de que falar em politica de ciclos e progressdo
continuada somente € possivel quando também se fala em avaliagdo. O bom funcionamento
desse modelo de politica educacional depende de uma reestruturacdo e uma adequacdo nas
avaliacdes, no modo de avaliar, na frequéncia das avaliagcdes, dos objetivos da mesma e das
acOes realizadas a partir dessas. S6 assim sera possivel que o0 modelo funcione na prética e

torne possivel tudo o que esta proposto.
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Capitulo 11l - A escola em sua pratica cotidiana: o regime de progressao

continuada

Agora partiremos para o lado mais pratico do sistema. O que diretamente atinge o
cotidiano escolar.

Na Rede Estadual de S&o Paulo o material indicado para trabalhar nos dois anos iniciais
dentro da proposta de ciclos e progressao continuada ¢ parte da cole¢do “Ler e escrever” do
programa ‘“Letra e Vida”. Esse programa € destinado a formacdo de professores
alfabetizadores, professores que ensinam as criangas, 0s jovens e o0s adultos a ler e a escrever.
O programa tem como objetivo melhorar os indices de alfabetizac&o, tanto quantitativamente
quanto qualitativamente, visa a melhoria do ensino basico. O material auxilia o professor
quanto a sua didatica e a sua metodologia de ensino, levando em conta ndo s6 o conceito de
alfabetizacdo, mas também o de letramento.

O material analisado neste trabalho foi o “Guia de Planejamento e Orientagdes
Didaticas para o Professor Alfabetizador”, um livro com orientagdes e tabelas que recomenda
como o professor pode registrar o seu planejamento semanal, as informag6es dos alunos e os
dados de sondagens das hipoteses de escritas. Ha um espaco no caderno que recomenda ao
professor uma reflex@o sobre o préprio trabalho, com a intencéo de avaliar-se a si mesmo.

No livro hd também a recomendacéo de que o professor compartilhe o conteddo do seu
caderno com o0s dos seus colegas de trabalho, recomendando assim o trabalho coletivo. A
finalidade do caderno é que este ao final do trabalho possa revelar os percursos de ensino-
aprendizagem dos alunos, da turma, e do préprio professor.

No caderno ha espaco para anotar dados dos alunos, tais como nome, aniversario,

nomes dos responsaveis, e observagdes que sejam consideradas importantes (tais como,
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salde). Ha uma tabela para ser preenchida pelo professor no que se refere ao nivel de
conhecimento dos alunos sobre a escrita, onde o professor coloca 0 nome do aluno, a idade e
as datas de cada avaliacdo, as hipoteses e as faltas dos alunos, sendo que no final ha uma
contagem do numero e da porcentagem de faltas e um espaco para observacgdes. As hipoteses
seriam indicadas por cores, sendo que cada cor representa a condicdo da escrita do aluno
como pré-silabica, silabica sem valor, sildbica com valor, silabica alfabética e alfabética. As
faltas seriam o nimero de dias que a crianca faltou entre uma sondagem e a outra.

Quanto ao planejamento e a avaliacdo recomenda-se um planejamento semanal
ressaltando a importancia do ensino da leitura, da escrita e da comunicagdo oral nos anos
iniciais sem, no entanto, deixar de lado as demais areas do conhecimento.

A sugestdo é que o planejamento seja feito para cada dia da semana. O material também
aconselha que se acompanhe o caderno da colegdo “Ler e escrever” que se refere as
atividades, para gue assim seja possivel planejar a semana e os dias, para o planejamento €
reservado um espaco em forma de tabela. Essa tabela de planejamento é seguida por outra
tabela com indicacdes que auxiliam o professor a refletir sobre o préprio trabalho realizado,
na tabela esta contido “o que deu muito certo e os porqués”, “o que ndo deu certo e 0s
porqués”.

As duvidas que ficarem, o caderno aconselha que sejam solucionadas com ajuda dos
colegas de trabalho ou com a coordenagdo. Ainda nessa parte hd um espaco reservado para
observagdes importantes sobre determinados alunos e outros comentarios. Essas tabelas se
repetem no caderno a fim de representarem as semanas letivas do trabalho docente.

A proxima tabela no material é sobre as leituras realizadas. Como o outro material de
atividades recomenda a leitura diaria de livros de literatura, o caderno analisado reserva um
espaco para que o professor possa anotar o que leu em qual data, e as observacbes sobre a

leitura. O caderno recomenda que haja esse controle para que o professor possa organizar
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melhor o seu trabalho e assim auxiliar o professor do ano seguinte fornecendo essa lista de
livros lidos.

Apesar do material conter recomendacfes muito boas nas introducdes de cada um dos
conselhos de como planejar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem, o material que
segue as introducdes sdo tabelas um tanto quanto reduzidas no que diz respeito a sentido e um
tanto quanto alongadas no que diz respeito a pratica. O contedo do material fica um tanto
guanto esvaziado de sentido. As tabelas presentes no material analisado sdo redundantes e até
mesmo desnecessarias quando o professor jA tem o costume de refletir a sua préatica
constantemente, e muitas vezes de maneira mais natural, sem que necessariamente organize-
se como propde as tabelas.

Quanto a avaliacdo o contetdo do material analisado revela que o professor deve avaliar
0 aluno semanalmente, mas ndo faz maiores esclarecimentos de como esse aluno deve ser
avaliado, alias reduz muito a avaliacdo a somente verificar os periodos de alfabetizacdo dos
alunos.

O material também recomenda que se procure um colega ou a coordena¢do no caso de
davidas, como descrito anteriormente, mas ndo ressalta a importancia de compartilhar como
esta sendo o processo de ensino e aprendizado na sua turma com os colegas de maneira a
juntos terem a possibilidade de construirem sempre novas estratégias para melhorar a
qualidade do ensino de todos os alunos. A proposta mais proxima de compartilhar o trabalho
realizado é a recomendacdo de manter uma organizacdo do seu trabalho por escrito para que
assim o professor do ano seguinte possa ter conhecimento das atividades realizadas e também
tomar conhecimento de quem séo os seu futuros alunos.

A avaliagéo ja avancou bastante, o0 material propde avaliagbes mais processuais, com
um periodo entre elas menor, propde também uma reflexdo nao s6 sobre o aprendizado dos

alunos mas, também, sobre o processo de ensino. O aspecto mais importante, do meu ponto
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de vista, nesse material é o fato de ele ndo recomendar avaliacdes classificatorias (em sentido
meritocratico), que tenham uma nota final, que visem a uma conclusdo de que o aluno pode
avancar ou nao no processo. O contetdo do caderno recomenda avaliar o processo a fim de
aprimorar 0 ensino e o aprendizado. Essa é a principal recomendacdo do material no que diz
respeito a estar de acordo com a proposta do regime de ciclos e progressao continuada.

Mesmo que deixe algumas lacunas.

Escola Novo Tempo

Foram feitas duas entrevistas na escola Novo Tempo, a fim de poder compreender um
pouco melhor como, na préatica, 0 regime de progressdo continuada e os ciclos estdo se
desenvolvendo. A entrevista foi realizada como sugere Simons (2011) em seus estudos sobre
estudo de caso. Por esse motivo, primeiramente expliquei as entrevistadas no que consistia 0
meu estudo, ‘compreender de algum modo o que se supdes que seja ensinar e aprender
(dentro da perspectiva de ciclos e progressdo continuada) nessa escola e, principalmente como
ocorrem os processos avaliativos na mesma’.

A escola Novo Tempo é uma instituicdo de ensino que oferece apenas o ciclo | da
educacdo Basica (1° ao 5° ano do ensino fundamental). Localizada no centro do distrito de
Bardo Geraldo — Campinas-SP, um dos distritos de Campinas com maior poder financeiro,
famoso por ser um centro tecnologico por possuir importantes instituicdes publicas e
privadas, tais como, a Unicamp, a FACAMP, a Puccamp, e o Laboratorio Nacional Luz
Sincroton (LNLS).

Com uma boa infraestrutura, a escola Novo Tempo possui biblioteca, quadra, sala de
informatica, alimentacdo escolar, etc.. E em seu regimento pode ser encontrado alguns

aspectos que véao ao encontro do que esta proposto no regime de progressao continuada e nos
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ciclos, mesmo que outros aspectos nos facam pensar em algumas distorcdes na compreensao
das mesmas propostas, e ainda outros aspectos analisados nos documentos vao de encontro
com 0 que é proposto.

No regimento escolar sdo tracados os objetivos da escola, sdo eles: “A educagdo escolar,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.” Assim como, “Os objetivos do ensino devem convergir para 0s
fins mais amplos da educagao nacional, expressos na Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996.”.
Da ‘Gestdo da Escola’, o primeiro principio a ser elencado ¢ o de possuir uma gestdo
democratica. Nas ‘Normas de Gestdo e Convivéncia’, ressalta que essas serdo “(...)
fundamentadas na relacdo direito-deveres, pautar-se-ao pelos principios da responsabilidade,
solidariedade, tolerancia, ética, pluralidade, autonomia e gestdo democratica.”.

Quanto ao processo de avaliacdo o0 documento estabelece que:

“A avaliagdo tera como principio o aprimoramento da qualidade de ensino,
devendo ser formativa e capaz de colocar a disposicdo do professor e da equipe
escolar, informacdes precisas e qualitativas sobre o processo de aprendizagem dos
alunos, os quais dependem das estruturas do conhecimento a construir e das
habilidades e competéncias a desenvolver em cada area do conhecimento”,

“A avaliagdo serd subsidiada por procedimento de observagao, registro continuo,
e terd por objetivo permitir o acompanhamento, adquirindo um sentido comparativo
do antes e do depois da a¢do do professor, da valorizagdo dos avangos nas diferentes
dimensGes do desenvolvimento do aluno e terdo por objetivo permitir o
acompanhamento: I- sistematico e continuo do processo de ensino e de
aprendizagem, de acordo com 0s objetivos e metas propostos; Il — do desempenho
da direcdo, dos professores, dos alunos e dos demais funcionarios nos diferentes
momentos do processo educacional; Il — da participacio efetiva da comunidade
escolar nas mais diversas atividades propostas pela escola; IV — da execucdo do
planejamento curricular.”. A avaliacdo interna do processo de ensino-aprendizagem
sera de forma “(...) continua, cumulativa e sistematica, tendo por objetivos: I —
diagnosticar e registrar os progressos do aluno e suas dificuldades; Il — possibilitar
que o aluno auto-avalie sua aprendizagem; Il — orientar o aluno quanto aos esfor¢os
necessarios para superar as dificuldades; IV — fundamentar as decisfes do Conselho
de Série quanto a necessidade de procedimentos de recuperacdo paralela da
aprendizagem, de classificagdo e reclassificacdo dos alunos; V — orientar as
atividades de planejamento e replanejamento dos conteldos curriculares. A
avaliacdo do processo de ensino aprendizagem envolve a analise do conhecimento e
das habilidades especificas adquiridas pelo aluno e também aspectos formativos,
através da observagdo de suas atitudes referentes a presenca as aulas, participacao
nas atividades pedagogicas e responsabilidade com que assume o cumprimento de
seu papel.”. (Regimento Escolar da ‘Escola Novo Tempo. p. 9)
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Os processos avaliativos, como dito anteriormente, sdo mdltiplos, alguns vdo ao
encontro da proposta estudada nesse trabalho de conclusdo de curso, tal como a avaliacdo
como forma de tomar conhecimento sobre o aprendizado e a partir do que se conheceu poder
usar esses dados para reavaliar 0s processos de ensino-aprendizagem buscando o aumento da
qualidade educacional constantemente; alguns aspectos vdo de encontro, tal como
Freitas(2003), apoiado nos estudos de Bertagna (2003) nos alerta sobre métodos avaliativos
informais, “Dai porque, mesmo que se retire a avaliagdo formal, como no caso da progressao
continuada ou dos ciclos, os aspectos perversos da avaliacdo informal continuam a atuar e a
zelar pela excluséo dos alunos (cf. Bertagna, 2003).”, como aponta o documento analisado
“observacao das atitudes”.

Sem contar com o que ndo ¢ coerente com a progressdo continuada, “classifica¢do e
reclassificagcdo dos alunos”, colocando a avalia¢do de volta ao sistema seriado de classificar,
sempre de acordo com um padrdo o qual ja vimos que exclui muitos alunos e por esse motivo
nédo se faz coerente com a proposta da progressao continuada que coloca que ao aluno deve
ser garantido o direito de acesso ao conhecimento sem ameagca da reprovacdo. No entanto, no
mesmo documento analisado também ha a ressalva de garantir aos alunos processos
avaliativos que sejam constantes, que valorizem o0s aspectos qualitativos antes dos
quantitativos e que ndo sejam avaliacdes fragmentadas, que se mostram mais coerentes com a
proposta de progressdo continuada e com a valorizagdo do aluno como um todo.

Apos algumas consideracdes sobre o processo de avaliacdo do ensino-aprendizagem o
documento versa sobre a ‘Avaliagdo institucional’. Que abrange os processos avaliativos tanto
internos como externos e sdo, segundo 0 documento, parametros para o planejamento escolar
e replanejamento do mesmo.

O regime de progressdo continuada e os ciclos tem lugar nesse documento. Quanto a

(13

essas propostas, se estabelece que a escola adota o regime de progressao continuada e que “a
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organizagdo do ensino fundamental em ciclos favorece a progressao bem sucedida(...)”. S40
retidos ao final do ciclo I, segundo o documento, os alunos que “demonstrarem
impossibilidade de prosseguir no ciclo”, e estes frequentardo o ciclo I por mais um ano “de
programacao especifica de recuperacao”. Dentro do ciclo a retengdo, segundo o documento,
sO ocorre quando o aluno ndo atinge a quantidade minima de presenca estabelecida por Lei
(75% de frequéncia) e o Conselho de Série determina que a auséncia foi prejudicial ao
desenvolvimento do aluno, ou quanto esse mesmo conselho determina que ha impossibilidade
da progressdo acontecer.

No Planejamento Escolar, os objetivos do aprendizado sdo, em geral, “Aprender a
conhecer (aprender); aprender a fazer; aprender a conviver; e aprender a ser. Os objetivos do
ensino, em geral sdo, proporcionar um espaco de reflexdo, aprendizagem e desenvolvimento
das habilidades e competéncias, formar o aluno humanamente, ensinando-o sobre
“autoconhecimento, respeito, ética e moral”.

As metas estabelecidas pelo Planejamento sdo, dentre outras, erradicar a reprovacao e
melhorar o indice de qualidade de ensino da unidade (de 5.19 para 5.29).

A escola possui oito salas de aula e dezoito classes funcionando em dois periodos
(manha e tarde), contando assim com 305 alunos. Segundo o documento escolar analisado
(Regimento Escolar), a escola recebe alunos tanto dos bairros préximos quanto de bairros
distantes por conta da facilidade de acesso (h& um terminal rodoviario atras da Unidade
Escolar), e a demanda é grande porque a escola tem um bom conceito diante da comunidade
do distrito. No entorno da escola hd uma estrutura muito boa, ha préximo da escola mercados,
lojas, farmécias, Unidade Basica de Saude, consultorios médicos e dentarios, outras escolas,
correio, bancos, igrejas, cartorio, padarias, dentre outras facilidades. No documento esta

declarado que a comunidade participa ativamente das atividades escolares, que os pais sdo
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ativos na educacéo dos seus filhos e que as instituicdes ao entorno (tal como a Unidade Basica
de Saude) participam da educacao das criancas oferecendo palestras e informativos.

No ultimo ano o nimero de matriculas foi de 330, e desses foram transferidos 19 alunos
e apenas um evadiu, sendo que o numero de retencao foi nulo.

A escola também tem uma programacdo para formacdo continuada, e nessa
programacdo consta na pauta o Programa Letra e Vida, Libras, Deficiéncia Intelectual, dentre
outros temas, todos eles oferecidos pela Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo.

Essas sdo algumas informacdes sobre o contexto no qual esta inserida a escola, e 0 que
acontece no seu interior. Lembrando € claro que nenhuma analise pode ser completamente fiel
a realidade, mesmo porque cada um percebe e recebe de diferentes modos aquilo que chega
até nds. Mas, para oferecer um parametro sobre a escola analisada nesse trabalho foi preciso
contar um pouco sobre o que a envolve, pois ao analisar os documentos da escola pudemos
observar que se trata de uma escola Estadual que se destaca da maioria das mesmas, em geral
por estar cercada de possibilidades as quais outras unidades ndo tem acesso, tanto em aspectos

de infraestrutura, como de apoio da comunidade e da familia.

Entrevistas e Discussdo: O que acontece na escola

Duas professoras da escola Novo Tempo cederam entrevista para a pesquisa, a primeira,
Professora Maria, leciona no segundo ano do ensino fundamental do ciclo | alfabetizando,
estd na mesma Unidade Escolar desde 1993; a segunda, Professora José, leciona no terceiro
ano do ensino fundamental do ciclo | e da aulas no ensino fundamental ha trinta anos.

As questdes norteadoras da entrevista seguem em anexo (Questdes norteadoras para a

entrevista. Anexo V).
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A professora Maria nos contou que a avaliacdo em sua sala de aula € constante, diaria,
acontece a todo momento, e junto as avaliacBes sempre ocorrem as intervengdes que se
mostram necessarias em cada momento, ou de acordo com a necessidade de cada aluno para
que este possa avancar, “socorrendo o aluno também sempre que for necessario ”. Ela conta
que as avaliacGes ndo ficam apenas restritas a semana de provas que ocorre na escola, as
avaliacdes sao cotidianas, “porque a prova formal ¢ apenas mais um instrumento”.

Perguntei se esses eventos ja ocorriam antes da adocdo do regime de progressao
continuada e ciclos, e quanto a isso Maria me respondeu que mudou muito depois da
progressao, pois nesse novo regime a atencdo deve ser maior tanto no sentido de orientar o
aluno quanto nas suas expectativas. Maria nos conta que antigamente a avaliacdo era usada
para verificar se 0 aluno dominava ou ndo o contetido ensinado anteriormente, e que nos dias
de hoje a avaliacdo tem muitos outros papéis, como o proprio professor ter a possibilidade de
avaliar o seu trabalho de acordo com que o aluno traz de devolutiva para ele, e a partir disso
poder corrigir aquilo que ndo esta dando certo, a avaliacdo sobre o aluno e sobre o processo
emsi.

De maneira geral, na escola, segundo Maria a avaliacdo de todos os docentes vai no
mesmo caminho, mas ela ressalta que nas avaliagdes do primeiro e do segundo ano, 0S
processos avaliativos sd3o mais “amenos”, ndo que sejam deixados de lado 0s processos
avaliativos, mas que em suma a alfabetizacdo € que é avaliada. Quanto aos outros anos, de
acordo com Maria a responsabilidade também € trabalhada, portanto mesmo que a avaliacdo
formal ndo seja o Unico instrumento avaliativo e 0 que prevaleca sejam os ‘avangos’ diarios, é
dada uma seriedade maior para esse instrumento formal.

Na sala de aula que Maria leciona ela nos conta que os processos avaliativos se
tornaram parte da rotina, ela acabou por desenvolver ndo sO estratégias mas tato para

conseguir olhar o seu aluno e no momento de cada atividade conseguir ver aqueles que estao
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com dificuldade, aqueles que estdo caminhando bem, aqueles que ndo entenderam a proposta,
ou a matéria, dentre outros indicios, e a partir dessa verificacdo rapida ela procura, no mesmo
momento, desenvolver estratégias para que todos consigam se sair bem. Se alguém tem mais
dificuldade ela da mais atencao, uma atencéo individual se necessario, enquanto os alunos que
estdo caminhando bem podem-se desenvolver com autonomia. Ou se a classe toda nédo
entendeu a tarefa ela procura explicar melhor, ou de outro jeito.

Ha também a recuperacdo continua (que ocorre em sala de aula mesmo), e por ai vao as
indmeras estratégias para garantir que todos estejam em sala se desenvolvendo diariamente. E
importante sempre procurar avangar, na medida do possivel, pois “Tem que espremer meus
bichinhos que eles ddo caldo!”. Somados a isso temos a valorizacdo desse aluno e o incentivo
dado a ele. Para ela a semana de provas em sua sala é desnecessaria, € mais para ser um
documento para a familia da crianga, “Pai gosta”.

Os alunos de Maria sdo avaliados sempre dentro de um todo e a0 mesmo tempo
individualmente. Individualmente quanto ao que o aluno evoluiu tendo ele como parametro,
“hoje o aluno ¢ mais comparado com ele mesmo”, “o progresso de cada um com relagdo a ele
mesmo”, 0 que para ela é mais importante. Mas também o aluno é avaliado como um todo
pois para a Maria ndo ha como desprezar que esse aluno esta inserido em uma sala de aula,
por isso ha também uma avaliacdo de como esse aluno esta em relacdo a classe.

Ao ser questionada sobre qual seria a parte do trabalho dela que ela acreditava encaixar
na proposta de progressao continuada e ciclos, Maria respondeu que tudo. Ela trabalha dentro
dessa proposta, de acordo com a mesma e com coeréncia. O atendimento ao aluno é diario,
constante, frequente, a recuperacgéo é feita sempre que necessario, vocé nédo deixa que o aluno

fique com dificuldades.
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Ao descrever seus alunos Maria fala com amor, diz que podemos observar em sua sala
“criancas muito dinamicas, avidas de novidades e uma professora que busca estimular esses
alunos e ensina-los o caminho da autonomia, contribuir na formagao deles”.

Procurando responder sobre como descrevem a unidade os professores e alunos, Maria
sorri € completa: “Eu tenho muito carinho (...). A escola sempre foi muito aberta para a
comunidade, a gente recebe sempre, as criancas, 0s pais com muito carinho, eu sempre ouvi o
gue cada um tem a dizer. Os professores sempre tiveram apoio da direcdo. Ninguém aqui é
muito fechado. (...) E os alunos, eles também sdo felizes”, ¢ nesse momento entra uma outra
funcionaria na sala e também diz que concorda com Maria, elas dizem que os alunos se
sentem em casa, eles acham a escola boa.

Mesmo porgue, segundo Maria, os alunos la sdo muito amados, na sala dela ha muito
carinho, muita atencdo, pois os alunos precisam disso também, faz parte do desenvolvimento
humano o contato. Alids Maria nos conta que esse carinho é muito pessoal, é algo que faz
parte de quem ela ¢ como pessoa, por esse motivo ela nos alerta, “ndo da pra entrar na sala de
aula e ser metade, ficar partida, eu venho aqui como ser inteiro que sou.” Naquele momento
pdde-se entender que é assim com 0s seus alunos também, sdo seres inteiros, que trazem
multiplos conhecimentos, e que, portanto, devem ser desenvolvidos como tais, inteiros.

Ela também acrescentou que no momento em que ela teve que pegar o primeiro e o
segundo ano, seguidos, para dar continuidade ao trabalho, foi que ela se deu conta da
importancia da progressao continuada, e entendeu o papel da mesma dentro da escola, “se
fosse no tempo de antigamente, aquela crianga que teria sido reprovada, chegava pra mim a
mesma crianga, sem intervengdo nem nada, ‘anos luz na frente’.” “Por conta do proprio
amadurecimento natural, ou porque ja passou o que a prejudicava/atrapalhava aprender. E por

algum motivo tudo aquilo volta a fazer sentido para aquela crianca. Todos podem e véo
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aprender. Porque quando ela tem (a crianga) um lar, onde tem alimentacéo e tudo mais, esta
abrigada e tem a escola, ela vai, nao tem porqué nao ir.”

Por fim Maria nos conta que “A perfei¢do ndo existe em lugar nenhum. Mas a gente
busca!”.
A nossa segunda professora entrevistada, a professora José. José é professora da escola
novo tempo, e é responsavel pela turma do terceiro ano do Ensino Fundamental 1. Ao ser
guestionada quanto a se algo mudou no seu trabalho docente depois que o Estado de S&o
Paulo adotou o regime de progressao continuada e ciclos respondeu que honestamente nédo
acredita que a sua pratica tenha mudado por conta desta novidade no ambito educacional. Ela
nos diz que, na verdade, o seu trabalho muda todo ano, “procurando renovar sempre", mas diz
que o regime de progressdo continuada ndo "interferiu” no seu trabalho em sala de aula, a
mudanca ocorrida, na opinido da entrevistada, foi na escola, "Eu ja tive casos aqui de ter
reprovado o aluno, por ele ndo ter condi¢cdo nenhuma e eu ter que mudar tudo. (...) Tem que
mudar os conceitos (de nota) para que ele pudesse ir pra frente. (...) entdo nisso eu acho que
mexeu muito”. O que podemos observar é que José é uma professora que tenta buscar
aumentar a qualidade do seu ensino com frequéncia, mas que no entanto juntamente com a
escola ndo tiveram estrutura para compreender o que realmente significava a progressao
continuada naquele momento, sem contar que houve, de acordo com a opinido da propria
entrevistada uma imposi¢do muito grande para acatar o que estava disposto na lei (quanto a
permitir que o aluno caminhe entre as séries do primeiro ciclo sem que haja retencdo, exceto
por um numero de frequéncia inferior a 75%).

José, a segunda professora entrevistada, nos contou que mMesMO O Seu pProcesso
avaliativo ndo sofreu mudancas. O processo avaliativo dela é diario, leva em conta tudo o que

o0 aluno produz, aproveita todas as situacGes em sala de aula para avaliar esse aluno, além da

avaliacdo formal, que assim como Maria nos contou, José também acredita que é apenas um
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documento "para pai ver". Ela conclui que para ela o processo avaliativo continua 0 mesmo,
ou seja, segundo ela o regime de progressdo continuada em nada alterou o seu modo de
avaliar o aluno.

Nessa escola em geral, a professora nos contou que a "a grande maioria segue 0 mesmo
esquema que eu, a gente avalia o tempo todo, (...) a gente leva em conta toda participacdo do
aluno que ele desenvolve em sala de aula, mas n6s temos a semana de avaliacdo que é mais
assim pra vocé ter um documento para os pais, para eles poderem acompanhar o andamento
dos filhos." E que na sala dela o processo avaliativo é exatamente 0 mesmo, considerando o
processo de desenvolvimento da crianca cotidianamente, seja com exercicios, tarefas,
participacdo, idas a lousa, e outras atividades.

Ela nos diz que avalia o aluno "em geral, em tudo, porque tem aluno que cresce
gradativamente durante as aulas e na hora que vai pra colocar na escrita 0 emocional acaba
atingindo, entdo eu procuro avaliar constantemente (...)". O aluno é avaliado como um todo,
mas o crescimento e o desenvolvimento séo individuais. Segundo José, aquele aluno que ndo
acompanha muito bem a turma (geralmente por ser um aluno ‘de inclusdo’, de acordo com a
entrevistada) ela é capaz de observar nele o desenvolvimento didrio, mesmo que ainda
distante do desenvolvimento da turma, e é a partir dessa observagdo que a crianca € avaliada,
a medida que ela mesma conseguiu avancar. José nos conta que se nds tivermos apenas um
tipo de avaliacdo e um s6 modo de avaliar, essa avaliacdo individual do desenvolvimento
particular do sujeito passaria despercebida, ela ressalta a importancia de diferenciar os
métodos avaliativos e as estratégias de observagédo, para que assim seja possivel compreender
melhor o desenvolvimento do aluno, no geral e no dia-a-dia.

José concebe a progressdo continuada como um ‘projeto legal' (no sentido de ser bom),
mas acredita que a mesma é mal aplicada e que os professores ndo foram formados para

poderem trabalhar de acordo com a proposta a fim de conseguirem retirar a sua esséncia, a
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fim de conseguirem fazer o melhor uso dela e assim poderem tirar proveito desse regime para
poder aumentar a qualidade do ensino. A segunda professora entrevistada nos diz que "O que
que o 'governo’ fez? Ele colocou a progressao continuada e ndo abriu para os professores,
entdo, o professor, ele vé como uma progressdo automatica. E a 'continuada’ ndo é isso, a
‘continuada’ &, ela vai seguir a partir (...), por exemplo: o aluno chegou até aqui o outro
professor vai seguir daqui. E vai sendo uma coisa progressiva, e diaria. E o professor nao esta
preparado pra isso! Olha a quantos anos ja a progressao continuada esta instituida.”

Segundo José, ela é uma professora que consegue ver na progressdo continuada algo
positivo, tal como a forma de avaliar o aluno cotidianamente, mas acredita realmente que a
falha do sistema esta na falta de formacéo do professor.

Ao descrever sua sala de aula, José muito animada descreve uma sala que é
"completamente fora do tradicional”, nos conta que as carteiras sdo dispostas de maneira
diferenciada, tal como € a maneira de interagir com o aluno, olhar o aluno, tudo. José acredita
ser esse 0 motivo de ela ainda continuar na profissdo docente. Pois, além disso, ela também vé
sempre 0 aluno como uma “possibilidade de crescimento, (...) aquele aluno vai ficar ali
porque ele 'ndo vai' de jeito nenhum (aceno de cabeca negando a afirmativa) eu tento fazer o
possivel embora hoje em dia a gente fique tdo cansada porque o aluno parece que nao reage
aos incentivos, as vezes desanima, porque vocé tenta, vocé vai por um caminho, vocé vai por
outro, e as vezes o proprio aluno em casa ja cria 0 'ndo consigo'. Mas vocé fala pra ele: ndo
existe 0 'ndo consigo', tem que tentar ne.".

Em geral José acredita que a escola Novo tempo € "muito procurada™ e possui um grupo
de educadores (todo o coletivo, ndo apenas os professores) coeso. E que é "muito gostoso
trabalhar aqui”. Ela diz que o grupo € muito bom, ha apoio, cumplicidade, troca de
experiéncias, e uma busca constante por novidades e melhorias, e que é esse fator que faz a

diferenca para um bom trabalho.
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Concluindo a entrevista a professora José quis acrescentar que “se a progressio
continuada fosse realmente estudada, se o governo desse condi¢Ges para o professor de
conhecer a fundo o que seria progressdo continuada e desse essa liberdade na escola (...) da
progressdo continuada (...) porque na realidade existe a progressdo continuada mas sem
liberdade, ela é colocada, exigida, e tem que ser desenvolvida, e o professor (...) ele ndo tem
essa capacidade de entender a diferenca. Se vocé ndo faz um estudo profundo vocé nao tem
essa capacidade de perceber as diferencas da continuada pra automatica, entdo eu acho que a
grande falha ai ¢é a falta de preparo, porque ela é assim... se vocé estudar a fundo vocé vé que
ela da certo, pelo menos eu acredito.”.

A partir dessa consideracao final podemos perceber na professora uma certa angustia,
na conversa ela demonstrou estar bastante preocupada em saber se o seu trabalho estava de
acordo com a proposta, o0 que € tanto um fator positivo como negativo. Positivo porque ela se
mostrou preocupada sobre o seu processo de ensino, ela fez perguntas procurando entender
melhor o que realmente era melhor para o aluno e como conseguir melhorar a sua propria
prética, negativo porque ela acabou demonstrando pouco conhecimento sobre a proposta, em
seu depoimento a professora deixou claro que tudo o que sabia sobre o assunto ela aprendera
com as colegas de trabalho e com a experiéncia, segundo ela em nenhum momento de sua
formagdo o assunto foi discutido suficientemente para que ela pudesse compreender a
progressao continuada e os ciclos e assim, so assim, entender melhor a sua pratica e tambem
poder decidir se realmente é a favor ou contra a adogao desse regime.

A primeira professora demonstrou maior conhecimento sobre o assunto, mas revelou
qgue um dos motivos pelos quais sabia tanto sobre o tema e dava tanta importancia para a
adogdo da proposta foi o fato de ela ter escolhido o tema “progressao continuada” para fazer a
sua propria tese. E que assim ela pdde entender melhor, tomar partido, consciéncia, e poder

colocar em pratica toda essa formacao que ela mesma foi buscar.
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E claro que devemos considerar que ambas as entrevistadas demonstraram que em sua
pratica cotidiana muito do que esta sendo aconselhado que seja feito, dentro da proposta de
ciclos e progressdo continuada, faz parte de seus processos de ensino-aprendizagem-
avaliacdo. E ndo devemos desconsiderar que essa formacéo tem muitas fontes, tais como a
experiéncia, o trabalho coletivo, os meios de comunicacéo, e até mesmo a sociedade que vai
exigindo novas formas de conceber a educacéo, e etc..

Considerando que,

(...) os Ciclos de Aprendizagem surgem como uma concepcao de ensino em
gue a escola deve integrar aos contetidos trabalhados a realidade do aluno e
da comunidade em que esteja inserido. E uma organizacdo de ensino que
exige a transformacdo da postura do educador em relacdo ao processo
ensino-aprendizagem, entendendo que cada aluno possui um determinado
tempo, resultante de sua historia de vida, que interfere na construcéo de seu
conhecimento. E uma concepcao de educacéo onde a aprendizagem do aluno
ocorre sem as rupturas temporais existentes na organizacdo escolar em
séries, torna-se um processo continuo, valorizando a formacéo global
humana (SANTOS, 2003. p. 107).
E que,

Talvez um dos fatores mais importantes que explicam por que a avaliacéo
ocupa um lugar tdo destacado no dmbito educacional seja a compreensao,
por parte dos profissionais da educacgéo, de que, na realidade, a avaliagéo foi
constituida numa disciplina cientifica que serve como elemento de

motivacdo e de ordenacdo intrinseca da aprendizagem (ARREDONDO E
DIAGO, 2009. p. 29).

Podemos observar que nessa escola, diante das entrevistas cedidas, uma grande parte do
que estd sendo aconselhado que aconteca na escola que adota 0 regime de progressao
continuada e ciclos esta sendo realizada, mesmo que, como pudemos observar, ainda haja
algumas confusdes conceituais, algum desconhecimento profundo da proposta e uma préatica
baseada na experiéncia e ndo na teoria ou em estudos cientificos validados.

As praticas avaliativas na escola Novo Tempo sdo coerentes com a proposta de ciclos e
progressdo continuada, nesse quesito a instituicdo se mostrou muito interessada e muito
competente ao realizar seus processos avaliativos.

Quanto a isso as professoras se mostraram muito satisfeitas. De acordo com Arroyo,
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A terceira ideia é tentar entender como se da o desenvolvimento dos
educandos, como se formam, como aprendem e se socializam. Quando nos
colocamos perante essa questdo, a resposta é que o processo de formagdo do
ser humano passa por tempos diferentes: tempo da infancia, da adolescéncia,
juventude, vida adulta. E uma questdo de reconsiderar a ideia que sempre
esteve presente, de que a formacdo do ser humano é um processo de
construgdo que passa por temporalidades diferentes. E recuperar algo que
fazemos na vida familiar. Nés ndo tratamos da mesma maneira uma crianga
de dois anos, uma de trés, um pré-adolescente de dez, ou um adolescente de
catorze. NOs tratamos nossos filhos de acordo com seus tempos, de acordo
com seus ciclos. A ideia de ciclo é ciclo da vida, é tempo da vida,
temporalidade da formagdo humana (ARROYO, 2007).

Depois das entrevistas a conclusdo é a de que nessa escola, a ideia de ciclos, que
segundo Arroyo significa o ‘ciclo da vida’, ¢ bastante respeitado. A crianca tem bastante
liberdade para se desenvolver e tem uma certa seguranca de ser avaliada diante do seu préprio
progresso, adquirindo assim melhores possibilidade de se desenvolver sem que haja algum
impedimento, como o € a reten¢do e a baixa-autoestima por conta dos ‘fracassos’.

As professoras se mostraram muito proximas do conceito atual de avaliacdo, pois,
segundo Arredondo e Diago (2009), fica posto “uma avaliagdo cujo potencial didatico esta
em sua capacidade de dinamizar e de regular a atividade educacional que o professor e o
aluno executam e constroem conjuntamente para desenvolver o conhecimento” € que a
avaliacdo é a base da educacdo, “informando e evidenciando os dados reais da situag¢do
educacional de ensino e aprendizagem, ajustando as pretensfes docentes as potencialidades
discentes (...) regulando o ritmo de atividades, os niveis de exigéncia e as estratégias
metodologicas que convier” . Ou seja, nesse estudo de caso o que se pdde constatar foi um
ensino escolar que vai ao encontro da proposta de progressdo continuada e ciclos no que diz
respeito & avaliacdo e ao trabalho coletivo, que é recomendado pela mesma para que se
obtenha sucesso no aumento da qualidade educacional. Mas esse ensino, oferecido nessa
escola por estas professoras, ainda necessita de um estudo mais profundo a fim de estar mais

préximo e adequado a toda a proposta, de maneira consciente e ndo somente obediente.

72



As professoras concordam que falta formacdo continuada, ndo somente para poder
colocar 0 que estd na proposta em pratica, porque as vezes na pratica o que esta estabelecido
na proposta é efetivado em sala de aula, mas para entender o que realmente estd de acordo
com o proposto e assim, dessa maneira, poder produzir um trabalho mais consciente, que ndo
pareca tdo sacrificante, que as deixem mais seguras das suas estratégias educacionais, para
que dessa forma também ndo cresca o sentimento de fracasso no docente, nem mesmo a
vontade de desistir, seja da docéncia ou da persisténcia ao ensinar um aluno. Sendo assim, as
professoras podem ter afirmado o conceito construido por elas a partir das suas experiéncias,
conceito esse que diz que ‘todo aluno é capaz de aprender e que todos eles vao se desenvolver

diariamente, sem parar nunca de avancar em seus conhecimentos’.
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Concluséo

Esse trabalho foi produzido em trés grandes capitulos que tinham o objetivo de produzir
um estudo sob o tema progressao continuada e ciclos no &mbito escolar. Apos a realizacao do
estudo inicial, do estudo sobre os parametros e a realizacdo do estudo de caso por meio da
entrevista, esse trabalho possui agora uma gama de conclusdes e consideracdes a serem feitas,
mas muito mais do que esclarecimento restou ainda muitas novas davidas e questdes. Como
esse trabalho é apenas o comeco de um estudo mais profundo aqui seguem somente aquilo
que a pesquisa foi capaz de iluminar, somente os indicios que podemos observar, deixando
para outro momento as questdes que surgiram a fim de que em outra oportunidade esse estudo
possa ser aprofundado.

A partir da realizacdo desse trabalho podemos ponderar que o que segue na proposta de
ciclos e progressdo continuada ndo é somente uma proposta com grandes possibilidades
educacionais, formativas e transformadoras, mas que também sdo perfeitamente capazes de
serem colocadas em pratica pelo educador.

Ao longo da pesquisa pudemos observar que a proposta é perfeitamente passivel de ser
aplicada, assim como também observamos que a mesma quando colocada em pratica, obtém-
se resultados satisfatorios. Como os demais estudos presentes na bibliografia j& salientam, a
proposta de ciclos e de progressdo continuada dependem de uma estrutura minima, seja ela
fisica ou ndo. Os estudos levantados nesse presente trabalho e o estudo de caso realizado
demonstram que a formacéo, seja ela continuada ou bésica, precisa existir para que assim o
profissional da educacdo possa trabalhar em acordo com a proposta, ou seja, possa adequar 0
seu trabalho e ter consciéncia daquilo que produz diariamente.

Um dos argumentos para a adogdo dos ciclos e da progressdo continuada como
propostas mais adequadas para aumentar a qualidade de ensino é a premissa, comprovada, de

que todos nds aprendemos e nos desenvolvemos, e fazemos isso a todo momento, com
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alguém tentando nos ensinar ou nao, mesmo sabendo que muitas vezes a experiéncia e 0
ensino facilitam o nosso desenvolvimento sobre determinado conceito. Por esse motivo que a
primeira consideracdo a ser feita é que uma proposta que acredita na formacdo integral e
continua do ser ndo € plenamente coerente se nao for desenvolvida da mesma forma pelas
instancias que a implementam, considerando o coletivo escolar como os principais agentes
que precisam ser formados e informados constantemente, e somente assim poderemos
aumentar a qualidade do ensino sempre. Portanto, para que a proposta seja colocada na pratica
cotidiana do docente de maneira consciente, a formacdo é um principio do qual ndo se deve
retirar o foco.

A segunda conclusdo que podemos observar ao longo dos estudos realizados é de que a
maneira como o aluno é avaliado, também a maneira como 0s processos avaliativos sobre a
escola e na escola estdo se alterando. De acordo com o estudo de caso 0s processos avaliativos
que estdo inseridos no cotidiano escolar se aproximam muito daquilo que esta sendo
aconselhado na proposta inicial do projeto de ciclos e progressdo continuada. Ou seja, na
escola um dos principais avancos observados, no que diz respeito a adequacdo, a proposta e a
melhoria na qualidade de ensino, sdo quanto aos processos avaliativos. Na escola Novo
Tempo os processos avaliativos sdo constantes, consideram tanto o aluno como sujeito
individual quanto como sujeito coletivo, a avaliacdo € sobre o desenvolvimento do aluno
como um todo e ndo apenas sobre o conteddo adquirido, os processos avaliativos sao
diferenciados e mdltiplos, os motivos de avaliar séo diversificados também (avalia-se para
adequar, avalia-se para compreender quais s@o as melhores estratégias de ensino a serem
desenvolvidas, avalia-se para conhecer, para intervir, para documentar, etc.), assim como 0
s8o 0s sujeitos/objetos avaliados (assim como o aluno é avaliado constantemente também o ¢

o professor, o coletivo, as estratégias de ensino, a didatica, as atividades, etc.).
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Outro ponto no qual a escola Novo Tempo mostrou adequar-se a proposta foi no que diz
respeito ao trabalho coletivo. Diante das entrevistas e observacfes podemos notar que nessa
instituicdo o trabalho do professor ndo é somente individual, mas coletivo. Os professores
dividem suas experiéncias, discutem sobre educacéo, avaliam o trabalho da escola, o trabalho
do grupo, dao apoio um ao outro, cobram, colaboram, incentivam e valorizam. Sem contar
que além dos professores trabalharem coletivamente durante as entrevista foi possivel
observar uma cumplicidade entre os mais diversos trabalhadores da escola, ainda mais o
apreco desses para com o ambiente de trabalho ao qual fazem parte.

Sabemos que, ainda que essas sejam excelentes noticias, esse trabalho apenas
aprofundou seu estudo sobre um caso e, portanto, ndo cabem aqui generalizacbes ou
universaliza¢bes quanto ao quadro educacional como um todo. Contudo, cabe ressaltar que
todas as possibilidades sugeridas pelo projeto de progressdo continuada e ciclos sdo
perfeitamente capazes de serem postas em pratica, e refletem os resultados na qualidade do
ensino, seja por conta da declaragdo das entrevistas como também pelas taxas de melhoria na
qualidade de ensino que esta institui¢cao apresenta.

A conclusdo geral que este trabalho pode apresentar é que as propostas aqui estudadas
ndo sdo apenas possibilidades como também realidades, e quando é passado para a préatica o
que podemos observar € uma valorizacdo do outro, um aumento na qualidade de ensino, € um
desenvolvimento humano mais vivo do que controlado. Ao acompanhar as entrevistas e a
escola, podemos observar ainda criangas como tantas outras plenamente capazes de se
desenvolver cada dia mais, s que agora com uma possibilidade e uma liberdade maior para
iSS0 sem que haja quem, ou 0 que possa dizer, dentro da escola, que esse aluno ndo € capaz. A
pergunta que volta é: ndo é capaz de qué? Por qué?

O que se pode constatar diante de tantos estudos e relatos é que todos os individuos,

sem excecdo, estavam se desenvolvendo, e portanto sabemos que todos sdo capazes. O que,
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OU 0 por qué, resulta da historia de vida e do desejo de cada um. O aprendizado é realizado
todos os dias, a capacidade, o desenvolvimento das habilidades, a aquisi¢do de conhecimento
e o desenvolvimento acontecem cotidianamente.

Entdo, que 0 nosso trabalho como professor(a) seja o de dar as possibilidades para que,
ndo s6 os educandos como os educadores (considerando que todos representamos ambos), se
desenvolvam, se aprimorem, se conhe¢cam e conhecam o mundo que os cerca. Que todos 0s
dias possamos avaliar e reavaliar 0 que nos cerca a fim de estar em uma busca constante por
uma maior qualidade de ensino, por uma qualidade de vida maior, por uma transformacéo no
mundo que cada vez mais convenha a todos nés, sem exclusfes. Por uma educacgdo que gere
eternos educandos e educadores como seres inteiros, com a liberdade de se desenvolver e
viver, dentro e fora dos muros da escola. E assim que caminhemos na direcdo de uma ciéncia

gue constroi e reconstroi.
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Anexo |

Ensino Fundamental.

Matricula Inicial por Rede de Ensino.

1985, 1995, 1995-2001

8 Anos 9 Anos
Ano Total
Estadual © | Municipal |Particular |Federal |Estadual Municipal | Particular | Federal

1985 | 3.978.507 506.684 504.564 - 4.989.755
1990 |4.711.559 557.676 728.825 - 5.998.060
1995 |5.263.112 646.500 752.857 - 6.662.469
1996 |5.078.539 726.704 767.079 - 6.572.322
1997 | 4.634.560 1.075.850 773.525 - 6.483.935
1998 | 4.436.407 1.194.819 763.612 - 6.394.838
1999 | 4.052.972 1.511.184 760.931 207 6.325.294
2000 | 3.865.320 1.595.881 763.810 193 6.225.204
2001 | 3.550.793 1.771.767 769.699 196 6.092.455
2002 | 3.285.418 1.935.101 773.172 194 5.993.885
2003 | 3.106.812 2.011.743 777.712 194 5.896.461
2004 | 3.001.513 2.039.424 783.955 187 - 36.445 1.431 - 5.862.955
2005 | 2.954.426 2.013.590 791.717 188 - 114.404 1.658 - 5.875.983
2006 |2.945.955 1.999.926 756.965 181 30 249.336 61.816 - 6.014.209
2007 |2.874.280 1.905.321 368.708 130 120 407.975 460.953 92 6.017.579
2008 | 2.810.292 1.679.496 218.373 - 177 658.971 662.648 214 6.030.171
2009 | 2.597.145 1.196.334 148.273 - 123.540 1.236.225 |756.136 231 6.057.884
2010 | 2.295.598 912.421 99.168 - 341.509 1.498.355 |838.601 232 5.985.884
2011 | 1.984.017 665.341 68.652 - 579.309 1.694.484 | 895.703 216 5.887.722
Nota: @No Ensino Fundamental a Rede Estadual inclui os alunos da Escola de Aplicacéo da Faculdade de Educacéo da

USP.

Tabela 1. Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo.
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Anexo 1l

Ensino Fundamental - Rede Estadual

Taxas de Aprovacdo, Reprovacdo e Abandono — 12 a 82 série e 1° ao 9° ano

1986 - 2011
Ensino Fundamental de 8 anos Ensino Fundamental de 9 anos

Ane Aprovacao | Reprovacdo | Abandono | Aprovacao | Reprovacao | Abandono
1986 69,4 18,5 12,1 - - -
1987 69,8 18,7 11,5 - - -
1988 71,6 16,6 11,8 - - -
1989 71,0 15,8 13,2 - - -
1990 72,9 16,2 10,9 - - -
1991 75,8 13,8 10,4 - - -
1992 76,2 13,7 10,1 - - -
1993 78,1 11,9 10,0 - - -
1994 77,0 14,1 8,9 - - -
1995 79,2 11,7 9,1 - - -
1996 83,8 8,6 7,6 - - -
1997 90,8 3,8 54 - - -
1998 93,4 2,0 4,6 - - -
1999 92,2 33 4,5 - - -
2000 91,0 4,3 4.7 - - -
2001 91,8 51 3,1 - - -
2002 92,0 51 2,9 - - -
2003 91,7 5,6 2,7 - - -
2004 91,8 6,2 2,0 - - -
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2005 91,7 6,5 1,8 - - -
2006 90,9 7,4 1,7 - - -
2007 90,9 7,4 1,7 - - -
2008 92,0 6,6 1,4 - - -
2009 92,4 6,2 1,4 98,0 1,5 0,5
2010 92,7 5,7 1,6 97,6 1,5 0,9
2011 91,3 6,8 1,9 97,5 1,7 0,8

Fonte: Censo Escolar

Tabela 2. Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo.
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Anexo 111

Tabela 1: Evolugio do Indicador (INAF BRASIL) — Populacio de 15 a 64 anos
S I Il s B
I:}jfji::; %11-:1[?[551_}])31\]? L%S 39% 39% 38% 37% 32%
S FUNCIONALMENTE |10, | o | 1o | % | 6%
Tabela 3 — Evolugdo do Indicador (INAF Brasil) — Populacéo 15 a 64 anos.

Fonte INAF/Brasil.
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Anexo IV

Tabela 2- Niveis de alfabetismo por grau de escolaridade / INAF / Brasil (2001-2007)

ALFABETIZADOS

Niveis de alfabetismo/ Grau de % de % de5%a | % Ensino % Ensi- % Total % Total
escolaridade 12a 42 82 série Médio noSupe- Brasil (com Brasil (inclui
série rior ou alguma pessoas sem
mais escolaridade) | escolaridade
)
Analfabeto 12 1 0 0 4 11
Rudimentar 52 26 8 2 26 26
Bésico 31 53 45 24 41 37
Pleno 5 20 47 74 29 26
ANALFABETOS FUN-CIONAIS 64 27 8 2 30 37
FUNCIONALMENTE 36 73 92 98 70 63

Tabela 4- Niveis de alfabetismo por grau de escolaridade / INAF / Brasil (2001-2007)
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Anexo V - Questdes norteadoras para a entrevista

“Meu trabalho consiste em compreender de algum modo o que se supde que seja ensinar e

aprender (nos ciclos) nesta escola, e principalmente como ocorrem 0s processos avaliativos.”

Perguntas:

1) Alguma coisa mudou na sua pratica pedagogica no regime de ciclos e progressao
continuada?

2) Algo mudou no seu modo de avaliar o aluno depois da politica de progressao continuada?
3) “Ajude-me a compreender como ¢ trabalhado as avaliagdes nesta escola.” Como o aluno é
avaliado na escola , em geral?

4) Como sdo 0s processos avaliativos na sua sala?

5) Descreva-me algo na sua semana que Se encaixa na proposta do sistema de ciclos.

6) “Se eu estivesse em sua sala de aula o que poderia observar?”

7) “Como descrevem esta institui¢ao os professores ¢ alunos?”

Né&o esquecer:

-nosso papel é facilitar a reflexdo do entrevistado sobre a sua pratica.

« Ja havia pensado nisso?
e Porqué?
o De que forma?

e Dé-me um exemplo...

-Além das perguntas tem o reconhecimento calado (aceno da cabeca, gestos, sorriso), prestar

atencdo e tomar notas.

Modelo de entrevista realizado a partir dos estudos de Menga Lidke e Marli E. D. A. André

(1986) Helen Simons (2011).

89



