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“Para que haja verdadeiramente cultura, ndo basta ser
autor de prdticas sociais; é preciso que essas pradticas sociais

tenham significado para aquele que as realiza”.

Michel de Certeau — 4 Cultura no plural



Resumo

As pesquisas sobre a Historia do ensino, que se fundamentaram durante muito tempo
na separacdo entre a historia dos curriculos oficiais e a historia das disciplinas escolares,
privilegiando assim o estudo da elaboracdo de curriculos oficiais, a construgdo de
procedimentos metodologicos e a definicdo de politicas escolares e, excluindo-se muitas
vezes outras instancias, como demonstra Thais Nivia de Lima e Fonseca (FONSECA, 2006),
foram repensados através da aproximacao destes campos com os estudos da Historia Cultural.
E desta forma que as pesquisas sobre 0 campo escolar passam a ser problematizadas pelas
“[...] praticas que o envolvem historicamente [...]” (FONSECA, 2006: 8), realizando assim,
relagdes entre as propostas de ensino, que compde as diretrizes para a escola, e, suas formas

de apropriagdo efetiva através dos contetdos ensinados.

Destes estudos pode-se propor duas correntes divergentes: a primeira, assume a escola
como apenas reprodutora de conhecimentos produzidos fora de seu espago enquanto a
segunda confere a escola, a partir de toda a influéncia que estd submetida, um papel de
criagdo, producdo de um conhecimento proprio. A escola se caracterizaria, assim, como
produtora de uma cultura particular, a “cultura escolar”, termo definido pelo historiador
francés Dominique Julia como um conjunto de normas e prdticas que definem os
conhecimentos a serem ensinados ¢ a forma de transmissdo destes conhecimentos, além da
incorporagdo e finalidades de acordo com o contexto em que se encontra a escola (JULIA,

2001). E a partir desta segunda corrente que se propde este trabalho.

Partindo deste cenario, desenham-se diversos contextos de como tais relagdes
poderiam ser compreendidas ao longo do tempo, sendo um em especial tendo sido escolhido
para o presente trabalho: o ensino infantil brasileiro e suas relagdoes com as apropriagoes e
representagoes da historia nesta faixa etaria da educag¢do bdasica brasileira. A escolha deste
tema em especifico, parte do desejo propor novas visdes sobre o trabalho da Historia nas
idades escolares iniciais e a importancia deste trabalho no desenvolvimento cognitivo e social
das criangas, além de suas influéncias na formacdo da chamada ‘“cultura escolar”. Como
objeto de estudo, foi escolhido um caso, tomado como representativo desta situa¢do: o projeto
“O Egito no tempo dos fara6s”, realizado em 2011 com criancas na faixa etaria entre 5 a 6
anos, estudantes do colégio Santo Américo, localizado na cidade de Sao Paulo, o qual
forneceu material suficiente para que se pudesse compreender de forma mais aprofundada

estas relagoes.
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Palavras-chave: Historia da educagdo — Historia do ensino — Historia cultural —

Ensino Infantil — Usos do passado — Egito Antigo
Abstract

In the past decades several studies were related to education and, more precisely, to
the field of history teaching. However, the separation, most of the times exclusionary, of the
political and social instances of the educational field have restricted the look over the school,
limiting the studies and not considering the process of appropriation and re-signification of
diverse social elements, jointly with its particular elements. The school characterizes itself as
producer of a particular culture, the “school culture”, define by the French historian
Dominique Julia as a mass of rules and practices which defines the knowledge to be taught
and how to transmit these knowledge, besides the incorporation and purpose according to the

context in which the school is inserted.

From this scenery, a lot of contexts of how these relations could be understood along
the time have been drawn, one in special was chosen to the present work: the Brazilian
childish teaching and its relations with the appropriations and representations of history in
this age group of the Brazilian education. Even though it seems to be contradictory to suggest
a connection between history and childish teaching, since this period of teaching is not
accompanied by school disciplines — according to the meaning of the word discipline adopt
since the XX century - starting with the proposals of Andre Chervel of the “sympathetic
disciplines”, together with the analysis of the project “O Egito no tempo dos farads”,
accomplished on Colégio Santo Américo (Sao Paulo-SP), that it’s pursued the comprehension
on how the educational public directives and practical appropriations on the school
environment can relate and are influenced by historical disciplinary practices and uses of the

past, through the discipline of History and the theme “Antique Egypt”.

Key-words: History of the education — History of teaching — Cultural History — Childish
Teaching — Uses of the past — Antique Egypt
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Introduciao

Os estudos sobre a Historia do ensino, que se fundamentaram durante muito tempo na
separagdo entre a historia dos curriculos oficiais e a historia das disciplinas escolares,
privilegiando assim o estudo da elaboracdo de curriculos oficiais, a construgdo de
procedimentos metodologicos e a defini¢do de politicas escolares e excluindo-se muitas vezes
outras instancias, como demonstra LIMA & FONSECA', foram repensados através da
aproximacao destes campos com a Histéria Cultural, principalmente com os estudos
relacionados a Histéria da Leitura, que tem como seu principal expoente o historiador Roger
Chartier®. E desta forma que as pesquisas sobre o campo escolar passam a ser problematizadas

3 realizando assim, relagdes entre as

pelas “[...] praticas que o envolvem historicamente |...]
propostas de ensino, que compde as diretrizes para a escola, e, suas formas de apropriacao

efetiva, através dos contetudos ensinados.

A escola teria assim, para André Chervel, e segundo Thais Nivia de Lima e Fonseca,
“[...] papel criativo no ambito das apropriacdes e das praticas que as envolvem no cotidiano
escolar. As construgoes processadas por professores e alunos sobre conteudos e métodos das
disciplinas escolares sdo importantes como objeto de investigagdo, inclusive quanto aos
objetivos politicos e institucionais de sua constituicdo. Estudos que partem de outras
dimensdes historicas da educacgao e das disciplinas escolares em particular ndo se restringem,
assim, as esferas institucionais e formais — politicas publicas, propostas pedagdgicas,
formulagdes curriculares oficiais, entre outras -, atentando para o cotidiano escolar e para a

multiplicidade de suas prdticas culturais.”.

Desta forma, a juncdo entre estes dois campos estaria no estudo da “cultura escolar”,
termo definido pelo historiador francés Dominique Julia’> como um conjunto de normas e
praticas que definem os conhecimentos a serem ensinados e a forma de transmissdo destes
conhecimentos, além da incorporacdo e finalidades de acordo com o contexto em que se
encontra a escola. A escola, ¢ conferido assim, um status de apropriagdo, criagdo e

ressignificagdo de valores, que podem ser analisados dentro da conjuntura especifica de cada

" FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

? Os estudos relacionados a Historia da Leitura influenciaram sobremaneira as pesquisas sobre o campo escolar,

na medida em que propunham novas perspectivas quanto a pratica efetivadas dentro do espago escolar,

diferenciando-se assim, das analises que mantinham o foco nas diretrizes oficiais.

> FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p-8.

* Ibidem. pp. 19 — 20. (grifo meu)

> JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Histéria da Educacio.

Campinas, SP: Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo: Autores Associados, n. 1. p. 9 — 43. Jan/Jun. 2001.
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época e contexto socio-histérico. Esta proposta contrapde assim, uma segunda corrente,

denominada “reproducionista”.

Segundo Circe Maria Bittencourt “A Historia e as demais disciplinas escolares fazem
parte de um sistema educacional que, embora se redefina constantemente, mantém
especificidades no processo de constituicdo de sabres ou de determinado conhecimento — o
conhecimento escolar. Nesse sentido, ¢ fundamental identificarmos qual conhecimento
historico a escola produz.”®. A autora divide em dois grupos de autores as opinides
divergentes quanto a concepcdo da disciplina escolar de historia. Autores como Yves
Chevallard, defendem a tese de que o conhecimento escolar se formaria a partir de uma
transposi¢do didatica das ciéncias chamadas eruditas, e autores como Ivor Goodson e André
Chervel, se opdem a esta concepgdo. Segundo Bittencourt, o segundo grupo de autores
defende que “[...] essa hierarquizacdo do conhecimento tem conotagdes sociais mais amplas e
ndo estd limitada apenas a consideragdes de ordem epistemoldgica. Para além dos problemas
epistemologicos, a compreensdo da disciplina escolar relaciona-se ao papel do conhecimento

como instrumento de poder de determinados setores da sociedade.””

E neste sentido que esta monografia visa compreender as relagcdes que se formaram
entre os aspectos sociais e os aspectos escolares, constituidores da disciplina histéria em um
determinado setor escolar: o ensino infantil. As praticas efetivadas dentro do ensino infantil, e
as relagdes que se estabelecem de acordo com as revisdes que este campo sofre ao longo do

. . . . . ~ 8 , .~
tempo, devido, sobretudo, a sua recente institucionalizagdo", revela um periodo de transi¢ao
onde politicas publicas ainda competem com praticas enraizadas historicamente dentro do
espaco escolar, possibilitando assim, diversas formas de apropriagdo e convivéncia entre estas

duas instancias.

Visando assim, delimitar o campo a ser trabalhado, um projeto escolar foi escolhido
por fornecer material suficiente para o trabalho com as diversas dreas sociais e culturais que
influenciam a escola, como portfélios elaborados pelas professoras e producdes dos alunos,
desenhos e textos, além de produgdes externas ao ambiente escolar. Trata-se do projeto “O

Egito no tempo dos farads”, desenvolvido no ano de 2011 pelo colégio Santo Américo,

6 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Saber Historico na Sala de Aula. Sdo Paulo: Contexto, 2006. p. 34.
7 Ibidem. p. 38.
¥ A institucionalizagdo do ensino infantil se inicia a partir da promulgacdo da Constituigio Nacional de 1988,
que passava a reconhecer a faixa etaria entre 0 e 6 anos como detentora de direitos, mas se concretiza com a lei
de Diretrizes e Bases para a educagdo de 1996. Cf. BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciio: Lei n°
9.394/96 — 24 de dez. 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia, 1998.

2



localizado na cidade de Sao Paulo-SP, sob a supervisao da professora Dr* Raquel Dos Santos
Funari, supervisora de historia do colégio; Lia Mara Salamani, coordenadora da Educacao
Infantil; Silvia Helena Fuertes, assistente de coordenagdo da Educacao Infantil, Jardim 1 e 2 e

professores do Jardim 2. Assim, Segundo Lima & Fonseca:

Empreender este tipo de investigagcdo implica uma exploragdo cuidadosa das fontes
possiveis para a verificagdo de elementos presentes no movimento de circulagdo e de
apropriagdo do saber historico escolar. Ndo basta para isso ter em mdos programas
curriculares, livros didadticos e orientagoes metodologicas para o ensino de Historia. O
material produzido e utilizado no cotidiano escolar — cadernos e trabalhos de alunos,
fotografias, desenhos, cartazes, programagdo de comemoragdes civicas, provas, etc. —
constitui um conjunto de fontes de importdancia capital para uma pesquisa como esta. Além
disso, revistas, jornais, pegas publicitdarias, programas de rddio e de televisdo sdo ainda
outras fontes necessdrias para a montagem de um quebra-cabecas que nos permita entender a

. ~ . o . . ~ . 9
movimentagdo do saber historico em diferentes dimensoes da sociedade.

O projeto em questdo garante assim, além das diversas possibilidades documentais
para as pesquisas no campo da cultura escolar, particularidades que levam a sua utilizagao
como objeto historico nesta pesquisa. A primeira particularidade refere-se a faixa etaria na
qual foi realizado o projeto. O grupo, que compreende criangas entre cinco (5) e seis (6) anos
de idade, estd ligado a educagdo infantil, periodo no qual o trabalho com contetidos
disciplinares ndo ¢ tido como obrigatorio pela legislagdo, revelando assim uma primeira
questdo a ser colocada ao objeto de estudo: qual a forma como este conteudo foi proposto?
Esta problematica que se revela demasiadamente genérica quando posta de forma aleatdria, se
completa com a segunda particularidade a qual o projeto se propde, a ser o tema que aborda: o

Egito Antigo.

O interesse por temas relacionados a Antiguidade histérica e temas chamados
“orientais” ja foi amplamente estudado e divulgado, sendo que trés pontos destes estudos se
fazem necessarios para esta pesquisa. O primeiro se relaciona com a questdo do fendmeno
denominado “Orientalismo”, termo criado por Edward Said. Segundo o autor, a atitude de
oposicao entre Ocidente e Oriente despertaria um interesse profundo pelo “outro”, criado e
mistificado em uma atitude de alteridade que vai além da separacdo territorial. Said aponta

que,

® FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. pp. 99 —
100.
3



A ideia (sic) de representagdo é teatral: o Oriente é um palco no qual todo o Leste estd
confinado. Nesse palco aparecem figuras cujo papel é representar o conjunto maior do qual
emanam. O oriente parece entdo, ser ndo uma extensdo ilimitada do mundo europeu
conhecido mas, em vez disso, um campo fechado, um palco teatral anexo a Europa. [...]
Nas profundezas desse palco oriental esta um prodigioso repertorio cultural cujos itens
individuais evocam um mundo fabulosamente rico: a esfinge, Cledpatral...]; cendrios, em
alguns casos, apenas nomes, meio imagindrios, meio conhecidos; monstros, demonios,

.. .10
hercis, terrores, prazeres, desejos.”.

O segundo ponto seria a questdo do fascinio especifico pelo Egito Antigo, o qual
levaria a diversas formas de apropriacdo dos conteudos deste tema pela sociedade. Este
fascinio ¢ tratado pela historiadora Margaret Bakos, que realiza um breve historico e explica

de que maneira estas formas podem ser agrupadas:

O fascinio que o Egito exerce sobre a humanidade, com suas pirdmides, deuses, faracs,
mumias e hieréglifos, ndo é um fenémeno recente. Na realidade, é algo que existe desde a
Antiguidade. Herddoto, por exemplo, o mais importante dos historiadores gregos da época
classica, escreveu um de seus livros mais notaveis para falar dessa instigante civilizagdo, que

N . . . 1112
nasceu ha mais de seus mil anos, as margens do Nilo [...].

E completa:

Antes de mais anda, é preciso compreender que esse interesse pelo Egito se apresenta por
meio de trés diferentes formas: 1) pela “egiptofilia”, que é o gosto pelo exotismo e pela posse
de objetos relativos ao Egito Antigo; 2) pela “egiptomania’; que é a reinterpretagdo e o re-
uso (sic) de tragos da cultura do Antigo Egito, de uma forma que lhe atribua novos
significados; e, finalmente, 3) pela “egiptologia”, o ramo da ciéncia que trata de tudo aquilo

relacionado ao Antigo Egito."”

O terceiro ponto, € necessariamente o mais incisivo sobre este projeto, seria a questao
deste fascinio (unindo os campos do orientalismo e do interesse pelo Egito) a cultura escolar,

tema tratado pela professora Dr* Raquel dos Santos Funari. O livro “Imagens do Egito Antigo

" SAID, Edward. Orientalismo. Sio Paulo: Cia das Letras, 2001. p.73.

' BAKOS, Magaret. Introdugdo. In: BAKOS, Margaret (Org.). Egiptomania: O Egito no Brasil. Sao Paulo:
Paris Editorial, 2004. p. 7-14. p. 9.

12 Visando-se um direcionamento deste estudo para as questdes das apropriagdes escolares sobre temas do Egito
Antigo, limita-se o estudo neste momento, reconhecendo-se, entretanto a validade de estudos relacionados a
caracterizagdo da historia em Herddoto. Cf. GAGNEBIN, Jeanne Marie. Sete aulas sobre linguagem, memoria
e historia. Rio de Janeiro: Imago, 2005 (Ver cap. I — O Inicio da Historia e as Lagrimas de Tucidides).

> BAKOS, Magaret. Introdugdo. In: BAKOS, Margaret (Org.). Egiptomania: O Egito no Brasil. Sao Paulo:

Paris Editorial, 2004. pp. 7-14. p. 10.
4
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— um estudo de representacdes histdoricas” * apresenta, através da visdo de alunos do ensino

fundamental, a forma como tais alunos ja chegam ao periodo fundamental da educacdo basica
b

brasileira, carregados de informagdes sobre os egipcios, e, completando este estudo, o “ © O

»15 analisa as formas como alunos

Principe do Egito’ - Um filme e suas leituras na sala de aula
se apropriam de imagens que sdo veiculadas pelos grandes meios de comunicagao, neste caso,
o cinema hollywoodiano, e ressignificam estas informagdes, levando ao ambiente escolar e,

alterando assim, a forma como lidam com os contetidos disciplinares.

A partir destas linhas tedricas, juntamente com analises da Histéria Cultural, busca-se
aqui uma apreciacdo das diferentes formas da cultura escolar, visando possibilitar a
compreensdo das diversas praticas historicas trabalhadas neste campo, juntamente com suas
apropriacdes e ressignificacdes. Para isso, ¢ levado em conta pesquisas sobre o campo escolar
dentro da historia cultural, juntamente com pesquisas sobre o contexto no qual se desenvolve
a educacdo infantil no Brasil, garantindo assim uma analise do projeto que funcione de forma
a auxiliar na compreensdo das formas que assumem as praticas efetivadas pelos alunos e
professores dentro do ambiente escolar no trabalho com contetidos histéricos, permitindo que
os resultados possam ser utilizados na cria¢do de novas propostas pedagdgicas para o trabalho

da Historia com as areas do ensino infantil, avaliando assim sua importancia e pertinéncia.

' FUNARI, Raquel dos Santos. Imagens do Egito Antigo: um estudo de representagdes historicas. Sdo Paulo:
Annablume; Campinas: Unicamp, 2006.

"> FUNARI, Raquel dos Santos. ""O Principe do Egito": Um filme e suas leituras na sala de aula. Sdo Paulo:
Annablume; Campinas: Unicamp, 2012.
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1. Praticas e representacdes — o papel do historiador e seus questionamentos

Quando, ao invés de ser um discurso sobre outros discursos que o precederam, a teoria arrisca-se
em dominios ndo verbais ou pré-verbais onde se encontram apenas praticas sem discursos de
acompanhamento, surgem certos problemas. Ha uma brusca mudanga, e a fundagdo, geralmente tao
segura, oferecida pela linguagem faz entdo falta. A operagéo tedrica encontra-se repentinamente na

extremidade de seu terreno normal, tal como um carro que chega a beira da falésia. Depois dela, apenas o

16
mar.

A imagem da falésia, a qual representaria os limites em que trabalho do historiador ¢
colocado, pode estar desgastada, mas, seu significado ainda ¢ valido quando o tema que se
busca estudar ¢ o da cultura escolar e das apropriagdes de discursos neste campo, o qual se
encontra em continua transformagcdo e alvo de diversos questionamentos por sua
heterogeneidade de praticas e representacdes discursivas, o que lhe garante entretanto, um
importante papel social. Retomando assim, & metafora referida por Michel de Certeau, ¢ a
partir da década de 1970 que aos historiadores, seriam colocados novos questionamentos,
fazendo surgir entdo novas posi¢cdes quanto as suas praticas. Tal acontecimento pode ser
percebido através das obras de autores como Michel de Foucault, Michel de Certeau'’, Roger
Chartier'®, Hayden White'” e Carlo Ginzburg, nas quais se destacam debates referentes a
diversos pontos deste questionamento, como a questdo da linguagem, da narrativa e a questao

da verdade em historia.

Para a compreensdo deste periodo, entretanto, buscou-se primeiramente, através do
estudo do artigo “O Mundo como representacio”” de Roger Chartier, uma visdo do panorama
destes questionamentos, que recairiam nao somente sobre a histdria, mas sobre todo o campo
das ciéncias sociais, influindo primeiramente no abandono dos modelos estruturais adotados
durante a década de 1950 e 1960, baseados em sistemas geograficos, etnologicos e

socioldgicos.

Na historia, esse movimento veio com o questionamento da validade da chamada “Nova

Histéria” (movimento pertencente a década de 1950 e 1960), na qual o estudo das conjunturas

'® CERTEAU, Michel de. Histéria e psicanalise: entre a ciéncia e a ficgdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

7 Cf. CERTEAU, Michel de. A invenciio do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2005.; CERTEAU,
Michel de. A escrita da historia. Rio de Janeiro: Forense-universitaria, 2000.

Bt CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999.

' Cf. WHITE, Hayden. Meta-histéria: a imaginaciio histérica do século XIX. Sdo Paulo, SP: USP,
1995. 456p.

*» Cf. CHARTIER, Roger. Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Sdo Paulo. O Mundo como
Representagdo. Estudos Avang¢ados, Sdo Paulo, v. 5, n. 11, p.173-191, jan/jun. 1991. p. 183.
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econdmicas, demograficas e das estruturas sociais passou a ser confrontado frente a abertura
de novos objetos de estudo. Segundo Chartier, “A resposta dos historiadores foi dupla.
Operaram uma estratégia de captacdo posicionando-se nas frentes abertas por outros. Donde a
emergéncia de novos objetos no seu questionario: as atitudes perante a vida e a morte, os
rituais e as crengas, as estruturas de parentesco, as formas de sociabilidade, os modos de
funcionamento escolares, etc. — o que significava constituir novos territorios do historiador

pela anexagio de territorios alheios (de etnologos, socidlogos, demografos).”!.

Esse movimento, surgido na década de 1970, fora denominado de “Historia das
mentalidades”, e veio acompanhado da busca por uma “cientificidade”, entdo corolario da
representacdo da disciplina no meio académico. Assim, Chartier colocaria que
“Majoritariamente, a histéria das mentalidades, construiu-se, pois, ao aplicar a novos objetos
os principios de inteligibilidade previamente provados na histéria das economias e das

. 22
sociedades.”

. Desta forma, modelos de andlise baseados no numérico e na série, na longa
duracdo e no recorte socio-profissional (CHARTIER, 2002) foram aplicados a novos objetos,

dentre eles, a cultura escolar.

O ponto a ser destacado neste estudo, dentro das renovagdes do trabalho do historiador,
estd na questdo da forma como os dominios da Histéria Cultural®® passaram a se entrelagar
com os da Historia Social. Neste sentido “Os tragos proprios a historia cultural assim definida,
que articula a constituicdo de novas areas de pesquisa com a fidelidade aos postulados da
histéria social, sdo a tradu¢do da estratégia renovada — garantia da manutencdo de sua
centralidade institucional — ao recuperar em seu proveito as armas que deveriam té-la

derrubado.”.

Entretanto, apds esta primeira conjuntura de mudangas, seguiu-se uma segunda, ao final
dos anos 1980, que colocaria em cheque, entdo, os proprios fundamentos das ci€ncias sociais,
levando ao questionamento do papel das determinagdes coletivas e dos condicionamentos
sociais frente ao papel do sujeito, além do primado conferido a instancia politica, considerada

até entdo o nivel mais abrangente da analise social (CHARTIER, 2002). A partir destas novas

! Ibidem. p. 174. (grifo meu)

2 Ibidem. p. 175.

0 termo pode ser entendido através da definigdo de Peter Burke como sendo “O terreno comum dos
historiadores culturais pode ser descrito como a preocupagdo com o simbélico e suas interpretagdes.”*. Cf.
BURKE, Peter. O que é Histéria Cultural? Rio de Janeiro: Zahar, 2005. p. 10.

** CHARTIER, Roger. Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Sao Paulo. O Mundo como
Representagdo. Estudos Avang¢ados, Sdo Paulo, v. 5, n. 11, p.173-191, jan/jun. 1991. p. 175.



propostas possibilitou-se a realizacdo de estudos dentro de novas areas como a cultura escolar,
J& que, o papel politico (neste caso, o das diretrizes oficiais) passou a ser problematizado
através das praticas constituidas dentro da escola e do papel dos sujeitos que a constituem.
Segundo Chartier, “[...] ao renunciar ao primado tirdnico do recorte social para dar conta dos
desvios culturais, a historia em seus ultimos desenvolvimentos mostrou, de vez, que ¢
impossivel qualificar os motivos, os objetos ou as praticas culturais em termos imediatamente
socioldgicos e que sua distribuicdo e seus usos numa dada sociedade ndo se organizam
necessariamente segundo divisdes prévias, identificadas a partir de diferencas de estado e de
fortuna. Donde as novas perspectivas abertas para pensar outros modos de articulagdo entre as
obras ou as praticas e o0 mundo social, sensiveis a0 mesmo tempo a pluralidade das clivagens
que atravessam uma sociedade e a diversidade dos empregos de materiais ou de codigos

9925

partilhados.

1.1. A historia e onde se quer chegar

Frente a estas novas perspectivas da Historia Cultural, Michel de Certeau proporia,
segundo Chartier, que o pertencimento da Historia a categoria de ciéncia estd relacionado a
sua capacidade de “[...] ‘controlar’ operac¢des proporcionais a produg¢do de objetos
determinados, € a0 mesmo tempo, identificar as variagdes de seus procedimentos técnicos, as
restrigdes impostas pela instituicdo de saber onde ¢ produzida ou ainda as regras obrigatorias
de sua escritura.””. Segundo o proprio Certeau, “[...] a pesquisa esta circunscrita pelo lugar
que define uma conexao do possivel e do impossivel. Encarando-a apenas como um “dizer”,
acabar-se-ia por reintroduzir na historia a lenda, quer dizer, a substituicdo de um nao-lugar
(sic) social ou de um lugar imaginario pela articulagdo do discurso com um lugar social. Pelo
contrario, a historia se define inteira por uma relagcdo da linguagem com o corpo (social) e,
portanto, também pela sua relacdo com os limites que o corpo impde, seja a maneira do lugar

particular de onde se fala, seja & maneira do objeto outro (passado, morto) do qual se fala.”’,

Desta forma, de dentro do debate do carater de cientificidade da Historia e com as
criticas aos limites da linguagem utilizada pelo historiador, ¢ possivel compreender a ideia de
que, a composicdo de novos campos de estudo dentro da histéria (como foi com o campo

escolar) e a consideragdo de novos documentos (os documentos de recep¢do, como 0s

* Ibidem. p. 177.

*® Ibidem. p. 154.

> CERTEAU, Michel de. A escrita da historia. Rio de Janeiro: Forense-universitaria, 2000. p. 77 (grifos do
autor)
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exercicios escolares, ditados, etc.) requerem novas operagdes. Novos aparelhos e novas
técnicas permitem novas perguntas e respostas, ambos, fundados na particularidade do
historiador que as seleciona, mas controladas também em func¢do da posi¢do ocupada por este,
dentro da institui¢do historica de sua época, sobrepondo-se assim, sua pratica, ao campo da
“curiosidade” (CHARTIER, 2002). O lado cientifico do historiador estaria assim, no papel
que este assumiria ao fransformar um documento que mantém seu esfatuto e sua fun¢do em
algo que funciona de outra forma, o texto historico, mantendo-o assim, andando “a beira da

falésia”.

1.2. Producdes discursivas e praticas sociais

Desta forma, a partir do processo de contestagdo do movimento denominado “Historia
das Mentalidades”, e do processo de questionamento da cientificidade da disciplina, encontra-
se uma linha de pensamento fundada por Michel de Foucault, que propde a ndo regularidade
dos discursos, questionando assim seu carater fundador de uma “mentalidade” ou ainda uma
ideologia, que coordenasse toda sua aplicagio social, de forma homogénea™. Tal
questionamento quebra assim a ambi¢do da reconstru¢do global das séries de discursos pela
histéria cultural, por meio da proposi¢do da ideia de “praticas descontinuas”. Para que se
compreenda este movimento, entretanto, ¢ preciso levar em consideracdo de que forma

Foucault cria sua concepgao de discurso.

Ao “revolucionar a histéria”, nos termos de Paul Veyne®’, Foucault concebia a nogio de
que nenhum objeto, fun¢do primeira dos historiadores, pode ser concebido como “natural”,
“[...] como categorias universais das quais se deveria apenas determinar as variagdes
historicas (...). Por detras da comodidade preguicosa do vocabulério, o que se deve reconhecer
sdo recortes singulares, distribuigdes especificas, “positividades” particulares, produzidas por
praticas diferenciadas que constroem figuras (do saber ou do poder) irredutiveis umas as

30 ~ . . : ~ ~ - :
»7%. Para ele, ndo seria possivel, assim, a acdo de dedugdo das praticas a partir dos

outras.
discursos que a fundam e justificam, nem juntamente, a tradu¢do de uma ideologia explicita

que determinasse o funcionamento social (CHARTIER, 2002).

Entretanto, dentro da significagdo que se busca dar aqui ao termo “apropriacdo”, sentido

que sera tratado mais a frente, deve-se opor o sentido que Foucault confere a este mesmo

Bt FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. Sao Paulo: Loyola, 1996.
» VEYNE, Paul Marie. Como se escreve a historia: Foucault revoluciona a histéria. Brasilia: Unb,1982.
Y CHARTIER, Roger. A Beira da Falésia: a Historia entre certezas e inquietudes. Porto Alegre: Editora
Universidade/UFRJ, 2002. p. 148.
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termo a partir da andlise dos discursos. Segundo Chartier, ao questionar o primado politico
dentro das analises da histéria das mentalidades, Foucault definiria uma perspectiva oposta ao
“retorno ao politico”, que revelaria sua consideracdo quanto a apropriacdo social dos
discursos. Para Chartier, “Por um lado, considerando [ele, Foucault] o individuo, ndo na
liberdade suposta de seu eu proprio e separado, mas como construido pelas configuragoes
(discursivas ou sociais) que determinam suas definigoes historicas. Por outro, postulando, ndo
a absoluta autonomia do politico, mas, em cada momento historico particular, sua
dependéncia em relagdo ao equilibrio de tensdes que modula seus dispositivos e, a0 mesmo

Lo 31
tempo, resulta de sua eficacia.” .

Ao colocar o individuo como limitado pelas configura¢des discursivas que determinam
as “defini¢des historicas”, Foucault se refere a uma “apropriagdo” no sentido de “tomada de
posse”, de “controle”, cabendo ai, suas disputas e confrontos. Juntamente com este aspecto,
Foucault propde que a particularidade de cada momento histdrico influi na definicdo do
campo politico, garantindo assim a possibilidade de confrontos na caracterizagdo do equilibrio

definidor do campo social. E sobre este segundo ponto que se baseia este estudo.

Para Foucault, quanto a soberania do significante, “[...] o fato de haver sistemas de
rarefagdo ndo quer dizer que por baixo deles e para além deles reine um grande discurso
ilimitado, continuo e silencioso que fosse por eles reprimido e recalcado e que nods tivéssemos
por missdo descobrir restituindo-lhe, enfim, a palavra: Nao se deve imaginar, percorrendo o
mundo entrelagando-se em todas as suas formas e acontecimentos, um nao-dito ou um
impensado que se deveria, enfim, articular ou pensar. Os discursos devem ser tratados como
praticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem.””.
Desta forma, a proposta de Foucault quanto a ndo linearidade dos discursos ¢ o ponto que
auxilia na compreensdo da forma como se compreende o termo “apropriagdes” no campo
escolar. Se o significado fornecido pelo autor francés ao termo ndo permite que se possam
compreender de forma significativa as praticas especificas do campo escolar, ja que designa
uma a¢ao de macro social, sua concepc¢ao sobre os discursos, neste caso, os discursos sobre o

campo escolar, garante uma percep¢do da forma como estes se relacionam na formacao da

cultura escolar e suas ligagdes com outros campos cultura.

31
Idem.
32 FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. Sio Paulo: Loyola, 1996. pp. 52 — 53.
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2. Cultura escolar

Conceber a escola como possuidora de uma cultura propria € reconhecer que esta
instituicdo possui uma dindmica interna, e que, ligada a toda a sociedade, realiza suas proprias
produgdes, apropriacdes e resignificagdes a partir de elementos exteriores € interiores a seu
funcionamento. Assim, a defini¢do do termo “cultura escolar” por Dominique Julia como um
conjunto de normas e praticas que definem os conhecimentos a serem ensinados e as forma
de transmissdo destes conhecimentos, € também o movimento de incorporacdo e criagdes de
finalidades de acordo com o contexto em que se encontra a escola (JULIA, 1995), traz
consigo uma adverténcia: “[...] esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a andlise das
relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histéria, com o
conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura

9933

popular.”””, e, sobretudo, com o auxilio dos questionamentos que concernem ao estudo destes

campos.

Desta forma, encara-se aqui o campo escolar, ndo como uma finalidade em si - na
busca de um suposto discurso que revelaria seu “real” funcionamento - mas como um espaco
de convivéncia entre discursos e praticas sociais e culturais, sendo possivel reconhecer estas
relacdes a partir do estudo das produgdes escolares e dos discursos oficiais das instancias que
governam este espaco. Assim, esta andlise se divide em duas partes: a primeira visa a
compreensdo dos modos como a escola, enquanto instituicdo possuidora de uma cultura, nao
realiza somente um papel de divulga¢do, mas também de criacdo, ou ainda, de apropriagoes,
assimilagdes, na relagdo entre praticas e representacdes dentro do processo educacional; a
segunda se direciona para a analise de como estas apropriagdes ocorrem dentro do ambiente

escolar no trabalho dos conteudos, visando assim, introduzir o tema escolhido.

2.1. Representacoes culturais

O termo “cultura” abrange uma grande variedade de usos e significa¢des criados ao
longo dos anos e utilizados em diversos contextos, como demonstra Peter Burke®®. Uma
derivacdo dos estudos culturais ¢é, entretanto, oportuna neste estudo: o conceito de
representagdo. Para a compreensdo do conceito de representagdo, ¢ necessario antes,

considerar que, as chamadas realidades ou representagdes coletivas (matrizes de praticas

3 JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Histéria da Educacio.
Campinas, SP: Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo: Autores Associados, n. 1. p. 9 —43. Jan/Jun. 2001.
p. 10.
** BURKE, Peter. O que é Histéria Cultural? Rio de Janeiro: Zahar, 2005. 191 p.
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construtoras do proprio mundo social, previamente designadas) somente podem ser
concebidas na medida em que comandam atos, ou seja, que definem agdes dentro da
sociedade. Este aspecto, proposto por Marcel Mauss, e tratado por Chartier””, é fundamental
na medida em que, ao estudarmos o afastamento da historia cultural frente a histdria social,
este movimento ndo deve ser entendido de forma a opor estes campos, cabendo ao historiador,
utilizar a Histdria Social para fornecer meios de compreensdo das formas que assumem a
ligacdo entre ambas as vertentes nas andlises sobre campo escolar. Segundo Chartier, “Ao
trabalhar sobre as lutas de representa¢do [de um grupo], cuja questdo ¢ o ordenamento,
portanto a hierarquizagdo da propria estrutura social, a historia cultural separa-se sem duvida
de uma dependéncia demasiadamente estrita de uma historia social dedicada exclusivamente
ao estudo das lutas econdmicas, porém opera um retorno habil também sobre o social, pois
centra a aten¢do sobre as estratégias simbolicas que determinam posi¢des e relagdes e que
constroem, para cada classe, grupo ou meio, um ser-percebido constitutivo de sua

identidade.”®.

Esta acdo se caracteriza como objeto da Historia Cultural na medida em que este campo,
enquanto se afasta de uma visdo social da cultura, passa a privilegiar as diferentes formas que
determinado corpus documental assume em diferentes areas sociais, assim como proposto por
Chartier, quando afirma que, “A perspectiva deve, pois ser investida e tragar, de inicio, a area
social (muitas vezes compdsita) em que circulam um corpus de textos, uma classe de
impressos, uma producdo, ou uma norma cultural. Partir assim dos objetos, das formas, dos
codigos, e ndo dos grupos, leva a considerar que a historia sociocultural repousou
demasiadamente sobre uma concep¢do mutilada do social. Ao privilegiar apenas a
classificagdo socio-profissional, esqueceu-se de que outros principios de diferenciacao,
igualmente sociais, podiam dar conta, com maior pertinéncia, dos desvios culturais. Assim
sendo, as pertencgas sexuais ou geracionais, as adesdes religiosas, as tradi¢cdes educativas, as

. . . .. P . 3
solidariedades territoriais, os habitos de oficio.”’

Visando assim elaborar este aspecto sobre o estudo de caso em questdo, propde-se
primeiramente uma andlise da forma mais genérica que assumem as recepcdes de tais

representacdes, partindo da critica feita por Michel de Certeau em “A Invencdo do

*> MAUSS, Marcel (4pud. CHARTIER, Roger. Instituto de Estudos Avancados da Universidade de Sio Paulo.
O Mundo como Representagdo. Estudos Avancados, Sao Paulo, v. 5, n. 11, p.173-191, jan/jun. 1991. p. 183.)
% Ibidem. pp. 182 — 184. (grifo meu)
37 Ibidem. pp. 180 — 181.
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Cotidiano™® quanto a questdo da recepgdo cultural. Certeau contesta a ideia de que a cultura
seria dirigida para ser consumida e ndo apropriada, criando desta forma uma “passividade do
consumo”. Assim, a criacdo de uma separacdo entre “cultura popular” e “cultura erudita” e o
pressuposto de que a segunda prevaleceria sobre a primeira, de forma a forcar as chamadas
“massas iletradas” a consumir simulacros fornecidos pelos meios de difusdo cultural
(televisdo, radio, jornais, e, sobretudo, a escola), sdo contestadas através da andlise de
processo de apropriacdes pela classe “popular” sobre materiais tidos como exclusivos da
classe “letrada” e também, pela movimento critico que esta classe impde sobre as formas
como sdo produzidos tais materiais, destinados ao consumo. Segundo Certeau, “Supde-se que
‘assimilar’ significa necessariamente ‘tornar-se semelhante’ aquilo que se absorve, e ndo
‘torna-lo semelhante’ ao que se ¢ fazé-lo proprio, apropriar-se ou reapropriar-se dele. Entre
esses dois possiveis sentidos, impde-se uma escolha, e em primeiro lugar a titulo de uma

. . . 39
histéria cujo horizonte se deve esbogar.”””.

A andlise da escola, que fora proposta como parte destes espagos onde a cultura partiria
de cima para baixo ¢ valida no sentido em que, este discurso de distribuicdo de uma cultura
através da circulagao dos meios ¢ a fixacdo dos consumidores (CERTEAU, 2009), se iniciou
na escola com o controle deste ambiente pela Igreja, e avangou sobre toda a sociedade que, na
contemporaneidade, ¢ tomada como a area onde se desenvolvem estas relagdes
representativas, em todas as suas instancias. O retorno ao campo escolar neste sentido assume
a necessidade de se compreender como esta relagdo, proposta pela representagdo social da
separacdo entre elite letrada e massas iletradas ou menos letradas, foi reproduzida dentro
cultura escolar, juntamente com toda a influéncia externa dos novos meios que também
passam a fazer parte desta criacdo representativa, que prega a falta de criatividade por parte
dos consumidores, sobretudo através dos meios de comunicagdo, que exercem grande

influencia sobre a cultura escolar.

A escola pode ser entendida desta forma, como campo produtor de sentido proprio e ndo
mais como reprodutora de um sentido produzido externamente a si, ou como mera adaptadora
de contetidos produzidos fora de seus dominios, produzindo ela mesma, sentidos através das
apropriacdes e também de representagdes que sdo realizadas em seu espago, ndo sendo
definida assim, por elementos estabelecidos fora de seu contexto. Segundo Certeau, “A

eficicia da produgdo implica a inércia do consumo. Produz a ideologia do consumo-

* CERTEAU, Michel de. A invenciio do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2005. 351 p.
* CERTEAU, Michel de. A invenciio do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2005. p. 237.
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receptaculo. Efeito de uma ideologia de classe e de uma cegueira técnica, esta lenda ¢
necessaria ao sistema que distingue e privilegia autores, pedagogos, revolucionarios, numa
palavra, ‘produtores’ em face daqueles que ndo o sdo. Recusando o ‘consumo’, tal como foi
concebido e (naturalmente) confirmado por essas empresas de ‘autores’, tem-se a chance de
descobrir uma atividade criadora ali onde foi negada, e relativizar a exorbitante pretensao de

~ . . . . , 9940
uma producdo (real, mas particular) de fazer a histdria ‘informando’ o conjunto do pais.”".

Esta relagdo entre consumo e ressiginificacdo pode ser evidenciada com ganho de
sentido a partir das analises feitas pelo campo da historia das disciplinas. Tomando como
expoente a andlise do linguista francés André Chervel, e a formagdo do atual sentido
conferido ao termo “disciplina”, pode-se compreender de que forma a ideia de “consumo-
receptaculo” se relaciona com a dinamica escolar. O termo disciplina, dentro de seu processo
de significagcdo e determinacgdo (sobretudo entre o século XIX e a segunda metade do século
XX), passou a ser considerado como reflexo da sociedade e da cultura dominante que
cercavam a escola. Desta forma, a concepgdo era a de que, conhecimentos que partiam de
locais autorizados sobre o conhecimento (como a universidade) definiriam os conhecimentos
a serem transmitidos na escola, porém de forma adaptada. Segundo Chervel, “E a essa
concepcao dos ensinos escolares que esta diretamente ligada a imagem que geralmente se faz
da ‘pedagogia’. Se ligam diretamente as disciplinas escolares as ciéncias, aos saberes, aos
savoir-faire correntes na sociedade global, todos os desvios entre umas e outros entdo
atribuidos a necessidade de simplificar, na verdade vulgarizar, para um publico jovem, os
conhecimentos que ndo se lhe podem apresentar na sua pureza e integridade. A tarefa dos
pedagogos, supde-se, consiste em arranjar os métodos de modo que eles permitam que os
alunos assimilem o mais rapido e melhor possivel a maior por¢do possivel da ciéncia de

Ao 5l
referéncia.”” .

Contrariando a concep¢ao de que as disciplinas seriam “vulgarizagdes”, o autor francés
apresenta o termo como “entidades sui generis”, particulares a dindmica escolar, com uma
organizac¢do propria. Quanto a relagdo com outras instancias exteriores o autor pontuaria que,
“Simplesmente, constata-se que, entre a disciplina escolar posta em a¢do no trabalho

pedagogico e os resultados reais, obtidos, hd muito mais do que uma diferenga de grau, ou de

* Ibidem. pp. 238 — 239.
* CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria &
educacio. p. 177 — 229. Jan/Jun, 1990. pp. 180 — 181. (grifo meu)
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precisdo.”**. Nesta lacuna, se interporiam transferéncias culturais entre a sociedade e a escola,
sendo importante compreender de que forma estas trocas ocorrem. Segundo Julia, “Seria
conveniente analisar atentamente as transferéncias culturais que foram operadas em termos de
formas e de conteudos e, inversamente as transferéncias culturais operadas a partir de outros

43 . . .
. Neste sentido, Chervel pontuaria, “E porque o sistema escolar

setores em direcao a escola.
¢ detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado até aqui ¢ que ele desempenha
na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente
os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a

cultura da sociedade global.”*.

Esta relacdo dual entre sistema escolar e outros sistemas sociais revela novas formas de
posicionamento da escola frente ao ensino. Para Certeau, “A escola ndo ¢ mais o centro
distribuidor da ortodoxia em matéria de pratica sdcia. Ao menos, sob essa forma, talvez ela
seja um dos pontos onde se pde em ac¢do uma articulacdo entre o saber técnico e a relagdo
social e onde se efetua, gragas a uma pratica coletiva, o reajustamento necessario entre
modelos culturais contraditérios. E uma tarefa limitada, mas faz com que a escola participe do
trabalho, mais vasto, que designa hoje ‘cultura’.”*. As disputas que a escola promove com
outros setores da sociedade (principalmente com as midias) garantem a ela uma posicao de
“[...] polo resisténcia (que ndo é necessariamente contestador).”*. Esta “resisténcia” se
encontra entdo, na manutencdo de varios referentes culturais dentro de seu ambiente,
permitindo assim, a contestacdo de representagdes previamente definidas e também, da busca
por um sentido estrito para suas producdes, ou ainda, de um discurso “real” sobre a pratica

escolar.

Partindo deste modo ao estudo das formas que estas resignificacdes assumem dentro do
ambiente escolar, busca-se na defini¢do de “cultura” por Certeau a compreensdo das maneiras
que tais praticas escolares realizam assimilagdes a partir dos conhecimentos que vem de

outros setores e como ela se apropria destes:

*2 Ibidem. p. 184.
# JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Histéria da Educacio.
Campinas, SP: Sociedade Brasileira de Historia da Educag@o: Autores Associados, n. 1. pp. 9 —43. jan/jun.
2001. p. 37.
* CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria &
educacio. p. 177 — 229. jan/jun, 1990. p. 184.
* CERTEAU, Michel de. A Cultura no Plural. Campinas: Papirus, 1995. pp. 129 — 130.
* Ibidem. pp. 138 — 139.
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“Para que haja verdadeiramente cultura, ndo basta ser autor de praticas sociais; ¢ preciso que

L. . . . . 47
essas praticas sociais tenham significado para aquele que as realiza.””".

A significacdo das praticas sociais dentro do ambiente escolar podem ser compreendidas
através do processo de aquisicdo da linguagem principalmente a linguagem escrita,
envolvendo também a leitura e a compreensdo. A histéria da leitura forneceu, neste sentido,
grande influéncia nos estudos do campo da cultura escolar, sendo possivel compreender seu
papel a partir da concep¢do de representacdes, ja trabalhada neste estudo. Desta forma,
segundo Certeau, “Um comportamento cultural inicia-se e exprime-se com o papel atribuido a

> Se, entretanto, a hierarquizagdo das

lingua escrita e a oral no contetdo de ensino.
atividades de “ler” e “escrever”, assim como ocorre na oposi¢ao entre o bindbmio “producao —
consumo”, classifica dentro destes espacos o local de atores sociais, definindo suas posi¢des

como fixas como demonstra Certeau,

“O funcionamento social e técnico da cultura contemporanea hierarquiza essas duas atividades.

Escrever € produzir o texto; ler € recebé-lo de outrem sem marcar ai o seu lugar, sem refazé-

5,49

lo.”"",

cabe a analise da cultura escolar buscar as relagdes entre estas atividades em seu contexto,
visando a compreensdo das formas heterogéneas que a convivéncia dos diferentes modelos,

provenientes das diversas instancias sociais e culturais produzem.

2.2. Leitura, ressignificacdo e apropriacao.

Aprofundar na questdo das apropriagdes culturais ¢ deparar-se com uma
heterogeneidade de significados que demandam uma organizacdo dentro do contexto de suas
producdes. O campo escolar, constituido como local privilegiado da leitura na
contemporaneidade produz diversos usos, e, entretanto, ndo se caracteriza como local unico
destas produgdes, mas como sendo influenciado e influenciando outras instancias como ja
apresentado. Neste sentido “[...] considerando ndo haver pratica ou estrutura que ndo seja
produzida pelas representacdes, contraditorias e em confronto, pelas quais os individuos e os
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grupos dao sentido ao mundo que € o deles.” e que, “[...] a leitura que ndo se caracteriza

mais somente por uma ‘impertinente auséncia’, mas pelos avangos e recuos, pelas taticas e

*7 Ibidem. pp. 141 — 142.

* Ibidem. pp. 126 — 127.

* CERTEAU, Michel de. A invengio do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2005. p. 240.

® CHARTIER, Roger. Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Sao Paulo. O Mundo como
Representagdo. Estudos Avang¢ados, Sdo Paulo, v. 5, n. 11, p.173-191, jan/jun. 1991. p. 177.



pelos jogos com o texto.”"

, a historia da leitura, que serviu de base na génese da historia
cultura escolar (sobretudo na histéria das disciplinas), apresenta-se como uma maneira

imprescindivel na busca de se compreender a formagao das apropriagdes no campo escolar.

O primeiro ponto a ser trabalhado ¢ o do sentido tomado do termo “apropriagao”. Como
jé discutido no primeiro capitulo, as praticas de apropriacdo que se busca estudar dentro da
escola no contexto da disciplina escolar ndo se referem ao sentido dado por Michel de
Foucault, como sendo a apropriacdo por meio da confiscacdo e dominagdo por individuos e
instituicdes, e ndo se refere também ao sentido dado pela hermenéutica, que subtrai toda a
variacdo historica, da tomada de um discurso por sujeitos individuais visando a modificacao
de seus modos de compreensao do mundo (CHARTIER, 2002). O sentido dado aqui é o que
Chartier definiria como “[...] uma historia social dos usos e das interpretagdes, referiadas a
suas determinagdes fundamentais e inscritas nas praticas especificas que as produzem. Assim,
voltar a ateng¢do para as condigdes € 0s processos que, muito concretamente, sustentam as
operagdes de producdo do sentido (na relacdo de leitura, mas em tantos outros também) ¢
reconhecer, contra a antiga historia intelectual, que nem as inteligéncias nem as ideias sdo
desencarnadas, e, contra os pensamentos do universal, que as categorias dadas como
invariantes, sejam elas filosoficas ou fenomenoldgicas, devem ser construidas na
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descontinuidade das trajetorias historicas.””.

Ligando este sentido a analise da hierarquizagdo da leitura e da escrita, pode-se criar um
panorama de como tais atividades se combinam na cultura escolar, e definem as praticas a
serem estudadas como proposto. Para Certeau, “Se, portanto, “o livro é um efeito (uma
constru¢ao) do leitor”, deve-se considerar a operagdo desse Ultimo como uma espécie de
lectio, producdo propria do ‘leitor’. Este ndo toma nem o lugar do autor nem um lugar de
autor. Inventa nos textos outra coisa que ndo aquilo que era a “intencdo” deles. Destaca-os de
sua origem (perdida ou acessoria). Combina os seus fragmentos e cria algo ndo sabido no
espago organizado por sua capacidade de permitir uma pluralidade indefinida de
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significagdes.”””. Desta afirmacdo, dois pontos devem ter destaque em vista os objetivos deste

projeto.

>l CERTEAU, Michel de. A invenciio do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2005. p. 247.

2 CHARTIER, Roger. Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Sao Paulo. O Mundo como
Representagdo. Estudos Avang¢ados, Sdo Paulo, v. 5, n. 11, p.173-191, jan/jun. 1991. p. 180.

> CERTEAU, Michel de. A invenciio do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2005. p. 241.



O primeiro se refere as intengdes e expectativas dos produtores e leitores (do texto em
suas diversas formas). Grupos sociais diferentes definem consequentemente, formas de leitura
diferenciadas, devido as suas capacidades e intengdes, “[...] modalidades contrastadas da
construgio do sentido.”*. Assim, as inten¢des dos autores e editores podem contrastar com as
intengdes dos grupos que se dispde a leitura, ndo limitando, porém, a abrangéncia social de
suas obras. Segundo Chartier, “O essencial €, portanto, compreender como 0os mesmos textos
— sob formas impressas possivelmente diferentes — podem ser diversamente aprendidos,
manipulados, compreendidos.””. A nogio de apropriagio funciona assim, como facilitadora
na compreensdo das diferencas que um mesmo material assume em diferentes usos, através
dos processos de recepgdo entre as diversas comunidades de leitores, como por exemplo, o
sdo as releituras de obras cldssicas em locais tidos como polos consumidores de “cultura

popular”.

O estudo dos corpos documentais se define assim, como ja analisado, ndo pela divisao
social previamente estabelecida, mas pelos “[...] empregos diferenciados nos usos

36, Entretanto, esta

contrastantes dos mesmos bens, dos mesmos textos, das mesmas ideias.
perspectiva ndo deixa de considerar a importancia da dindmica social como ja demonstrado,
mas pondera também “[...] praticas que se apropriam de modo diferente dos materiais que
circulam em determinada sociedade.”’. A limitagio de uma sociedade e de um grupo social
sobre os modos da leitura caracteriza o segundo aspecto a ser destacado do papel atribuido ao

sujeito que se apropria de determinada producao textual.

Neste ponto se coloca frente a analise da pluralidade das significagdes, o conjunto de
praticas sociais, que sdo historicamente diferenciadas, e que variam entre 0s grupos sociais.
Segundo Chartier, “A leitura ndo ¢ somente uma operacdo abstrata de inteleccdo: ¢ por em
jogo o corpo, € inscrigdo num espago, relagdo consigo ou com o outro. Por isso devem ser
reconstruidas as maneiras de ler proprias a cada comunidade de leitores (...). A questdo ¢ de

extrema importancia, pois ndo revela somente a distante estranheza de praticas por longo

>* CHARTIER, Roger. Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Sao Paulo. O Mundo como
Representagdo. Estudos Avang¢ados, Sdo Paulo, v. 5, n. 11, p.173-191, jan/jun. 1991. p. 179.

> Ibidem. p. 181,

°® CERTEAU, Michel de. A Cultura no Plural. Campinas: Papirus, 1995. p. 136.

ST CHARTIER, Roger. A Historia Cultural: Entre Praticas e Representagdes. Rio de Janeiro, RJ; Lisboa,
Portugal: Difel, 1990. p. 136.



tempo comuns, mas também os agenciamentos especificos de textos compostos para os usos
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que ndo sdo os de seus leitores de hoje.””".

Esta necessidade de constituir as séries de discursos e compreender suas relacdes (de
ligacdo ou de exclusdo) como pontuaria Foucault, leva ao estabelecimento de limites as
formas que as apropriagdes assumem, sobretudo no contexto escolar. Segundo Chartier, “[...]
esta liberdade leitora ndo ¢ jamais absoluta. Ela ¢ cercada por limitagdes derivadas das
capacidades, convengdes e habitos que caracterizam, em suas diferencgas, as praticas de
leitura. Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler.
Novas atividades s3o inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo ao cédex medieval, do
livro impresso ao texto eletronico, varias rupturas maiores dividem a longa historia das
maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relagdo entre o corpo e o livro, os possiveis usos da
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escrita e as categorias intelectuais que asseguram sua compreensao.” .

Tais limites se relacionam a definicdo histérica dos corpos documentais, sendo que
existe “[...] esta multiplicidade de modelos, de praticas, de competéncia, [e] portanto h4d uma
tensdo. Mas ela ndo cria uma dispersdo ao infinito, na medida em que as experiéncias
individuais sdo sempre inscritas no interior de modelos e de normais compartilhadas. Cada
leitor, para cada uma de suas leituras, em cada circunstincia, ¢ singular. Mas esta
singularidade ¢ ela propria atravessada por aquilo que faz que este leitor seja semelhante a
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todos aquele que pertencem a mesma comunidade.”

A andlise da aprendizagem da escrita parte assim destas expectativas e limitagdes, que
compdem o ato de leitura, ja que a decifragdo de signos e leitura caminham lado a lado, como
sera demonstrado mais a frente. Assim, “O acto (sic) de leitura ndo pode de maneira nenhuma
ser anulado no proprio texto, nem os comportamentos vividos nas interdi¢cdes e nos preceitos
que pretendem regula-los. A aceitacao das mensagens e dos modelos opera-se sempre através
de ordenamentos, de desvios, de reempregos singulares que sdo o objecto (sic) fundamental

da historia cultural.”®'

Este estudo ndo tem por objetivo assim criar uma nova proposta de discurso sobre a

escola, com base na revisdo dos modelos discursivos ja existentes, mas analisar as praticas

¥ CHARTIER, Roger. Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Séo Paulo. O Mundo como
Representagdo. Estudos Avang¢ados, Sdo Paulo, v. 5, n. 11, p.173-191, jan/jun. 1991. p. 181.

> CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sio Paulo: Editora UNESP, 1999. p. 77.
% Ibidem. pp. 91 — 92.

8! CHARTIER, Roger. A Histéria Cultural: Entre Praticas e Representagdes. Rio de Janeiro, RJ; Lisboa,
Portugal: Difel, 1990. pp. 136 — 137.



que dao forma a tais desvios dentro de seu contexto sociocultural e das relagdes que este
mantém com outros contextos. Segundo Certeau, “Uma politica da leitura deve, portanto,
articular-se a partir de uma analise que, descrevendo praticas ha muito tempo efetivas, as
torne politizdveis. Destacar alguns aspectos da operagdo leitora indica ja como ¢ que ela
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escapa a lei da informagdo.””.

As influéncias que a escola sofre, nestes aspectos, de outros niveis sociais e culturais,
levam a uma associa¢do de diversos outros fatores que interferem na aquisicdo da escrita
pelas criangas, que, mesmo quando ainda consideradas analfabetas pelo discurso oficial
escolar, apresentam aspectos de uma conquista da cultura escrita de maneira nao formal. Estas
novas constituigdes culturais, influenciadas, sobretudo pelas midias revelam uma “[...]
apropriagdo indireta da cultura escrita. Portanto temos, de um lado, os ensinamentos da escola
e, de outro, todas as aprendizagens fora da escola, seja a partir de uma cultura escrita ja
dominada pelo grupo social, seja por uma conquista individual, que é sempre vivida como um
distanciamento frente ao meio familiar e social e, a0 mesmo tempo, como uma entrada em um

703 E através destas novas conciliagdes que se torna possivel compreender

mundo diferente.
quais as formas que ensino infantil e histéria se relacionam na formacdo da leitura e da

escrita, constituindo desvios e apropriagdes por parte das criangas.

62 CERTEAU, Michel de. A invenciio do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2005. p. 244.
3 CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999. p. 105.
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3. Educacao infantil e historia

Concomitantemente ao debate sobre a cultura escolar e todas as relagdes que esta
estabelece com diversas outras culturas e instdncias do social, uma pergunta se mostra
pertinente neste momento: que valor agregaria a analise do campo da educacdo infantil? Por
se constituir como um campo de recente institucionalizacdo no Brasil e por se diferenciar
sobremaneira de todos os demais segmentos educacionais - no sentido em que a educacdo de
criangas de zero a seis anos de idade obedece a mais especificidades relacionadas a formagao
psicologica e fisica dos sujeitos a que dela estdo dependentes em comparacao com a educacao
das faixas etdrias seguintes, que se baseia mais na formagdo disciplinar — o estudo das
relacdes de apropriacdo e representagdo de contetidos historicos ¢ fundamental ja que, ndo se
trata aqui somente de estudar as representacdes da disciplina Historia, mas também de
compreender os resultados da convivéncia entre representacdes sociais e suas relacdes com o

espaco escolar.

Retomar a histéria da educacdo infantil, ou mais a fundo, da infancia em si, ainda que
ndo seja a proposicao deste trabalho, se caracteriza como uma tarefa frutifera neste sentido.
Assim, o trabalho de Philippe Ari¢s ¢ um marco a se considerar. Segundo Arig¢s, até o final do
século XVII ndo existia um sentimento de infincia, momento em que ocorre uma separagao
na convivéncia entre de adultos e criangas, levada a cabo pela escola que passaria a “formar”
os futuros adultos da sociedade, fato que também levou a formagdo de um carater sentimental
da familia. Isto ndo implica dizer que ndo houvesse até¢ entdo relagdes afetivas entre criangas e
adultos, mas demonstra que, com o surgimento da figura da escola como espacgo reservado as
criangas e, no momento em que a aprendizagem passa a ser responsabilidade de um espago
especifico, a familia, por oposicdo, se torna o local de afeicdo e cumplicidade sentimental

entre os mais velhos ¢ as criancas (ARIES, 2006).

Segundo Zilma Ramos de Oliveira, pedagoga da educagdo infantil, “A discussdo sobre
a escolaridade obrigatdria, que se intensificou em varios paises europeus nos séculos XVIII e
XIX, enfatizou a importancia da educagdo para o desenvolvimento social. Nesse momento, a
crianga passou a ser o centro do interesse educativo dos adultos: comegou a ser vista como

sujeito de necessidades e objeto de expectativas e cuidados, situada em um periodo de
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preparacao para o ingresso no mundo dos adultos, o que tornava a escola (pelo menos para os

que podiam frequenté-la) um instrumento fundamental.”®*.

As leituras de visdes como a de Ari¢s, sdo valiosas no sentido em que demonstram de
que forma ocorre a criagdo de uma “cultura da infancia”, elemento que ira permear todas as
discussdes futuras sobre infancia e também sobre ensino. Entretanto, ¢ preciso que se leve em
consideracdo que, como apresentado no inicio deste trabalho nao existe formagdes discursivas
que sejam lineares e homogéneas, sendo estas permeadas por embates que vao se
complementando ou se negando, como colocaria Michel de Foucault. Desta forma, segundo
Moysés Kuhlmann Jr., “[...] a transformagdo que se observa em relag@o a infancia ndo ¢ linear
¢ ascendente, como a descreve Ari¢s (...). A realidade social e cultural da infancia resulta
decididamente mais complexa: primeiramente, a articulada em classes, com a presenga de ao
menos trés modelos de infincia convivendo ao mesmo tempo; de outro lado, ¢ um percurso
que vai da codificagdo do cuidado a mitificagdo da infancia. Enfim, no interior desse
crescimento esquizofrénico da importancia e do valor da infancia, permanece a rejei¢ao da sua
alteridade — isto €, da sua diversidade-diferenca, do seu anarquismo e da sua libido perverso-
polimorfa, do escandalo que provoca pela sua ligacdo muito forte com a natureza e a sua
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distancia-estranheza em relacdo a cultura.”.

E nesta complexidade atribuida por Kuhlmann Jr para a realidade social e cultural da
infancia que se poderia analisar a educacdo infantil brasileira. Em um contexto ainda de
formagdo, a institucionaliza¢do desta instancia se iniciou oficialmente com a Constitui¢ao de
1988%, ¢ mais tardiamente com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional de 1996. O
primeiro documento se caracteriza em relagdo a infincia ao reconhecer as criangas de zero a
seis anos de idade como cidadas, juntamente com o Estatuto da Crianga e do Adolescente de
1990%, sendo assim, portadoras de direitos e deveres, e, entre eles, o direito a educacdo. O
estatuto, neste sentido, representa um avango no sentido em que, ao definir a educagdo infantil
como parte da Educacdo Basica brasileira, insere esta faixa etaria nos planos e diretrizes da

educagdo nacional, € ndo mais no ambito de assisténcia social.

 OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educaciio infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 62
% KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e Educacéio infantil: Uma abordagem histérica. Porto Alegre:
Mediagdo, 1998. p. 21.
% BRASIL. Constitui¢io (1988). Constituigdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, Senado,
1998.
7 BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei Federal n° 8069, de 13 de julho de 1990.
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Sem a inten¢do de realizar uma analise aprofundada da legislagdo, este trabalho se
direciona no estudo de como a produc¢do destes documentos se relaciona com o contexto das
discussdes quanto & caracterizagdo da infancia e do cuidado com as criangas®. Neste sentido,
trés documentos que designam diretamente sobre a infincia e a educa¢do infantil no Brasil
podem ser utilizados como representantes das ideologias que formaram a atual conjuntura na
qual se encontra esta area: o “Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil”, de
1998%%; os “Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacio Infantil”’’, de 2006; ¢ as

“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil””', de 2010.

Dentro deste intento, alguns pontos devem ser destacados. Para Kuhlmann, “E preciso
considerar a infincia como uma condi¢do da crianca. O conjunto das experiéncias vividas por
ela em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais ¢ muito mais do que uma
representagio dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as representagdes de
infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc., reconhecé-

2 . .
»2E neste sentido que se busca compreender aqui a

las como produtoras da historia.
legislagdo. O embate que se iniciou com o processo de redemocratizagdo brasileiro e com o
avanco de setores populares, neste caso em particular, o setor feminino, que passou a lutar por
mais direitos e entre eles, a educagdo infantil, levou a uma dicotomizacdo entre o cuidado
assistencial e a educacdo formal, dentro das andlises que se realizavam naquele momento.
Desta forma, os primeiros documentos a surgirem tomam uma posi¢do direcionada nesta

discussdo, se caracterizando de forma a objetivar uma educacdo infantil baseada em uma
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“operacionalizagdo” deste periodo da educagio’.

Os documentos mais recentes trazem consigo resultados de outro momento desta
discussdo, onde a educagdo infantil, nos anos seguintes as determinagdes constitucionais,
revelou-se como um processo muito mais complexo frente a simples organizacao visando se

tornar operacional. A preocupagdo passaria entdo para a forma como ambas as instidncias

% Para aprofundamento neste sentido, Cf. KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do
disfarce. Rio de Janeiro: Dois Pontos, 1987.
% BRASIL. Referencial Curricular nacional para a educacio infantil. Ministério da educacdo; Secretaria da
Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC; SEF, 1998. 3v.
7" BRASIL. Parimetros nacionais de qualidade para a educacio infantil. Ministério da Educagio; Secretaria
de Educagdo Basica —Brasilia: MEC; SEF, 2006. 2v
"I BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a educaciio infantil Ministério da Educacdo; Secretaria de
Educagdo Basica. Brasilia : MEC; SEB, 2010. 1v.
> KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e Educacio infantil: Uma abordagem histérica. Porto Alegre:
Mediagdo, 1998. p. 31.
7 “Com o objetivo de tornar visivel uma possivel forma de articulagio, a estrutura do Referencial Curricular
Nacional para a Educagfo Infantil relaciona objetivos gerais e especificos, contetidos e orientagdes
didaticas numa perspectiva de operacionalizagdo do processo educativo.”. (Referencial, 1998, p. 43).
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(cuidados assistenciais e educacdo formal) se articularam, revelando praticas que nem sempre
se caracterizavam como respostas simples a aplicacdo de normas oficiais dentro da cultura

4
escolar’®,

Longe de se constituir como uma analise de periodos politicos, esta comparacdo
ocorre no sentido de demonstrar que, o embate criado no principio da formacao da educagao
infantil brasileira ainda ¢ norteador da criacdo de politicas publicas desta area. Entretanto,
para Kuhlmann, “A educacdo ndo seria apenas uma pega do cendrio, subordinada a uma
determinada contextualizagdo politica ou socioecondmica, mas elemento constitutivo da

historia da produgdo e reproducdo da vida social.””

. Esta perspectiva se mostra valida no
sentido em que o embate entre assistencialismo e educagdo se depara com outros fatores,
como por exemplo, a oposicdo de ambos a ideia de que o ensino infantil seria apenas uma
preparacdo, uma antecipagao do periodo serial, devendo constituir um momento de introdugdo
a determinados contetidos, porém, de forma “adaptada”. Este fator influi na constitui¢do dos
documentos constituidos na década de 2000, ja que estes se encontram sob a vigéncia da Lei
11.114, de 16.05.05 e Lei 11.274, de 06.02.2006 que incluem a crianga de 6 anos no ensino

fundamental, levando a educacdo infantil a ser caracterizada de 0 a 5 anos de idade pelas

Diretrizes de 2010.

Nao se trata, entretanto da criacdo um juizo de valor sobre estas determinagdes, mas
demonstrar que tais documentos sofrem influéncias que encaminham suas determinagdes
assim como os primeiros documentos oficiais com as discussdes sobre o carater educacional

ou nao do ensino infantil.

3.1. Transicoes

Estas discussdes remetem, no intuito deste trabalho, a questdo do sujeito crianca e
todas as suas especificidades individuais. O retorno as propostas psicoldgicas aqui, ocorre de
forma a analisar as bases deste campo que norteiam a construgdo de politicas publicas para

esta faixa etdria, em especial, na drea da educacao.

74 «A proposta pedagégica das instituigdes de Educagio Infantil deve ter como objetivo garantir & crianga acesso
a processos de apropriacdo, renovagdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protegdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas.” (Diretrizes, 2010, p. 18).
» KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e Educacio infantil: Uma abordagem histérica. Porto Alegre:
Mediagdo, 1998. p. 15.
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As posi¢des no campo da psicologia se dividem de forma bésica, entre as diferentes
significagdes dadas a influéncia do meio e a influéncia do individuo no desenvolvimento
humano. Assim, segundo Oliveira, “Para responder ao impasse criado pelas posi¢cdes
precedentes, surgiu na psicologia uma corrente que advoga a existéncia de uma relacio de
reciproca constituicdo entre individuo e meio, a vertente interacionista. Segundo ela, o
desenvolvimento humano ndo decorre da agdo isolada de fatores genéticos que buscam
condi¢des para o seu amadurecimento nem de fatores ambientais que agem sobre o
organismo, controlando seu comportamento. Decorre, antes, das trocas reciprocas que se
estabelecem durante toda a vida entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro.
Como todo organismo vivo, o humano inscreve-se em uma linha de desenvolvimento
condicionada tanto pelo equipamento bi comportamental da espécie quanto pela operagdo de
mecanismos gerais de interagdo com o meio.”’®. Ainda segundo a autora, “Dessa perspectiva,
ndo ha uma esséncia humana, mas uma constru¢do do homem em sua permanente atividade
de adaptacdo a um ambiente. Ao mesmo tempo em que a crianga modifica seu meio, ¢
modificada por ele. Em outras palavras, ao construir determinado significado, a crianga ¢é por
ele constituida; adota formas culturais de agcdo que transformam sua maneira de expressar-se,

pensar, agir, sentir.””’.

A longa citacdo ¢ compensada pela énfase de aspectos relevantes para a compreensao
da analise do campo educacional infantil. A corrente interacionista, representada por autores
como Vygotsky, e Piaget’®, demonstra de que forma o campo escolar e sua cultura funcionam
na constituicdo das criangas e como sdo influenciados pelas agdes de apropriagdo e

ressignificagdo destas.

Entretanto, ha diferengas significativas entre as teorias desenvolvidas pelos estudos de
Piaget e Vygotsky. De forma sintética, o pensamento de Piaget quanto ao desenvolvimento
do ser humano e suas capacidades cognitivas se centram no aspecto bioldgico, enquanto
Vygotsky propde que, embora aja sim o desenvolvimento bioloégico que condiciona o
aprendizado em certo ponto, isso ndo impede que haja um aprendizado social pela crianca,

sendo a histéria uma importante fonte deste aspecto.

" OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacio infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 126.
77

Idem.
8 Cf. VIGOTSKY, Lev Semenovich. O desenvolvimento psicolégico na infancia. Sio Paulo: Martins Fontes,
2003; PIAGET, Jean. A construc¢ao do real na crian¢a. Sao Paulo: Atica, 1996.



Neste sentido, a aplicagdo de documentos oficiais ¢ marcada por um espago entre os
discursos e as praticas, espago que revela a formacdo de diferentes relagdes nas diversas
especificidades deste campo. Segundo Julia, “[...] no momento em que uma nova diretriz
redefine as finalidades atribuidas ao esforco coletivo, os antigos valores ndo sdo, no entanto,
eliminados como por milagre, as antigas divisdes ndo sdo apagadas, novas restricdes somam-

. . 9
se simplesmente as antigas.”’

. Trata-se entdo, de compreender de que forma as praticas
anteriores a institucionaliza¢do do ensino infantil, juntamente com as discussdes que este
movimento traz consigo, passam a conviver dentro do campo escolar, e influenciam e sao
influenciadas pela vivéncia das criancas. Para Julia, “A cultura escolar ¢ efetivamente uma
cultura conforme, e seria necessario definir, a cada periodo, os limites que tracam a fronteira

’ . 1 80
do possivel e do impossivel.”"".

Julia, ao analisar o ensino jesuitico, concebe esta ligagdo entre, o possivel dentro da
analise e de cada contexto do periodo analisado, a partir da ideia de que as crises (fases entre
mudangas de concep¢des educacionais) podem revelar de forma mais clara a convivéncia de
resquicios de concepgdes anteriores com as novas estabelecidas. E justamente sob esta
perspectiva que a historia do ensino infantil no Brasil se caracteriza como um campo propicio
para a compreensdo de praticas que se formam dentro de sua cultura, pois como ainda se
encontra em um momento de transi¢do e constitui¢do, que, se nunca se encerrard, devido ao
seu posicionamento social, sendo considerado sempre como objeto de pesquisa e reflexao,
tem em seu momento atual uma configuracdo de grandes transformagdes, promovendo
diferentes apropriagdes, ainda por serem analisadas, podendo se constituir assim como campo

dos historiadores.

3.2. Infancia e apropriagao

A necessidade de se promover um entrelagamento entre a historia social e a historia
cultura, criando assim uma “Histéria Cultural do Social”, proposta por Roger Chartier,
encontra na historia da infancia e suas relagdes com a cultura escolar, um campo proficuo de
estudo. Este campo que durante muito tempo foi analisado de forma a privilegiar as condigdes
de vida, as institui¢des, as praticas de controle, a familia, a escola, a alimentacdo, os jogos, a

vida material e social (KUHLMANN) encontra na Historia cultural seu ponto de contato,

7 JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Histéria da Educacio.
Campinas, SP: Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo: Autores Associados, n. 1. p. 9 —43. Jan/Jun. 2001.
p. 23.
% Ibidem. p. 32.
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através das analises das apropriagdes, contextualizando-as assim. Isto ndo se refere a criar
grandes modelos de interpretacdo no formato da historia das mentalidades como afirma o
autor, mas sim de realizar os movimentos propostos por Michel de Foucault, na compreensao

das relagdes entre praticas discursivas variadas e nao lineares.

Visando entdo, a compreensdo da formagdo das diretrizes e suas implicagcdes no
campo escolar infantil, deve se levar em conta que a simples dualidade proposta, entre
assistencialismo e educa¢do nao sdo exemplos dados, naturais, de discursos. Adaptando a
interpretacdo de Kuhlmann, tem-se que, “O movimento dialético da historia ndo ¢ a simples
oposicdo entre passado e presente, entre assisténcia e educagdo (...). Mais do que uma
polaridade entre campos homogéneos, a historia da educacdo infantil nos mostra um processo
contraditéorio em que a ambiguidade das propostas, desde sua origem e difusdo, deixa
vislumbrar as potencialidades existentes nas institui¢des educacionais para as criancas
pequenas.”'. Nio se concebe assim movimentos homogéneos entre as diretrizes, ou entre o
passado pré Educagdo Infantil (antes de 1988 e a criagdo da Constituicdo) e um momento
posterior, através da ideia de uma mudanga simples e radical. Compreende, entretanto, a
importancia deste movimento que levou a passagem dos cuidados infantis para o ambito da
educacdo, garantindo as criangas menores de 6 anos direitos e deveres, garantindo também o

status de cidadaos.

Compreende-se, porém, também, que este movimento gerou diversas possibilidades de
situacdes de aprendizagem pelo convivio de ambos os modelos, € que, no caso, espera-se que
una a perspectiva de cuidado e educacdo concomitantemente, e se constitua um sistema onde,
além de abranger faixas etérias diferentes, abranja também diversidade de pessoas e formas de
aprender dentro de cada faixa etaria. Frente a todos esses entrelagamentos e convivéncias,
seria utopico buscar a pretensdo de criar um novo modelo, redentor da educagao infantil frente
a suas crises no sentido da palavra aqui exposto. A finalidade desta pesquisa €, entretanto,
propor que, dentro do campo escolar, as apropriacdes em suas diversas instancias sio
portadoras de significado para a Historia Cultural, no sentido em que revelam como
influéncias externas a um campo podem recriar praticas designadas por determinados

discursos.

¥ KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e Educacio infantil: Uma abordagem histérica. Porto Alegre:
Mediagdo, 1998. p. 202.
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A visdo de Michel de Certeau sobre a pratica de leitura pode iluminar o que se intenta
realizar neste ponto. Segundo o autor, “A autonomia do leitor depende de uma transformacgao
das relagdes sociais que sobredeterminaram a sua relagdo com os textos. Tarefa necessaria.
Mas esta revolugdo seria de novo o totalitarismo de uma elite com a pretensdo de criar, ela
mesma, condutas diferentes e capazes de substituir uma Educac¢do anterior por outra
normativa também, se ndo pudesse contar com o fato de jd existir, multiforme embora sub-
repticia ou reprimida, outra experiéncia que ndo e a da passividade. Uma politica da leitura
deve, portanto, articular-se a partir de uma analise que, descrevendo praticas ha muito tempo

13

. e, . 82 - L. .
efetivas, as torne politizaveis.”". O que Certeau propde como “politica de leitura”,
compreende-se aqui como podendo ser também a leitura que as criangas fazem de seu meio e

de suas atividades cotidianas escolares.

%2 CERTEAU, Michel de. A invencio do cotidiano: Artes de fazer. Petropolis: Editora Vozes, 1998. p. 244.
28



4. “Historias” e ensino infantil

De que modo, podemos compreender entdo, as praticas relacionadas a Historia e a
Histéria Antiga, existentes dentro do contexto atual da educacdo infantil? Para que se possa

responder a esta questdo ¢ preciso antes, compreender o contexto que envolve sua analise.

A Histéria Antiga ¢ um campo da Historia que suscitou e ainda revela diversos usos,
sejam estes de carater politico (GLAYDSON, 2007; PINTO, 2011) ou de carater cultural
(GARRAFONI, 2005; FUNARI, 2003; CARLAN, 2012; BAKOS, 2001). O termo “usos do
passado”, proposto por Moses 1. Finley™ esta relacionado em grande parte, a importancia que
a discussao de tematicas ligadas a Historia Antiga tem adquirido ao longo dos tltimos anos no
mundo e, sobretudo, no Brasil. Os estudos relacionados aos usos da antiguidade classica
criados no bojo de governos autoritarios®*, durante os séculos XVIII, XIX e XX, convivem
com os usos culturais, que despontaram por meio das produgdes da industria cultural®, como
nos blockbusters®® ou em outros produtos comerciais, como os souvenirs® . Tais usos exercem
influéncia sobre as leituras da antiguidade feitas por alunos fora do espaco escolar, passando a
coexistir com os conhecimentos escolares na medida em que a cultura escolar passa a ser
influenciada por outras instancias culturais. Entretanto, isto ndo ocorre de forma unilateral,
como demonstra Pedro Paulo Funari em seu livro “Cultura Popular na Antiguidade

9988

Classica”, quando afirma que, “A cultura popular®’, deste ponto de vista, ndo pode ser

% FINLEY, Moses I.. Uso e Abuso da Histéria. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989. 160 p.

0 que nio significa dizer que ainda ndo se encontrem vestigios destes usos entre nds, como demonstram os
trabalhos de Renato Pinto e Glaydson José da Silva. Cf. SILVA, Glaydson Jose da. Histéria antiga e usos do
passado: um estudo de apropriagdes da antiguidade sob o regime de Vichy (1940-1944). Sdo Paulo, SP:
Annablume: Fapesp, 2007; PINTO, Renato. Duas Rainhas, um Principe e um Eunuco: género, sexualidade e
as ideologias do masculino e do feminino nos estudos sobre a Bretanha Romana. 2011. 259 p. Tese (Doutorado)
- Curso de Historia, Departamento Historia/IFCH, Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, Campinas,
SP, 2011. Disponivel em: <http://cutter.unicamp.br/document/?code=000785299&opt=1>. Acesso em: 2 dez.
2013.

% Segundo o “Dicionario de Conceitos Historicos”, a defini¢do do termo “Indistria Cultural” é: “Industria
cultural ¢ a producgdo e disseminag@o de produtos culturais para o consumo em massa, ou seja, 0 consumo de um
grande numero de pessoas em diferentes lugares, independentemente das particularidades culturais.”. Cf.
SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique (Org.). Dicionario De conceitos Histéricos. Sdo Paulo:
Contexto, 2009. p. 225.

% Segundo o Oxford Dictionary, a definigdo de blockbuster ¢: “noun/informal.: a thing of great power or size,
in particular a film, book, or other product that is a great commercial success:[as modifier]:a blockbuster film.”.
Cf.: http://www.oxforddictionaries.com/definition/english/blockbuster, Acesso em 2/12/2013.

%7 Segundo a definicio do dicionario Michaelis, Souvenir é: “sm (fir souvenir) Objeto que caracteriza
determinado lugar e que ¢é vendido como lembranga, principalmente a turistas.”. Cf.
http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-portugues&palavra=suvenir.
Acesso em 2/12/2013.

% FUNARI, Pedro Paulo Abreu. Cultura popular na antiguidade classica: grafites e arte, erotismo,
sensualidade e amor, poesia e cultura. Sdo Paulo: Contexto, 1996. 80 p.

% Entende-se aqui o termo “cultura popular” como se referindo as produgdes ndo eruditas relacionadas a
sociedade antiga, enquadrando-se assim os blockbuster e os souvenirs.
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entendida como “reflexo”, nem mesmo como algo maquiavelicamente predeterminado pelos
grupos hegemonicos para preservar sua dominacao de classe (...).”. Assim também, ndo pode
se compreender a cultura sem se levar em consideracdo os conflitos e ressignificacdes que a
compdem, como ja demonstrado aqui pelos trabalhos de Michel de Certeau e Roger Chartier.

Compor.

Tais conflitos e ressignificacdes sdo fatores que definem as producdes culturais e
também as influéncias sobre os que a consomem ndo se classificando, porém, como meras
“reflexdes” imperfeitas. Neste sentido, o trabalho do historiador tem sido marcado cada vez
mais pela necessidade de compreender os movimentos estabelecidos entre os usos que se faz
de algo que ndo estd mais presente e as maneiras como este pode ser representado. Assim, ele
fundamenta seu trabalho na analise do passado, mas tem de levar em considera¢do o contexto
de producdo de seu objeto. Glaydson José da Silva pontua que, “[...] a Historia da
Antiguidade tem produzido, hoje, muitos e diferentes trabalhos, que t€ém por objetivo melhor
compreender as té€nues relacdes entre o passado estudado e o presente vivido por seus
intérpretes. Em uma ampla perspectiva, esses trabalhos tém se pautado por uma andlise
historica e historiografica na qual seus objetos ndo se desvinculam de suas tradigdes historico-

interpretativas.”””.

Ainda segundo o autor, “Em uma perspectiva mais ampla, tem se
procurado perceber na historiografia sobre o mundo antigo, hoje, que imagens e logicas
historicas, em maior ou menor grau, estdo comprometidas com o contemporaneo, o que
consiste em pensar ndo a Historia simplesmente, mas suas proprias tradi¢des

interpretativas.”".

Neste sentido, “os usos do passado”, entendidos como atitudes de apropriagdo, devem
ser analisados, por um lado, pela separagdo entre a agdo de confiscagdo de um discurso
diretamente da antiguidade visando a fundamentacdo de relagdes de poder e, por outro, na
acdo da “[...] histéria social dos usos e das interpretagdes, referidas a suas determinagdes
fundamentais e inscritas nas praticas especificas que as produzem’*. Cabe entdo, adotando-se
a segunda interpretacdo do termo “apropriagdo”, proposta pela Histéria Cultural do Social,
compreender o porqué da existéncia deste apelo tdo grande em relagdo a Antiguidade na

contemporaneidade.

% SILVA, Glaydson Jose da. Histéria antiga e usos do passado: um estudo de apropriagdes da antiguidade sob
o regime de Vichy (1940-1944). Séo Paulo, SP: Annablume: Fapesp, 2007. p. 27.
! Ibidem. p.28.
2 CHARTIER, Roger. Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Sdo Paulo. O Mundo como
Representagdo. Estudos Avang¢ados, Sdo Paulo, v. 5, n. 11, p.173-191, jan/jun. 1991. p. 180.
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Glaydson novamente fornece uma perspectiva sob este questionamento, quando afirma
que, “De uma maneira ou de outra, o papel da heranga tem sempre seu lugar, sempre atuando
no sentido de justificar, pela ideia de legado. Uma questdo mais pertinente talvez esteja no
indagar sobre o porqué do lugar privilegiado que os estudos classicos ocupam nos quadros
sociais e escolares de uma forma geral (DUBUISSON, 2001). Quando, ao invés de se
perguntar por que se estudar Historia Antiga ou Arqueologia dos povos antigos hoje se
pergunta por que esses estudos tém uma permanéncia tdo presente em todos os momentos e
ocupam um lugar tdo privilegiado, uma situagdo ¢ imposta aos estudiosos: ndo mais a do

y . . y e 93
dever de memoria, mas, mesmo, aquela do dever de Histéria.”””.

Visando responder a este questionamento e ao mesmo tempo, adaptando-o a realidade
dos estudos sobre o Egito Antigo, pode-se ter um panorama quando se analisa os estudos
realizados dentro do proprio ambiente escolar. Desta forma, Para a historiadora e professora,
Raquel dos Santos Funari, pesquisadora destas relagdes entre Historia e ensino, as “[...]
bancas de revistas, de tempos em tempos, colocam a disposi¢ao do leitor imagens de farads,
piramides, esfinges e do rio Nilo. A beleza magica do Egito e o seu fascinio sdo
impressionantes. Desde a época cléssica, grega e romana, passando pela Idade Média, pelos
tempos de Napoledo e de Champollion até os nossos dias que, entre os povos da Antiguidade,
o Egito constitui um caso a parte. Desde o século XIX, acorrem ao Egito multiddes de
turistas, percorrem o pais do Nilo cineastas e artistas entusiasmados com as pirdmides, com os
templos, os museus, as estatuas, os tamulos. Ao lado de artistas de todo o tipo e literatos de
todas as partes, existem os estudiosos da cultura egipcia antiga, os egiptologos. No Brasil,
filmes, desenhos animados, revistas em quadrinhos, programas de televisdo a cabo e canais
comerciais despertam o interesse deste tema e esquentam as discussdes na sala de aula. £ um

pouco deste olhar que chega na escola despertando a curiosidade sobre o Egito Antigo.”**.

Promover os estudos relacionados a antiguidade no campo escolar significa assim,
lidar com todas estas influéncias, o que pode explicar em grande parte, a permanente
importancia dos estudos sobre a antiguidade. Isto se d4, sobretudo no caso do Brasil que,
mesmo estando localizado perifericamente as nagdes europeias, e assim, ndo tendo

reivindicado para si uma suposta “tradi¢do classica”, criou um panorama que “[...] parece ter

% SILVA, Glaydson Jose da. Histéria antiga e usos do passado: um estudo de apropriagdes da antiguidade sob
o regime de Vichy (1940-1944). Sdo Paulo, SP: Annablume: Fapesp, 2007. p. 32 (grifo meu)

% FUNARI, Raquel dos Santos. Imagens do Egito Antigo: um estudo de representagdes historicas. Sao Paulo:
Annablume; Campinas: Unicamp, 2006. pp. 23 — 24.



contribuido para o desenvolvimento de uma historiografia menos comprometida com valores

. . . . 95
identitarios e nacionais.””".

O “dever de Historia” proposto por Glaydson, se estende entdo, ao campo da cultura
escolar, e como ja trabalhado, ndo ocorre de forma simplificada a forma como se promove
dentro da academia. Ao invés de pura adaptacdo, tanto as imagens que sdo formadas da
antiguidade quanto o trabalho histérico a ser desenvolvido dentro da sala de aula estad
susceptivel a apropriagdes, ndo funcionando, dentro do processo de aprendizagem, somente
como modelo de ilustragdo. Porém, de que forma isso ocorre efetivamente dentro da sala de
aula e, mais verticalmente, no aprendizado dos alunos? “Quais as principais inovagdes

2% Para Pedro

interpretativas que influenciam, de forma positiva, o ensino de Histéria Antiga
Paulo Funari, “Em primeiro lugar, a apresentacdo de uma Antiguidade construida pela
historiografia, antes que uma Historia dada, acabada, a ser decorada pelo aluno. Os grandes
temas e acontecimentos da Antiguidade, as proprias periodizacdes, comegam a aparecer como
construcdes historiograficas. Na Historia Antiga, a tradicional dicotomia entre Oriente e
Ocidente constitui uma grande narrativa que estrutura toda uma visdo eurocéntrica da
Historia. Cada vez mais, apresenta-se essa oposicdo no contexto histérico do moderno
imperialismo do século XIX e XX, a mostrar como o Ocidente se cria como uma

. g ~ . 9
supercivilizagdo dominadora do mundo.”’.

A perspectiva de problematizagdo dos usos do passado dentro da escola permite assim,
uma nova concepc¢ao no ensino também, como demonstra André Chervel, ao afirmar que, “O
ato pedagdgico ¢ de uma natureza muito mais complexa do que a simples meng¢ao. Ele exige
muito mais atividades, pde em jogo processos sutis, busca subterfugios, atribui funcdes a
simulacros, reparte as dificuldades e, procedendo como o puro espirito cartesiano, produz em

. ~ 98
seguida enumeragdes completas.”

. Dai a oposic¢do dos verbos montrer (do francés, mostrar)
e enseigner (do francés, ensinar) (CHERVEL, 1991). E esta atividade de ensinar que

caracterizara toda a andlise das apropriagdes dentro da cultura escolar infantil. Entretanto,

% SILVA, Glaydson Jose da. Histéria antiga e usos do passado: um estudo de apropriagdes da antiguidade sob
o regime de Vichy (1940-1944). Sdo Paulo, SP: Annablume: Fapesp, 2007. p. 26.

% FUNARI, Pedro Paulo Abreu. Historia Antiga: A renovagio da Histéria Antiga. In: KARNAL, Leandro
(Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2009. p. 95-108. p. 98.
7 Ibidem. pp. 98 — 99.

% CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo escolar. Teoria &
Educacio, Campinas, v. 2, p.177-229, 1990. p. 192.



»%9 Mesmo tratando do ensino

“Como isso se apresenta na pratica concreta de sala de aula?.
da Historia Antiga nos estagios de ensino que ja obedecem a determinagdes disciplinares, os
apontamentos de Funari continuam sendo importantes para este estudo. Segundo ele, “Em
grande parte, o que se apresenta sdo discursos diversos, conflitantes e contraditorios, sobre os
temas tratados, a mostrar como sdo os historiadores a escrever a Historia, em contextos

historicos e sociais muito precisos. Com isso, chegamos a segunda grande novidade analitica:

o relacionamento entre a Antiguidade € o mundo contemporaneo em que vivemos.”.

Esta ligag@o entre o papel do historiador e a cultura escolar ¢ o que define a forma de
analisar as apropriagdes que se criam dentro do processo de aprendizagem. E por meio desta
ligacdo também que se define o objeto desta pesquisa. O debate entre os discursos produzidos
dentro da sala de aula leva a formacao de opinides e suposi¢des, que fazem parte do trabalho
do historiador de certo modo, mas que constituem, sobretudo, a formagao inicial de criancas
dentro do contexto escolar, ou seja, a capacidade de desenvolver argumentos baseados em
observacdes de diferentes fontes, além de desenvolver conceitos a partir de fatos. Segundo
Circe Maria Fernandes Bittencourt, “O conhecimento histérico ndo se limita a apresentar o
fato no tempo e no espagco acompanhado de um série de documentos que comprovam sua
existéncia. E preciso ligar o fato a temas e aos sujeitos que o produziram para buscar uma
explicagdo. E para explicar e interpretar os fatos, ¢ preciso uma anélise, que deve obedecer a
determinados principios. Nesse procedimentos, sdo utilizados conceitos e nocdes que
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organizam os fatos, tornando-os inteligiveis. .

Levando-se em consideragdo as particularidades da faixa etdria em questdo, e
considerando-se todas as variaveis referentes do contato entre a cultura escolar e outras
culturas, busca-se nas paginas seguintes, a partir de determinados principios, a andlise de
como resulta o processo de combinacdo de todos estes elementos dentro do trabalho com

historia no ensino infantil.

% FUNARI, Pedro Paulo Abreu. Historia Antiga: A renovagio da Histéria Antiga. In: KARNAL, Leandro
(Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2009. p. 95-108. p. 99.
100 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Saber Historico na Sala de Aula. Sdo Paulo: Contexto, 2006. p.
183.



4.1. A imaginacio infantil

Relacionar assim a aprendizagem de criangas'®' com temas da Historia é andar
também sobre uma falésia, retomando a imagem criada por Michel de Certeau: de um lado da
falésia, encontram-se todas as particularidades do processo psicologico de aprendizagem desta
faixa etaria; de outro, uma influéncia cada vez maior, fora do ambiente escolar, relacionada a
temas de Historia, e, sobretudo, a temas de Histéria Antiga. Concomitantemente, muitas
vezes, este embate ndo ¢ refletido no trabalho em sala de aula, devido a fatores que envolvem
desde questdes da limitagdo na men¢do de determinados temas nos livros didaticos as
dificuldades dos professores em lidar com prazos e quantidade de conteudos a serem

trabalhados em sala de aula.

Para Raquel Funari, “Isso [a divisdo cronologica ou temporal dos livros didaticos e a
quase “omissdo” do tema do Egito nestes livros] ndo impede que a temdtica egipcia esteja
presente mesmo nas classes de alunos bem novos, inclusive na educa¢do infantil. Com
atividades de natureza ludica e cognitiva como ouvir, cantar e representar historias com
encenacdes e jogos dramaticos, € possivel exercitar a imaginacdo, o processo de criagdo, a
compreensdo € a interacdo das narrativas, o que comprovadamente estimula a aprendizagem
da leitura ¢ da escrita.”'®®. A fala da historiadora é representativa no sentido em que, ao
estudar a influéncia do Egito Antigo fora da escola, as imagens criadas por alunos do ensino

1% ¢ a forma como essas imagens sdo levadas para dentro da sala de aula,

fundamental II
Funari abre perspectiva também para estudos em outras areas do ensino bésico, como na
educagdo superior'™ e também na educagio infantil, buscando assim, a compreensio das

especificidades de cada fase.

%1 Considera-se aqui o termo “criangas” como o periodo que vai entre 0 ¢ 6 anos de idade, de acordo com as
diretrizes brasileiras sobre a educacdo infantil. Cf. BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacio infantil. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Bésica. / Secretaria de Educagdo Basica. —
Brasilia: MEC, SEB, 2010.
192 FUNARI, Raquel dos Santos. O Egito na sala de aula. In: BAKOS, Margaret (Org.). Egiptomania: O Egito
no Brasil. Sdo Paulo: Paris Editorial, 2004. p. 145-158. p. 148. (grifo meu)
193 A divisio serial da educacio basica brasileira pode ser encontrada na Lei de Diretrizes e Bases da Educago.
Cf. BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio: Lei n° 9.394/96 — 24 de dez. 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educag@o nacional. Brasilia, 1998.
' RAQUEL DOS SANTOS FUNARI (Sio Paulo). Anpuh - Associagio Nacional de Historia. Visdes
modernas do Egito Antigo: consideracdes a partir de uma pesquisa de campo. 2011. Disponivel em:
<http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1297340018 ARQUIVO_Anpuh2011Raquel10022011.pdf>
. Acesso em: 2 dez. 2013.
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4.2. Um estudo de caso: o colégio Santo Américo

O Colégio Santo Américo foi fundando a partir de uma pequena comunidade de
beneditinos hiingaros, que chegou a partir de fins do século XIX e foi acolhida no Mosteiro de
Sdo Bento, localizado na regido central de Sdo Paulo. A partir de 1951 se iniciaram as
atividades da comunidade relacionadas a educagdo. Na década de 1960 o grupo se mudou
para o bairro do Morumbi, também em Sao Paulo, onde em 1978 se conclui a obra da Igreja
Sao Bento do Morumbi. O colégio passou por diversas mudangas e em 2011, por iniciativa
das professoras, coordenacdo e supervisdo, foi elaborado o projeto “O Egito nos tempos do
farad” nas salas do ensino infantil, com criangas de 5 a 6 anos de idade, que esta em sua
terceira versdo, neste ano de 2013.. Entretanto, para além da histéria do colégio, o que

justifica a escolha deste caso para este trabalho?

Nao sendo a pretensdo aqui, de se problematizar as formacdes e influéncias religiosas
da educacdo brasileira, a apresentacdo do colégio tem a fun¢do de localizar o ambiente onde
se desenvolve o projeto, buscando compreender as formas que assumem a educagdo infantil
dentro de uma escola privada, por meio de um projeto efetivado na mesma. Assim, o projeto €
antes o precursor desta andlise, sendo a escola analisada pelas influencias que seu modelo de

educagdo exerce da caracterizacao de suas atividades.

A suposi¢do de que este movimento pudesse vir a prejudicar uma andlise historica
valida, devido a particularidade que a posi¢do social do colégio representa dentro do cenario
brasileiro, ndo ¢ valida no sentido em que, a historia da escola também reflete os processos de
formag¢do da educagdo infantil no Brasil no sentido em que a formagdo de suas bases
educacionais ¢ influenciada também pela formacdo das diretrizes e pelos avangos na
legislagdo brasileira a partir do meio da década de 1980, com o processo de redemocratizagao
brasileiro. Isto fica evidenciado pelo surgimento da ideia de uma educacdo infantil no colégio
no ano de 2000, e com o inicio das aulas em 2002. Somente sete anos mais tarde a escola
passaria a oferecer a modalidade maternal, em 2009. Este aspecto pode ser um reflexo, ainda
que tardio, das mudancas sociais no papel das mulheres, onde a necessidade de espagos para
educagdo infantil ¢ maternal se tornaram cada vez mais evidentes, mesmo entre as classes
sociais mais favorecidas. Influi também assim, a passagem do cuidado da familia na educacao

das criangas para o cuidado da escola, como ja demonstrado.

O projeto “O Egito no tempo dos Farads”, a ser analisado aqui, foi promovido no

primeiro semestre de 2011 no colégio Santo Américo com criancas de quatro salas do “Jardim
35



2”, fase que abrange criangas de 4 a 5 anos de idade. O projeto se caracterizava nos eixos de
trabalho “natureza, sociedade, linguagem oral e escrita”. A presenca por si s0, de um projeto
com este tema, pode ser representativa das influéncias que a cultura escolar recebe de outras
culturas, além de possibilitar a problematizacdo de aspectos da cultura escrita e leitora do

contexto atual da educagdo infantil.

4.2.1. O Egito, a mitificacdo e suas leituras.

Desenvolvido pelas professoras da 4rea de educagdo infantil, com a professora Raquel
Dos Santos Funari, o projeto manteve seu foco, sobretudo, no desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, através do trabalho com um tema histérico que ¢ utilizado de forma a
proporcionar situagdes onde as criancgas assumissem o papel de “historiadores”, garantindo
assim um interesse em refletir, observar, explicar e compartilhar suas ideias. A escolha do
tema do Egito Antigo foi proposta no trabalho com as criangas visando incentivar, assim, uma
postura indagativa e de constru¢do do conhecimento, além de uma ampliacdo do repertorio

cultural.

O tema foi considerado significativo pelas professoras na medida em que, ao despertar
o imaginario dos alunos, despertaria também o interesse pela pesquisa, e consequentemente, a
busca pela valida¢do de suas hipdteses através dos questionamentos das professoras e dos
materiais disponiveis. Este movimento seria importante nos processos de aquisicao da escrita
de maneira que, ao proporcionar o contato com diversas fontes textuais diferentes, seria

facilitado o aprofundamento dos alunos na aquisi¢do de novos vocabularios.

A importancia do trabalho de temas historicos com criangas ¢ defendida por diversos
autores, como Hilary Cooper e Jean Hébrard. Para Hébrard, o processo de alfabetizagdo ndo ¢
suficiente no modelo em que vem sendo praticado. Segundo o autor, “Nao ¢ simplesmente
fazer ler e escrever, mas uma questdo de transmissio cultural”'®. Assim, o conhecimento da
literatura, e, sobretudo da narrativa historica, que teria a funcao de “[...] dar sentido ao mundo
em que vivemos, em relagdo ao passado”, abrindo uma “[...] visdo critica do passado”,
também seriam uma forma de dar sentido a pratica de alfabetizagdo para os sujeitos que dela
se apropriam. Para Cooper, a necessidade do trabalho de temas historicos dentro do ensino

infantil, através da mediacdo da escola, evitaria a formacdo de compreensdes incompletas e

1% SCARRONE, Marcello. Jean Hébrard: “No século XVI, a Igreja inventou uma tradi¢do de muita leitura, mas

bem distante da escrita. Os fiéis liam, mas nao escreviam.”. Revista de Historia da Biblioteca Nacional. Sao
Paulo, 2011. Disponivel em: <http://www.revistadehistoria.com.br/secao/entrevista/jean-hebrard>. Acesso em: 2
dez. 2013.
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até mesmo preconceituosas em alguns casos. Segundo a autora, “Se quisermos ajudar nossos
alunos a se relacionarem ativamente com o passado, precisamos encontrar formas de ensina-
los, desde o comeco, que iniciem o processo com eles e seus interesses, que envolvam uma
“aprendizagem ativa” e pensamento histérico genuino, mesmo que embrionario, de maneira

06
crescentemente cornplexa.”1 .

Desta forma, o aprendizado de contetidos historicos seria valido em dois sentidos: o
primeiro se relaciona ao processo aquisi¢do de linguagem, que, ndo se caracterizando como
um processo homogéneo e susceptivel a diferentes formas de apropriagdes, pode ser
trabalhado de forma a valorizar a cultura da linguagem que as criangas trazem de fora do
espaco escolar. O segundo liga-se ao primeiro ao propor que, o passado seria “[...] parte
integrante do desenvolvimento social, emocional e cognitivo.”'”’. Neste sentido, entrar no
mundo da escrita e da leitura pelo trabalho com a Histéria promoveria uma “pedagogia da
compreensdo” como propde CHARTIER; CLESSE & HEBRARD'®, quando afirmam que,
“Quando um leitor ‘compreende’, ele relaciona alguns elementos dos textos. Mas que
elementos? Relagdes entre o assunto tratado e os conhecimentos presentes na memoria que
correspondem a ele: dessa forma, algumas ambiguidades, elipses e alusdes sdo parcialmente
elucidadas através de uma interpretagdo dos dados (...). Entretanto, esse jamais pode ser
totalmente isolado dos escritos circunvizinhos nem do mundo no qual o leitor se move, pois
eles orientam sua recepgdo € seu uso, isto €, a compreensdo de uma certa pessoa em uma certa

ocasido.”!”.

A compreensado destes fatores ¢ imprescindivel para a analise do projeto. Para além de
um tema atrativo que desperta o imagindrio das criangas e facilita a aquisicdo de novos
vocabulérios, o tema do Egito Antigo insere-se dentro das possibilidades de trabalho dos
professores como um movimento que problematiza uma imagem da antiguidade, permeado
pelas relacdes de for¢a que permitiram que um Oriente mitico fosse representado no Ocidente,

como apresenta Edward W. Said. Para Said:

“[...] sem examinar o Orientalismo como um discurso, ndo se pode compreender a

disciplina extremamente sistematica por meio da qual a cultura europeia foi capaz de manejar —

1% COOPER, Hilary. Aprendendo e ensinando sobre o passado a criangas de trés a oito anos. Educar, Curitiba,
Especial. p. 171 — 190, Editora UFPR, 2006. pp. 173 — 174.
" Ibidem. p. 171.
108 CHARTIER, Anne-marie; CLESSE, Christiane; HEBRARD, Jean. Ler e Escrever: entrando no mundo da
escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
1% Ibidem. p. 138.
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e até produzir — o Oriente politica, sociologica, militar, ideoldgica, cientifica e

imaginativamente durante o periodo pés-Iluminismo.”' "

entretanto,

“Em suma, por causa do Orientalismo, o Oriente ndo era (e ndo €¢) um tema livre para o
pensamento e agdo. Isso ndo quer dizer que o Orientalismo determina unilateralmente o que
pode ser dito sobre o Oriente, mas que consiste numa rede de interesses inevitavelmente

aplicados (e assim sempre envolvidos) em toda e qualquer ocasido em que essa entidade

peculiar, o “Oriente”, € discutida.”!!'!,

Desta forma, ndo se trata de adotar a posi¢ao de criagdo do projeto com uma influencia direta
de relagdes de poder entre o Ocidente e o Oriente, mas de inseri-lo na “rede interesses”
proposta por Said, no sentido em que sua premissa ¢ o trabalho com o Egito, a antiguidade e,

sobretudo, com o carater mitico destes elementos.

A compreensdo dos alunos esta sujeita as influencias derivadas do contexto social em
que se desenvolvem e também dos espagos que criam e ressignificam sua realidade. A escola
¢ um importante espago a ser levado em consideracdo neste processo. Para Hébrard, “[...] a
escola forma, em seu espago proprio, sujeitos que leem, escrevem, mas também ordenam o
mundo conforme as categorias que o corpus dos textos e a palavra do professor tornam quase
naturais. Comunidade de interpretac¢do inaugural, a escola ¢ obrigada a produzir uma recepg¢ao
compartilhada dos textos, pelo unico fato de que, sem a certeza do sentido, ndo haveria nem
ensino possivel, nem aprendizagem. As aprendizagens iniciais ndo sdo, portanto, como se

. . . . 112
acredita, saberes neutros, puramente instrumentais, prontos para servir a qualquer uso.”” *.

Ao reconhecer que nem mesmo os saberes elementares sdo neutros, € que estes sao
constituidos também por discursos e embates relacionados a cada contexto, passa-se a levar
em consideracdo as formas em que tais resisténcias e interpretacdes se revelam e pode-se
garantir uma leitura que se aproxime dos ensinos efetivamente transmitidos na sala de aula e

as apropriagdes dos contetdos historicos.

"0 SAID, Edward. Orientalismo. Sio Paulo: Cia das Letras, 2001. p. 29.

" Ibidem. p. 30.

"2 HEBRARD, Jean. Trés figuras de jovens leitores: alfabetizacio e escolarizagdo do ponto de vista da histéria
cultural. In: ABREU, Marcia (Org.). Leitura, Histéria e Histérias da Leitura. Campinas: Mercado de Letras:
Associacdo de Leitura do Brasil; Sdo Paulo: Fapesp, 1999. p. 33-78. p. 77 (grifo meu)



4.2.2. Quando crianc¢as descobrem o “outro”

O projeto “O Egito no tempo dos Farads” se caracterizou desde o inicio como uma

experiéncia que deveria ser mitica e imaginativa para as criangas, como demonstra sua fase de
sensibilizagdo:

RECEBEMOS (UMA CARTA MISTERIOSA COM IMAGENS. AO
OBSERVA-LAS, DESCOBRIMOS QUE ERAM DE UM FPAIS
DISTANTE DO NOSSO, COM FIRAMIDES E UMA ESCRITA
DIFE R NTE. QUIE SE FARECE COMDESENEFIO.

UFA! FICOU MAIS FACIL DESVENDAR O MISTERIO QUANDO
RECEBEMOS A SEGUNDA CARTA FOIS ESTAVA ESCRITA
EM FPORTUGUES. FUDEMOS LER O FEDIDO DE AJUDA DA
RAOQUE L. UMA PESQUISADORA DO EGITO ANTIGO.
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A importancia de atividades neste sentido dentro da educacdo infantil ocorre no
sentido de criar possibilidades atrativas para a pesquisa e, alem disso, na criacdo de sentido
para as criancas, frente as informagdes que sdo apresentadas durante seu processo de
aprendizagem. Para CHARTIER; CLESSE & HEBRARD, “[..] uma pedagogia da
compreensdo deve, portanto, preparar as criangas em trés dire¢des: pesquisar indicios (para
situar aquilo que vai se abordado, mobilizar conhecimentos sobre o assunto, etc.); evocar ou
imagina-se (para dotar-se explicitamente de representacdes mentais de realidades ausentes,
para aprender a utilizar essas representacdes, para saber comunica-las, etc.); enfim, tratar as
marcas linguisticas de superficie como indicadores de sentido (para reconhecer num plural,
num pronome feminino, no futuro de um verbo, ndo simples desinéncias gramaticais, mas

. AL 113
também marcas semanticas).” .

Assim, este carater mitico associado as descobertas a serem feitas pelas criangas
revelaram, neste sentido, marcas linguisticas que remetem a imagens sobre a antiguidade,
previamente construidas fora do ambiente escolar. O trabalho com tais imagens do Egito
Antigo entre meninos ¢ meninas em idade escolar, feito por Raquel Funari em seu livro

s 114

“Imagens do Egito Antigo — um estudo de representagdes historicas” ', permite assumir este

movimento como parte de conotagdes extra escolares, como nas esferas social, ideologica e
politica, e que influem sobre o comportamento de criangas. Desta forma, as respostas dos
alunos ao processo de sensibilizagdo se caracterizam pela presenca de diferentes elementos

criados a partir de tais apropriacdes:

OS ALUNOS OBSERVARAM O ENVELOPE E O SELO E AO RECONHECER A
ESFINGE E A PIRAMIDE, DISSERAM QUE ERA DO EGITO:

“E DO EGITO ! EU ESTOU VENDO UMA MUMIA NESTE SELINHO!”
“E MESMO ! TEM UMA PIRAMIDE TAMBEM ! <
“EU ACHO QUE FOI UMA MUMIA QUE MANDOU!”

“EU ACHO QUE FOI UMA MOCA DO EGITO !”

1 CHARTIER, Anne-marie; CLESSE, Christiane; HEBRARD, Jean. Ler e Escrever: entrando no mundo da

escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. p. 143.
" FUNARI, Raquel dos Santos. Imagens do Egito Antigo: um estudo de representagdes historicas. Sdo Paulo:
Annablume; Campinas: Unicamp, 2006. pp. 23 — 24.
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“PODE TER SIDO UMA PRINCESA DO EGITO !”!'3.

Ainda que as respostas tenham partido de questionamentos e direcionamentos feitos
pelas professoras, alguns termos devem ser destacados, como: “Mumia”; “Pirdmide”; e
“Princesa”. Porém, antes de direcionar a ateng¢do sobre tais usos, ¢ importante compreender
que forma assumem estas respostas espontaneas na dindmica infantil. Para Cooper, a teoria
construtivista de autores como Piaget e Vigotsky pode auxiliar na compreensdo de como
criangas adquirem conhecimentos capazes de incitar o trabalho com fontes historicas. Assim,
Cooper pontua que, “Segundo Piaget, o desenvolvimento do raciocinio se processa a partir de
tentativas e erros intuitivas, por meio de habilidades de produzir uma premissa racional e
sustenta-la com um argumento, em direcdo a habilidades, no nivel formal, de considerar todas
as variaveis em um argumento. Isso sugere que as criancas podem ser capazes de desenvolver
argumentos sobre fontes histéricas, se as ensinarmos como fazé-lo.”''®. Os estudos de Piaget
mostrariam assim que, mesmo que as criangas ainda nao facam disting@o entre chances e nao
chances, elas se tornariam aos poucos, capazes de compreender o que sabem e o que podem
adivinhar, para mais tarde, passarem a entender os conceitos de ‘“certo” e “provavel”

(COOPER, 20006).

Para Vigotsky, a atitude de instigar a discussdo, por mais simples que seja, favorece a
aprendizagem de novos conceitos. Neste sentido os “erros” apresentados pelas criangas
refletem uma atitude de interpretacdo ainda embriondria frente as fontes. Para Cooper, “No
puede sorprendernos la confusion de los nifos. Por supuesto, la cronologia, las fechas y el
tiempo medido son fundamentales para la historia como disciplina, pero, para los niflos
pequefios, cuya comprension del tiempo es embrionaria, la curiosidad y el entusiasmo con
respecto a otras gentes, otras vidas y otros tiempos son mas importantes que las fechas.”'"”.
Assim, as atitudes que colocam “princesas” e “mumias” como sujeitos da acdo de enviar a
carta, fazem parte de imagens criadas fora do ambiente escolar (como através dos filmes,
revistas, documentarios, souvenirs, etc., ¢ de outras historias populares difundidas no

imagindrio de criancas) e que refletem frente as tentativas de criar cendrios possiveis para

uma situagdo, através de hipdteses baseadas na curiosidade sobre o elemento desconhecido.

15 As informagdes contidas aqui sobre o trabalho com as criangas dentro do projeto, assim como as produgdes
visuais e textos, foram fornecidas pelas professoras através de um portfélio e de um planejamento, ambos na
versdo impressa que pode ser consultada no colégio Santo Américo em Sao Paulo.
1 COOPER, Hilary. Aprendendo e ensinando sobre o passado a criangas de trés a oito anos. Educar, Curitiba,
Especial. p. 171 — 190, Editora UFPR, 2006. p. 176.
""" COOPER, Hilary. Didactica de la historia en la educacién infantil y primaria. Madrid: Ediciones Morata,
2002. p. 33.
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O passo seguinte do projeto buscou garantir a aproximacao das criangas com o objeto
de estudo, ou ainda, entre o contexto pessoal daquelas com o periodo que estava sendo

descoberto. Assim:

O QUE GOSTARIAMOS DE SABER SOBRE O EGITO ANTIGO?
= COMO ERAM AS PRINCESAS
= PIRAMIDES
= COMO DORMIAM
= LADROES
= AS MALDICOES DO EGITO
= MUMIAS
= CACHORRO DAS MUMIAS E TESOUROS
= BICHOS DO EGITO ANTIGO
= ONDE FICA O EGITO
= QUAL A DISTANCIA ENTRE BRASIL E EGITO
= REIS E RAINHAS
= O QUE ELES COMIAM
= COMO ERAM OS SAPATOS, OS CABELOS E AS ROUPAS.

A presenca de questdes sobre as atividades cotidianas, tal qual “Como dormiam?”,
revelam uma necessidade das criancas buscarem em conhecimentos ja adquiridos sobre a
humanidade de nosso tempo e sobre o contexto em que vivem respostas que facilitem a
compreensdo desta nossa civilizagdo que se colocava perante elas. Assim, as perguntas se
direcionam para campos mais diretos do comportamento como “Como eram os sapatos, 0s
cabelos e as roupas?”’, revelando uma preocupacdo direta com elementos que sdo
significativos para a atual sociedade na qual se insere as criangas, ainda que tais preocupacdes
ndo fossem centrais no periodo estudado, ou ainda, possuissem outra conotacdo que ndo a de

118
bens de consumo pessoal” .

Juntamente com estes questionamentos feitos pelas criangas, outros ainda se fazem

2 (13 2 (13

presentes. Curiosidades sobre “princesas”, “piramides”, “ladrdes”, “maldi¢cdes” e “tesouros”

118 : ~ \ P . . .. . g
Discussdes quanto a representatividade dos sentidos de determinadas atividades cotidianas dentro da

sociedade egipcia podem ser encontradas em: BAKOS, Margaret (Org.). Egiptomania: O Egito no Brasil. Sao
Paulo: Paris Editorial, 2004.
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ainda fazem parte da compreensdo formada do Egito Antigo, mas passam a ser combinados
com duvidas mais direcionadas. Este fator demonstra a importincia de se considerar os
resultados das relagdes entre as influencias externas (sobre as apropria¢des dos conhecimentos
historicos), apreendidas através de outros meios culturais, ¢ que irdo delinear o
comportamento de muitas criangas frente aos conhecimentos apresentados dentro da escola,

compondo-a também assim, de forma reciproca.

A cria¢do de hipoteses a partir dos conhecimentos ja adquiridos revela como estes

elementos se combinam e coexistem:

HIPOTESES QUE SURGIRAM:
= DORMIAM NA AREIA
= AS MUMIAS CORRIAM ATRAS DAS PESSOAS
= ENROLAVAM UM LENCO NO CORPO PARA SE VESTIR
= COMIAM AREIA
= USAVAM SAPATO DE COURO

= TRABALHAVAM FANTASIADOS DE MUMIAS E FAZENDO
ARMADILHAS

= TINHA UMA MALDICAO QUE TRANSFORMAVA AS PESSOAS EM
MUMIAS

*= O CHAO DO EGITO ERA FEITO DE POEIRA
= LA, A AREIA TINHA OUTRA COR: AMARELO BEM CLARO.

Os aspectos ludicos de suas vivéncias, como os revelados em ‘“Trabalhavam
fantasiados de mumias e fazendo armadilhas” se relacionam com hipéteses formuladas ainda
sobre bases frageis e pautadas na oposi¢do entre o “conhecido” - tido como natural -, ¢ o
“desconhecido” — tido como o “mitico”-, como nas assertivas “Comiam areia” e “L4, a areia
tinha outra cor: amarelo bem claro.”. A definicdo do outro se baseia no mitico, mas também
no que as criangas entendem por “realidade”. Para Cooper, “Existem muitas versdes de contos
de fada tradicionais, frequentemente circulando entre culturas. E claro que o rato branco nio
se torna o cocheiro ou os lobos se vestem como vovozinhas. No entanto, estas historias sdao

enraizadas na tradi¢do oral. Elas, portanto, introduzem a ideia de que o passado era diferente,

44



e também a ideia de continuidade, isto ¢, de que algumas coisas ndo mudam. Elas

proporcionam contextos para discutir motivos, causas e efeitos, valores.”'"’.

Ainda que a autora foque sua andlise em contos ja consagrados na memoria popular,
sdo as formas como esta analisa a forma como as apropriagdes ocorrem que auxiliam esta
analise. A medida que se apropriam de determinados discursos produzidos sobre o Egito, as
criangas os resignificam na producdo de suas hipdteses sobre a vida real daquela civilizagao,
criando formas que por vezes sdo taxadas como erroneas. Ao negar esta concepcao de carater
simplista, buscando uma compreensdo mais aprofundada destas producdes infantis, outro
aspecto deve ser destacado dentro da fala das criancas: o uso de conceitos. Assim, defini¢des
como “princesas”’, “tesouros”, “reis” e “rainhas”, assumem sentidos proprios da infincia, que
sdo atribuidos por determinadas situacdes da formagdo social das criancas e onde, diversos
elementos se combinam de forma heterogénea. Estes sentidos diferem daqueles definidos pela

composi¢ao historico social, ndo significando porém que ndo devam ser considerados como

portadores de significancia.

Cooper ilustra esta situacdo quando afirma que, “Las palabras de los nifios y 1as de los
adultos pueden coincidir, pero el nino puede estar pensando en el concepto de um modo muy
diferente al del adulto (um castillo se construyd para que los malos se quedaran fuera; um
castillo representa la estructura social feudal). Em la fase final, es posible formular una regla
que establezca uma relacion entre conceptos, creando asi una ideia abstracta (um catillo es la
casa fortidicada de um sendr feudal).”'*°. Apesar de esta situagio aparentar certa evidencia, ¢
importante destacar que ¢ a partir da definicdo da aprendizagem da crianca sobre um
determinado conceito que se deve pautar o trabalho seguinte, de elaboragdo, buscando-se que
ela o compreenda através da ampliacdo de vocabulario e o aperfeicoamento de sentidos

subjetivos.

Hilary Cooper, através de diferente trabalhos, promove a discussdo sobre a utilizagao
de conceitos no ensino infantil. Para a autora, “[...] los conceptos concretos y tangibles se
aprenden mediante la denominacion verbal y a través del almacenamiento de imagenes; los

99121

nifios son cada vez mas capaces de reconecer las semejanzas e las diferencias.” ©'. Buscando

novamente apoio nas teorias construtivitas, a autora defende que a maneira pela qual as

" COOPER, Hilary. Aprendendo e ensinando sobre o passado a criangas de trés a oito anos. Educar, Curitiba,
Especial. p. 171 — 190, Editora UFPR, 2006. p. 181.
"2 COOPER, Hilary. Didactica de la historia en la educacién infantil y primaria. Madrid: Ediciones Morata,
2002. pp. 29 - 30.
2 Ibidem. p. 30.
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criancas aprenderiam novos conceitos seria através da selecdo destes, utilizando-os de forma

significativa e comentando-os, adotando assim, a linguagem como ferramenta para abrir o

passado (COOPER, 2002).

4.2.3. O tempo e as criancas

Ao encararmos assim a linguagem como forma de se chegar ao passado, possibilitando
assim reconstrui-lo, passa-se a trabalhar com a nogao de tempo. O trabalho com a Antiguidade
¢ significativo neste ponto, ja que, a distdncia temporal proposta as criangas altera a forma
como estas percebem a passagem do tempo. Por ser um conceito subjetivo, a ideia de “tempo”
para uma crianc¢a tende a estar mais relacionada com as questdes particulares e individuais
que a cercam, como por exemplo, seu aniversario, a hora de ir para a escola, o aniversario de
parentes, etc. Quando colocados frente a tarefa de criar uma linearidade na Historia Humana,

proposta feita pelo projeto em questio, alguns elementos descritos se revelam:

1
PRE- HISTORIA

CAVERNA
PEDRAS

FOGO

ROUPAS DE PELE
ANIMAIS

CARNE
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HISTORIA ANTIGA

IDADE MODERNA

MUMIA
CAIXAO
JESUS
TESOURO
PESSOAS
PIRAMIDES

iNDIO
ARVORES
BARCOS
PEIXES
TUBARAO
SOL
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AERONAVES
PREDIOS
CARROS
FAROL
CAMINHAO

DS
COMPUTADOR

RE Ap il
PEDID
| | ) g
[ ) *] T _ o CAMVHATG
= Siuracon

Neste caso em especial, a analise do quadro referente ao periodo da “Historia Antiga”
pode nos revelar como caracteristicas do tempo pessoal das criangas se mesclam a nocao de
tempo que elas montam da Historia Humana. Ao colocarem “Jesus” juntamente com os
elementos sobre o Egito Antigo (periodo sobre o qual estdo descobrindo), sendo que estes se
definem, sobretudo por imagens ja presentes em seu imagindrio, a no¢do de que este
personagem biblico estd na Antiguidade pode se referir muito mais a influéncia dos conceitos
de tempo compreendidos na rotina cotidiana, como por exemplo, a rotina da escola catolica
em que estudam, que passam assim a ser interligados a outros significados do tempo para os

quais estao sendo predispostas.

Segundo Cooper, “Los nifios solo aprenden poco a poco que el tiempo puede medirse
utilizando escalas estandar de intervalos iguales: minutos y horas, dias, afios y siglos. Com
frecuencia, se ha dado por supuesto que a los nifios pequefios no les interesa el pasado porque
no pueden medirse el tiempo. Sin embargo, su capacidad de comprender que el tiempo puede
medirse se desarrola, poco a poco, cuando relacionan su experiencia subjetiva del paso del
tiempo com escalas normalizadas de horas, dias y afios. Em realidad, los nifios estan inmersos

em concpetos de tiempo. Forman parte de su identidad em desarrollo y deben fomentarse. Los
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dias tienen pautas, el paso de los afios estd marcado por los cumpleafios, las estaciones se

. . . . Lo 9122
recuerdan em relacion com los festivales, las vacaciones y el tiempo meteoroldgico.” .

Desta forma, a cultura escolar funcionaria como o entreposto entre os conhecimentos
adquiridos fora de seu espago e as apropriagdes que surgem neste caminho. Para Cooper, as
“Discussdes sobre mudancgas ao longo do tempo ampliam o vocabuldrio relacionado a
temporalidade, e o processo de construir adivinhagdes razoaveis sobre fontes desenvolve a
sintaxe e a linguagem do ponto de vista, da argumentagdo, da hipdtese e da probabilidade: Eu
penso, se...entdo; porque; talvez.”'*>. Ao assumir este papel, a escola passa a garantir um
avan¢o na forma como as mudangas no tempo sdo compreendidas pelas criangas, além de
promover uma percep¢do de que diferentes versdes do passado podem ndo se excluir,
comunicando-se entre si, gracas a diversidade de representagdes construidas dentro de seu

espago, que combinam os elementos externos as praticas escolares.

A representagdo do decorrer do projeto demonstra de que forma este avango ocorre:

AFRENDEMOS TANTAS COISAST MAS
ANDA  HA MUITO QUE QUEREMOS
SABER.-

. NOVASPERGUNTASSOBRE
OEGITOANTIGO

~+ COMO 05 EGIFCIOS CORTAVAM AS|

‘ PEDRAS PARA FAZER AS FIRAMIDES? |

« O QUE E PAFIROz ‘

o COMO ELES ESCREVIAM?

« COMO ERAM FEITAS AS ROUPAS? ‘

«COMO ELES COLOR]AM AS
PINTURAS? ELES USAVAM LAFIS DE
COR?

| «ELES TINHAM PAPEL: COMO ELES
| FAZIAM PAPEL SE. NAO TINHAM
MAQUINA: |

I

«COMO ERAM AS CASAS DOS|
EGIPCIOS: j

122 .
Ibidem. p. 22.
' COOPER, Hilary. Aprendendo ¢ ensinando sobre o passado a criangas de trés a oito anos. Educar, Curitiba,
Especial. p. 171 — 190, Editora UFPR, 2006. p. 179.
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Os questionamentos dos alunos partem, neste sentido, para aspectos mais
significativos na caracterizagdo de culturas diferentes. Os aspectos misticos dao lugar a
questdes cada vez mais relacionadas na compreensdo do outro pelas caracteristicas de sua
constitui¢do no espago geografico, relacionando-se mais as formas como nds ocupamos o
espaco disponivel. Estas questdes permitem a assimilacdo de uma cultura diferente por suas
particularidades e ndo mais por aspectos relacionados a designacao do “outro” por elementos

que fujam da concepgdo do “real”.

Assim, as criangas passam a perceber os movimentos que a histdria proporciona,

quando criam hipoteses sobre o modo como convivem rupturas e continuidades ao longo dela:

ALGUNS CONHECIMENTOS PREVIOS E HIPOTESES APRESENTADAS
PELOS ALUNOS:

= “BU ACHO QUE SE TIVER MUITA AGUA NO RIO ELE ENCHE E
TRANSBORDA”;

» “E IGUAL NO BRASIL, PODE TER ENCHENTE E Al A CIDADE FICA CHEIA
DE AGUA”:

= “SE TIVER AGUA NO DESERTO PODE NASCER PLANTAS”.

Igualmente, compreendem os motivos pelos quais podem criar diferentes interpretagdes sobre
o passado. Para CHARTIER; CLESSE & HEBRARD, “multiplos dados concorrem
implicitamente para a construcdo do sentido. Quando se examinam os obstaculos levantados
particularmente por um ou por outro, pode-se ter a sensacdo de se trata de aspectos tdo
heterogéneos, de fendmenos aparentemente tdo estranhos uns aos outros, que se pode duvidar
que um Unico € mesmo termo, “‘compreender”, sirva igualmente para reunir tantos sentidos
diferentes. No entanto, se o ato de ler ¢ o processo pelo qual um leitor conserva e combina
informagdes encontradas sucessivamente, quebrando mentalmente a linearidade do texto,
compreender ¢ “manter junto” o que estava separado. A compreensao de um texto depende da

forma pela qual ele foi registrado na memoria.”'*,

124 CHARTIER, Anne-marie; CLESSE, Christiane; HEBRARD, Jean. Ler e Escrever: entrando no mundo da
escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. pp. 138 — 139.
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Conclusao

Compreende-se que qualquer analise sobre as praticas efetivadas dentro da cultura
escolar ¢ limitada pela quantidade de varidveis que podem ser levadas em consideragdo, e que
a andlise feita aqui, deixa de tratar de muitos outros possiveis aspectos dentro da dindmica que
se buscou compreender, relacionando a Historia com o ensino Infantil. Entretanto, este
movimento resultou na percepgao de que instancias tidas como muitas vezes excludentes,
convivem e se modificam, apropriando-se uma das outras. Historia, imaginacdo, alfabetizacao
e subjetivacdo constituem partes de uma mesma infincia escolar e revelam que culturas
diferentes compartilham espagos comuns. Assim, segundo Michel de Certeau, “Assiste-se a
uma multiplica¢do da cultura. Torna-se possivel manter varios tipos de referéncias culturais.
Com relagao ao monopolio que a escola detinha, uma maior liberdade torna-se possivel com

. . N . . 125
esses jogos de instancias culturais diferentes.” *.

Esta liberdade a que se refere Certeau ¢ justamente o cerne dos estudos aqui
realizados, que foram influenciados pela busca a que se propdem autores como o proprio
Certeau. A liberdade criativa das criangas, incentivada pelo imaginario que desperta o tema do
Egito Antigo, cria subjetivacdes que fazem parte do jogo que se estabelece entre as diferentes
“culturas”. A escola passa a refletir diferentes formas de se ler um mesmo tema, e os
resultados desta leitura influem na formagao de criangas e adolescentes. A imagem de Michel
de Certeau reflete bem os caminhos seguidos aqui. Para o autor, “Longe de serem escritores,
fundadores de um lugar proprio, herdeiros dos servos de antigamente, mas agora trabalhando
no solo da linguagem, cavadores de pogos e construtores de casas, os leitores sdo viajantes;
circulam nas terras alheias, nomades cacando por conta propria através dos campos que nao
escreveram, arrebatando os bens do Egito para usufrui-los. A escritura acumula, estoca,
resiste ao tempo pelo estabelecimento de um lugar e multiplica sua producdo pelo
expansionismo da reproducdo. A leitura ndo tem garantias contra o desgaste do tempo (a
gente se esquece e esquece), ela ndo conserva ou conserva mal a sua posse, ¢ cada um dos

lugares por onde ela passa é repeticdo do paraiso perdido.”'*°,

Ainda que as criangas aqui analisadas tenham pouca experiéncia na leitura formal,
realizam suas proprias leituras, de forma que as analises buscadas neste sentido revelaram

uma diversidade de imagens apropriadas e formadas exteriormente ao campo escolar,

125 CERTEAU, Michel de. A Cultura no Plural. Campinas: Papirus, 1995. p. 140. (grifo do autor)
126 CERTEAU, Michel de. A inven¢io do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2005. p. 245.
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influenciando este campo em suas praticas cotidianas. O valor do estudo da Histéria com
criangas mesmo das mais tenras idades ¢ refletida na importancia que se deve atribuir a forma
como estas imagens criadas pelas criangas serdo devolvidas para a sociedade. Longe de uma
antecipacdo de conteudos de outras fases do ensino, visando uma educagdo tecnicista e
produtivista, a preocupacdo com o trabalho de tematicas de Historia nesta fase ¢ direcionada
no sentido em que, frente as conquistas politicas que se realizaram gragas as lutas que durante
décadas tomaram o Brasil, existem muitas outras praticas resultantes que tem de ser debatidas,
visando cada vez mais garantir estes direitos. Desta forma, compreender o que as criangas
produzem e as formas como essas producdes ocorrem ¢ valorizar a importancia que esta fase

da vida tem frente a formagao pessoal.

O aprendizado da Historia no ensino infantil também se caracteriza como um meio de
problematizar os aspectos sociais a que as criangas sdo expostas. A interagdo com o meio
social proposta pela psicologia da educa¢do no desenvolvimento cognitivo dos seres
humanos, e sobretudo na infancia, pode ser refletida através das apropriacdes realizadas pelas
criangas nos trabalhos com a Historia, o que permite supor que o incentivo a inser¢do de
temas histdricos nas primeiras idades educacionais pode ser frutifero ndo somente nas idades
seguintes e seus niveis de ensino, mas também na formagao psicoldgica destes cidadaos, que

passam a entrar em contato com novos conceitos, fun¢ao basica do trabalho com a Historia.
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