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Introducéo

O meu interesse em estudar a inclusfio escolar surgiu apds cursar a disciplina
“Tépicos Especiais da Educagdo do Deficiente Mental”. Este curso ampliou meu olhar
sobre a Educa¢iio Especial, derrubando os pré-conceitos e , o mais importante,
transformando esse meu olhar ndo apenas sobre a Educagiio Especial, mas sobre a educagio
como um todo.

Este tema, tdo discutido atnalmente e amparado por lei, nem sempre € visto “com
bons olhos” por aqueles que fazem educagdio escolar, especialmente no Ensino
Fundamental.

Fica, entdo a questdo: como incluir numa sociedade que se caracteriza por ser
excludente? Em uma escola que categoriza, divide, segrega.

A inclusfio vai muito além da aceita¢dio de criangas com necessidades pedagégicas
especiais na sala de aula das escolas comuns e vem para desconstruir paradigmas, conceitos
e pré-conceitos que sustentam nossas “certezas” sobre educago escolar, modelo vigente.

Considerando a urgéncia de se reformular a escola, ampliando o olhar sobre
educagdio a partir do estudo de praticas baseadas na Pedagogia Freinet, este trabalho busca
mostrar que € possivel fazer uma educagfio de qualidade que atenda a todos os alunos, sem
éxceq,‘c”)es, mostrando o cotidiano de uma escola realmente inclusiva: a Escola Cooperativa
Curumim, localizada na cidade de Campinas/SP, que tem Célestin Freinet, educador

francés, como norteador de suas agdes educacionats.
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Neste estudo nos limitamos a verificar a
inclusdo de criangas com deficiéncias nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, mas faz-se
necessario destacar que a inclusdo nesta escola
acontece em todos os setores, j& que, guiada por
Freinet, a  escola adota o ideal de oferecer uma

educagio de qualidade a todos.
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A utilizag#io das "técnicas” de Freinet possibilita a construgio de um ambiente de
respeito ao ritmo de cada aluno e as diferengas, criando condigdes favoraveis para o

desenvolvimento dos talentos individuais.



Freinet ndo se referiu a inclusdo, mas suas praticas ¢ seu olhar sobre a crianga
mostraram sempre sua preocupacio com as diferengas ¢ necessidades de cada aluno.

Este educador sempre gquestionou os modelos tradicionais de educagdo, pois
acreditava que a educacgfo sé tem sentido se estiver relacionada com a vida da crianga,

Ele rompeu com o modelo excludente de educagéio e, propds uma educagdo onde
coubessem todos, assim como defendemos, hoje, uma politica educacional realmente
inclusiva.

A inclusfio escolar, a partir das concepgdes freinetianas, tem como base o trabalho, a

coopera¢do, a autonomia ¢ a livre expressio.



Capitulo 1 - Sobre Célestin Freinet

Em 15 de outubro de 1896, na cidade da Gars, sul da Franca, nasceu Célestin
Baptistin Freinet.

Filho de camponeses, sempre participou das atividades no campo. A vivéncia com
0s camponeses 0 marcaram € O ensinaram muito mais do que a escola, Freinet resolve
dedicar sua vida 4 educagdo, criando uma pedagogia baseada na autonomia, liberdade e
afeto.

Suas rafzes rurais o levaram a lutar sempre pelas classes menos favorecidas,
buscando implementar na Franga uma educagfo popular.

Aos treze anos, formou-se na escola primaria e foi admitido em um curso primério
superior. Aos dezesseis anos, em 1912, ingressou na Escola Normal Masculina de Nice/
Franga, mas ndo chegou a concluir o curso normal, pois teve seus estudos interrompidos
para lutar durante a 1? Guerra Mundial.

Segundo Oliveira (1995):

Sem duvida, essa experiéncia de uma guerra extremamente cruel e
mortifera foi determinante para a busca de novas formas de
ensinar. Como muitos ex-combatentes, jovens pertencentes a uma
geragdo sacrificada, voltou profundamente imbuido de principios
pacifistas e também com o desejo de questionar radicalmente um
sistema econdmico cujos interesses construiram a verdadeira raiz
do conflito. Este idedrio constituin, em diuvida, o substrato de sua

proposta pedagogica.(p.47)

Engajado nas questdes politicas e sociais, Freinet nunca concebeu o ensino como
um sacerdécio, mas como uma militdncia, tendo sempre a consciéncia do papel da escola
na reprodugfo social.

Assumiu seu primeiro posto como professor-adjunto em 1920, em um vilarejo de

Bar-sur-Loup/ Franga.



A primeira turma escolar de Freinet era multiseriada, experiéncia muito
enriquecedora para o jovem educador que sempre defendeu a importancia da diversidade na
sala de aula.

Célestin Fretnet nfo teve nenhuma formagdo académica, mas uma experiéncia real
extremamente importante em educagdo escolar.

Lecionando em Bar-sur-Loup , deparou-se com salas escuras, de janelas altas que
impediam a visdo da édrea externa da escola pelas criangas. Os alunos sentiam-se presos,
ficavam nervosos e agitados, 0 que culminava na indisciplina.

Através de seu sensivel contato com suas criangas, Freinet comegou as descobertas
essencialmente praticas, registrando suas falas, comportamentos e potencialidades.

Envolveu-se também em um trabalho com os aldeSes, formando uma Cooperativa
de Trabalho.

Entusiasmado com seu trabalho e com a vida das criangas, Célestin Freinet resolven
corresponder-se com um amigo, também professor, que lecionava no Norte da Franga ,
contando suas experiéncias, enviando-lhe textos livres produzidos pelas criangas, trocando
cartas, bilhetes, desenhos, fotografias.

Assim, as criangas do Sul contavam sua vida na aldeia, o cotidiano das montanhas e
deliciavam-se com as noticias vindas do Norte, a vida no mar, a pescaria, enfim, a realidade
vivida pelas criangas correspondentes da outra aldeia, que ficava préxima ao litoral.

Na escola de Bar-sur-Loup, o enfusiasmo das criangas e a autenticidade do trabalho
iam crescendo. Este trabalho, desenvolvido por Freinet € seus alunos passou a ser
conhecido por todos, sendo divulgado principalmente nos artigos que Freinet escrevia para
as revistas de a educagfo.

Muitos educadores tomaram conhecimento do trabalho de Célestin Freinet e
decidiram aplicar as praticas freinetianas em suas salas de aula. Adolphe Ferriére, grande
mestre do Movimento da Escola Nova, também rendeu-se as sabias idéias de Freinet e
tornou-se adepto & correspondéncia interescolar.

Freinet ndo admitia a idéia de que cabe ao educador apenas transmitir
conhecimentos; ele estudou so, buscando entender as necessidades individuais de seus
alunos, pesquisando, debatendo, escrevendo artigos, sempre buscando praticas pedagdgicas

alternativas.



Em 1926, Freinet conheceu Elise, uma artista plastica que foi trabalhar na escola ,
como colaboradora.

Eles se casaram e, paralelamente ele editou seu primeiro livro, criou a revista La
Gerbe, de poemas infantis, textos e desenhos produzidos pelas criangas, ¢ fundou, logo em
seguida, a Cooperativa de Ensino Laico (CEL), para sustentar as despesas de publicagéio da
revista e boletins.

Apés participar do Primeiro Congresso da Imprensa na Escola em 1927, na cidade
de Tours/ Franga, Freinet apresentou um filme sobre a pratica pedagégica e a relagio entre
educador e educando existente em sua escola, em Bar-sur-Loup.

A partir desta experiéneia, surgiu a Cinemateca Cooperativa que dispde de filmes
para demonstrar ainda hoje, como se trabalha nas classes freinetianas, com recursos de
informadtica e outras tecnologias.

A intensa correspondéncia decorrente das atividades realizadas na Escola e na
Cooperativa acabou gerando desconfianga e hostilidade. Freinet foi entdo exonerado do
cargo de professor, mas continuou seu trabalho na Cooperativa,

Comega a segunda Guerra Mundial. Freinet foi preso no campo de concentragio de
Var/ Franga. Mesmo debilitado e fraco, Freinet insistiu em dar continuidade 4 sua missfio
educacional, passando a lecionar para seus companheiros de priséo.

Enquanto isso, Elise lutava para que seu marido fosse libertado.

Apos ser libertado, Freinet se integrou ao Movimento da Resisténcia Francesa e
escreveu dois livros: “Ensaio de Psicologia Sensivel” ¢ “Educagéo pelo Trabalho”.

Com o término da guerra, Freinet e Elise retornaram a2 Vence e encontraram a
Cooperativa (CEL) destruida.

Com o auxilio de pais de alunos, colaboradores e amigos, o casal conseguiu
reerguer a CEL e criaram o Instituto Cooperativo da Escola Moderna, o ICEM. Este
Instituto tinha como objetivo investir em pesquisas, assegurando o aperfeigoamento da
Cooperativa e para cuidar das edigbes da mesma.

Nos anos 50, mesmo diante tantas barreiras, a Pedagogia Freinet ganhou forga e

espalhou-se pelo mundo.



E neste momento que Freinet se diferenciou dos demais integrantes do movimento
da Escola Nova; ele era audacioso e criou um movimento em prol de uma escola para o
povo.

Em 1956, na cidade de Aix, na Provenc¢a/ Franga, realizou-se um congresso, cuja
preocupagdo foi discutir o excessivo namero de criangas nas salas de aula. Assim, foi
langada em toda a Franga a campanha nacional por 25 alunos em cada sala de aula, que
contou com o apoio das associagdes de pais e sindicatos dos professores.

Ainda em 1965, Freinet tentou criar um Instituto de Formagfo, dando uma nova
dimens&o para sua escola, mas a escassez de recursos financeiros e de tempo o impediram
de realizar este sonho.

Em 8 de outubro de 1966, morreu Célestin Freinet, dentro de sua escola, em Vence,

Mesmo abalada com a perda do esposo, Elise deu continuidade a obra de Freinet.
Escreveu e trabalhou em sua escola e, em 1983, faleceu, deixando a sua filha, Madaleine, a
misséo de continuar o trabalho idealizado pelo pai.

Em 1991, a Escola Freinet de Vence tornou-se piiblica.

A histéria de vida de Freinet nos toca pelo seu engajamento com as questdes do
povo, pela preocupagdo com a identidade, com as vivéncias das criangas, enfim pela
proximidade com todos aqueles que lutam por um ideal, independentemente das amarguras

¢ incompreensdes que possam aparecer no caminho, até o reconhecimento de suas idéias.

O nascimento de uma pedagogia para o povo

Os principais tragos da proposta pedagdgica de Freinet foram esbogados em um
contexto histérico extremamente conturbado, numa Franga cadtica, durante a Resisténecia
Francesa, um periodo complexo da segunda Guerra Mundial.

Ansiava-se pela construgdo de uma nova ordem mundial, em meio aos destrogos da
sociedade ocidental. Por isso a urgéncia em reformar a escola, uma nova escola para formar
novos homens, esse era o ideal!

Freinet acreditava, acima de tudo, que tanto as criangas como os adultos devem ter
seus direitos garantidos e seu trabalho era muito voltado a esse ideério, o que mostra seu

profundo respeito pela humanidade como um todo.



Uma das virtudes da pedagogia Freinet é permitir que o proletariado se emancipe,
que tenha consciéncia de suas possibilidades sociais e politicas e que os educandos tomem
consciéncia da precariedade dos bens materiais.

O que se ensina na escola, na maioria das vezes, é estranho 4 vida nas comunidades,
néo faz sentido, ndo estabelece qualquer vinculo com a vida das criangas, que sdo obrigadas
desde cedo a trabalharem no campo, cuidarem dos animais e da agricultura; suas
necessidades nfo sfo confempladas pelo ensino escolar.

Freinet (1978/1) referia que sua experiéncia escolar fora assim, sem nenhuma

relagdo com suas reais necessidades, como ele bem define:

A escola ndo me marcou nem para o bem nem para o mal. Ja que
decerto ela ndo podia marcar-me para o bem, alegro-me que ndo me
fenha marcado para o mal, que tenha sido neutra, que tenha
passado como algo andnimo por meus dias de crianga, como dgua

que escorre sobre a argila ressecada.( p.8)

A decepgido de Freinet com sua propria experiéncia escolar, enquanto educando, o
levou a trabalhar por uma educagéo mais significativa para as criangas das aldeias, por uma
educagfio que libertasse as pessoas da ignorancia a que eram submetidas, na época.

Freinet jamais separou seu trabalho como professor de sua atividade militante, como
ja citado neste trabalho. Ele acreditava que sua atividade pedagdgica era em si uma
militdncia,

Para ele, a educagdo ¢ um projeto politico , no sentido mais profundo do termo, o
do lugar do homem na polis, onde o educador encontra for¢as para lutar contra a
ignoréncia, que Freinet conheceu na luta contra a miséria no cotidiano de sua classe social,

Aderiu ao movimento comunista por acreditar que este partido politico fosse o mais
habilitado para se lutar pela emancipagdo dos trabalhadores.

Foi nesta logica que Freinet procurou estabelecer e interpretar a dialética instaurada
entre o comportamento psicologico das criangas e o meio social em que elas vivem.

A pedagogia defendida por Freinet é permeada por trés importantes idéias: a

educagdio pelo trabalho, a preocupagio em desenvolver ao méximo as possibilidades



individuais das criangas e a nog#o de coletividade , ou seja, mostrar para a crianca que ela
pertence a um grupo € que suas agdes movimentam esse grupo.

O trabalho deste educador buscava caminhos nos quais fodos pudessem se
expressar, satisfazendo seus anseios, vencendo obstaculos utilizando como ferramenta o

conhecimento.

A Pedagogia Freinet

Na pedagogia Freinet, o educando é protagonista de sua propria aprendizagem.

Freinet sempre teve o cuidado de trabalhar junto ao educando, para que ele
alcangasse o éxito e também fosse construindo sua personalidade, sua liberdade de escolha
frente a realidade estampada em seus olhos.

No trabalho com a pedagogia Freinet nio existe a palavra fracasso, pois essa
pedagogia abre caminhos para a realidade vivida pelos educadores e educandos.

d A proposta de Freinet ¢ de uma pedagogia homogénea em seu dinamismo e
; simplicidade, que se volte aos interesses das criangas, oferecendo-lhes caminhos a serem
trilhados, as vezes imprevisiveis, fornecendo-lhes mejos para a formagio ao longo do
. desenvolvimento de suas personalidades, considerando sempre as vivéncias cotidianas
* dessas criangas.

| Seu trabalho ndo se resume a modelos pré-determinados. Pele contrario, Freinet
sempre abriu-se a novas propostas, desde que essas pudessem contribuir com a agfo
pedagogica do educador, que tem como fim formar pessoas livres para construirem sua
propria personalidade e cultura, de forma cooperativa.

Freinet sempre esteve muito atento e preocupado com as necessidades das criangas,
observando seus alunos de Bar-sur-Loup. O educador notou o desinteresse das criangas
pelos contetdos trabathados em sala de aula e percebeu que este interesse estava do lado de
fora, ultrapassando as paredes da sala de aula.

Para Sampaio (1989):

[...] o interesse das criangas estava nos bichinhos que subiam pelo
muro, nas pedrinhas redondas do rio, pois percebia gue, nos

momentos de leitura dos livros de classe o desinteresse era total



Nessas ocasibes, os olhares dos meninos atravessavam as janelas
da e acompanhavam o véo dos pdssaros ou das abelhas zumbindo

e batendo nos vidros das janelas empoeiradas.
(p.15)

Freinet percebeu a distdncia existente entre o ambiente da sala de aula e 0 mundo
fora dela. A vida ndo fluia dentro da sala com os tradicionais métodos repetitivos, sem
significado da época.

Sua preocupagfio era criar uma pedagogia longe da doutrinagdic e buscou nos
educadores da Escola Nova subsidios para transformar a pratica escolar e trazer a vida para
dentro da escola.

Um dia, este educador resolveu levar seus alunos para um passeio ao redor da sua
escola. Durante esse passeio, encantou-se com o entusiasmo das criangas, olhares atentos,
curiosos...Assim surgiu a aula-passeio.

De volta a sala de aula, Freinet registrou no quadro todas as impressdes ditas pelas
criangas sobre a aula-passeio. Surgiu depois o texte livre, instrumento desta pedagogia que
¢ fundamental para 2 valorizagdo da livre expressiio da crianga.

Q texto livre era lide com muito empenho pelas criangas, que encontravam um
significado para sua escrita. Este texto passou a ser impresso pelos alunos, originando o
jornal escolar, que estabelecia uma ponte entre a livre expressdo e a necessidade real de
comunicagio.

Aos poucos, o jornal escolar foi crescendo e passou a circular por outras escolas nas
quais os professores se interessavam pelas “idéias inovadoras” de Freinet. Surgiu entfo, a
correspondéncia inter-escolar. Cabe aqui lembrar que Freinet sofreu inGmeras criticas e
chegou até a ser perseguido por essas “idéias inovadoras™ (para muitos, perturbadora).

Como ja citado, o professor Freinet sempre se mostrou muito envolvido com as
questdes politicas e sociais: foi um dos fundadores do Partido Comunista Francés e
também, no campo educacional, precursor do movimento da Escola Nova.

Célestin Freinet sempre lutou por uma educagéo popular, capaz de atender a todos

os educandos, oferecendo-lhes um ensino de qualidade.



Buscava uma escola que atendesse as classes populares, objetivando construir uma
escola para o povo, acreditava que, através da educagdo, seria capaz de transformar a
sociedade.

O fio condutor de sua pedagogia sempre foi o trabalhe - trabalho construtivo e
prazeroso. Ao conirario do trabalho que aliena, que reproduz, Freinet acreditava no trabalho
que consirol , que produz conhecimento. Valorizou a fung¢do individual do trabalho dentro
do grupo, acreditando que o trabalho assim desenvolvido torna-se mais interessante do que
todos exercerem, simultaneamente, a mesma fungfo.

Para Freinet, a educagdo ¢, pois, trabalho, diferentemente de uma educagiio para o
trabalho (profissionalizante); ele defende a educagédo do trabalho, na perspectiva de que o
trabalho permite ao homem transformar a natureza e se transformar, ac mesmo tempo.

Freinet acreditava que o trabalho é uma necessidade natural do ser humano, a base
fundamental para o tatear experimental, definindo este tateamento experimental como
educagdo baseada na experiéncia e na vida, pois apenas através da experiéncia se constroi
conhecimento. Tateia-se, pesquisa-se em dire¢do a um objeto que nos serve 4 vida.

Segundo suas proprias palavras “A vida se prepara pela vida " (1949}

Na concepgéo de Freinet, o ensino deve ter rajzes no meio em que vivemos, nio
deve ser pré-determinado, mas interessante, portanto, partir da experiéncia viva do
educando. Freinet defendia que as criangas tém inser¢do histérica, assim como os adultos, e
sdo marcadas pelo meio social em que vivem.

A livre expressiio da crianga ganhou um grande destaque nos estudos de Freinet.
Ele acreditava que esta livre expressfo é a propria manifestagfo da vida, superando a mera
prética escolar dos programas tradicionais de aquisi¢io do saber e afirmando que educagio
7. 9 se faz no processo de criagdo da crianga.

Para Elise Freinet (1979), a livre expressio era a prova
de que a crianga é “artesd de sua propria cultura™.

Na Pedagogia Freinet, o foco educacional deixa de sex

o adulto e a crianga passa a ser encarada como agente, na

Deborah S. Conde, 10 anos - «
Freinet defendia que as atividades realmente prazerosas sdo aquelas que despertam

na crianga sua capacidade criadora, satisfazendo sua sede de conhecimento.
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Nesta concepgdo de educagdio, cabe ao professor detectar a diregdo pela qual se
orienta a vida da crianga, ajudando-a ao méximo na realizagio manual, artistica e psiquica
de suas potencialidades.

O professor assume o papel de facilitador da aprendizagem, a crianga sé recorre a
ele em casos de dificuldades. Freinet valorizou a atividade natural da crianga e o professor
nfo impde, mas guia, encoraja os alunos a aprender.

A pedagogia Freinet valoriza o didlogo entre educador e educando. O professor
deve misturar-se com os alunos, cultivando todo o potencial da inteligéncia dos individuos:
artistico, politico, social, aptiddes manuais, o bom senso.

Sua maior critica 4 escola tradicional deve-se ao fato de que nela a crianga sempre
deve contentar-se com o que lhe é oferecido, nunca questiona, critica, Esta escola, para ¢le,
nio formava cidaddos.

A pedagogia freinetiana critica a escola que se intitula “santuario do saber”, onde o
professor e 0 seu saber sio inquestiondveis, punindo os alunos que fogem as suas regras.

Freinet sempre apostou no &xito escolar, pois enxergava o fracasso como inibidor no
processo de construgdo do conhecimento.

Ele tinha a “convicgdo de que nem todas as criangas cumprem as mesmas efapas do
desenvolvimento nas mesmas idades, com o mesmo ritmo, mas nem por isso devem ser
rotuladas de “atrasadas”, podendo sempre recuperar o tempo “perdido” mum prazo, as
vezes, bastante rapido” (Oliveira, p.119, 1995)

Acreditando na diversidade humana, defendendo os interesses individuais , Freinet,
repito, mostrava uma preocupagio com a identidade do educando.

Ele acreditava na troca de experiéncias entre os educandos de diferentes idades,
concebendo assim, as diferencas como algo positivo, que nos faz crescer, quando sio

reconhecidas e valorizadas por todos.

As Invariantes Pedagdgicas de Freinet:
Por acreditar na forga de transformagfio que esta embutida na educagio e temendo
que seus instrumentos se tornassem apenas métodos de ensino, Freinet propds as

Invariantes Pedagogicas.
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Essas invariantes pedagogicas sdo principios, atitudes que o professor deve tomar
para norfear seu trabalho, enquanto educador. Como o préprio nome diz, as invariantes nfo
mudam, ou seja, ocorrem sempre, independentemente das circunstancias. A crianga &
crianga tanto aqui como na Europal

‘ As invariantes sfo testes que o professor faz ao seu trabalho para verificar sua
qualidade pedagégica e servem como um parimetro para o professor que, por meio delas,
tem a possibilidade de autoavaliar sua pratica a todo momento.

Nas palavras de Sampaio (1989)

[...] Freinet perceben que somente a transmissdo de conselhos
técnicos corria o risco de ser insuficiente, se estes ndo fossem
acompanhados de instrugdes mais exatas [...]. Ele queria, assim,
estabelecer uma nova gama de valores escolares, numa busca da
verdade, que deveria ser feita "a luz da experiéncia e do bom-senso.
Para cada invariante ( principio que ndo varia seja qual for o povo
que o aplica) Freinet apresentou um teste para ser respondido pelo
professor [...]

A semelhanga do cddigo de trdnsito, Freinet fez com as cores verde,
vermelha e amarela um cédigo pedagégico que permite ao professor
construir grdficos para uma melhor compreensdo de sua atuagdo

como educador. (p. 80)

As invariantes foram organizadas por Freinet (1964) em trés grupos: A natureza da
crianga; As reagles da crianga e As técnicas educativas.

Sobre 4 natureza da crianga, Freinet escreveu:
Invariante no, 1: a crianga ¢ o adulto tem a mesma natureza
“A crianca é como uma drvore que ainda néo tendo terminado seu crescimento, se nuire,
cresce e se defende exatamente como a drvore adulta”. (p.387)
Sinal verde: Vocé tem se esforgado para aceitar esta invariante.
Sinal amarelo: Vocé reconhece esta invariante, mas fica hesitamte em coloca-la em

pratica.
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Sinal vermelho: no seu comportamento, vocé considera e age cOmo se a crianga tivesse

natureza diferente da sua.

Invariante no. 2: ser maior no significa necessariamente estar acima dos outros,

Suprima o pedestal, de repente vocé estard ao nivel das criangas. Vocé as verd néo com o0s
olhos de pedagogos e chefes, mas com os olhos de homens e criangas, e com este ato vocé
reduzird seguidamente a perigosa separagdo entre aluno e professor que existe na escola
tradicional. ( p. 387)

Sinal verde: Vocé se coloca numa carteira igual a4 dos alunos e age no meio deles,
assumindo todas as conseqiiéncias pedagogicas que esse gesto pode causar.

Sinal amarelo: Vocé suprime a disposigio tradicional da classe que o destaca perante os
alunos.

Sinal vermelho: Vocé deixa as carteiras dos alunos e a sua mesa nas posi¢des tradicionais.

Invariante no. 3: O comportamento escolar de uma crianga depende de seu estado
fisiolégico e organico, de toda sua constituigdo.

“Em face as deficiéncias de comportamento que possa observar, consulte as criangas para
saber se ndo existirdo motivos de satde, de equilibrio, de dificuldades ambientais que seria
recessdrio examinar em primeiro lugar{ p. 389)

Sinal verde: Vocé tem conseguido descobrir razdes sociais ou psicologicas para o
comportamento perturbado de algumas eriangas.

Sinal amarelo: Vocé se interessa, mas nido tem conseguido descobrir essas razdes.

Sinal vermelho: Vocé ndo leva em conta as dificuldades individuais de seus alunos.

Quanto as reagdes das criangas, Freinet afirmou:
Invariante no. 4: A crianga e o adulto nfo gostam de imposigdes autoritarias.
“E que pretende a nossa pedagogia, passando ao mdximo a palavra & crianga,
proporcionando-lhe, individual e cooperativamente, uma iniciativa mdxima no dmbito da
comunidade, esforcando-se mais em prepard-la que em dirigi-la.” (p. 391)

Sinal verde: Vocé estabelece em sala de aula uma pedagogia sem imposi¢des autoritarias.
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Sinal amarelo: Vocé procura uma solugao intermediaria, com alguma autoridade, mas com
uma tentativa de liberagéo.

Sinal vermelho: Vocé mantém uma postura autoritaria.

Invariante no. 5: A crianca e o adulto nfo gostam de uma disciplina rigida, quando isso
significa obedecer passivamente a uma ordem externa.

“Existe uma certa disciplina necessdria para a convivéncia dos grupos mais ou menos bem
organizados. As criancas compreendem-na, aceitam-na, praticam-na, organizam-na, elas
proprias sentem essa necessidade. £ esta disciplina que devemos procurar”. (p. 392)

Sinal verde: Vocé suprime a autoridade que exige siléncio absoluto, atitudes rigidas,
bragos cruzados, substituindo isso por uma autodisciplina do trabalho.

Sinal amarelo: Vocé faz tentativas de disciplinar seus alunos, usando para isso um minimo
de ordens exteriores.

Sinal vermelho: Através de atitudes rigidas, vocé mantém sua autoridade.

Invariante no.6: Toda atividade coerciva ¢ paralisante. Ninguém gosta de agir por coergdo.
“A criangca conformar-se-d seguidamente a se disciplinar. Ha aqueles que néo aceitam
esta autoridade brutal, esses serdo os insubmissos, os agitadores, 0s inadaptados, com
todas as complicagdes individuais que isso implica”. (p. 393)

Sinal verde: Vocé as abstém de qualquer ordem estreitamente autoritdria. Vocé encontra
outras formas que conduzem 2a um trabalho voluntario.

Sinal amarelo: Vocé reduz paulatinamente as ordens e atitudes autoritarias, suprindo a
disciplina rigida.

Sinal vermelho: Mesmo atenuando sua autoridade, vocé mantém sua atitude habitual de

disciplina e trabalhos obrigatérios.

Invariante ne.7: Todos gostam de escolher seu préoprio trabalho, mesmo que a escolha nio
s€ja a mais vantajosa .
“Dai as criangas a liberdade de escolher o seu priprio trabatho, de decidir o momento e o

ritmo desse trabalho e tudo mudard”. (p.394)
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Sinal verde: Vocé organiza e estabelece varias técnicas para que a crianga possa escolher
seu prdprio trabalho.

Sinal amarelo: Vocé experimenta deixar que o aluno decida o trabalho a fazer, pelo menos
nas atividades principais.

Sinal vermelho: Vocé nfo consulta a crianga e decide quais os trabalhos que devem ser

realizados.

Invariante no.8: Ninguém gosta de trabalhar sem objetivos, se sujeitando a rotina.

“Se uma crianga pedala uma bicicleta que estd assentada num suporte, depressa se
cansard; e, no entanto, iria até o fim do mundo se a bicicleta deslizasse suavemente”.
(p-395)

Sinal verde: Vocé considera vilida qualquer atividade escolar que encontre sua razio de
ser no comportamento do individuo e em seu proprio meio.

Sinal amarelo: vocé utiliza artificios para desenvolver atividades que ddo a ilusfo de
liberdade e motivagéo.

Sinal vermelho: Vocé imp3e trabalhos e deveres escolasticos.

Invariante no.9 : E fundamental a motivagdo para o trabalho.

“Ndo procure a novidade: a mecdnica mais aperfeicoada satura se ndo serve as
necessidades profundas do individuo. No conjunto sempre crescente das atividades que lhe
sdo oferecidas escolha primeiramente as que iluminam a sua vida, as que ddo sede de
crescimento e de conhecimentos, as que fazem brilhar o sol”. (p. 396)

Sinal verde: Vocé promove atividades motivadoras que levam os alunos a se entregarem
totalmente a um trabalho.

Sinal amarelo: Através de atividades mistas, vocé procura dar ao trabalho um novo
espirito.

Sinal vermelho: Vocé s6 apresenta trabalhos dentro da rotina tradicional.

Invariante no.10: E preciso abolir a escoléstica.
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"4 escoldstica é uma regra de trabalho e de vida propria da escola e que ndo é vdlida fora
desta, sendo incapaz de proporcionar a preparagdo necessdria para enfrentar as diversas
circunstdncias da vida.

Propomos um meio simples para detectar a escoldstica:

Se vocé quer saber em que medida uma forma de trabalho é escoldstica e se, portanio lhe

deve ser aplicado um sinal amarelo ou vermelho, faca as seguintes perguntas:

- Se me obrigassem a fazer este trabalho, eu o faria de bom grado eficientemente?

- Se estivesse no lugar do aluno, eu trabalharia com mais entusiasmo e aplicacdo?

- Se eu deixasse as portas da sala abertas, com liberdade total para sairem quando
desejassem, as criangas continuariam no seu trabalho ou se evadiriam para outras
atividades? ’( p.396)

Sinal verde: Vocé proporciona trabalhos que, juntamente com os alunos, realiza até mesmo

no recreio, fora dos horérios regulares, com interesse e sem perceber o tempo passar.

Sinal amarelo: Conscientemente, vocé propde trabalhos tipicos da Escola Moderna, mas

ainda influenciados pela escolastica devido as condigéies da escola ¢ do proprio meio.

Sinal vermelho: Vocé aplica trabalhos escolasticos tradicionais.

Invariante no.10 (a): Todos querem ser bem sucedidos. O fracasso inibe, destréi 0 4nimo e
0 entusiasmo,

“Faga sempre com que as suas criangas alcancem o éxito. O tom do ensino serd de sibito
notavelmente reabilitado.

No entanto, dirdo os pais e educadores, ndo se pode dar uma boa nota a um trabatho
insuficiente ou felicitar um aluno que ndo cuida bem dos cadernos.

E verdade, mas podemos praticar uma pedagogia que permita as criancas serem bem-
sucedidas, apresentaram trabalhos feitos com amor... "(p.397)

Sinal verde: Vocé pratica a ‘pedagogia do é&xito’.

Sinal amarelo: Vocé se esforga para evitar o fracasso.

Sinal vermelho: Vocé é partidario da ‘pedagogia do fracasso’.

Invariante no.10 (b): Nio ¢ o jogo que é natural da crianga, natural & o trabalho.
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“Vamos contra a corrente da Psicologia e da Pedagogia contempordnea afirmando esta
invariante da primazia do trabalho.

O erro comega no jardim-de-infdncia que, sob este ponto de vista, contaminou as familias:
basta olhar nos catdlogos das grandes editoras para nos convencermos: niio apresentam
nenhum instrumento de trabalho, mas uma infinidade de jogos.

Do mesmo modo, adotou-se nas familias o costume de ndo fazer as criangas trabalharem.
Elas sdo uns reizinhos a quem somente se oferecem jogos.

Nos outros graus de ensino, por forca das circunsidncias, a pedagogia recorre geralmente
IMenos aos jogos, mas sem que contudo aceite o principio do trabalho”, (p.398)

Sinal verde: Vocé realiza uma escola pelo trabalho.

Sinal amarelo: Vocé opta por um misto de deveres e de trabalho.

Sinal vermelho: Vocé ndo promove uma efetiva participagfio no trabatho.

Sobre as Técnicas educativas o mestre Freinet defendia que:
Invariante no.11: Nio sdo a observagdo, a explicagdo ¢ a demonstragio (processos
essenciais da escola) as Gnicas vias normais de aquisicio de conhecimento, mas a
experiéncia tateante, que € uma conduta natural ¢ universal.
“A escola tradicional atua exclusivamente por meio de explicacdes. As experiéncias
quando sdo feitas, intervém apenas como complemento de demonstracdo”. (p. 399)
Sinal verde: Vocé defende uma educagio baseada na experiéncia e na vida. Vocé favorece
a experiéncia tateante,
Sinal amarelo: Mesmo recorrendo a explicagio em alguns contetidos, vocé é pela
introdugéo cada vez mais pratica da experimentagdo em sala de aula.
Sinal vermelho: Vocé ainda nfo modificou o método habitual de aprendizagem

escolastica.

Imvariante no.12: A memoria, tdo preconizada pela escola, ndo é véalida, nem preciosa, a
ndo ser quando estd integrada no tateamento experimental, onde se encontra
verdadeiramente a servigo da vida.

“Infelizmente, todo o ensino escoldstico se baseia na memdria, e os exames avaliam

exclusivamente as aquisi¢es & base da memoria”. (p. 399)
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Sinal verde: Vocé proporciona um ensino vivo no qual a memoéria desempenha apenas o
papel de auxiliante técnico.

Sinal amarelo: Vocé opta por um ensino onde a meméria tem demasiada importancia, mas
onde se inicia uma cultura em profundidade.

Sinal vermelho: Vocé ainda é por uma educagiio e uma motivagdo baseada na memoria

Invariante no. 13: As aquisi¢bes nfio sfo obtidas pelo estudo de regras ¢ leis, mas pela
experiéncia.

“As regras e as leis sdo fruto da experiéncia, de outro modo, ndo passam de formulas sem
valor”. (p. 400}

~ Sinal verde: Vocé desenvolve um trabalho vivamente experimental.

Sinal amarelo: Vocé faz uso de experiéncias, acompanhadas de um estudo simultineo de
certas regras, na esperanga va de que o ensino saira beneficiado.

Sinal vermelho: Vocé opta por um ensino classico & base de regras e principios aprendidos

de cor,

Invariante no.14: A inteligéncia nfio ¢ uma faculdade especifica, que funciona como um
circuito fechado, independentemente dos demais elementos vitais do individuo, como
ensina a escolastica.

“[..] a inteligéncia ndo existe por si s6: é como que a emanacdo complexa das
possibilidades mais eminentes do individuo.

Se a inteligéncia ndo existe por si, também ndo existe um método especial para cultivar
essa inteligéncia. Ela é, tal como a satide, uma sintese de elementos intimamente ligados,
sobre os quais teremos que atuar favoravelmente”, (p. 400)

Sinal verde: Através de processos intensivos de tateamento experimental, vocé desenvolve
um trabatho como preconiza a Pedagogia Freinet.

Simal amarelo: Mesmo dentro dos padrdes da velha pedagogia intelectualista, vocé
intensifica progressivamente o tateamento experimental.

Sinal vermelhe: Vocé ainda é pela concepgdo classica da inteligéncia que se ampara na

escolastica.
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Invariante no.15: A escola cultiva apenas uma forma abstrata de inteligéncia, que atua

fora da realidade viva, fixada na meméria por meio de palavras e idéias.

“Existem outras formas de inteligéncia, varidveis segundo as incidéncias do tateamento

experimental que lhes serviu de base:

- a inteligéncia que vem das aptiddes manuais, com as quais opera sobre 0 meio para o
dominar e o transformar;

- ainteligéneia artistica;

-~ a inteligéncia sensivel, que desenvolve o bom-senso;

- a inteligéncia especulativa, que constitui o génio dos investigadores cientificos e dos
grandes comerciantes industriais;

- 4 inteligéncia politica e social, que forma os homens de agdo e os condutores de
massas.” (p.401)

Sinal verde: Por meio de técnicas adequadas, vocé cultiva ao maximo todo o potencial de

inteligéncia dos individuos.

Sinal amarelo: Vocé cultiva essas possibilidades complementares apenas acidentalmente.

Sinal vermelho: Vocé se contenta ainda com o cultivo da inteligéncia escolar.

Invariante no.16: A crianga nfio gosta de receber lighes “ex-cathedra”.

“Se vocé explica uma ligdo valendo-se de sua autoridade, ninguém o ouve. Mas organize o
trabalho de tal modo que a prdpria crianca atue, experimente, leia | selecione e classifique
documentos; entdo ela fard perguntas a respeito de futos que tenham mais ou menos
intrigado. Responda ds suas perguntas: isso é o que chamamos lido a posteriori™. (p. 402)
Sinal verde: voceé inicia todos os trabalhos pela experiéncia e pela informagso.

Sinal amarelo: Vocé faz o possivel para que a ligio se torne interessante, embora ndo
deixe de ser li¢do.

Sinal vermelho: Vocé ndo ultrapassou ainda o estagio da ligio ex-cathedra.

Invariante ne.17: A crianga ndo se cansa de um trabalho funcional, ou seja, que atende aos
rumos da vida.
“O que cansa as criangas, como os adultos, é o esforco contrdrio & natureza, que se

realiza s0b o peso de uma imposi¢do ™. (p.403)
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Sinal verde: Com vocé, a crianga pode trabalhar varias horas sem se cansar.
Sinal amarelo: Com vocé, a crianga se cansa algumas vezes, 0 que a leva a uma necesséria
descontragio e repouso.

Sinal vermelho: Com sua forma de trabalhar, é imperativo haver recreio.

Invariante no.18: A crianga e o adulto nfio gostam de serem controlados e receber
sangdes. Isso caracteriza uma ofensa a dignidade humana, sobretudo se exercida
publicamente.

“A posigdo de inferioridade e a sensagdo de se encontrar sempre em falta é
Jundamentalmente degradante. Constitui certamente uma das principais causas dos
Jracassos escolares e da aversGo que a crianga bem cedo nutre pelas coisas da escola”
(p.403)

Sinal verde: Vocé suprimiu as corregbes com tinta vermelha e adotou uma atitude de
auxilio para com as criangas.

Sinal amarelo: Vocé esta caminhando para esta conquista.

Sinal vermelho: Vocé permanece fiel aos vethos principios de correges e sangdes.

Invariante no.19 : As notas e classificagdes constituem sempre um erro.

“Professores e pais, no entanto, apdiain essa prdtica porque nas atuais condicbes da
escola, com as criancas que ndo tem desejo de trabalhar, as notas e classificagdes séo
ainda o meio mais eficaz de sancionar e estimular. Se bem que este meio tenha uma
contrapartida sumamente perigosa: como se trata de dar notas com o minimo de ervo
recorre-se , em Pedagogia, a tudo o que é mensurdvel. Um exercicio, um céiculo, um
problema, a repeticdo de um curso, tudo isso pode supor, efetivamente uma nota aceitdvel.
Mas a compreensdo, as fungdes da inteligéncia, a criacdo, a inven¢do, o sentido artistico,
cientifico, histérico, ndo se podem mensurar. Ficam entdo reduzidos ao minimo, na escola
e sdo abolidos da competigdo.” (p. 404)

Sinal verde: Vocé aboliu as notas e classificagdes, implementando novas formas de
trabalho.

Sinal amarelo: Vocé substitui prudentemente as notas e classificagdes por outras

designagdes.
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Sinal vermelho: Vocé permanece fiel 4 antiga tradigio.

Invariante ne.20: Fale o menos possivel.

“Quanto menos falar, mais coisas vocé fard”.(p.405)

Sinal verde: Vocé esta organizado para trabalhar e abrir-se para ouvir mais os seus alunos.
Sinal amarelo: Vocé se esforga para falar menos, mas néo realizou ainda a necessaria
evolugdo pedagogica.

Simal vermelho: De preferéncia, vocé se contenta com as virtudes da linguagem

explicativa.

Invariante no.21: A crianga ndo gosta de sujeitar-se a um trabalho em rebanho. Ela prefere
o trabalho individual ou de equipe em uma comunidade cooperativa.

“E a condenagéio definitiva das prdticas escoldsticas, em que todas as criangas fazem, ao
mesmo tempo, as mesmas coisas”. (p.406)

Sinal verde: Vocé organiza a préatica do trabalho individual dentro de uma equipe ou
comunidade.

Sinal amarelo: Vocé experimenta o trabalho em equipe.

Sinal vermelho: Vocé persiste na organizagio tradicional do trabalho.

Invariante no.22: A ordem e a disciplina sfo necessarias em sala de aula.

“Pratique as técnicas modernas pelo trabalho vivo, que as criangas se disciplinardo por si
proprias, porque querem trabalhar e progredir segundo as regras adequadas. Vocé terd
entdo em suas aulas uma ordem verdadeira” (p.407)

Sinal verde: Por meio de técnicas complexas de trabalho vocé atinge uma ordem viva.
Sinal amarelo: Na procura da ordem necessaria, o seu trabalho ndo esta ainda
suficientemente organizado.

Sinal vermelho: Para vocé, as criangas necessitam ainda da ordem imposta do exterior.

Invariante ne.23: Os castigos s&0 sempre um erro. Sfo humilhantes, nfo conduzem ao fim

desejado e ndo passam de um paliativo.
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“Ndo dizemos que seja uma coisa simples deixar de castigar. A ordem e a disciplina séio o
resultado final de todas as condicdes de trabalho na aula, e essas condigdes sdo, muitas
vezes, ainda francamente degradantes”. (p.407)

Sinal verde: Vocé suprimiu totalmente os castigos sob a sua forma de sangdo automadtica,
Sinal amarelo: Vocé pretende suprimir os castigos, mas nota ainda fregiientes recaidas
sintomaticas,

Sinal vermelho: Vocé acredita que os castigos sdo necessérios, portanto aceitaveis.

Invariante no.24: A nova vida da escola supde a cooperagio escolar, isto €, a gestdo da
vida e do trabalho escolar pelos que a praticam , incluindo o educador.

"4 cooperagdo é consegiiéncia da Invariantes anteriores. Se vocé ndo obteve ainda
suficientes sinais verdes, hesitard em entregar-se totalmente & cooperacdo. Pensard que as
criangas ndo possuem experiéncia suficiente, que ndo 1ém consciéncia de seus deveres, que
ndo sdo bastante ‘homens’, sendo pois necessdrio que manifeste sua superioridade e
autoridade”. (p.408)

Sinal verde: Vocé pratica esta cooperacio total.

Sinal amarelo: Vocé possui uma cooperativa agregada a sua sala, mas ainda ndo estd
investida de todas as responsabilidades.

Sinal vermelho: Vocé quer conservar todo seu poder.

Invariante no.25: A sobrecarga das classes constitui sempre um erro pedagégico.

“Em se tratando apenas de instruir criancas, talvez se pudesse aceitar, em certos casos,
que elas fossem muitas.” (p.409)

Sinal verde: Vocé dispde de 20 ou 25 alunos por classe e assim tudo & possivel.

Sinal amarelo: Vocé dispSe de 30 ou 35 alunos & assim tem muita dificuldade.

Sinal vermelho: Vocé tem um niimero superior a 35 alunos.

Invariante no.26: A concepgdo atual dos grandes conjuntos escolares conduz professores e
alunos no anonimato, 0 que € sempre um erro e ¢ria sérias barreiras.
“As escolas pequenas, com menos de cinco, seis salas, continuam a ser ainda como uma

pequena aldeia simpdtica, onde todos se conhecem e vivem em fungdo uns dos outros, onde
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os professores podem criar amizades, discutiv entre si e seguir atentamente todos os
alunos.” (p.410)

Sinal verde: Vocé alcanga mais facilmente o sucesso em seus trabalhos, Pos atua numa
comunidade de cinco, seis classes.

Sinal amarelo: Em condigdes especiais, vocé desenvolve um trabatho aceitavel, mesmo
atuando em um grande conjunto escolar, gragas as condigdes locais, cursos separados ou
mesmo classes de aperfeigoamento.

Sinal vermelho: Vocé atua anonimamente em um grande conjunto escolar.

Invariante no.27: A democracia de amanha prepara-se pela democracia na escola. Um
regime autoritirio na escola nfo sera capaz de formar cidados.

“No século da democracia, quando todos os paises, uns apos outros alcangam a sua
independéncia, a escola do povo ndo pode deixar de ser uma escola democrdtica” (p.411)
Sinal verde: Vocé se esforga para organizar a democracia em sala de aula.

Sinal amarelo: Vocé, timidamente, tenta implantar a democracia em sua escola.

Sinal vermelho: Vocé se acha em plena escola autoritaria.

Invariante no.28: Uma das primeiras condigdes da renovagdo da escola é o respeito
crianga e, por sua vez, a crianga ter respeito aos seus professores; so assim & possivel
educar dentro da dignidade.

“O antigo provérbio recomendado aos adultos é inteiramente valido em sala de aula; Ndo
Jaga aos outros o que ndio queres que te fagam” (p.412)

Sinal verde: Vocé fez dessa regra uma realidade em sua sala de aula.

Sinal amarele: Vocé tem se esforgado para isso, mas ainda nfio conseguiu totalmente.

Sinal vermelho: Vocé ainda n3o humanizou seu trabalho na escola.

Invariante no.29: A reagdo social e politica, que manifesta uma reagdo pedagbgica, é uma
oposi¢do com a qual temos que contar, sem que possa evitar ou modifica-la.

“A natureza humana é de tal ordem que 0s interesses criados se instalam egoisticamente,
ndo importa onde, e se defendem, indo & injustica e & violéncia, contra qualquer um que

Dpretenda, em nome do progresso, perturbar a trangiiilidade dos seus detentores”. (p.412)

23



Sinal verde: Vocé domma esta posigio.
Sinal amarelo: Vocé enfrenta essas oposig#o, sem contudo ter grandes esperangas de éxito.

Sinal vermetho: Vocé encontra demasiada oposigéo para avangar

Invariante n0.30: E preciso ter esperanga otimista na vida.

“E assim: quanto mais Jovem ¢ inexperiente é o individuo, mais experimente « necessidade
de avancar temerariamente. Quando a autoridade brutal cré 1é-lo detido na sua
arremetida, o vemos tomar clandestinamente veredas e atalhos para ultrapassar os

obsticulos e rempreender imediatamente a sua marcha para frente ".(412).

Essas Invariantes Pedagdgicas nos mostram a preocupagdo de Freinet em entender e
respeitar a natureza da crianga e as relagdes que ela estabelece com o mundo que a rodeia.
Elas ajudam os professores a romper com as praticas escolares que anulam a crianga e suas

idéias e a construir uma escola mais humana, que prepare realmente para a vida.
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Capitulo II - A Inclusio Escolar

A proposta de INCLUSAO surgiu na segunda metade da década de 80, incorpando-
se na década de 90 e adentrando o século XXI.

Esta proposta propSe um @nico sistema educacional para todos os alunos, sem
excegdes, responsavel por oferecer uma educagfio de qualidade que ndo segrega, nem
discrimina.

Segundo Mantoan (2001/1), os vocabularios “integragdio™ e “inclusio”, no imbito
educacional, encerram a mesma idéia, ou seja, a insergdo da pessoa com necessidades
educacionais especiais na escola regular. Entretanto , quando empregamos a palavra
inclusdo estamos nos referindo a uma insergfo total e incondicional. Quando usamos a
palavra integracdo queremos dar a idéia de que a inser¢fio & parcial e condicionada as
potencialidades de cada aluno.

A autora, em seu artigo “Integragdo X Inclusdo — Escola (de qualidade) para
todos”, se refere 4 questdo da inclusio usando , sabiamente, como metafora, o
caleidoscopio, pequeno instrumento que s6 funciona quando tem todos os pedagos juntos e,
com eles, forma figuras complexas que nunca se repetem.

No sistema do caleidoscopio ndo existe uma diversificagfio de atendimento, cabendo
a escola encontrar respostas educativas s necessidades especificas de cada crianca,
quaisquer que sejam elas. Neste prisma, a inclusiio nio admite a diferenciagiio pela
deficiéncia, pela segregagio de qualquer ordem, buscando solugdes, que ndo excluem
Jamais o educando, nas escolas.

Nos 1iltimos anos a inclusdo vem sendo bastante discutido no 4mbito educacional,
visto que a educagio ¢ um fator de extrema importincia para a formacdo do individuo e da
sociedade como um todo.

De acordo com Wemeck (2000}, no cendrio educacional, a busca de uma escola que
atendesse a todos foi documentada pela primeira vez no México, em 1979. Nesta ocasiio,
por iniciativa da Unesco, foi assinado por um grupo de paises, o Projeto Principal de
Educagdo. Este projeto tinha por objetivo delinear ¢ adotar medidas que fossem capazes de

combater a elitizagdo da escola na América Latina,
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Conforme afirma a autora, outros documentos, igualmente importantes, se
sucederam a esse primeiro. O mais divulgado foi a “Declaragdo de Salamanca”, assinada
em 1994, que oficializou o ensino inclusivo de pessoas com deficiéncia no campo da
educagdo comum.

A Declaragdo de Salamanca, documento sobre os principios, a politica ¢ a pratica da
educagdo para as pessoas com e sem deficiéncias, recomenda que as escolas se ajustem as
necessidades dos alunos independentemente de suas condigSes fisicas, sociais e
lingiifsticas, incluindo aquelas que vivem nas ruas , as que trabalham , as némades , as
minorias étnicas, culturais ¢ sociais. Defende ainda que para se promover uma educagio
inclusiva, os sistemas educacionais devem assumir que “as diferencas humanas sdo
noymais e que a aprendizagem deve adaptar-se as necessidades das criangas a assuncgdes
preconcebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem”. (BRASIL,
Ministério da Justiga, 1994,p.4)

O Brasil se abriu para esta proposta, que tem como principios a aceitagio das
diferengas, valorizagdo da individualidade e identidade de cada pessoa, convivéncia dentro
da diversidade humana, aprendizagem por meio de cooperagio, por volta dos anos 90.

A proposta de inclusdo ganhou forga de lei com a aprovagdo da Constituigdo
Federal de 1988: “ a educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedadef...)”- capitulo I, Segdo I,
art.205. Assim sendo, nossa visdo inclusiva de educagfio ¢ anterior & Declaragio de
Salamanca.

Além desse avango, o artigo 208, inciso II , de nossa Constituigio assegura “/f...J 0
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino”.

Lembrando que o termo “preferencialmente” se refere ao atendimento especializado
¢ ndo ao atendimento escolar, pois este é obrigatério, dos 7 aos 14 anos, para todos 0s
alunos, com e sem deficiéncias, nas escolas comuns!

O direito a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino comum, também estd
contemplado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional (LDB, 1994), onde se
enfatiza que o processo educacional desses alunos deve ocorrer, “preferencialmente” na

rede regular de ensino, buscando oferecer uma educagdo que seja capaz de: promover o
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desenvolvimento integral do educando, formando pessoas produtivas e preparadas para
viverem em sociedade. Mas na nossa Lei Educacional, a inclusio nfo é plena, total,
entrando em choque com o que prevé a Constituigio de 1988,

Este desencontro entre leis tem gerado muita polémica, discussdo e ainda encontra
resist_éncia, especialmente entre dirigentes de instituigdes de Educagdo Especial, pais,
especialistas da drea educacional e médica.

De acordo com Mantoan (2001/1)

A educacdo especial tem sido, realmente um grande obsticulo &
inclus@io, em virtude de seus pressupostos, de suas prdticas e
atitudes conservadoras e tradicionais. O ensino dicotomizado em
regular e especial define mundos diferentes dentro da escola e dos
cursos de formacdo de professores. Esta situagdo perpetua a idéia
de que o ensino de alunos com deficiéncia e com dificuldades de
aprendizagem exige conhecimento e experiéncia que ndo estdo &

altura dos professores regulares.(p.232)

Mantoan (2000) afirma que esta resisténcia do Ensino Especial 3 inclusio tem
prejudicado o movimento a favor das escolas abertas as diferencas e que os discursos
tendenciosos, proferidos por estes, centrado na deficiéncia das escolas comuns, tém
desviado a atengio da sociedade e dos interessados no assunto.

A resisténcia 4 inclusdo, segundo a autora, talvez se dé pelo fato de os profissionais
da Educagfio Especial se sentirem ameagados pelas possiveis transferéncias dos seus alunos
as salas de aula das escolas comuns.

O objetivo da educagdio é incluir todos os alunos, garantindo-lhes um ensino de
qualidade para todos, sem distingfio. E um trabalho para todos e para que se construa uma
sociedade mais justa e igualitiria, na qual as diferencas ndo sejam negadas e sim
reconhecidas e valorizadas e questionadas na sua produgéo, dentro e fora das escolas.

Os alunos “normais”, na escola inclusiva, passam a ter acesso a uma gama bem
mais ampla de papéis sociais, perdem o medo e o preconceito em relagdo ao diferente,

desenvolvendo a cooperagdo e podem adquirir grande senso de humanidade, além de serem
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preparados para a vida, porque desde cedo assimilam que as pessoas, as familias e os
espagos sociais nfio sdo homogéneos e que as diferengas sio enriquecedoras para o ser
humano em geral.

Ja os alunos com deficiéncia aprendem e crescem com o seu grupo etario, sentindo-
se parte da sociedade, encarando suas diferengas como algo que nos aproxima, que nos faz
crescer, entendendo que todos nos somos diferentes, inicos, mas nunca inferiores.

Diferente da concepgfio de integragdo escolar, na qual o aluno é obrigado a adaptar-
se a sala de aula comum, insistimos, a inclusdo defende uma reforma na escola como um
todo para atender todas as criangas, em excegdo. Trata-se de um caminho oposto a
padronizagfo dos alunos que,ndo respeita a diversidade humana Na perspectiva inclusiva, a
diferenga ¢ encarada como parte integrante da complexidade humana.

Werneck (1999) defende que a educagfio inclusiva é uma alternativa fundamental
para 0 homem encontrar sua verdadeira humanidade, ji que a Educagdo Especial considera
a humanidade de forma anémala,

A vis#io fragmentada do humano faz com que a realidade individual seja vista como
algo independente da cultura e a diferenga € entfio concebida como inata.O sujeito encarado
como diferente, passa a ser sujeito de relagfes diferentes, nunca sera “normal”, sendo
reconhecido a partir de suas limitagSes € nunca a partir de suas habilidades.

Segundo Mantoan (2001/1):

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, mas , no fundo , 0 que estd em jogo é a incompeténcia
do aluno , que “paga o mico” de um jogo desigual, de cartas
marcadas pelo autoritarismo e pelo poder arcaico do saber

escolar. (p.9)

A maior parte das escolas se preocupam unicamente com a aquisi¢io do saber
cientifico pelo aluno, desconhecendo sua cultura, fazeres e saberes. A aprendizagem sé
acontece efetivamente quando o aluno se sente desafiado; ensinar contetidos que fogem do
mapa de compreensde do aluno acaba limitando sua capacidade de criagdo e a escola passa

a produzir a excluso.
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Cabe & escola permitir que o aluno participe ativamente do seu processo de
aprendizagem, capacitando-o a digerir as informagdes, questionando-as, criticando-as.

Nas escolas em que a inclusdo realmente ocorre, as pessoas se apdiam mutuamente,
essas escolas sdio acolhedoras e fogem de modelos pré-determinados, trabalham
essencialmente com a diferenga, como algo que nos identifica, nos aproxima.

Segundo Mantoan (2001/2)

[...] entre as caracteristicas do ensino minisirado nas escolas
destacam-se a heterogeneidade das turmas, a troca de idéias e de
experiéncias de vida diferentes, o didlogo e a convivéncia entre
paves da mesma idade, o respeito mituo, a aprendizagem
compartithada, de alunos e de professores, nas suas prdprias
escolas, as atividades abertas as mais diversas interpretacdes e

abordagens dos alunos.(p.234)

Para tal, faz-se essencial a valorizagio do espirito comunitario, investimentos em
projetos que acentuem o direito de todos a livre expressdo de idéias ¢ sentimentos,
propostas pedagogicas democraticas que contemplem as diferengas.

A inclusfio respeita o caminho das descobertas, acabando com a competitividade,
valorizando as habilidades de cada um.

Na escola inclusiva as perguntas que sempre estdo presentes sio: Como produzimos
a diferenga nas salas de aula? Que relagdes de poder constituem e sustentam? Como se
constroem as identidades na escola? Que relagdes sociais ¢ de poder sustentam esse

processo?
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Cipitulo III - Escola Curumim — nesta tribo cabem todos
A escola Ja ndo prepara para a vida,
Jd ndo serve a vida, e estd nisso sua
definitiva e radical condenagio,

Célestin Freinet, 1949,

O descontentamento com o modelo tradicional de educagdo, que privilegia a
racionalidade técnica, exercendo papel de controle, perpetuando ¢ paradigma da sociedade
excludente, imprimindo nos educandos a ideologia politica, social e cultura defendida pelas
classes dominantes, fazem surgir as primeiras propostas de Escolas Alternativas no Brasil,
nas décadas de 60 e 70.

A educagdo alternativa defendia o ideario de uma educagdio transformadora,
libertadora, que exprimisse um novo sentido 3 educagio, que nfio se limitasse a reproduzir
desigualdades e legitimar o poder do Estado hegemdnico. _

Esta idéia de educagdo “transformadora” foi rapidamente
aceita no Brasil, principalmente pela classe média, que nfo se
conformava com os abusos exercidos pelo governo militar,
repressdo, exilio, violéncia contra as pessoas que ousavam reagir,

falar, indignar-se, contra a auséncia da liberdade para aprender.

Gabrlelle Mello Traico,
10 anos — 4*.sérle

Neste cendrio nasceu a Escola Cooperativa Curumim em 1978, idealizada por pais ¢

educadores que abragaram o ideal das escolas alternativas, buscando dar novos rumos a
educagdio do pais, tdo manchada pelo autoritarismo do regime militar.

A grande preocupagdo destes pais e educadores era oferecer uma educagdo que
preparasse para a vida, abrangendo toda a diversidade nela existente, ao contrario das escolas
tradicionais, que negam o educando enquanto ser social, historico, vivo!

Segundo Ferreira (2004):

As principais idéias norteadoras do projeto eram de construgdo de

uma escola verdadeiramente democrdtica, baseada nos principios
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da cooperagdo, da autonomia e do contato com a natureza, Uma

escola onde a crianga pudesse se desenvolver livremente.(p.44)

A proposta desta escola tem como base a cooperagéio, a liberdade, a autonomia e a
naturalidade.

Para viabilizar este projeto, a Escola Curumim foi construida inicialmente em uma
chacara no bairro Guard, em Barfio Geraldo, regido afastada da cidade. A chdcara era bem
ampla, com espago para que as criangas pudessem brincar liviemente ¢ com muita area
verde, proporcionando o tio desejado contato com a natureza.

Em 1998, a escola mudou de enderego, passando a funcionar em uma outra chacara,

também repleta de verde e muito espagosa no bairro Chicara Primavera, em Campinas.
Cenario muito diferente das escolas tradicionais, com altos muros, paredes de concreto,
a Curumim ¢ uma escola peculiar, sua arquitetura & diferente, seus espacos parecem
elaborados para serem unicos, especiais. Suas salas sic de madeira, pré-fabricadas, suas
Janelas & altura dos olhinhos curiosos das criangas, que podem apreciar a natureza em toda

parte. Arvores frutiferas, passaros, borboletas enfeitam este cenario.

=

R

Area externa (parque) — Escola Curumim ~ 18/06/04
A idéia que permeava a organizagfio administrativa e pedagogica da escola, também
tinha como principio assumir o carater de cooperativa, mas por questdes burocraticas esse
ideal ndo se consolidou. Entdo, para garantir o funcionamento da escola, foi fundada a
Associagdo Educacional de Campinas, mantenedora da Escola Curumim.

Em busca de um projeto pedagdgico voltado 4 livre expressiio, & cooperagio, &

autonomia e ao trabalho, este grupo de pais, professores e idealizadores da escola em
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questdo, encontrou na Pedagogia Freinet, trazida & escola pela professora Ruth Joffily, uma
bussola para guiar o seu trabalho. Freinet defendia implicitamente “a educagdo para todos” e
ndo concebia outra forma de educar a néio ser pela propria vida da crianga, tendo como eixo
de sua pedagogia os valores acima citados.

Seguindo o mestre Freinet, a escola Carumim sempre defenden o  trabalho como
gerador do conhecimento e respeita as diferengas humanas, oferecendo efetivamente uma
educacéio de qualidade a todos seus alunos.

O ideal freinetiano de educagao possibilita também a construgdo de um ambiente que
respeite o ritmo de cada crianga, aceitando as diferengas, criando condigdes favoraveis ao
desenvolvimento da personalidade e dos talentos de cada um.

Como bem define Sampaio (1989):

O que ele procurava, acima de tudo, era um caminho que
satisfizesse todas as criangas, sem excegdo, com suas diferencas de
inteligéncia, cardter e posicdo social. Ele queria encontrar técnicas
que pudessem ser utilizadas por todos, numa linha de interesse
global da classe, sem causar problemas a nenhuma crianga,

respeitando o rendimento de cada um.(p.18) [Grifo nosso]

Durante meu trabalho de campo na escola Curumim, pude observar que nesta escola
freinetiana a inclusdo, tdo discutida atualmente no campo educacional, realmente acontece!

Em uma das minhas visitas pude presenciar uma fala da coordenadora Glaucia de
Melo Ferreira com a turma da segunda série, que estava tendo um problema sobre o respeito
entre as criangas, Ela dizia:

“ Aqui na Curumim a gente sempre respeita o colega, valoriza que todo mundo é
diferente, que cada um é um e todos tém o direito de serem respeitados”

Depois do que ouviram, a turma refletiu e, em seguida, propuseram algumas
alternativas para o problema como: desculpar-se por ofender o colega, respeitar sempre os

amigos, ajudar quando alguém mostrar alguma dificuldade...

32



Na fala dessa coordenadora fica nitida a valorizagdo da diferenga e a preocupagio
com o respeito & individualidade de cada um pelas préprias criangas. E nas palavras de

Mantoan (2003), encontramos uma definigio que cabe a escola em questdo:

[--.] as escolas de qualidade sdo espagos educativos de construgdo
de personalidades humanas auténomas, criticas, espagos onde
criangas e jovens aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes
educativos, ensinam-se os alunos a valorizar a diferenca pela
convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo
ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das
relacdes estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensdes
competitivas, mas com espirito soliddrio, participativo. Escolas
assim concebidas ndo excluem nenhum aluno de suas classes, de
seus programas, de suas aulas, das atividades e do convivio escolar
mais amplo. Sdo contextos educacionais em que todos os alunos tém
possibilidade de aprender, fregiientando uma mesma e tnica

turma.(p.64)

A proposta de inclusdo na Curumim foi sendo implantada aos poucos. A Escola
Curumim sempre recebeu alunos com deficiéncias, mas a sistematizagio deste trabalho foi
sendo construida ao longo de sua histéria.

Nas palavras de Ferreira (2004)

Desde a fundacdo da escola tal trabalho vinha sendo realizado:
Sempre tivemos, matriculados em nossas classes alunos com
necessidades especiais. No entanto, ndo se tratava de um projeto
sistemdtico, quer dizer, ds vezes tinhamos alunos com tais
caracteristicas e as vezes ndo. Era preciso sistematizar esta prdtica,
colocd-la como premissa do trabalho, incorpord-la  como
“normalidade” ¢ ndo como algo excepcional, ou seja, precisdvamos

explicitar essa efetiva prdtica da diversidade, da pluralidade. Na
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Pedagogia Freinet eu encontrava os principios e os fundamentos
capazes de ancorar tais prdticas: instrumentos de trabalho em sala
de aula que garantissem a possibilidade de respeito aos diferentes
ritmos dos alunos, espago para o exercicio da livre expresséo, para

cooperagdo, para autonomia e o trabalho.(p.144)

Acompanhando uma reunido pedagégica, pude observar o relato de uma professora da
Escola, que participou diretamente deste processo de construgio da identidade da Curumim
como uma escola inclusiva. Em suas palavras, nota-se a inseguranca vivida pelo grupo no
micio do trabalho com criangas com deficiéncia;

“A gente tinha medo de perder o controle, de ndo dar conta, de chorar. A incluséio
ndo era plena. Hoje a gente avangou muito, jd sabe como lidar com as diferencas, o que
Jazer, como fazer... A inclusdo é natural, agora. Foi um saber construido coletivamente, mas
nem sempre foi assim como é hoje.”

A construgdo desta "escola inclusiva”, foi marcada por muita luta, pela dificil
aceitagdo dos professores, receosos por suas vivéncias, ainda manchados pelo preconceito,
pelo medo do diferente, acostumados a encarar as diferengas como algo assustador, que
deveria estar de fora da escola comum.

Nas palavras poéticas de Téania Laurindo (2003):

QOlhei e tive medo
Fui remetida & minha inféncia
Sem autorizacdo no entanto
De correr para um lugar seguro
Para incluir foi preciso excluir
De dentro de mim
Os medos os preconceitos
A compaixdo estagnadora
E criar a partir deste vazio
Possibilidades de construir
Vinculos e andar lado a lado

Conseguir olhar sem medo
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O que € diferente de mim.(p.64)

Mas essas barreiras pessoais foram vencidas e, aos poucos, a escola conseguiu
realmente tornar-se uma escola onde cabem todos.

Esses percalgos vividos na constru¢io desta proposta de inclusdo na Escola Curumim,
aconteceram justamente pelo objetivo principal da inclusdo: envolver toda a escola em um
projeto escolar, onde caibam todos.

Como sabemos, para que a inclusdo realmente acontega, a escola como um todo deve
estar preparada para receber e oferecer uma educagdo de qualidade para todos os alunos.

Como ja citado neste trabalho, a inclusdo possui hoje respaldo legal, o que nio
minimiza o pré-conceito, ja que as escolas foram “pegas de surpresa” pelas imposigdes da
lei.

Muitas vezes o aluno com deficiéncia é aceito na escola mas nfo recebe nenhum
apoio para que possa se desenvolver. O fato de a crianga com deficiéncia estar na escola para
‘socializar-se’ j4 basta para muitos que consideram a inclusfo um misto de caridade e de
tolerancia, desconsiderando o carater educacional da escola.

Como afirma Niiria Peres de Lara (2001):

[...] talvez seja essa sua identidade, se é que podemos chamar de
identidade a essa experiéncia de viver em um mundo no qual o
melhor que se pode dizer de i é que ‘jd te deixamos estar aqui, que
teu estar seja digno’. ‘Ndo podes fazer parte da sociedade, porém

ndo és um sonho, aqui estd. Que fazemos contigo? '(p.200)

As escolas que ousam trabalhar com a inclusiio, efetivamente, sofrem também com o
preconceito, como € o caso da Escola Curumim. SupSe-se que se a escola tem um curriculo
gue permite que criangas com dificuldades possam aprender normalmente, esse curriculo é
‘fraco’.

Afualmente a inclusfo na Escola Curumim acontece em todos os niveis: tanto a
inclusdio de criangas com deficiéncia como a inclusdo social, ou seja, apesar de ser uma

escola privada, a Curumim ndo € uma escola apenas para elite, pois criangas vindas das
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camadas menos privilegiadas da sociedade t&m seu espago assegurado nesta escola. A
Curumim mostra assim a sua preocupagfo em construir realmente uma escola popular,
cumprindo com seu papel social e trabalhando realmente com todos, tornando sua clientela
mais piural e mais uma vez, encontrando respaldo na proposta freinetiana de que a escola
deve ser para o povo.

A inclusdo das criangas provenientes de familias de baixa renda acontece gragas 3 um
programa de bolsa de estudos implementado na Escola Curumim, Este programa concede as
familias descontos que vio de 60% a 85% da mensalidade. A bolsa integral nfio ¢ oferecida
Jjustamente para ndo se fazer "caridade” na educagio. A escola mantém este desconto durante
todo o periodo em que a crian¢a estd cursando o Ensino Fundamental e as bolsas sdo
concedidas por concurso.

O concurso implica a realizagdo de provas de matemadtica e portugués, mas ressalta-se
que essas provas ndo sdo classificatérias; elas apenas fazem um diagnéstico da aprendizagem
dos alunos.

Os ‘personagens’ que compde a histéria da Escola Curumim sdio reais, impares,
unicos, cada qual com sua caracteristica e especificidade, tornando o espago desta escola
muito rico € completo!

Volto a dialogar com Ferreira (2004), que sabiamente define:

O que ocorre na escola ¢ um didlogo com muitas vozes, muitas
identidades que se somam, se completam, se contradizem, se
enfrentam e, em todo esse processo  crescem, se

humanizam.(p.176)

O projeto pedagdgico da Escola Curumim ¢ inspirado
nos eixos da pedagogia Freinet: a Livre Expressfio, a
Cooperagéo, a Autonomia e o Trabalho.

As necessidades dos educando estio refletidas em seus
fins educativos, que sdo: exprimir seus senfimentos e idéias;

comunicar-se com 0§ outros; criar; agir; conhecer; organizar-se

e avaliar-se, Lidiane Ferelle, 9 anos — 4 série
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Nas palavras de Freinet (1978/2):

Na sociedade do trabalho, a escola assim regenerada e corrigida
estard perfeitamente integrada ao processo geral da vida ambiente,
uma engrenagem do grande mecanismo de que, hoje, ela estd
demasiado arbitrariamente desconectada.

[...]JA necessidade, que acabamos de mencionar , de basear no
trabalho toda a atividade escolar supbe que a escola dé
definitivamente as costas & mania de uma instrucho passiva e
Jormal, pedagogicamente condenada, que ela reconsidere totalmente
o problema da formagdo ligada ao da aquisi¢iio e que se organize
para auxiliar as criangas a se realizarem por intermédio da

atividade construtiva.(p.11)

Na Escola Curumim, sem perder o objetivo de aproximar a vida da
escola, cada um, paralelamente ao processo de ensino-aprendizagem, constrdi,
exercita sua autonomia, através das técnicas freinetianas que enriquecem tanto o
trabalho do educando como do proprio educador.

Nada meihor do que as palavras de Freinet (1949) para explicitar a

proposta educacional da Curumim e demais escolas congéneres:

[...] eis a renovagdo: a crianga tem sede de vida e de actividade.
Utilizamos esta aspiragéo pondo a sua disposi¢do os 'instrumentos’
de instrugfio e de educaglo que consideramos titeis para a sua
elevagdo e trabalhando na realizagdo das condighes materiais e
Sociais que a permitirdo.

Ai se encontra certamente uma concepgdo original do meio
educativo, uma técnica de trabalho totalmente diferente dos
processos actualmente em uso, técnicas que ndo poderiam
acomodar-se aos velhos instrumentos e nomeadamente aos manuais

escolares, simbolo da pedagogia opressiva.
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Estd falseada toda a pedagogia que néo se apdie em primeiro lugar
no educando, nas suas necessidades, nos seus sentimentos e nas sudqs
aspiracdes mais intimas. Perscrutaremos, portanto, a alma da
crianga e para conseguirmos, lemos uma técnica que se revela
suficientemente operante: o texto livre, a tipografia na escola e a
correspondéncia inter-escolar. Esta expressdo espontdnea serd
simultaneamente um flovescimento das persondlidades e uma
oportunidade escolar para adquiriy, ampliar e precisar as diferentes
aquisicbes: lingua, gramdtica, vocabuldrio, ciéncias, histéria,
geografia, moral, enxertando logicamente, no interesse infantil

assim exteriorizado, as disciplinas previstas no programa.(p.205)

A preocupagdio com a formacgdio intelectual, afetiva e social dos educandos ¢ uma
constante na proposta pedagogica da Curumim.

Essa escola estrutura-se como um espago permanente de construgdo € reconstrugio,
tanto individual como coletiva de conhecimentos por educandos ¢ educadores. O planejamento
do ensino, fundamenta-se no questionamento constante das praticas desenvolvidas em sala de
aula.

A proposta pedagdgica da Escola Curumim mostra a preocupagiio em se trabalhar a
favor de uma educa¢fio mais solidéria, atendendo as necessidades de cada educando,
oferecendo uma educagio realmente de qualidade para todos os alunos, sem excegéo.

A organizagéo de uma tribo tem como base estrutural o trabalho e a cooperagéo, para
que o convivio do grupo seja harmonioso € construtivo. Por isso a metafora #ribo a fantastica
experiéncia inclusiva adotada na Escola Curumim que , como em uma tribo, sempre teve o
trabalho como a grande fonte de suas agdes ndo cotidianas e apenas educativas.

Nesta escola, realmente, “cabem todos”, pois a diferenga € encarada como um aspecto
enriquecedor das relagdes entre as pessoas. Somos diferentes, todos n6s e isso conta muito
na educacgio!

Seus educadores encontraram em Freinet, que definia o trabalho como motor da
educag¢do, tornando o trabalhe o fio condutor de suas praticas educacionais, o guia para

orientar suas praticas pedagogicas.
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De fato, conforme Freinet (1985)

O trabalho serd o grande principio, o motor e a filosofia du
educacdio popular, a atividade da qual decorrerdo todas as

aquisicdes de conhecimento. (p.20)

Desta forma, valorizando o trabalho, a experiéncia vivida, a inclusio acontece de
uma forma muito sutil, natural na Curumim, ja que o trabalho é para todos, envolve todos e é
encarado como um instrumento de construgdio, de
criatividade.

Nio podemos também deixar de destacar a

importdncia da for¢a dada & singularidade, as habilidades

de cada aluno para o sucesso no desempenho escolar.

Ao meu ver, ¢ a partir desta énfase no trabalho que

a pedagogia Freinet torna-se impar para que a inclusfo
realmente aconteca, na Escola Curumim e em outras, Ana Paula Santos, 9 anos — 4! série

¥ A inclusdio, tio discutida atualmente no campo educacional, nfio significa apenas
“trazer o novo para dentro do velho™; ela nfio acontecera efetivamente se a escola como um
todo nio aceitar que suas estruturas estfio ultrapassadas e que a reforma & urgente!

Desta forma, incluir significa muito mais do que aceitarmos crianga com deficiéncias
ou outras dificuldades de aprender em nossas salas de aula, mas a proposta de inclusdo vem
para desconstruir os paradigmas que ha séculos sustentam as escolas, rompendo barreiras,
mudando as estruturas dessa escola que direciona olhares, prioriza o ensino frontalizado,
desconsidera a individualidade do educando € todas as relagdes por ele estabelecidas para
além dos muros da escola.

A escola que forma “iguais™ ao invés de transformar cidadéios, adotando o modelo
industrial de “produgfio em série”, ou seja, todos fazendo a mesma coisa a0 mesmo tempo,
seguindo o modelo do professor, esse modelo competitivo, no qual as trocas entre os alunos

sfo nulas.
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A pedagogia Freinet, que conheci na Escola Curumim, em Campinas, nos faz
constatar que ¢ possivel uma ruptura com as priticas educacionais que visam apenas
transmitir conhecimentos prontos aos alunos.

O professor, nessa escola, deixa o papel de “modelo” para seguir lado a lado com seus
alunos, no processo de aprendizagem, nunca “ordenando” para onde seguir, mas valorizando
a capacidade criadora da crianga, destruindo a reprodugdo, a repetigio, que ignora a criago.

Nas concepgiies pedagégicas de Freinet, as questdes levantadas pelas criangas s3o o
ponto de partida para o trabaiho do professor; essas questdes sdo geralmente levantadas na
“roda da conversa” ¢ tornam-se um guia para as criangas buscarem seus conhecimentos,

Assim, o professor nunca da respostas prontas, mas instiga a crianca a construir seus

conhecimentos, incentivando a descoberta, a pesquisa, valorizando a capacidade criativa do

educando.

Na escola Curumim, notamos claramente a
valorizagdo das habilidades individuais € o respeito
a identidade do educando, questdes muito

valorizadas por Célestin Freinet e que possibilitam a

construgéo de uma prética educacional inclusiva.

oA ' ] e Lt e .
Pauio Emilio Amara, 11 anos - 4 série

Como bem traduz a orientadora pedagdgica desta da escola em questdo, Ténia
Laurindo (2003):

Por toé’a minha experiéncia na Escola Curumim, trabalhando com
a Pedagogia Freinet, acredito que esta filosofia e os instrumentos
desta Pedagogia possibilitam que o professor adquira seguranga
para construir caminhos que viabilizem o trabalho efetivo de

inclusdo com portadores de necessidades especiais .(p.32)
Percebi, ao estagiar nesta escola, que trabalhar com a Pedagogia Freinet nfio

significa a adogdo de técnicas “mirabolantes™ de ensino, mas assumir uma nova forma de

encarar a educacfio e, principalmente, o educando.
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Na Curumim, o respeito aos limites da crianga € nitido. O que ndo significa que
s¢jam trabalhadas apenas as limitagGes das criangas. Ao contrario, o trabalho propde
sempre novos desafios para que a crianga cresga, busque sempre novos conhecimentos.

Os instrumentos brilhantemente idealizados por Freinet: os ateliés, o jornal de
parede, o texto livre, a roda da conversa, estdo presentes nas salas de aula da Curumim,
mostrando a preocupagdo e o cuidado com a criagdo e produgdo da crianga, com suas
idéias e desejos.

Nesta proposta pedagégica, tornamos a afirmar, o interesse do educando ocupa um
lugar central. O que surge primeiro sfo as quest3es, trazidas pela crianga. A partir dessas
questdes, geralmente levantadas na roda de conversa, as criangas vdo buscar o
conhecimento, saem a sua descoberta.

A aprendizagem torna-se assim muito mais significativa para a crianga, que ndo
“engole” os conhecimentos transmitidos pelo professor; o conhecimento deixa de ser
hierarquizado.

A livre expressdo, um dos eixos da pedagogia Freinet, é facilmente percebida nas
salas da Escola Curumim e tem como primeiro objetivo dar voz as criangas.

Nas palavras de Ferreira (2003):

Buscamos favorecer a expressdo que é livre dos esteredtipos, que é
livre das formulas prontas, livre dos constrangimentos. Buscamos
a expressdo auténtica e original. Que a crianga possa

verdadeiramente expressar seus sentimentos e idéias. (p.25)

Observei nessa Escola que isso se torna concreto durante a roda de conversa,
pratica sempre presente na rotina das turmas. Nas rodas, as criangas trazem suas
novidades, tendo a oportunidade de serem ouvidas e exercendo também a capacidade de
escutar o outro. Todos falam nessa roda, independentemente de suas diferengas de idéias,
sentimentos.

E a partir das conversas de roda que as turmas determinam seus projetos de

trabalho. O professor por sua vez, tem a fungéio de articular os saberes trazidos pelas
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criangas com os conteudos curriculares, tornando os interesses das criangas ponto de
partida para a aprendizagem.,

E ainda na roda que as criangas organizam, Jjuntamente com a professora o trabalho
a ser realizado, além de ser um espago onde todos podem expressar-se livremente suas

idéias e opinides.

Na Curumim, as préprias criangas organizam a “rotina” de trabalho, escolhem as
atividades a serem desenvolvidas durante o dia. Isso néo significa que sejam “livres” para
fazerem qualquer coisa, elas tém autonomia sobre seu trabalho e tornam-se por ele
responsével, escolhem-no seu trabalho e aprendem que devem cumprir suas obrigacdes
escolares.

Segundo Melkl (2001):

[...] A participagdo dos alunos no planejamento ¢é de crucial
importdncia. Acreditamos que ao acolhermos as sugestdes dos
alunos estamos favorecendo o desenvolvimento da autonomia
intelectual e moral. A aprendizagem & significativa para os alunos,
quando suas idéias sdo respeitadas, seus interesses valorizados,
mas também quando novos assuntos sdo propostos pelos
professores, pois é preciso criar um clima de respeito miituo e de

colaboragdo nas turmas. (p.23)
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Essa rotina ¢ organizada através do plano de trabalho que funciona da seguinte
maneira: no inicio da semana a criangas escolhem uma meta de trabalho, com o auxilio do
professor que orienta a escolha, se for preciso. O plano de trabalho ajuda a crianga a
organizar seu proprio tempo e definir o espago onde o ira realizar suas atividades, dando-
Ihe autonomia e independéncia.

Além da meta da semana, as criangas organizam diariamente, anotando nesse

plano, as atividades que serdo realizadas no dia, mas nunca esquecendo da meta tragada no

inicio da semana.

PLANO DE TRABALHO [se9[ter [qua[ i [aex] [Sou responsével

@ Texto Livre

B

_@ Ficha de Portuguds
No computador Avdlingdo

J Al

oy Togo uno{a}

Interpretagdo de texto
Correglo de texto

Escrita

jﬂ_ﬁ Livro, Jornal au Revista
Biblioteca
Leitura em Voz Alta

Leitura

Professora

Ficha

Jogo
" Coderm Auto Corretive

Matematica

Qutros

Livro da Vida

Plano de trabalho Semanal da Escola Curumim - 2004
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Ha também nas salas de aula da Curumim o “Livro da Vida”, um livro de grandes
propor¢des, onde as criangas registram os acontecimentos vivenciados pela turma, as
descobertas, novidades, novos contetidos aprendidos. Este é mais um instrumento da
pedagogia Freinet de grande valia para a turma, pois o registro, o diario do grupo é um
testemunho do trabalho.

B

Leitura do Livro da Vida - Turma da Natureza, 32 série — 13/10/04

O Livro da Vida auxilia também a crianga na aquisi¢do da escrita, mostrando o
verdadeiro sentido do escrever. A crianga se apropria desta escrita, mesmo sem saber
escrever, o professor assume entfio o papel de escriba, colocando no papel as idéias dessa
crianga.

No inicio do ano geralmente € o professor quem escreve no Livro da Vida,
registrando a fala das criangas, suas idéias e opinides. Aos poucos, as criangas vio se
apropriando deste livro e transformando-o em um documento de identidade da turma.

O Jornal de Parede ¢ outro instrumento da Pedagogia Freinet que desenvolve na
crianga a capacidade de criticar, expressar-se livremente. E também um momento e um
€Spago para as criangas conversarem, exporem idéias e opinides, além de auxiliar na

construgfio das regras da turma,
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No Jornal de Parede encontramos envelopes com as inscrigdes: "Eu critico", "Eu
felicito” e "Eu proponho”, estes envelopes ficam a disposigio das criancas para que elas

depositem suas opinides.

Leitura do jomnal de parede — Turma da natureza, 32 série - 13/10/04

Semanalmente o grupo se reune para lerem ¢ discutirem os comentarios feitos,
avaliando o ftrabalho, exercendo a capacidade de solucionar os problemas encontrados,
refletindo sobre situagdes cotidianas e assim, internalizando e elaborando principios e
valores relacionados sempre a situagdes vividas pelas proprias criangas.

A avaliagdo € outro instrumento a ser destacado dentro do trabalho desta escola.
Durante a "roda final” ¢ comum os professores realizarem avaliagfes diarias do trabalho
do grupo, avaliando o que deu certo naquele dia, o que conseguiram cumprir, 0 que
precisa ser melhorado e por qué.

A avaliagdo na pedagogia Freinet é continua e ndo se constitui num processo
isolado, o que importa para este educador é o progresso do educando no processo de

ensino-aprendizagem ¢ n3o o produto em si, notas, promogdes ou retengdes.
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Na escola em questdo, as criangas se auto-avaliam, analisando a sna participagdo
no trabalho do grupo, avangos e possiveis questdes a serem melhoradas.

A auto-avaliagio acontece semanalmente. Na agenda de cada crianga ha este
espago para que se avaliem e também para que os pais e professores escrevam sobre o
comportamento da crianga durante cada semana.

As avaliages especificas nfio ocorrem em um dia pré-determinado. O professor
sente necessidade de avaliar algum aluno e assim o faz, sem ter a necessidade de todos
serem avaliados ao mesmo tempo, mostrando mais uma vez a preocupagdo da Escola
Curumim com a individualidade de cada aluno e o respeito pelos diferentes ritmos de
aprendizagem para as criangas e para 0s professores.

E importante destacar que as avaliagGes ndo t€ém como objetivo “medir” quanto o
aluno sabe, mas assumem o papel de mais um instrumento de aprendizagem para as
criangas.

A meta de estudo é também determinada a partir da avaliagdo feita pelo professor
e a crianga sobre o desenrolar da semana anterior. Juntos, eles verificam o que “ficou
faltando™ e precisa ser mais trabalhado. Isso mostra mais uma vez o papel do professor
como um guia, que orienta caminhos a serem trilhados, mas nunca aponta 0 “caminho
certo”, possibilitando que a crianga experimente e, entre acertos e erros, construa
conhecimentos realmente significativos para sua vida.

As salas de aula desta escola sfo organizadas em ateliés diversificados, elaborados
de acordo com os interesses do grupo, valorizando varias formas de expressio e de
trabalho, respeitando as necessidades de cada educando, tornando-as verdadeiros "canteiros

de obras" como define o proprio Freinet.
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Atelié de artes —~ Turma da Lua e das Estrelas, 12 série — 22/09/04

Na Curumim a cooperagdo entre as criangas fica muito clara, especialmente neste
trabatho nos “ateliés”, onde o respeito as idéias do outro, tornam-se primordiais para o
sucesso ¢ bom andamento do trabalho.

Talvez essa preocupagdo com a cooperagdo tenha impulsionado Freinet na
elaboragfio de seus instrumentos, ja que o autor acreditava que espaco da escola deveria
ser, fundamentalmente, uma cooperativa,

Os ateli€s podem envolver trabalhos manuais, pinturas, colagens, modelagens e
também podem trabalhar com matematica, leitura, escrita, dependendo das necessidades
de cada turma, das propostas de trabalho sugeridas na roda de conversa, etc. As regras do
trabalho nos ateliés sdo criadas pelas préprias criangas, assim, mais respeitadas, pois eu,

enquanto educando ndo vou querer burlar uma regra que eu mesmo criei.
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O trabalho nos ateliés é fundamental neste processo de inclusio, pois contrario ao
modelo tradicional de educagfio, nem todos devem estar fazendo a mesma atividade ao
mesmo tempo, asstin as habilidades individuais sdo valorizadas.

Destacamos aqui o trecho do artigo "A construgio do afeto ou da paixdo como
segredo da vida", escrito pela orientadora pedagégica da escola, Ténia Laurindo e
publicado em "Tateios” (publicagio intena da Escola Curumim que reine os artigos

produzidos pelos professores):

[...] tendo sempre clare a importdncia de atender as necessidades
individuais, organizamos o trabalho em atelits. Cada aluno ou
grupo de alunos escolhe (dentro de um leque de possibilidades) o
trabalho que ird realizar. Este tipo de organizacdo me permite
atender as criangas individualmente. Isto quer dizer as necessidades
sdo mesmo diferentes: hd aqueles que jd estdo num processo mais

adiantado de alfabetizacdo, hd outros nos niveis intermedidrios e hd
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aqueles que estdo iniciando. E importante dizer que ndo costumo
dividir a classe segundo estes niveis, ao contrdrio, as criangas 1ém a
oportunidade de trabalhar com os colegas segundo o projeto de
trabatho, o que os une é o trabatho e ndo o nivel de aprendizagem.
Isto cria condigbes para trocas verdadeiras entre eles: trocas
intelectuais, afetivas, sociais. £ por meio deste processo que
conseguimos criar um verdadeiro clima de solidariedade. E comum
ver criangas de diferentes niveis trabalharem juntas num
determinado projeto e, ai podemos ver claramente as trocas que se
estabelecem: aquela que ji domina melhor a escrita do ensinar
reorganiza seu conhecimento (reforga-se) e aquela que ainda néo
domina sente-se & vontade para fazer tentativas sem medo de errar
pois o modelo (a outra crianca) é mais proximo e néo téo perfeito e
inatingivel como é o professor. Sdo estas "técnicas” que criam um

ambiente soliddrio.

Os trabalhos feitos pelas criangas da escola Curumim sdo extremamente
valorizados, pois sdo constantemente encaminhados para a biblioteca da escola em forma
de livros ou albuns que, posteriormente, servem de material de consulta para outras
turmas. Neste contexto a aprendizagem se torna muito mais prazerosa e o educando
consegue realmente sentir-se ndo apenas consumidor de conhecimentos, mas agente de

produgfio de conhecimento.
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Um dos instrumentos mais importantes da Pedagogia Freinet é o Texto Livre, que
como diz o préprio nome, é um texto no qual a crianga pode expressar-se livremente, O
texto ltvre ndo tem um tema pré-determinado, as historias emergem da imaginacio das
criangas, que escrevem sem medo.

O texto livre € a concretizagio da livre expresséo, to defendida por Freinet, Esses
textos ddo voz ao pensamento da crianga, pois sdo escritos sobre o assunto que ela elegeu
como importante, no espago escolhido por ela, sem preocupagdes com a estética e
estrutura do texto, desta forma a escrita torna-se prazerosa, criativa e traz consigo toda a
espontaneidade da crianga. Os textos produzidos pelas criangas sio muito ricos em

informag@es, detalhes e no vocabuldrio.
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L__PALAVRA DE CRIANCA |

A CORRIDA

Radrigo D. - 1 série tarde - Turma do Homster

Era uma vez umn selva africana
onde os animais resolveram fazer ume
corrida de obstdculos porque a zebra se
achava o anima! mais répido da selva.

Ne dia da corrida @ zebra € os
outros animais foram apostar & corrida e
o pdssaro Bil falou "Jdl", entdo todos
safram para & corrida e a zebra, como

sempre, estava na frente. Passaram em
um monte de obstdcules, entdo fodos o8~
animais ganharom, menos a zebre e el .

nunca mais ge achou.
0S NUMEROS

Patricia - 3° série tarde - Turme da AmazBnia

Era uma vez o 5, oden 303 '

tinha sua irmd 13, a sua mde 23, o pai 33,
o pai do pai 43, a miie do pai 53, o pai da

mde 63, a mide da mie 73. Eles e a famflia .

dodqueé4, 14,24, 34,44,54, 64074

mals a familia do 5 que & &, 15; 25, 3%, -

45, 55, 65 e a 75 foram para a casa do 6
edo?7.

A familic do 6 que € 6, 16, 26. 36,
46,56, 66e0 76 ea famlliado 7 que é 7,
17, 27, 37, 47, 57, 67, e o, 77 maolg as
familias do 3, do 4 e do B foram pare &
praia, O 3 se afogou, o 13 foi ajudar e
também se afogou, o 23 também, o 33
também, o 43 também, o 53 também, o 63
também, menos a 73 que ndio se afogou.
Entdo ela pediu gjuda para a famflia do 4.
A familia do 4 ajudou a famflio da 73.
Depois disse eles se divertiram muite na
praia. Fei um dia muito legal para tedos os
nimeros.

" conheclam
conversavam Jolio teve o ldéla: 44 que eram

O CASTELO MUITO MAL ASSOMBRADD
Am?mh:%riiu-d-‘drinhtde-deoMmdn
Nomiodemnlogoﬂnhcmi!}n.m

" Hlha tinha un castelo, no castelo moravam seis

vampiros sem dented, trés ‘mimias sem
bragos, um palhago assassine sem nariz,

" quatro esquelstes sem cabeca e um fantasma

gem voz e que o podia atrovessar paredes.
Todos eles dormiom em um s quarte,
porque o resto das portas estavam trancadas.
Par fora do castelo havia vdrles

- -morcegoscesquldas dettados no chio,

QO castelo tinha 1387 ancs & ninguém

unca fovin entrodo M. Até gue um dia um

homemmmm-iosodmdo;mioduidm
enfrar no castelo,
T Entmubelmdorlocallhnﬂnha

"uma ponte. Ele o atravestou e chegou ho,

castelo.

Tifio, Jd com medo, enfrou no castelo’

£ caiegou a procurar se tinha alquém 16 Eie
subiu até o prineire andar e abrlu a porta do

quarto. Quondo ele entrau, todos estavam

" dormindo, entds eles acordoram e tentaram

agsustd-lo, mas .‘mllo oomgau a r-lr J'ullo
per'gmfau .
* - Porque wc&scsr&oassim?

Entdo eles explicaram que elcs
estavam tao velhos que eles estavam 180
velhos que estavam sein dentag, sam brogos e
outras coisas.

U vampiro deu o Idéia de Jogarem

um jogo e enqunto jogowam, eles se
melhor, . Enquanto  eles

muito engrogodos eles deveriam fazer 'O

- castelo muito mol assombrade®, que af

pessoos pagariam para entrar no costelo e

enf&oele:upamoerimnefmhmuspesmas'

rirem.

Entdo eles fizeram *O castelo muito
mal assombrede”™ e flzeram muitas pessoas
rirem. .

Jornal de texte livre — Turma dos Porqués, 22 série — 13/08/04

E neste momento que a imprensa escolar torna-se essencial em sala de aula, pois

através da imprensa a crianga pode materializar seu trabalho, além de a imprensa ser um
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instrumento que favorece o trabatho de todos, tornando todos os textos legiveis, ja que
nem todas as criangas possuem uma caligrafia “exemplar”, sem erros.

Isso mostra a preocupagdo de Freinet em oferecer recursos para que todos
aprendessem, tendo a oportunidade de mostrarem seus trabalhos, como destaca Elise
Freinet (1979):

O texto livre copiado por mdos desajeitadas perdia algo de sua
verdade, de sua densidade humana. Encerrado nas pdginas de
maus cadernos, teria sido severamente criticado pelo Inspetor,
quando este interrompesse na sala.

Como conservar nessas pdginas de vida um aspecto que ndo trafsse
0 eld que oralmente as havia suscitado?

Foi preciso apenas um pouco de sorte para que uma pequena
impressora de provas saisse do atelié de wm modesto artesdo para
se tornar um instrumento pedagogico de primeira ordem na classe
de Bar-sur-Loup. Nesse momento o texto livre ganha majestade do
texto impresso.

[...[Esses textos saidos da impressora — e que, cheios de confianga,
os alunos achavam magnificos — passavam de mdo em méo, eram
relidos , examinados palavra por palavra, suscitavam uma fixagdo
da atengdo psiquica, tornavam-se realmente propriedade pessoal

de seu autor ou da classe.(p.27}

Freinet utilizava como recurso o tipégrafo para imprimir e assim socializar os
textos de seus alunos, pois acreditava ser de fundamental importancia fazer com que o
trabalho das criangas fossem valorizados e circulassem pela comunidade. Hoje, na
Curumim, os textos sdo digitados ¢ impressos no computador. E magico ver a alegria das
criangas ao verem seus textos saindo da impressora, ganhando forma, ganhando vidal

Quanto ao instrumento adotado pela escola em questdo, trago as palavras de
Sampaio (1989):
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[...] Freinet ndo queria implantar, através de suas técnicas, um
método intocdvel, que ndo pudesse ser modificado. Pelo
contrdrio, os correspondentes , ao apresentarem dificuldades em
suas aulas, trocavam idéias, comparavam resultados e juntos iam
com Freinet, construindo uma nova pedagogia, a ‘pedagogia do
bom-senso’. Era esse o espivito de Freinet: permitir, com o
passar dos anos, que novas técnicas, novos instrumentos, viessem

enriquecer ¢ facilitar o trabalho de professores e alunos.(p.27)

Freinet observou que com os textos impressos, as criancas se entusiasmavam em
escreverem cada vez mais, assim, logo surgiu a idéia de se produzir o Jornal Escolar.

Vale destacar que existia ¢ existe até hoje um cuidado muito especial com a
impressdo e publicagdo desses textos.

Na escola Curumim a crianga elabora seu texto, apresenta seu trabalho a turma, o
texto € corrigido pelo grupo todo, que também elege o texto que deverd sair no Boletim
Informativo (jornal interno da Curumim — ANEXO 02), que circula pela comunidade
escolar semanalmente,

O Jomnal Escolar ¢ organizado de acordo com as possibilidades e necessidades de
cada grupo, por exemplo, a "Turma dos Porqués"( na escola Curumim, cada turma tem um
nome, escolhido pelo grupo no inicio do ano, com o intuito de dar uma identidade a
turma), da 2* série manhi, esta publicando semanalmente um Jornal de Textos Livres
(ANEXO 03), separadamente do Boletim Informativo, este jornal conta apenas com
publicagfes de textos, assim as criangas tém suas idéias conhecidas por todos!

Os Boletins podem conter imimeras informagdes, este namero do Boletim que
apresentamos € apenas de texto livre, mas pode conter recados, noticias, descobertas,
informagdes sobre aula-passeio, enfim, depende do interesse do grupo.

Com o intuito de ampliar os horizontes de relagfes e conhecimento das criangas,
colocando-as em contato com outra cultura, Freinet langou mfo de mais um instrumento: a
Correspondéncia Inter-escolar.

Na Escola Curumim, temos como exemplo a "Turma do Peixe", uma turma de

Educagéo Infantil, que se corresponde com um grupo de criangas de uma escola Freinet 14
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na Franga, pois a professora desta turma passou trés meses deste primeiro semestre
estagiando neste pais, ¢ quando voltou i Curumim sugeriu que sua turma se
correspondesse com as criangas da escola onde estagiou. As criangas aguardam eufGricas
as noticias vindas do outro lado do mundo e contam também, empolgadas, as suas
descobertas, sua rotina, etc.

Essa experiéncia ¢ muito valida, especialmente nas turmas de alfabetizagfio que
encontram o verdadeiro sentido da escrita, sua fungdo social enquanto meio de comunicar-
S€, expressar-se...

Nesta proposta educacional, que tem a expressfo, o trabalho, a criagio da crianga
como eixo, torna-se primordial o papel do professor, como aquele que acolhe ¢ respeita as
idéias da crianga, despertando um clima de confianga no qual o aluno sinta-se realmente
livre para expressar-se.

Como define Elise Freinet (1969):

Jd ndo somos propriamente mestres, mas guias e amigos.

Em suma, trabalhamos sem regras fixas, procurando, todos os dias,
fornar a classe mais viva e deixar a crianca ter iniciativa no seu
trabalho. Evitamos dar-the a papinha feita e encher-the a cabeca
de coisas intiteis.

A unica sombra poderd, quando muito, provir do nosso receio de

ndo cumprirmos o nosso ideal.(p.302)

A afetividade estd sempre presente nesta relagfio entre professor e aluno na escola
Curumim. Os professores, sempre muito compreensivos, em uma sabia mistura de bondade
e firmeza, sdo atenciosos com as criangas e envolvidos em seus trabalhos e ndo perdem a
ternura mesmo em situagfes onde a “bronca” se faz necessaria. Essa “bronca” ndo faz com
que o professor altere o tom de voz ou grite, pois a bronca acontece, mas sempre de forma
clara e fazendo com que a crianga reflita sobre suas atitudes.

Em uma das minhas visitas & Curumim, durante o trabalho escolar, a professora

precisou sair da sala de aula, de uma turma de 2°. ano do Ensino Fundamental. Ao contrario
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do que se espera, quando o professor “vira as costas, a bagun¢a reina”, as criangas
continuaram trabalhando normalmente, mostrando o comprometimento com seus estudos.

Tal situagiio nos faz refletir sobre a importincia de se trabalbar assuntos que
despertem o interesse da crianga. Com base na minha experiéncia como aluna de escola
tradicional, posso afirmar que, certamente, se o trabalho néo estivesse realmente envolvendo
as criangas, a bagunga realmente reinaria, mas na Curumim o trabalho é encarado como algo
criativo, atendendo as necessidades de cada um e, como ji foi mencionado,as criangas
escolhem suas atividades, entfio estdo comprometidas com o que fazem ¢ nesse sentido, ndo
hd motivo para bagungar.

As criangas estdo conscientes de que trabalham para si e ndo para “tirar nota” ou
para o professor aprovar, assim tornam-se mais responsaveis por suas obrigagoes.

Segundo Mantoan (2001/2)

[...] 0 que importa ndo é apenas o que o aluno aprendeu em
tempo predefinido, mas como estd avancando e o que precisamos
manter e/ou modificar nas prdticas de ensino, para que todos os
alunos tenham oportunidades de assimilar os temas e disciplinas
escolares, na medida de suas possibilidades, interesses,
curiosidade, mas no seu estilo, no seu caminho, na sua maneira
de ir aprendendo as licdes e desenvolvendo as atividades
propostas.(p.235)

[...] As disciplinas deixaram de ser o fim e de ter um fim em si
mesmas e passaram a ser meio para se conhecer, para se
explorar e redescobrir 0 mundo, cada aluno fazendo o uso delas,

conforme suas necessidades e objetivos. (p.235)

A escola estd realmente empenhada em formar cidadfios, conhecedores de seus
direitos e deveres, respeitando, reconhecendo e valorizando as diferengas. Isso ficou muito
evidente em um dos meus encontros com a turma da quarta série, onde estuda um aluno com

deficiéncia, que ficava rindo sem parar de outro aluno, que também era uma pessoa com
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deficiéncia. A professora j havia combinado que quando ele comegasse a rir (essa situagio
estava se repetindo diariamente) era para o outro ignorar e continuar trabalhando.

E esse aluno, mesmo muito irritado com as risadas do amigo, se controlava, até que
resolveu fazer um “critico” (técnica do jornal de parede) para o amigo, e escreveu: “eu
critico o H. porque ele ndo péra de rir de mim”.

A reagdo desta crianga com deficiéncia foi muito interessante, pois ela demonstra
ter conhecimento e adota comportamentos que tem a ver com direitos, deveres. Ela sabe
disso, conhece e respeita as regras!

E impressionante, para nos que acreditamos na politica da inclusfio, nos
depararmos com situagdes como essa que prova que a inclus@o é possivel e,
absolutamente natural!

Destaco também que a proposta da escola Curumim valoriza todas as situacdes
cotidianas, transformando-as em possibilidades de aprendizagem e até a hora do lanche

forna-se um espago para o exercicio da cidadania, do respeito e cuidado com o outro.

- L
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Turma da Amazoénia (3?* série) tamando lanche — 22/10/04

Todos os momentos vividos na Escola Curumim séo encarados como espago de
aprendizado do exercicio de cidadania. O lanche, por exemplo, ¢ coletivo, ou seja, cada
dia uma crianga traz o lanche para toda turma. Assim, a preocupagfo em servir os colegas,
dividir o lanche, faz com que as criangas, desde pequenas, aprendam a viver em grupo,

tendo nogdes de regras, respeito ao gosto do outro, cuidado exercido ao servir o amigo.
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A crianga que traz o lanche do dia é responsavel por escolher um ajudante e servir
a turma, cortando as frutas, distribuindo o suco, oferecendo o lanche. O clima do refeitério
€ de bastante alegria e descontragdo, as criangas sabem seus direitos e deveres na hora do
lanche e tornam este momento muito agradavel. E interessante notar a preocupagéio das
criangas em ajudar as criangas com deficiéncia, elas preocupam-se se estas estio sendo
bem servidas, se estdo se alimentando, num clima de cooperagio.

Outro momento importante para as turmas da escola Curumim é a culinéria, onde
as criangas tém a oportunidade de prepararem o lanche para a turma. O cardapio é
decidido através de uma eleigio, em que as criangas sugerem opgdes de doces, salgados e

sucos € a turma vota, escolhendo o “menu” que serd servido.

Turma do Hamster, 12 série, na aula de culinaria - 16/09/04

Na cozinha as criangas verificam as medidas dos ingredientes trazidos de casa,
pesam, comparam por¢des, misturam, dividem as tarefas: quem vai cortar os alimentos,
lavar, mexer nas panelas, etc. Os lanches preparados por eles sdo saboreados com
entusiasmo!

Faz parte projeto pedagdgico da Curumim as aulas de Inglés, pois acreditam que
conhecendo as diferengas culturais, a crian¢a tem a oportunidade de abrir-se para o

mundo.
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A Informética também € uma das ferramentas utilizadas na Escola Curumim,
aprimorando a qualidade da impremsa criada por Freinet e buscando atender s
necessidades do século XXI.

O trabalho com o computador acontece nas aulas de Logo, uma linguagem de
programagdo desenvolvida por Seymour Papert que permite que a crianga faga pequenos
programas no computador; este trabalho também faz parte do Curriculo do Ensino

Fundamentai da Escola.

Aula de Logo — 16/09/04

Nestas aulas as criangas utilizam uma ferramenta usual em nossa sociedade, dando

a ela um novo sentido. A crianga nfio executa apenas programas pré-definidos. Com a
linguagem Logo, € a crianga quem planeja e programa as atividades que serdio executadas
pela maquina, digitando os comandos que serdo obedecidos pela “Tat”, uma tartaruga (na
verdade, um cursor) que caminha pela tela do computador, desenhando de acordo com os
comandos dados pela crianga.

A aula de misica ¢ mais um instrumento de criagdo e valorizagio das expressdes
das criangas da Escola Curumim. Nessas aulas as criangas cantam, compdem, aprendem a
apreciar os diferentes sons, tons, o siléncio, os sons da natureza, conhecem diferentes
instrumentos, constréem instrumentes, enfim, trabalham mais wma vez em comunhio com

a proposta de Freinet, valorizando a livre expresséo.
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A livre expressdo facilita a criatividade da crianga no desenho, na
musica, no featro, extensdes naturais da atividade infamtil,
progressivamente responsdvel por seus comportamentos afetivos,

intelectuais e culturais.(Elise Freiner, p. 31, 1979}

Neste primeiro semestre, a "Turma do Hamster", 1° série, estava lendo o livro "A
Bolsa Amarela", de Lygia Bonjunga Nunes, empolgados com a historia de Raquel,
personagem principal do livro, uma menina cheia de vontades, que vivia muitas aventuras
junto com seus amigos: o Guarda-chuva, o alfinete, 0 Galo Afonso, que moravam dentro
da sua bolsa, as criangas criaram, em Roda, uma misica, contando esta histéria. A
professora sugeriu entdo que esta letra fosse trabalhada pelas criangas juntamente com a
professora de musica, que se encarregou de encontrar uma melodia adequada, as rimas

mais bonitas, deixando a musica bem linda!

Adaptagio da musica “Esperando na Janela® feita pela turma do Hamster (19série)
Setembro/2004
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Este trabalho tornou-se multidisciplinar, concordando com a proposta pedagdgica
de Freinet, pois envolveu a escrita, a livre expressdo, a importancia do trabalho em
grupo, do respeito as idéias do outro, da cooperagio, mostrando-nos o quanto é
importante dar vida ao pensamento da crianga, permitir que ela se expresse , crie, construa,
trabalhe!

As aulas de educacdo fisica sdo também mais um espago de cooperagfo, ao
contrario do que se prega, a competigio. Nestas aulas as criangas trabalham o COrpo como
um todo, ndo se limitando a jogar apemas ‘o que sabe bem’, experimentando os
movimentos, conhecendo o proprio corpo.

E interessante destacar que todos participam, até mesmo os alunos que possuem
limitagdes fisicas. E a participagfio ¢ efetiva, com direito a regras como todos e nada de
ser “café com leite”: todos jogam, conhecem as regras e devem cumpri-las.

Em uma das aulas de educagdo fisica que acompanhei, a turma estava jogando
queimada, num determinado momento, uma crianga que utiliza cadeira de rodas foi
queimada, mas ela reivindicou que a bola tinha acertado na cadeira, portanto ndo valia! O
grupo entdo se reuniu ¢ estabeleceu esta nova regra: s6 vale queimar se a bola acertar no
cOrpo, a cadeira de C. nio vale, é fria!

Este movimento de inclusio permeia todas as atividades da escola Curumim, por
isso podemos afirmar que a inclusdio nesta escola acontece efetivamente, favorecida pela
adogdo da pedagogia Freinet que fornece instrumentos para que a crianga possa aprender,
se desenvolver de acordo com suas potencialidades, respeitando os diferentes ritmos de

aprendizagem, as oscilagdes, 0s éxitos e deslizes que essa aprendizagem possa apresentar.
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Quadrilha — Festa Junina — 19/06/04

Como nos fala Laurindo (2003) sobre a inclusio vivénciada na escola Curumim:

[...] Ndo se trata de ignorar que hd na escola os que aprendem
mais rdpido, que acumulam mais conhecimentos etc. Trata-se de
trabalhar com a diferenca sem tornd-la medida capaz de cercear as

possibilidades do aprender.(p.101)
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Consideragdes finais

Ao realizar este trabalho, que tem como objetivo verificar as contribuigdes trazidas
pela Pedagogia Freinet para a construgio efetiva de uma escola, onde a inclusio de
criangas com deficiéncia nas salas de aula comum realmente acontece, optamos por
estudar e analisar o cotidiano e as relagdes estabelecidas na Escola Cooperativa Curumim,
mergulthando em sua rotina, convivendo e conhecendo as criangas, professores, enfim,
toda a comunidade escolar.

Neste processo pudemos entender mais profundamente a esséncia desta escola,
reconstruindo sua histéria através de relatos, leituras e memérias trazidas pela comunidade
que a compunha, conhecendo e refletindo sobre as situagdes cotidianas, relacionando a
vivéncia pratica aos principios norteadores de sua proposta pedagdgica, verificando a
influencia do idedrio freinetiano de educagfio para uma escola aberta as diferengas.

Neste mergulho no cotidiano da Escola Curumim, pudemos notar que as criangas
se identificam, constréem valores, visdes de si ¢ do outro, num profundo respeito a esse
outro, trabalhando de forma cooperativa, como idealizou Freinet.

Analisando a proposta e a pratica pedagogica da Escola Curumim, conseguimos
identificar a preocupagio ¢ o cuidado de se trabalhar efetivamente a favor de uma
educagio mais soliddria, atendendo as necessidades de cada educando, oferecendo uma

educagdo realmente de qualidade para todos os alunos, sem excegéo.

Pudemos constatar que o trabalho " o u
pedagégico freinetiano, permite realmente que ? l -\‘ ~ :
as criangas interajam com  meio escolar , de - "\f \,Q’ L v

acordo com suas potencialidades , respeitando as

diferengas existentes nas salas de aula, o que

acaba abrindo caminhos para que a inclusdo de
criangas com deficiéncia acontega realmente. Thaiz de Oliveira, 10 anos — 4* série

Os beneficios trazidos pela Pedagogia Freinet nfo se limitam aos alunos com
deficiéncia, ao contrario, criam condi¢des para que os talentos e capacidades individuais
contribuam para o trabalho de fodos os educandos. E ainda possibilita a todos os

educandos o respeito e a valorizagio desta diferenga como algo que nos iguala, enquanto
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seres humanos, além de promover o encontro entre todos, criangas com ou sem
deficiéncia, mostrando que todos tém talentos, habilidades e fraquezas Diferentes somos
todos nos!

Espero que este trabalho possa abrir caminhos para novas propostas de inclusio
escolar de alunos com deficiéncia, lembrando que a Pedagogia Freinet ndo ¢ o #nico

caminho, mas um caminho possivel!
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ANEXO 01
FOTOS
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Turma da Amazdnia (3"érie) no atelié de Curumim — 13/10/2004,

Rafaela e Paulo (1%.série) trabalhando no atelié de escrita — Escola Curumim — 13/10/2004.
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Turma do Mundo (4" série) fazendo painel para festa junina — Escola Curumi —
17/06/2004.

Entrada da escola enfeitada para sta J unina - Escola Curumim - 19/06/2004,
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Criangas caminhando ~ Escola Curomim — 16/06/2004.

. o i L}
Turma do Peixe (pré) no refeitério — Escola Curumim — 25/0

-

8/2004.
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Patricia ¢ Alessandra (3°.série) escrevendo texto livre em frente & sala de aula —
Curumim - 15/09/2004.
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Martin ¢ Luis Fernando (4“. érie) trabalhando no atelié de matematica — Escola Curumim
- 13/10/2004.

Turma do Mundo (4°.sénie) trabalhando no atelié de matematica e atelié de escrita — Escola
Curumim - 13/10/2004.
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Turma do Globo Terrestre (pré) — Escola Curumim 15/09/2004.

Trabalhos produzidos pela turma da 6° série nas aulas de Artes — Escola Curtimim —

15/09/2004.
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Emucio Infertd, ening fundamental ¢ pasindo intagral

PIQUENIQUE DA TRIBO DE PAIS

. Amanhd, die 20/11, nossa préxima oficina:
“"VIVENDO A DIVERSIDADE".

Medicdoras: Ana Cristina ¢ Daniela (duas profissionals da drea de psicologio ligadas ao
aterdimento de criancas e adolescentes em situagio de risco)

Programagiia:
Inicio &s 9:00h com um cofezinho e bolachas
das 9:30 &s 12:30h a oficina

12:30h o nosso piquenique (cada um traz ym prato para compartilharmos)

Investimenta: R$ 6,00 por adulto para cobrir os custos de monitorla para nossas
criangas, ¢ seguranga e mais o trebatho das medisdoros. Serdo bem vindas
contribuicfes extras para esta atividade.

PARTICIPE DA CAMPANHA: “"CRIANCA NOEL"

As turma do jardim £ pré da tarde estdo arrecadando roupas
¢ brinquedos usades e em bom estado para fazer doaglo a
uma institui¢do de caridade. As doagBes podem ser
encemirhadas diretamente para as turmas do Jardim tarde
(prof® Wénia) e/ou Pré tarde {prof” Lucianna}.

AGAO FEAC

No dia 27/11, o grupo de alunes do Gindsio que particlpam do Projeto Cidadania e
Voluntariado Jovem estard se reuninds pora uma atividade no Lar dos Velhinhes.
Os jovens estardo apresentando teatro, misica e dangando com todo o pessoal.

Alugo para confraternizagfes. Pertinho do Curumim. Tratar com Cristina (Gabriel,
Leandro, Nicholas, Sabrina). Fone: 3256 5062

Boletim Informativo n® 30 .........
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Escola "~

CALP LTI
Turma dos Porqués
Prof.: Vaniza

A minha familia

A minha miie é magra.

E o meu pai € gordo,

A minhs avé e o meu avd sdo
magros. Mas o meu outro avd e a
minha outra minha avé so gordos.

Men padrintic ¢ 2 minha
madrinha sfio magros. Minha
madrinha tem um bebg, que é uma
menina muito esperta.

Minhs tia tem um beb& que
pensa que manda em fudo.

Eu gosto da minha prima.

Heitor F.

JORNAL DE
TEXTO-LIVRE

16 de setembro de 2004

2" gérie jomain® 4

O primeiro basilisco de que
se tem noticia fol criado- por
Herpo. Ele era um bruxo sujo das
trevas, de nacionalidade grega ©
ofidioglota.

Herpo descobriv, através de
experiéncias, que um ovoe de
galinha chocado por um sapo,
produz uma cobra gigantesca,
dotada de poderes perigosos: ©
basilisco.

O basilisco ¢ uma cobra, cOT
verde vivo, que pode alcancar
quinze metros de comprimento. O
macho tem uma pluma vermelha
na cabega ¢ suas  presas s3o
excepcionalmente Venenosas.

Heitor M.
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