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RESUMO

Este memorial descritivo tem como objetivo apresentar a minha trajetéria académica até a
presente data. Para elabora-lo, levei em conta as situagdes e circunstancias que envolveram
o desenvolvimento de meus trabalhos aqui expostos. Esse texto é composto de uma
abrangente reflexdo acerca da condic¢ao da carreira de pedagoga e professora. No decorrer
de sua elaboracdo, procurei destacar correspondéncias entre minhas vivéncias intimas,
sejam no ambito familiar, ou em sala de aula, relacionando-as com o tema que tem
permeado todo meu percurso académico: o estudo de direitos das criangas, passando por
questdes de violéncia e concepcdes sobre familia e educacdao. Em cada etapa narrada, no
processo de reconstru¢do dessas experiéncias, revisitei sentimentos e emogdes intensos,
alguns compartilhados durante o percurso com outras colegas, sobretudo no que diz
respeito ao significado do ensino na universidade, da carreira escolhida e do papel da
Educacdo, na atual conjuntura. Além, de considerar este memorial um trabalho auto-
avaliativo, acredito que ele serd um instrumento confessional das minhas possibilidades de
concretizar o meu desejo de cumprir mais uma etapa intelectual de minha vida. Procuro
também, pensar em praticas de ensino que ndo sejam permeadas por concepgoes
autoritarias, o que tem se mostrado um dos maiores desafios que ja enfrentei.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil; Memorial; Direitos das Criangas;
Autoritarismo.



ABSTRACT

This descriptive memorial aims to present my academic career to date. To elaborate it, I
took into account the situations and circumstances that involved the development of my
works exposed here. This text is composed of a comprehensive reflection on the condition
of the career of pedagogue and teacher. In the course of its elaboration, I tried to highlight
correspondences between my intimate experiences, whether in the family, or in the
classroom, relating them to the theme that has permeated my entire academic career: the
study of children's rights, going through issues of violence and conceptions about family
and education. In each step narrated, in the process of reconstructing these experiences, I
revisited intense feelings and emotions, some shared along the way with other colleagues,
especially regarding the meaning of teaching at the university, the chosen career and the
role of education in the current conjuncture. summary. In addition to considering this
memorial a self-evaluative work, I believe it will be a confessional instrument of my
possibilities to realize my desire to fulfill another intellectual stage of my life. I also try to
think about teaching practices that are not permeated by authoritarian conceptions, which
has proved to be one of the biggest challenges I have ever faced.

KEYWORDS: Child Education; Memorial; Children's Rights; Authoritarianism.



Todos aqueles que ainda tém a ousadia de falar e escrever acreditam,
ainda que de forma té€nue, que o seu falar faz uma diferenca. Isto é de
crucial importancia para o educador, e desta crenca depende o seu sono e
o seu acordar. Porque, com que instrumentos trabalha o educador? Com a
palavra.

(Alves, 2003, p.30)
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INTRODUCAO

A formagdo € uma viagem aberta, uma viagem que nio pode estar
antecipada, e uma viagem interior, uma viagem na qual alguém se deixa
influenciar a si préprio, se deixa seduzir e solicitar por quem vai ao seu
encontro, e na qual a questdo € esse proprio alguém, a constituicao desse
préprio alguém, e a prova e desestabilizacdo e eventual transformagao
desse proprio alguém. Por isso, a experiéncia formativa, da mesma
maneira que a experiéncia estética, ¢ uma chamada que nao € transitiva. E,
justamente por isso, ndo suporta o imperativo, ndo pode nunca intimidar,
ndo pode pretender dominar aquele que aprende, capturd-lo, apoderar-se
dele. O que essa relacdo interior produz ndo pode nunca estar previsto.
(Larrosa, 2013, p.53)

Venho me constituindo, ao longo de meus 32 anos de vida, por meio de idas e
vindas, de encontros, desencontros, descobertas, incertezas e muitas, muitas mudancas...
Nesse movimento, estou me tornando professora, mais especificamente professora na
educacdo infantil. Neste ano, pela primeira vez, trabalho com criancas de 4 e 5 anos. Todos
os dias, ao sair da institui¢do educativa, trago comigo uma infinidade de questionamentos e
aprendizagens.

Olhar para o trajeto que percorri até aqui € um exercicio desafiador. Certamente, o
curso de Pedagogia, a especializacdo em Sociologia da Infancia - e, agora, a especializacao
em Educacdo de Criancas e Pedagogia da Infancia - foram momentos fundamentais em
minha formacgdo. Essas vivéncias, em conjunto com minha histéria de vida, fizeram com
que redigisse essas memorias, chegando nesta tematica.

Por onde comecar? Talvez pela concepcao de infancia e de crianga... Mas, o que é
infancia? O que € ser crianga? Para além de tudo o que os estudos da Histéria e Sociologia
da Infancia e da Educacdo apontam, pensar nesses conceitos remetem também a minha
infincia, a minha adolescéncia, que deixaram na memoria boas lembrancas, mas também
lembrangas de vivéncias dolorosas. Ambas contribuem para a reflexdo e constituicdo da
pessoa e da profissional que sou hoje.

Assim, mais do que uma tarefa ou exercicio, a escrita deste texto surge como uma

forma de me constituir, de me pensar, de me organizar, de me fazer e refazer, pois

a meu ver, o grande interesse em rememorar momentos do passado € o de
vé-los como recursos que a gente, como leitor, como pessoa, pode usar,
com o intuito de melhor entender as ideias e melhor desocultar o contexto
humano, social e histérico em que o individuo que as escreveu estava
inserido (Freire; Guimaraes, 2011, p.119).



Me recordo do inicio de minha alfabetizacdo escolar, das inimeras vezes em que
escrevia o abeceddrio, das cartinhas enderecadas para pai, mae e madrinha, das oracdes e
versos que copiava repetidamente, das escritas de didrios, dos cadernos de “enquetes”.
Lembro que meu pai (que ndo completou o ensino primario) ao ver tais escritas muitas
vezes elogiava dizendo: Se eu tivesse essa letra seria doutor... Para ele, ser doutor
significava ser médico ou advogado.

Apesar dos meus familiares ndo terem prosseguido nos estudos (apenas minha
geracdo alcangou o ensino superior), havia o reconhecimento da importancia da educagio,
sobretudo, em relacdo a mobilidade social. Também era recorrente ouvir de meu pai:
Estuda fia, que seu pai trabalha com o corpo e vocé vai trabalhar com a cabega.

Apesar desse valor atribuido a educagdo, inicialmente meu contato com livros foi
muito pequeno. No entanto, os programas de televisdo estiveram muito presentes em minha
primeira infancia, em especial a programacgao da TV Cultura, da qual me recordo muito dos
programas Ra-Tim-Bum, Glub-Glub, Mundo da Lua e Castelo R4-Tim-Bum. Penso que a
minha primeira experiéncia estética’ - aquela que representa a modificacdo ou interferéncia
da subjetividade por meio da experi€éncia com o objeto (arte, etc.) - se deu por meio da
televisdo. Foi através dela que tive contato com o mundo da arte, da poesia, da fantasia, da
musica e muitas curiosidades. Tenho um tio que até hoje quando me vé brinca dizendo:
Senta que 14 vem histéria.”

Pétala de rosa, orvalho matutino, pulo de formiga
Ra-Tim-Bum

Se acaso eu gostar de vocé,

trés desejos vou lhe conceder.

Mas se vocé sé faz zum, zum, zum,

vou dizer Salabim, Ra-Tim-Bum,

Rataplan e vou lhe transformar numa ra.
(Salabim - Edu Lobo - 1989)

Minha familia e eu passamos por muitas mudangas durante a minha infancia e
adolescéncia. Foram mudangas territoriais e também de organizacdo familiar.
Consequentemente, acabei trocando de escolas diversas vezes. Penso que essas mudancgas

tiveram pontos positivos e negativos, pois, se por um lado aprendi a me adaptar em

! “Experiéncia estética ¢ um encontro que nao consiste em assimilar ou integrar a beleza que nos proporciona
a natureza ou a arte, mas em participar no mundo natural e no mundo artistico, ou seja, ndo € a beleza da
natureza ou da arte que entra em nds; nos ¢ que entramos nesse mundo”. Disponivel em:
https://www.notapositiva.com/old/resumos/filosofia/estetica. htm#targetText=Experi%C3 %A Ancia%?20est%C

3%A9tica%20%C3 % A9%20um%20encontro, %C3 % A9 %20que%20entramos%20nesse %20mundo.
Acessado em 26 de agosto de 2019.
* Nome de um dos quadros do programa Ra-Tim-Bum (TV Cultura, 1990).
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https://www.notapositiva.com/old/resumos/filosofia/estetica.htm#targetText=Experi%C3%AAncia%20est%C3%A9tica%20%C3%A9%20um%20encontro,%C3%A9%20que%20entramos%20nesse%20mundo.

ambientes novos, por outro, a perda de amigos e contextos também traziam a sensagdo de
vazio e tristeza.

Minha trajetéria escolar iniciou-se na pré-escola, em Campinas-SP, no ano de 1992.
Nao tenho muita recordagdo daquela instituicdo, mas lembro que chorei muito nos
primeiros dias. Na época eu morava com meus pais, no bairro Flamboyant. Lembro de
questiond-los da obrigacdo de ir a escola. Obtive como resposta: se vocé nao for seremos
presos, tem uma lei e crianga tem que ir pra escola.

No final daquele ano nos mudamos para uma casa propria em Sumaré. Em 1993
nasceu minha Unica irma e também primeira “aluna”, Patricia. Frequentei mais um ano de
pré-escola numa institui¢do municipal, chamada Formiguinha, que funcionava em uma casa
adaptada num bairro vizinho ao nosso. Como minha mée estava cuidando da minha irma
recém-nascida e meu pai trabalhava em Campinas, um amigo da familia me levava e
buscava de bicicleta para a “escolinha”. Desse periodo, recordo das brincadeiras de roda e
de mao com os amigos, do cheiro de giz de cera, do macarrdo com salsicha, da primeira
festa junina e da primeira quadrilha dancada. Me recordo de uma bronca enorme que
levamos por termos arremessado um brinquedo que atingiu um vaso, derrubando-o e
molhando papéis sobre a mesa da professora, que ficou muito brava com a gente.

Em 1994 iniciei a primeira série do ensino fundamental na Escola Estadual
Professora, ndo consigo me recordar do nome nem do rosto da professora, lembro de ser
ativa e comunicativa. No ano seguinte, fui transferida para o recém-inaugurado Centro de
Atendimento Integral a Crianga (CAIC) André De Nadai. Era o ano de inauguragdo da
escola e até hoje tenho a lembranga do cheiro de tinta nova. Foi a primeira vez em que tive
aulas de educacdo fisica com um professor diferente. Achei o maximo! No segundo
semestre de 1995, contudo, minha mae apresentou agravamento de um quadro de
depressdo, o que nos levou — minha irmd, minha mae, e eu - temporariamente para a casa de
tios maternos na zona leste de Sdo Paulo, a fim de que ela recebesse tratamento. Sendo
assim, fui matriculada em outra escola estadual, Professora Julieta Nogueira Rinald, para
concluir a segunda série. Ficamos em Sdo Paulo durante mais ou menos um ano, periodo
dificil pela adaptacdo ao novo contexto, pela saudade do meu pai e pelo estado de saude de
minha mae.

Nao me lembro exatamente a data em que voltamos a morar com meu pai. Nesse
retorno ndo voltamos para a casa em Sumaré, mas fomos morar na Vila Mimosa em

Campinas, onde fui matriculada em outra escola da qual ndo me recordo o nome...
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Naquela época, minha mae havia parado os tratamentos psicolégicos e voltado a
trabalhar como revendedora de Yakult. Ela também comecou a fazer um curso de desenho
técnico. Minha irma, entdo com trés anos, frequentava uma creche particular préxima a
nossa casa € meu pai continuava trabalhando em um restaurante no centro de Campinas. As
coisas na familia ndo iam nada bem. A situacdo financeira, apesar de tanto meu pai como
minha mae estarem empregados, ndo era das melhores. Acabei assistindo a vdrias brigas
por conta do orcamento familiar.

Além disso, a sobrecarga que minha mae tinha (tendo duas filhas pequenas, o
cuidado da casa e o trabalho fora) a deixava extremamente estressada. Muitas vezes ela me
cobrava ajuda com os afazeres de casa e cuidados com a irma. Frequentemente eu deixava
de cumprir a tarefa dada, passando tempo no parquinho, ou assistindo tv, o que resultava
em muitos castigos verbais e fisicos.

Eu ainda ndo tinha amigos naquele condominio, fazia pouco tempo que morava ali e
passava a maior parte do tempo sozinha. Na escola, no entanto, conseguia me socializar,
brincar e conversar, porém, ndo me recordo de ter dividido com os colegas as situacoes
vivenciadas no lar.

A professora da minha turma — ndo me recordo nem de seu nome, nem de seu rosto
— deixava um caderno no canto da sala, no qual podiamos escrever o que quiséssemos.
Podia ser alguma novidade, algum conflito, o que fizemos no fim de semana, enfim,
qualquer coisa que considerdssemos relevante. Vez ou outra lia para a turma, ou conversava
particularmente com o autor ou autora sobre os escritos. Um dia, escrevi no caderno um
desabafo — com minha escrita de quarta série — sobre as coisas que estavam se passando na
minha casa. Nao sei se soube me expressar, se foi compreensivel o que escrevi, mas lembro
de que a professora tentou conversar comigo com um ar de muita preocupacgdo, tanta que
até fiquei um pouco arrependida e envergonhada de ter escrito. Nao me recordo muito de
como foram os dias seguintes na escola, somente me lembro de ter recebido bastante
atencdo daquela professora. Posteriormente, ocorreram outros episédios em familia que
fizeram com que nos mudassemos novamente.

Em um domingo de manha, come¢ou uma nova discussdo entre meus pais. Minha
mae pediu que eu fosse com minha irma para o parquinho do prédio. Depois que eu desci,
ela me chamou pela janela e jogou a chave de casa. Os dois ficaram trancados pra dentro,
minha irma e eu do lado de fora. Fiquei um tempo no parque com minha irma, demos uma
volta pelo condominio e algumas horas depois fomos surpreendidas pela chegada de uns

tios maternos, vindos de Sao Paulo. Quando entramos no apartamento o clima estava tenso,
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minha méae se encontrava ferida no rosto e meu pai arrumou algumas coisas e saiu com uma
mala.

Fomos para uma delegacia de Campinas - meus tios, minha irma, minha mae e eu -
e 14 esperamos um tempo o exame de corpo de delito. Em seguida, fomos para Sdo Paulo
onde passamos um tempo morando na casa de uma tia, Nilda e, depois de alguns meses,
minha mée alugou uma casinha. Ela voltou a revender Yakult nas ruas da regido, e eu a
ajudava a cuidar da casa, da minha irma e continuava indo para a escola.

Recordo de, naquele periodo, ter vivido momentos muito dificeis, de solidao,
obrigagdes, tristeza € medo. Minha mae se endureceu ainda mais e os castigos e cobrangas
se intensificaram. Apesar de aquela situacdo ser perceptivel para os vizinhos e familiares
(eram 4 tios maternos que moravam com suas familias proximos a nossa casa), ninguém se
atrevia a opinar ou intervir na relacao de criacao entre pais e filhos.

Meu pai esteve ausente nesse periodo, ia nos visitar uma vez por més ou uma vez a
cada dois meses. O processo de agressdo, até onde tive conhecimento, nunca chegou a se
desenrolar.

Lembro-me que, na minha cabeca de 9 anos, o que vivia em casa, em termos de
castigos (surras e xingamentos) e obrigacdes domésticas, ndo era adequado. A infancia
enquanto periodo privilegiado de desenvolvimento e a atencdo aos melhores interesses nao
era plenamente vivenciada.

Diante da situag@o que vivia e com os conflitos familiares que presenciava cheguei a
pensar vdrias vezes: Porque quando um homem agride fisicamente uma mulher as pessoas
se indignam, vdo na policia, mas quando um adulto — se for pai ou mde - agride uma
crianca estd tudo bem? No entanto, quando questionava minha mae, que é catdlica
praticante e nos educava na doutrina cristd, a resposta era que filhos tinham que honrar pai

e mae e, ainda, que estava escrito na Biblia:

Quem poupa a vara odeia seu filho; quem o ama castiga-o na hora precisa.
(Provérbio 13,24)

A loucura apega-se ao coragdo da crianga; a vara da disciplina afastala-a
dela. (Provérbios 22,15)

Nao poupes a0 menino a correcdo: se tu o castigares com a vara, ele ndo
morrerd; castigando-o com a vara, salvards sua vida da morada dos
mortos. (Provérbios 23,13)

Nao te envergonhes da lei e da alianga do Altissimo, de uma sentenca que
justifique o fmpio (...) 5.de ndo fazer diferenca na venda e com os
mercadores, de corrigir frequentemente os teus filhos, de golpear até
sangrar um escravo ruim. (Eclesidstico 42, 2.5: 2)
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Além do mais, em minha familia (como em muitas outras familias) os castigos

fisicos sdo amplamente aceitos como boa forma de educar e dar limites. Sobre isso:

Na Alemanha do séc. XX, por exemplo, o Dr. Schreber escreveu livros
que prescreviam tratamentos disciplinares do corpo infanto-juvenil
extremamente rigidos e severos que se assentavam na concepcao de que a

7z

crianca ¢ md de nascengca devendo adquirir precocemente a arte da
rentncia. Para tanto, os adultos deveriam adquirir um controle sobre suas
tendéncias, estendendo-os sobre seus corpos usando o disciplinamento
corporal enquanto ideologia e tecnologia. Tais livros foram muito
difundidos na época. (Azevedo; Guerra, 2012, p.29, apud Rosa, 2018,
p-28).

Me lembro de minha mae relatar os conselhos de um pediatra que dizia que “uns
tapinhas na bunda ndo fazem mal a ninguém”. Quem era eu, uma menina de 9 anos, para
questionar aqueles discursos imperativos da igreja e da medicina?

Com isso, sentia uma cobranca de ajudar a familia, que j4 estava tdo fragilizada,
sendo forte e obediente. Quando chorava, me entristecia ou questionava a situacao, ouvia
que era muito “auto piedosa” e que, “enquanto eu estivesse na casa dos pais as coisas
tinham de ser do jeito deles e pronto!”. Havia uma sensagdo de amor e odio, revolta e
impoténcia. Ndao importava o que eu fizesse, eu ndo podia mudar aquela situagao.

A tia Luiza, irma de minha mae e também minha madrinha, bem como meu tio Toti,
seu marido, foram pessoas muito importantes naquela época. Eles tentavam se fazer
presentes e me auxiliavam em trabalhos e tarefas escolares, demonstrando acreditarem no
meu potencial, valorizavam minha inteligéncia e contribuiram para que eu valorizasse os
estudos. Na casa deles encontrava alguns livros e enciclopédias de onde tirei referéncias
para muitos trabalhos escolares (daqueles copiados em folha de papel almago) e foi 14, na
casa deles, que um dia, ao fazer um trabalho de histéria, minha tia Luiza me ensinou os
algarismos romanos, pois percebeu que em vez de dizer século “19” eu me referia ao século
XIX como “xis + 1 + xis”, para mim era o século “xis i xis”. Com muita paciéncia, ela me
explicou a sequéncia dos algarismos e muitas outras coisas.

Com meu tio Toti assisti a muitos filmes, me interessando bastante por fic¢do
cientifica. Me apaixonei pela série Arquivo X, que me fazia refletir sobre a realidade, o
universo e as relagdes humanas. Ele também incentivou meu primeiro contato com o
mundo da informdtica, uma vez que, jd4 naquela época, se interessava muito pelas

tecnologias da informacdo e trabalhava com ela. Passava alguns sibados em sua casa

3 The X-File, EUA, 1993-2002.

13



aprendendo a manusear o microsoft word e brincando com alguns jogos. O incentivo que
recebi para conhecer essas ferramentas foi muito importante, uma vez que, somente pude
ter um computador depois de entrar na faculdade.

Em 1998, fui da escola de ensino fundamental I para a Escola Estadual Branca
Castro Canto e Melo. Minha vida consistia no caminho de casa para a escola, da escola pra
casa, de casa para a igreja e da igreja para casa, sucessivamente.

No ensino fundamental II, algo que me marcou muito foi a leitura do livro
“Criangas na escuridao” de Jalio Emilio Brés, indicado pela professora de lingua
portuguesa. Foi a primeira vez que tive contato com uma literatura que, para além da
ficcdo, trazia uma tematica social da infancia, a privacao de direitos e o abandono.

Foi mais ou menos nessa época que minha madrinha me deu um catdlogo de cursos
da UNIP, onde pela primeira vez li sobre cursos de graduacdo e me interessei por
psicologia e psicopedagogia, apesar disso, frente a realidade que eu vivia, ndo conseguia
vislumbrar muita perspectiva além do cuidado com a casa e a necessidade de um emprego
como meio de sustento.

No final dos anos 2000, concluindo a sétima, comecamos a nos preparar para nos
mudarmos para a cidade de Sao José dos Campos. Meu pai havia recebido uma proposta de
trabalho e minha mae aceitou se mudar com ele para tentarmos novamente reunir a familia.
Para mim aquela mudanca foi de muita alegria. Viver com meus pais juntos novamente, em
uma nova cidade, era como um recomeco.

De certo modo, realmente foi. Sdo José dos Campos, por ser uma regido industrial e
abrigar o ITA (Instituto Tecnolégico de Aerondutica), o CTA (Centro Técnico
Aeroespacial), a Embraer e outras empresas trans e multinacionais, era um lugar onde se
valorizava a educacgdo, os estudos e formacdo para os jovens, mesmo os das escolas
publicas. Com maior estabilidade familiar e financeira, minha perspectiva de futuro se
ampliou.

Eu estava no periodo da adolescéncia e ansiava por fazer novos amigos e criar lagos.
Cursei a oitava série em uma escola estadual do bairro e, de fato, fiz muitos amigos.
Diferentemente do bairro em que morei em Sao Paulo, em Sao José as relagdes eram mais
proximas e calorosas, as criangas e jovens brincavam na rua, as vizinhas conversavam no
portdo e havia muitos eventos na cidade - como as quermesses com seus bolinhos caipiras,
os comicios do periodo eleitoral, atividades no SESI, entre outros.

Comecel a participar do grupo de jovens JOCAT (Jovens Catodlicos

Transformadores). Era a primeira vez que eu tinha contato com as Pastorais de Base e
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participava de um grupo com pessoas da minha idade, que compartilhavam dos meus
pensamentos, didvidas e sentimentos. Até entdo, minha atuacdo na igreja catdlica estava
mais ligada a Renovagdo Carismdtica e aos grupos de oracdo de adultos, nos quais, apesar
de aprender muito, me sentia deslocada, pois ndo podia me comportar como crianca, mas
também ndo era reconhecida como jovem, nem como adulta.

Fui lider da CEBINHAS (Comunidades Eclesiais de Base) durante um tempo,
reunindo criancas nas casas do bairro para lermos, estudarmos e compartilharmos os
ensinamentos cristdos. Eu gostava de estar com as criangas, elas me despertavam muitos
afetos e demonstravam grande carinho por nossos encontros.

No fim desse primeiro ano, concluindo o ensino fundamental II, tive uma grande
decepc¢do, meus pais optaram por me matricular em outra escola estadual, dentro do CTA,
onde acreditavam que o ensino seria melhor. Contudo, depois de tantas mudancas e da
recém entrada na escola, eu ndo queria refazer as amizades, estudar em outro bairro...
enfim, ndo houve pedido ou stplica que fossem ouvidos, logo, fui transferida para a Escola
Estadual José Mariotto Ferreira Major Aviador.

Em 2002, enquanto cursava o primeiro ano do Ensino Médio, fiquei um pouco
desmotivada, ndo s6 pela mudancga de escola, mas também pelas relacdes familiares, que se
mostravam conturbadas. O que parecia um sonho realizado (rever minha familia unida) foi
se transformando em angustia. Prossegui os estudos de forma meio compelida, porém, no
fim daquele ano, prestei processo seletivo para o CEFAM (Centro de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério), no qual passei. Concomitantemente a noticia da
aprovacdo, ocorreu de meu pai ser despedido do restaurante em que trabalhava. Com isso,
meus pais decidiram voltar para nossa casa em Sumaré, o que estava longe de ser um
desejo para mim. Me vi novamente tendo que mudar de cidade, de escola, deixando os
amigos, os vinculos e os amores.

Foram meses de muita tristeza e saudades. Mais uma vez tive a grande sensacdo de
impoténcia e de falta de perspectivas. Me lembro de mandar muitas cartas e ir varias vezes
por dia até a caixinha de correio, na expectativa de receber cartas dos meus amigos -
naquela época o acesso a internet ndo era tdo difundido, de forma que nosso meio de
comunicagdo eram as cartas e telefonemas.

Com o tempo, as cartas dos amigos de Sdo José comecaram a demorar, até
praticamente pararem de chegar. Exceto as do Lucas - grande amigo com quem mantenho

contato até hoje - por quem eu tinha uma profunda admiragdo.
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A vida perdeu um pouco seu gosto. O processo seletivo que prestei em Sdo José dos
Campos nio valia para o CEFAM de Campinas. Apesar da profunda tristeza e desesperanca
que eu sentia, continuava tendo facilidade em fazer amizades, mas ji ndo as fazia da mesma
forma. Tudo ficou “sem sal” e eu sentia como se ninguém conseguisse me entender, como
se tivesse uma capa invisivel que dificultava uma verdadeira aproximacao.

Ainda assim, conheci pessoas maravilhosas, reencontrei amigos da infancia, com
quem compartilhei esse periodo dificil e um tanto introspectivo. Fiz um curso de lider da
Pastoral da Crianca, participei do grupo JUSAC (Jovens Unidos Seguindo a Cristo) e fiz
boas amizades no curso de Crisma e em outros espagos da Igreja Catdlica do bairro. L4
também conheci meu primeiro namorado com quem compartilhei muitas coisas ao longo
dos seis anos de relacionamento que tivemos.

Em 2003 prestei outro processo seletivo para o magistério na Escola Municipal José
de Anchieta, em Sumaré, comecei a frequentar mas desisti no quarto bimestre de 2004, sem
sequer ter iniciado as disciplinas de fundamentos.

Ao acompanhar a “batalha” do meu amigo Lucas para passar no curso de Historia
na UNICAMP e, posteriormente, para entrar na USP, fui sendo motivada a prestar
vestibular. Eu sentia que passando em uma faculdade estaria mais proxima dos meus
amigos e de toda a esperanca que a temporada vivida em Sao José dos Campos representou
para mim.

Conclui o ensino médio em 2005 e no ano seguinte, comecei a trabalhar em uma
casa lotérica no Shopping Galleria. Em 2007, com a ajuda de minha madrinha, comecei o
cursinho pré-vestibular. Foi uma luta conciliar trabalho e estudos, ainda mais ao perceber
que a distancia entre o que eu havia aprendido - nas tantas escolas pelas quais passei - € 0
conteudo que deveria dominar para passar no vestibular, era enorme. Nos dias de folga me
sentia perdida frente as apostilas, ndo sabia por onde comecar os estudos.

Depois de duas tentativas frustradas de cursar o magistério, da batalha para vencer o
desanimo, senti despertar um desejo de estudar Psicologia. No entanto, ao descobrir que nas
faculdades publicas mais proximas os cursos eram em periodo integral e, sabendo que eu
teria que trabalhar para me manter durante os estudos, pensei que o curso de Pedagogia
Noturno seria mais vidvel para minha realidade. Além disso, o nimero de candidatos por
vaga era menor, dando mais esperancgas de ingresso.

Preste1 Unicamp e Fuvest, sem muita confianca de que seria capaz de passar com

apenas um ano de cursinho e tanta defasagem de contetido, no entanto, quando j4 ia fazer a
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rematricula no pré-vestibular, recebi pela filha de meu patrdo, a noticia da publicacdo de
meu nome na segunda chamada do curso de Pedagogia Noturno da Unicamp.

Foi tudo novo pra mim. A Universidade, mesmo sendo tdo préxima da casa dos
meus pais, era desconhecida por mim e por eles. Com pouco hdbito de leitura, quando
cheguei a faculdade levei um choque. Era muita coisa para ler e compreender, tantas tarefas
a fazer. E ndo havia tempo extra para recuperar o que havia perdido. Na verdade essa
sensacdo ja comecara no cursinho pré-vestibular, mas se intensificou no ambiente
académico. A sensagdo de atraso era constante.

Sem divida, as politicas de permanéncia estudantil foram fundamentais para que eu
pudesse seguir no curso. Fiz parte do programa Bolsa Trabalho, por meio do SAE (Servigo
de Apoio ao Estudante), no qual trabalhei na Biblioteca do IFCH em 2008, no CECI
(Centro de Convivéncia Infantil) em 2009, no Grupo de Pesquisa VIOLAR da Faculdade de
Educacgao de 2010 a 2012, e no projeto Trilhareshistorias em 2013. Além disso, também fiz
parte do PME (Programa de Moradia Estudantil) de 2009 até a conclusdo da graduacdo.
Todas essas experiéncias foram muito formativas.

Durante a graduagdo fui aprendendo a ler, a fazer resenhas, fichar, a escrever de
“forma académica”, e o que se esperava da produgdo de textos. Com isso, passados
inimeros finais de semana lendo e relendo, consegui alcancar um bom desempenho.
Entender os cédigos académicos, me ajudou em muitas coisas como, por exemplo, a
conseguir uma bolsa de estudos” para cursar um semestre na Universidade do Porto -
Portugal (de setembro de 2012 a fevereiro de 2013). Foi durante esse intercambio que li
pela primeira vez “Pedagogia da esperanga” de Paulo Freire e “Conversas com quem gosta
de ensinar” de Rubem Alves, leituras que ajudaram a amenizar a dor da saudade e a
acalmar as incertezas dos estudos. Recordo do cheiro das paginas dos livros impregnadas
pelo aroma de canela do marcador de pdginas que ganhei de minha orientadora, Dirce.

O grupo de pesquisa VIOLAR proporcionou, sem dividas, uma nova forma de
pensar a vida, a sociedade e a educagdo. Nele estuddvamos violéncia, juventude, imaginério
e educacdo, aprendizagens que me marcaram profundamente e me ajudaram a refletir
também sobre a questdo dos castigos e da violéncia contra criangas, embora a atencao dos
estudos do grupo fossem voltadas especialmente para os jovens, em especial estudantes do

ensino médio. Nesse grupo iniciei minha pesquisa de TCC em 2010, investigando a histdria

4 Bolsa Santander Universidades.
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de uma escola localizada pr6xima a moradia estudantil, a Escola Estadual Hilton Federici,
utilizando a metodologia da Histéria Oral.

Vez ou outra, contudo, sentia como se ndo houvesse nada de novo a ser escrito,
que produzir academicamente era, na verdade, parafrasear o j4 dito. Fui desenvolvendo um
sentimento ruim, como se estivesse mentindo para mim mesma. Hoje, trabalhando em sala
com as criangas, percebo que € mais facil escrever o que se quer ouvir, ao passo que refletir
de verdade sobre o cotidiano e, mais do que isso, praticar aquilo que se escreve é muito
dificil. Como salienta Larrosa, “nos, professores, sabemos jogar muito bem o jogo que
consiste em dar a entender que lemos os livros que ndo lemos, mas que € academicamente
necessario citar” e, por isso, apresenta os textos de Handke que questionam “o palavrorio
convencional que nos faz dizer o que temos de dizer, ver o que temos de ver e ler o que

temos de ler”. (Larrosa, 2013, p.10). Assim sendo,

Creio que para além ou para aquém dos saberes disciplinados, de métodos
disciplindveis, de recordacgdes uteis ou de respostas seguras; para além até
mesmo de palavras apropriadas e apropridveis, talvez seja hora de tentar
trabalhar no campo pedagégico pensando e escrevendo de uma forma que
se pretende indisciplinada, insegura e imprépria. O discurso pedagdgico
dominante, dividido entre a arrogincia dos cientistas e a boa consciéncia
dos moralistas, estd nos parecendo impronuncidvel. As palavras comuns
comecam a nos parecer sem qualquer sabor ou a nos soar
irremediavelmente falsas e vazias (Larrosa, 2013, p.7).

Em 2013, no meu ultimo ano de graduacdo, tive a grande satisfacdo de fazer parte
do grupo de mulheres do “Samba das Mina™, que se reunia na Moradia Estudantil da
Unicamp, para aprender a tocar e cantar samba, fortalecer ¢ empoderar mulheres (de
diversas orientagdes sexuais). Naquele espaco pude ter momentos de socializacdo,
aprendizagens e muita alegria com mulheres maravilhosas.

Em 2014, j4 formada e trabalhando na Prefeitura Municipal de Campinas como
Agente de Educagdo Infantil, fui procurada por duas pessoas diferentes, que nio se
conheciam (uma amiga do grupo de estudos Violar e outra do grupo “Samba das Mina”)
que me relataram situacdes muito semelhantes. Ambas amigas moravam em ediculas, na
regido de Bardo Geraldo - Campinas, e relataram ter ouvido situacOes de agressdo fisica e
verbal nas casas vizinhas as quais viviam, agressoes de pais/familiares para com os filhos.

Um dos casos se deu numa familia de classe média e outra de classe média alta.

> Desde 2018 o grupo Samba das Mina esté voltando a ensaiar.
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Inevitavelmente relembrei de muitos momentos da histéria da minha infancia e de
tudo que vinha estudando nos dltimos anos. A preocupacdo daquelas amigas era: o que
fazer perante esses casos? Procuramos informagdes juntas sobre qual a melhor forma de
proceder, mas chegamos a conclusdo, na época, que se tratava de uma questdo muito
complexa da qual nem mesmo as institui¢des destinadas a sua aten¢do (Conselho Tutelar,
CRAME, etc.) poderiam estar preparadas para lidar. N6s também ndo estdvamos. Comecei
o didlogo com essas amigas sobre a questdo dos castigos fisicos, mas acabamos ndo
fazendo a dendncia.

Logo em seguida fui convocada em um concurso no CECI-DEdIC (Divisdao de
Educacio Infantil e Complementar) / UNICAMP, onde trabalho atualmente e essas amigas
acabaram indo para outras cidades em funcdo do trabalho e/ou estudos, de forma que
acabamos reduzindo nosso contato.

Ingressei na carreira docente em meio a uma forte greve dos funciondrios da
UNICAMP, na qual uma das pautas especificas da DEdIC era a garantia de um terco da
jornada de trabalho para planejamento das atividades e formagdo em servigco, além do
reconhecimento e criacdo de uma carreira do magistério para as professoras da creche
universitaria.

A criacdo do curso de especializacdo em Educacdo de Criangas e Pedagogia da
Infancia, em 2016, para as profissionais da DEdIC foi em parte uma conquista daquela
pauta de reivindicagdes que j4 existia a anos.

Entre 2014 e 2015, me deparei com a responsabilidade de aprender a ser professora
de bebés. As sutilezas da educagdo de criancas tdo pequeninas e as particularidades de uma
creche universitaria foram se revelando dia apds dia. Nesses dois primeiros anos nao
frequentei nenhum grupo de estudos, fiquei absorvida pelas novidades e desafios do
trabalho por um lado e pela descoberta do prazer da literatura por outro.

Com as exigéncias de leitura “técnica” durante a graduacao, acabei ndo conseguindo
ler praticamente nada fora do contetido das ementas das disciplinas, € pensava: como posso
trabalhar o prazer de ler se eu mesma tenho tido a leitura como pura obrigacdo? Busquei
tanto a literatura adulta como referéncias para a literatura infantil o que me levou a refletir
sobre a importancia da literatura para os bebés e a escrever um projeto para a criacdo de
uma bebéteca na unidade em que estava trabalhando.

Desde entdo, tenho feito o exercicio de buscar titulos e autores novos para ler - pelo
prazer da literatura - e tenho me encantado e transformado, num efeito muito semelhante ao

que ocorre neste trecho:
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De uma coisa Muidinga esta certo: ndo € o arruinado autocarro que se
desloca. Outra certeza ele tem: nem sempre a estrada se movimenta.
Apenas cada vez que ele 1€ os cadernos de Kindzu. No dia seguinte a
leitura, seus olhos desembocam em outras visdes (Couto, 2007, p.99).

No entanto, apesar de ansiar por empreender estudos mais autdnomos, percebi que o
desenvolvimento da disciplina necessaria aos estudos “solitarios”, o autodidatismo, ainda

tinha que ser muito praticada, como ressalta Paulo Freire (2011):

Ler um texto ndo ¢ “passear” licenciosamente, pachorrentamente sobre as
palavras. E apreender como se dio as relacdes entre as palavras na
composicio do discurso. E tarefa do sujeito critico, humilde, determinado.
[...] Ler enquanto estudo € um processo dificil, até penoso, as vezes, mas
sempre prazeroso também. Implica que o(a) leitor(a) se adentre na
intimidade do texto para apreender sua mais profunda significacdo.
Quanto mais fazemos esse exercicio disciplinadamente, vencendo todo
desejo de fuga da leitura, tanto mais nos preparamos para tornar futuras
leituras menos dificeis (p.105-106).

Por isso, em abril de 2016, resolvi voltar a estudar e cursei a Especializacdo em
Sociologia da Infancia, na UFSCAR. Um dos requisitos para a obtenc¢do do certificado era a
elaboragdo de um TCC (Trabalho de Conclusdao de Curso). Escolhi, entdo, o tema dos
castigos fisicos na educacdo de criangas pequenas. Comecar a estudar sobre os castigos
fisicos tem intima relagdo com minha propria trajetdria, de forma que foi emocionalmente
pesado o periodo de pesquisa e escrita do trabalho. Sentia que muitas das feridas que
pensava ja estarem cicatrizadas, voltavam a doer. Paulo Freire, que também realizou uma
pesquisa sobre castigos fisicos na década de 1970, relata em “Pedagogia da Esperanga”

que:

[...] dos 22 aos 29 anos, eu comecava, de vez em quando, ser tomado por
uma sensagdo de desesperancga, de tristeza, de acabrunhamento, que me
fazia sofrer enormemente. (..) me sentia de tal maneira ferido e
desinteressado do mundo, como que mergulhado em mim mesmo, na dor
cuja razdo de ser desconhecia, que tudo em volta de mim era estranheza.
Razdo de desesperanca. (Freire, 2012, p. 40)

Esse tema, engasgado em minha memoria por tanto tempo, sempre vinha a tona
sendo objeto de minhas reflexdes, na maior parte das vezes, solitirias. Uma das coisas que
eu pensava, enquanto pedagoga e professora de educacao infantil era: Ora, se um professor
consegue passar de 4h a 8h por dia educando e cuidando de vdrias criangas sem a
necessidade de lancar mao de castigos fisicos, porque esse tipo de castigo é considerado

tdo imprescindivel para a educacdo em algumas familias? Além disso, me incomodava o
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fato de ouvir com frequéncia, de outros profissionais da educacdo, que o “mal
comportamento” das criangas se dava pela falta de limites dado pela familia, insinuando
muitas vezes que o limite passaria pelos castigos fisicos. Como discordava de tal crenga,
busquei investigar por meio da pesquisa, sendo que essa era também uma forma de
reelaborar a minha prépria vivéncia. Sobre a educagdo da esperancga e a superacao de dores

pessoais, Paulo Freire revela que :

No fundo, eu vinha educando minha esperanca enquanto procurava a
razdo de ser mais profunda de minha dor. Para isso, jamais esperei que as
coisas simplesmente se dessem. Trabalhei as coisas, os fatos, a vontade.
Inventei a esperancga concreta em que um dia me veria livre de meu mal-
estar (Freire, 2012, p.42).

Nenhum dos professores que lecionaram no curso de especializacdo trabalhava
especificamente com esse tema, mas me arrisquei assim mesmo. Decidimos (minha
orientadora e eu) fazer uma pesquisa de opinido entre pais/responsdveis e professores da
DEAIC, sobre suas concepgdes acerca dos castigos fisicos.

Inicialmente fiz um levantamento bibliografico sobre a Sociologia da Infancia e
suas abordagens, uma vez que esse campo de estudo utiliza diferentes metodologias,
referenciais tedricos e analiticos, sobre as concepcoes de alguns tedricos sobre os castigos
fisicos como instrumento para a educacio, sobre a histéria da educacdo e das institui¢des
escolares brasileiras. Também realizei um levantamento bibliografico sobre a constituicao
dos direitos das criancas. Estudei, a partir disso, a promulgacdo da Lei Menino Bernardo

(conhecida por “Lei da Palmada”) e sua importancia para a educagao:

Além de modificar o ECA, a Lei Menino Bernardo altera também a Lei n°
9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
acrescentando o pardgrafo 9° ao artigo 26, que passa a determinar
inclus@o nos curriculos escolares dos temas transversais relativos
educacdo em direitos humanos, bem como conteddos relativos
prevencdo de todas as formas de violéncias contra a crianga e
adolescente (Rosa, 2018, p.34-35).

O o o

Em seguida elaborei, em conjunto com minha orientadora, questiondrios para
pais/responsdveis e professoras(es), a fim de tentar entender o que pensam sobre os
castigos, seus conhecimentos sobre os direitos das criangas e, mais especificamente, sobre a
Lei Menino Bernardo.

Confesso que, até o momento, sinto dificuldade de voltar a esse trabalho. No ano de

2018, pouco antes da entrega e defesa da monografia, passei por um momento de depressao
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delicado, estdvamos em meio a greve dos trabalhadores da Unicamp de 2018, e eu me
sentia pressionada por todos os lados (politicos, sociais, profissionais, intelectuais, pessoais,
etc).

Contudo, apesar das dificuldades, foi possivel terminar o trabalho. Penso que
tivemos dados significativos para refletirmos sobre nosso papel enquanto educadores,
frente a questdo dos direitos das criancas, sobre os castigos fisicos e a abordagem deles

na/pela escola:

A utilizagdo dos castigos fisicos na educagdo/disciplinarizacdo das
criancas € vista de forma diferente por pais e professores. Embora a
maioria dos dois grupos declare ndo ser o castigo uma pratica necessaria
na educacdo, notou-se um grau diferenciado na sua aceita¢io entre os dois
grupos: os pais apresentaram um nivel maior de aceitacdo dessa prética
comparado aos professores. (...) O grupo demonstrou ter conhecimento -
principalmente no grupo das professoras - sobre a existéncia de leis e
direitos das criangas. Porém, com relacdo a Lei Menino Bernardo, o
estudo indica que pais e professoras conhecem pouco seu conteido (Rosa,
2018, p. 68).

Os castigos fisicos estiveram presentes em minha educacdo familiar (como na de
tantas outras criancas de minha geragdo) e até mesmo na educacdo escolar se tornando tema
de interesse em meus estudos. O que para muitos é considerado como tema de ambito

privado, para mim tem se tornado matéria de reflexdo acerca da infincia e de seus direitos.

OS DIREITOS DAS CRIANCAS

Em meu cotidiano, tenho percebido que o conhecimento sobre os direitos das
criancas ndo € muito difundido e mesmo que tenha alcangado os profissionais que atendem
a infancia, ndo ha garantias de que os mesmos sejam respeitados integralmente. H4 ainda
pessoas que manifestam desacordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e
até mesmo com os Direitos Humanos (nos ultimos anos determinados grupos da sociedade
brasileira passaram a chamd-los de “Direitos dos Manos” - a palavra “manos” seria
referéncia a sujeitos periféricos), alegando, com extremo preconceito, tratar-se de leis que
protegeriam “bandidos” ou, como minha amiga Kamylla comentou ter ouvido muito na
época da ultima eleicao: “Direitos humanos devem ser para humanos direitos”.

Além disso, € recorrente ouvir de leigos - ¢ mesmo de professores - que “a educacao

familiar de hoje esta estragando as criangas”, que elas ja ndo tém respeito as regras, aos
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mais velhos e ainda, que os valores estdo invertidos, com um tom de nostalgia de uma
educacdo mais rigida.

Essa realidade me entristecia (e ainda entristece) porque reaviva uma antiga e
conhecida sensacdo de impoténcia. Mesmo que agora eu possa me apoiar na legislacdo,
tenho a impressao de que, na realidade, a organizacdo social dificulta a efetivacdo daqueles
direitos.

Por esse motivo, no segundo semestre de 2017 me inscrevi como aluna especial na
disciplina “Politicas Publicas da Educag¢ao Bésica no Brasil”, ministrada pela professora
Débora Cristina Jeffrey, com o objetivo de compreender melhor os direitos das criangas, a
partir do ponto de vista das politicas publicas educacionais. Para Bobbio (2004, p.57), “sao
vdrias as perspectivas que se podem assumir para tratar do tema dos direitos do homem [...]
filosofica, histérica, ética, juridica, politica”. Com isso, rememorei o contexto histdrico em
que os direitos foram se desenvolvendo em relacdo com o desenvolvimento da educagdo.

Discutimos a “Declaragdo Universal dos Direitos do Homem” (ONU, 1948) na qual
foram proclamados os direitos humanos fundamentais e depois, a “Declaragdo dos Direitos
das Criangas” (ONU, 1959) em que foram abordadas as especificidades das criancas e

adolescentes. O segundo principio desta Declaracdo prevé que:

A crianca gozard protecdo social e ser-lhe-do proporcionadas
oportunidades e facilidades, por lei e por outros meios, a fim de lhe
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, de
forma sadia e normal e em condi¢cdes de liberdade e dignidade. Na
instituicdo das leis visando este objetivo levar-se-do em conta sobretudo,
os melhores interesses da crianca.’

Ja a Convengado das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianga (ONU — 1989), no
Art.19, traz a concepcdo de que: “a crianga deve ser protegida contra todas as formas de
violéncia fisica ou mental (...)".

Como vimos naquelas aulas (e também no curso de especializacao em Educagdo de
Criancas e Pedagogia da Infincia), as criancas e os adolescentes passaram a ser
reconhecidos como sujeitos de direitos no Brasil a partir de 1988, com a promulgacio da
Constitui¢ao Federal, seguida da ratificacdo da Convengao sobre os Direitos da Crianga, em

24 de setembro de 1990, e da criacdo da Lei n° 8069/90 que dispde sobre o Estatuto da

® Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-
permanentes/cdhm/comite-brasileiro-de-direitos-humanos-e-politica-externa/DeclDirCrian.html. Acesso em
17 de Dez. de 2017
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Crianca e do Adolescente (ECA)’. Com isso foi instaurada a Doutrina da Protegdo Integral
- substituindo a Doutrina da Situacao Irregular que fundamentava os Cédigo de Menores de
1927 e 1979.

Em seu Art.4°, o Estatuto prevé que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a sadde, a alimentacdo, a educacgdo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Entretanto, percebo que os conceitos de respeito, dignidade, bem como de
“principio do melhor interesse” da crianga, geram polémicas nas discussdes sobre
legislacOes e politicas para as criancas e adolescentes.

Os direitos, assim como o conceito de infancia, sdo producdo das sociedades
humanas, passam por transformacdes que caminham paralelamente as mudancgas de
condi¢des sociais, politicas e culturais. Assim, se para Bobbio, “o problema fundamental
em relacdo aos direitos do homem, hoje, ndo € tanto o de justifici-los, mas o de protegé-
los” (Bobbio, 2004, p.43), com relagdo aos Direitos das Criancas, penso que a busca por
justificativas para alguns fundamentos ainda € necessdria, uma vez que a disputa nas

politicas nacional e internacional permanecem:

A busca dos fundamentos possiveis — empreendimento legitimo e ndo
destinado, como outro, ao fracasso — ndo terd nenhuma importincia
histérica se ndo for acompanhada pelo estudo das condicdes, dos meios e
das situacdes nas quais este ou aquele direito pode ser realizado. (Bobbio,
2004, p.43-44)

O ECA, no decorrer dos anos, foi matéria de constantes debates, emendas e
modificagdes. Quando iniciei os estudos sobre castigos fisicos como forma de
educagado/disciplinarizagdo de criangas (em 2017), me ative a “Lei Menino Bernardo” (n°
13.010/2014), que alterou alguns artigos do Estatuto trazendo como novidade a afirmativa
de que as criancas tém direito a educa¢do sem o uso de castigos fisicos ou tratamento
cruel ou degradante. Até entdo, eu ndo sabia da sua existéncia e, apesar de ja ter ouvido
falar de um tal projeto de “Lei da Palmada”, ndo tinha conhecimento sobre sua aprovagao.

Fiquei impressionada com a historia do “Menino Bernardo” que foi nacionalmente

noticiada. De acordo com as noticias, o menino Bernardo Uglione Boldrini foi morto em 14

’ Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18069.htm. Acesso em 01 de Outubro de 2018.
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de abril de 2014 no Rio Grande do Sul.® Entio com 11 anos, o garoto foi assassinado e as
principais suspeitas recairam sobre pessoas de seu circulo familiar. As noticias apontam
ainda que, antes de sua morte, Bernardo tinha ido sozinho ao férum da cidade onde morava,
Trés Passos, para pedir ajuda e afastamento da casa onde vivia com o pai e a madrasta.
Ap6s a morte, vizinhos e moradores do bairro relataram que o garoto era visivelmente
negligenciado.” Para mim, tais fatos demonstram o quanto a voz da crianca ainda é
silenciada e o quanto nds, adultos, ainda somos negligentes a seu respeito.

E interessante notar que Bernardo era um menino branco e de classe média, que seu
caso foi muito explorado pela midia, o que fez com que recebesse a homenagem de nomear
a lei. Contudo, apesar de maus tratos e violacdo de direitos de criangas e adolescentes
infelizmente ndo serem raros, aparentemente a sensibilidade popular para com eles pode ser
maior ou menor, dependendo do lugar social que a crianga ocupa. Ainda assim, a luta pelos
direitos das criangas e pela criacdo de leis de protecdo vem sendo encampada por diversos
grupos sociais.

Com relagdo a lei Menino Bernardo, por exemplo, o processo de disputa por sua
criacdo comegou em 2003, quando o projeto de PL 2654/03'° foi encaminhado 2 Camara
dos Deputados. Depois de enviado as comissdes de Constituicdo e Justica e de Cidadania,
de Educacdo e Cultura, de Seguridade Social e Familia, o projeto foi aprovado por
unanimidade. No entanto, ficou “engavetado” de 2006 a 2010, quando um novo projeto, o
PL 7672/2010"", com teor semelhante a0 primeiro, passa a tramitar recebendo a alcunha de
Lei da Palmada por alguns membros da bancada parlamentar. Mesmo com muitas
controvérsias e um conturbado processo de votagdo, o projeto foi aprovado dando origem a
lei. Dessa forma, foi necessdria uma década desde a primeira proposicdao de lei com o

conteudo da protecdo contra os castigos fisicos, cruéis ou degradantes até sua aprovacao.

® Ver noticia sobre a descoberta do corpo de Bernardo Uglione Boldrine disponivel em:
http://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2014/04/16/amiga-de-madrasta-diz-que-menino-foi-
dopado-e-morto-com-injecao-letal.htm. Acesso em 12 de Nov. de 2016.

? Ver sobre falhas na rede de protecdo da crianca em:
https://gauchazh.clicrbs.com.br/geral/noticia/2014/09/as-falhas-na-rede-de-protecao-que-nao-salvou-
bernardo-boldrini-4608042.html. Acesso em 07 de outubro de 2019.

' Tramitagdo do PL 2654/2003 disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=146518 . Acesso 15 de Dez. de
2017.

" Tramitacio do PL 7672/2010 disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=483933. Acesso 15 de Dez. de
2017.
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Alterando a Lei 8.069/1990 que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do

Adolescente (ECA), acrescenta os seguintes artigos:

Art. 18-A. A crianca e o adolescente tém o direito de ser educados e
cuidados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou
degradante, como formas de correcdo, disciplina, educagcdo ou qualquer
outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia ampliada, pelos
responsdveis, pelos agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, trata-
los, educé-los ou protegé-los.

Pardgrafo tinico. Para os fins desta Lei, considera-se:

I - castigo fisico: acdo de natureza disciplinar ou punitiva aplicada com o
uso da forca fisica sobre a crianca ou o adolescente que resulte em:

a) sofrimento fisico; ou

b) lesao;

IT - tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma cruel de tratamento
em relacdo a crianga ou ao adolescente que:

a) humilhe; ou

b) ameace gravemente; ou

¢) ridicularize.

Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada, os responsdveis, os
agentes publicos executores de medidas socioeducativas ou qualquer
pessoa encarregada de cuidar de criangas e de adolescentes, trata-los,
educd-los ou protegé-los que utilizarem castigo fisico ou tratamento cruel
ou degradante como formas de corre¢do, disciplina, educacdo ou qualquer
outro pretexto estardo sujeitos, sem prejuizo de outras sangdes cabiveis, as
seguintes medidas, que serdo aplicadas de acordo com a gravidade do
caso:

I - encaminhamento a programa oficial ou comunitirio de protecdo a
familia;

II - encaminhamento a tratamento psicoldgico ou psiquidtrico;

IIT - encaminhamento a cursos ou programas de orientagio;

IV - obrigacdo de encaminhar a crianca a tratamento especializado;

V - adverténcia.

Pardgrafo tnico. As medidas previstas neste artigo serdo aplicadas pelo
Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras providéncias legais.

H4 autores, em especial do campo do direito, que afirmam que a antiga redacdo
dos artigos 17 e 18 do ECA ja contemplavam tal seguridade, de forma que a Lei Menino
Bernardo ndo era necessdria. No entanto, € interessante notar que, ainda assim, houve um
forte movimento para que a determinagao ficasse mais explicita a partir dessa alteracao.

A educagdo, enquanto um direito necessdario ao exercicio da cidadania precisa,
portanto, contemplar o conhecimento dos direitos dando a possibilidade de participacdo. A

Lei Menino Bernardo nio alterou apenas o ECA, mas também a Lei 9.394/1996 - Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), acrescentando o pardgrafo 9° do artigo

26", que passa a determinar que:

§ 9°. Contetidos relativos aos direitos humanos e a prevengdo de todas as
formas de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como
temas transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste
artigo, tendo como diretriz a [Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 |
(Estatuto da Crianca e do Adolescente)] observada a producdo e

distribuicao de material didatico adequado.

Contudo, a lei ndo foi acompanhada de politicas para garantia do direitos das
criancas a educagdo sem o uso de castigos fisicos ou tratamento cruel ou degradante,

embora esteja definido no artigo 70-A do ECA que:

Art. 70-A . A Unifo, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverdo atuar de forma articulada na elaboragdo de politicas publicas e na
execucdo de acdes destinadas a coibir o uso de castigo fisico ou de
tratamento cruel ou degradante e difundir formas ndo violentas de
educacdo de criangas e de adolescentes, tendo como principais a¢des:

I - a promogdo de campanhas educativas permanentes para a divulgagao
do direito da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem
o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante e dos
instrumentos de prote¢do aos direitos humanos;

I - a integragdo com os 6rgaos do Poder Judiciario, do Ministério Publico
e da Defensoria Piblica, com o Conselho Tutelar, com os Conselhos de
Direitos da Crianca e do Adolescente e com as entidades ndo
governamentais que atuam na promogao, protecio e defesa dos direitos da
crianca e do adolescente;

IIT - a formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de saude,
educacdo e assisténcia social e dos demais agentes que atuam na
promocao, protecio e defesa dos direitos da crianga e do adolescente para
o desenvolvimento das competéncias necessdrias a prevengdo, a
identificacdo de evidéncias, ao diagndstico e ao enfrentamento de todas as
formas de violéncia contra a crianga e o adolescente;

IV - o apoio e o incentivo as préticas de resolucdo pacifica de conflitos
que envolvam violéncia contra a crianca e o adolescente;

V - a inclusdo, nas politicas publicas, de acdes que visem a garantir os
direitos da crianga e do adolescente, desde a atenc@o pré-natal, e de
atividades junto aos pais e responsaveis com o objetivo de promover a
informacio, a reflexdo, o debate e a orientacdo sobre alternativas ao uso
de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante no processo
educativo;

VI - a promocdo de espacos intersetoriais locais para a articulacdo de
acoes e a elaboracdo de planos de atuagdo conjunta focados nas familias
em situacdo de violéncia, com participacdo de profissionais de saide, de

"2 Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm

assisténcia social e de educacdo e de 6rgdos de promocdo, protecdo e
defesa dos direitos da crianca e do adolescente.
Pardgrafo tinico. As familias com criancas e adolescentes com deficiéncia
terdo prioridade de atendimento nas acdes e politicas publicas de
prevencao e protecao.
Contudo, as agdes previstas no Art.70-A ainda nao foram colocadas em pratica.
Como bem descreveu Abricio (2011), num momento histérico em que a administragao
brasileira colocou as politicas publicas como guias da gestdo, sem um projeto definido de
descentralizagdo, a implementagdo dessa atuagdo “articulada” entre os entes federativos
fica prejudicada. O debate trazido por Arretch (2006) demonstra que no federalismo, em

geral, aparecem problemas de coordenacdo dos objetivos das politicas, o que nio justifica

que o Estado se exima da responsabilidade por essa coordenacdo uma vez que:

a despeito das tendéncias dispersivas derivadas tanto dos sistemas
tributdrio e fiscal quanto do sistema partidario, o governo federal dispde
de instrumentos para coordenar as politicas sociais, ainda que estes variem
entre as diferentes politicas (Arretch, 2006, p.92).

Sendo assim, na atual conjuntura politica que vivemos, parece haver necessidade de
um movimento por efetivacdo dos direitos inscritos em lei perante construcdes efetivas de
medidas progressivas com relacdo ao disposto, seja do ambito municipal (via conselhos
tutelares - 6rgdo publico de responsabilidade financeira dos municipios - que € responsdvel
pela fiscalizacdo e efetivagdo da lei), seja por meio de movimentos sociais, ou mesmo
através das escolas.

Além de ser uma temdtica importante para mim, em decorréncia de minha histéria
de vida, profissionalmente tenho o compromisso (de imperativo ético) de conhecer os
direitos humanos e os das criancas. Atuando na educagdo infantil, também devo atentar ao
conteudo disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil, que

afirmam que:

A proposta pedagédgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo,
renovacao e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecao, a saide, a liberdade, a

confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacao com outras criancas (BRASIL, 2010, p. 18, grifo meu).

A crianca € vista, tanto no campo educacional como na a sociologia da infincia

como ator social. Para esta, a infancia pode ser vista como um componente (estrutural e
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cultural) especifico de muitas sociedades, ou seja, a infincia ¢ como uma “categoria” na
estrutura social. Na vertente Estrutural-Relacional estudada por Alannen (2010), a
Sociologia da Infancia permite pensar que as criangas sao minorias sociais, uma vez que no
campo politico elas sdo excluidas dos processos decisérios e de elaboragdo das leis, nao
tém seu direito a participacdo efetivada, ndo participam como agentes diretos na economia
aparecem majoritariamente invisibilizadas pelas categorias de alunos ou filhos nas
estatisticas, sendo muitas vezes consideradas como propriedade privada de seus pais.

Penso que precisamos ainda pensar na questao da representatividade no ambito das
politicas para as criangas, uma vez que ela é feita majoritariamente, quando ndo

exclusivamente, pelos adultos. O que me faz refletir sobre o direito a cidadania, e a

participacdo que se concede as criangas:

E por essa razio que a importincia da lei ndo ¢ identificada e reconhecida
como instrumento linear ou mecénico de realizacao de direitos sociais. Ela
acompanha o desenvolvimento contextuado da cidadania em todos os
paises. A sua importancia nasce do cardter contraditério que a acompanha:
nela sempre reside uma dimensao de luta (Cury, 2002, p.247).

Vianna diz que “para o socidlogo e psicologo italiano Alberto Melucci, o
movimento social nasce no campo do conflito gerado pela auséncia de reconhecimento de
uma determinada identidade coletiva em um contexto social, politico e econdomico (Vianna,
2015, p.794). Uma das reflexdes que fiz apds a descoberta da Lei Menino Bernardo € que
sua existéncia, por si s0, nio muda a realidade — seja no ambito do pensamento, ou das
préticas - uma vez que as geracdes mais velhas carregam “um longo processo historico que

os embasa a utilizar a palmada” (Ribeiro, 2014, p.223) . Ribeiro nos diz que:

[...] essa mudanca pode ser repudiada por muitos porque estd sendo
provocada por um aparato legal e ndo por um processo dialégico e
educativo de reflexdo sobre priticas que podem ser repensadas e
substituidas para o crescimento da sociedade e das geragdes vindouras
(Ribeiro, 2014, p.220).

De acordo com Mongdo, no campo educacional:

A critica e a dentincia dessas situa¢des devem ser feitas, para ampliar a
reflex@o a respeito de como contribuir para que tais praticas sejam extintas
do contexto educativo. O professor ndo pode ser considerado o tUnico
responsavel por essas acdes, pois € preciso compreender que tais situagdes
fazem parte de um contexto institucional em que todos que atuam sdo
responsaveis pela forma como a crianga é educada (Mongdo, 2018,
p-265).
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CONTRIBUICOES TEORICAS PARA PENSAR O CASTIGO NA EDUCACAO

E essa preocupagdo ndo € nova. Durante o levantamento bibliografico que realizei
para a escrita do TCC (da Especializacdo em Sociologia da Infincia), encontrei o estudo de
Ribeiro (2014) que aborda a questdo do uso de castigos fisicos na educacdo por meio das
perspectivas de Kant, Durkheim, Arendt e Adorno.

A utilizacdo de castigos fisicos para educar, segundo a autora, chegou ao Brasil
importado da Europa, por meio da educagdo jesuitica. Verificou-se que tais instrumentos de
disciplinarizagdo corporal ndo eram aplicados pelos povos nativos, 0 que nos permite

pensar que se trata de uma questdo cultural. De acordo com Ribeiro:

E preciso olhar para o processo histérico e seus contextos para entender os
sistemas de educacdo. Faz parte, também, da compreensdo do que ¢é
educacdo a organizacdo da religido e da politica, o grau de
desenvolvimento das ciéncias e da producdo industrial, dentre outros
fatores. Determinadas caracteristicas na educacdo de um povo, em um
dado momento histérico, existem para afirmar sua cultura e constituicao,
pois a uma sociedade ndo interessaria fomentar e fortalecer uma educagéo
que a mortificasse (Ribeiro, 2014, p.216).

Da perspectiva durkheimiana, educar seria uma acdo das geracdes mais velhas
dirigidas as mais novas a fim de transmitir, a0 mesmo tempo, os valores e regras da cultura
geral de uma sociedade e a distin¢do de fun¢des em um mesmo grupo social. Contribuem,
assim, para a educagdo, na forma de socializacdo primadria, a familia; como socializacdo
secunddria, as institui¢des sociais (como a escola, por exemplo).

A forca fisica ndo se apresenta como unica forma de exercer a coacdo social, de
forma que a educacdo, o principio educativo das geracdes mais velhas sobre as mais novas,
possui varias formas de efetivacdo: “Nao € necessario demonstrar que a autoridade, assim
entendida, nada tem de violento nem de coercitivo: consiste inteiramente num certo
ascendente moral” (Durkheim, 2001, p.68 apud Ribeiro, 2014).

Pela perspectiva de Kant o ser humano ndo € bom nem mau a priori. Para ele, uma
geracdo educa a outra oferecendo instrumentos para domar sua natureza subordinando-a a
légica da razdo. Considera ser necessario impor limites ao individuo desde a fase pré-

linguistica, admitindo os castigos fisicos:
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A criancga sofre no corpo, ou seja, fisicamente, o que ndo consegue, ainda,
entender cognitivamente, para que aprenda o que se quer ensinar. Kant
deixa claro nas suas considera¢des que o aprimoramento das criangas € a
finalidade das punicdes fisicas e que as criancas devem entender a
associacdo entre o erro e o castigo para que sejam individuos melhores
(Ribeiro, 2014, p. 218).

A possibilidade de utilizacdo dos castigos para educar somente se justificaria como

complemento de uma educacao moral, se aliados ao entendimento:

Os castigos fisicos devem ser empregados somente como complementos a
insuficiéncia das penas morais. Quando as penas morais deixaram de ter
eficacia, e se recorre aos castigos fisicos, entdo, ndo se consegue mais
formar um bom caréter. Mas, no inicio, a coagdo fisica deve suprir a falta
de reflexdo na crianca (Kant, 1996, p. 85, apud Ribeiro 2014, p.218).

Igualmente no campo da filosofia, Hannah Arendt fala sobre a diferenca entre a
autoridade e o autoritarismo. Aquela dispensa o uso da coercdo pela forca ou pela
persuasdo. Este, por sua vez, é considerando sem potencial pedagdgico, uma vez que €
incapaz de incutir a verdadeira educacao moral. Para o exercicio da autoridade € preciso
que haja sua validacdo pelos sujeitos, passando pela razdo, devendo estar incutida nos
comportamentos sociais. Por esse motivo, construir um meio coerente e justo € o papel da
educacdo. (Ribeiro, 2014, p.219)

De acordo com Adorno (1995), a educacdo ndo deve estar baseada na dor. Para
conseguir determinados objetivos o uso da forga fisica seria legitimo apenas se aplicado de
maneira politicamente refletida e consciente.

Apesar dos autores pesquisados divergirem quanto a opinido sobre a utilizacdo de
castigos fisicos, percebo que a palmada - e outras formas de forga fisica dirigida ao corpo
das criancas - como complemento a educagdo, ou forma de disciplinarizacdo, foi (e €)
aceita e, em alguns casos, considerada como necessdria em muitos contextos sociais e
historicos, como € o caso do Brasil:

Uma pesquisa feita em 2010 sobre a utilizacdo do castigo fisico como forma de
educar os filhos mostrou que 54% dos brasileiros foram contra a aprovacédo da lei
que proibe os referidos castigos e somente 36% foram favoraveis a aprovacao do
projeto. Esses niimeros mostram como hd uma defesa do uso do castigo fisico

pela maioria da populagdo brasileira ouvida na época (Souza, 2011, apud Ribeiro,
2014).

Os estudos também me ajudaram a perceber que a tematica sobre a utilizagdo dos

castigos fisicos na educagdo das criancas foi debatida em distintos periodos histéricos, por
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vdrias dreas do conhecimento. Muitas pessoas com as quais converso acreditam que se
foram educadas por meio de castigos (fisicos ou ndo) e se tornaram pessoas boas, logo essa

€ uma boa pratica, aceitavel e desejavel. Azevedo e Guerra apontam que,

Embora, ao longo da histéria da Humanidade, muitas dessas praticas
tenham sido aplicadas a escravos, indios, servos, mulheres, loucos, velhos,
etc., a crianga e o adolescente continuam sendo os Gnicos para quem se
defende o principio de que precisam apanhar para aprender a ser
gente (Azevedo e Guerra, 2010, p.20-21 — grifo das autoras).

Entretanto, as criangas possuem direitos e uma legislacdo especifica para protegé-
las. Dessa forma, penso que a reflexdao sobre os direitos das criangcas ndo estd saturada,
merecendo mais estudos, aprofundamento e um olhar sensivel de vérios campos de

pesquisa, sendo a educagdo um deles.

REFLEXOES DA PRATICA

Os adultos pensam que nos conhecem muito bem. O que pode haver de
interessante em uma crianga? Viveu pouco, pouco sabe, pouco entende.
Mas todos esquecem como eram quando eram criangas, e pensam que de
repente agora sdo inteligentissimos (Korczak, 1981, p.52).

S@o 32 anos em que cresci, tive a oportunidade de estudar, de me graduar na
UNICAMP e de passar em um concurso publico na drea da educagdo. Essas foram
conquistas que me permitem, hoje, certa autonomia e liberdade no meu processo de
formacdao. Mas ndo s6 essas. A crianga que fui - e que ainda trago dentro de mim - nas
lembrancgas, nas experi€ncias, nas sensagdes e sentimentos, € parte fundamental do que
sou/estou sendo.

Desde que iniciei meu trabalho como professora tenho tido muitas aprendizagens e
também encontrado alguns desafios na pratica docente. Como escrevi no inicio deste
memorial, todos os dias ao sair da instituicdo educativa, levo para casa milhares de
pensamentos, questionamentos, sonhos e tarefas na busca de um olhar sensivel aos direitos
das criangas com as quais trabalho. H4a dias em que me pergunto se escolhi a profissao
certa. As vezes me questiono: serd que me cobro demais? Em outros dias, serd que sou
muito sonhadora e idealista? E ainda, Sera que estou fazendo o suficiente?

Nos ultimos meses, trabalhando na pré-escola, sinto como se continuasse a ser

aquela crianca, que tinha que obedecer a regras e rotinas que nao faziam sentido, sem poder
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fazer muita coisa a respeito. E reflito até que ponto sou de fato livre e autdbnoma para
desempenhar minha profissdo.

Alguns hordrios fixos da rotina - como o hordrio do sono - me deixam bastante
angustiada, pois ao sentir a obrigacdo de cumpri-los mesmo ndo concordando com sua
forma, me vejo muitas vezes tendo atitudes que abomino. Penso que deveria agir de outro
modo. Que deveria me esforcar mais para entender e respeitar as criangas, ser mais leve.
Porém, héd convencdes que ndo vejo como mudar e ndo consigo encontrar outra forma de
desempenhd-las sem passar pelo autoritarismo. Algumas vezes tenho a sensacdo de que

estou mais num papel de controle do que de educagdo. Para Moncao:

A drea de Educacdo Infantil vive um momento intenso de revisdo de
praticas e producdo de conhecimentos que buscam efetivar os avancos
advindos do campo juridico e da contribuicdo das diferentes dreas de
conhecimento sobre a crianca pequena. (Moncao, 2018, p.260)

O brincar livre, tdo importante segundo os estudos na especializacdo em Educacao
de Criancas e Pedagogia da Infancia, nem sempre pode ser tdo livre assim. Um exemplo:
certo dia, enquanto brincdvamos no quiosque ao lado do refeitério, uma das criangas da
turma, ao descobrir uma poca, comecou a brincar com a dgua, percebeu que se pegasse
terra e colocasse na poga resultaria em lama. Comecou a brincar, acabando por pintar um
escorregador com sua mistura marrom. Achei muito interessante, fotografei, mas quando
me dei conta do horario e vi que logo teriamos que sair daquele espaco, fui tomada pela
preocupacdo com as proximas turmas que usariam o espago, pois ndo teriamos tempo para
limpa-lo. Possivelmente viriam as criangcas menorzinhas e as professoras poderiam se irritar
com a sujeira. Deste modo, a brincadeira teve que acabar. No momento, estamos
planejando momentos em que as criangas possam brincar com lama, contudo ndo estou
certa se entdo elas estardo a fim de brincar.

Sao muitas as questdes que me coloco sobre a minha pratica. Refletindo sobre essas

indagacdes, eu dialogo com Luz ao afirmar que,

(...) € preciso que o tempo pensado pelo adulto seja flexivel, de modo a
respeitar o ritmo das criangas. Um exemplo do que estamos falando pode
ser a hora do descanso — momento planejado para que as criancas
durmam, em geral depois do almoco e na troca de turno de alguns
profissionais. Nao é razodvel que o sono seja uma atividade imposta as
criangas; portanto, apesar de esse momento ser planejado, é preciso que
existam outras opgdes para as criangas que porventura ndo tenham sono
ou ndo queiram permanecer deitadas. Se ndao houver essa flexibilidade,
um momento que poderia ser de grande relaxamento para a crianca podera
transformar-se em tensdo e desconforto (Luz, 2010, p .9).
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Muito desconforto! Na questdo do momento do descanso, penso que o desconforto é
tanto para as criancas quanto para as adultas, quer dizer, para algumas adultas. Para muitas
pessoas o hordrio € necessdrio e benéfico para as criangas, mesmo as da pré-escola. Para
essas pessoas, respeitar o momento de descanso e siléncio, que tem um horério fixo na
rotina, trata-se de respeito ao coletivo. Dessa forma, exigir que as criancas fiquem
quietinhas em seus colchdes ndo é nada grave, pelo contrério, isso € educd-las. Para mim,
essa tarefa se mostra extremamente dificil e complexa, uma vez que, se por um lado eu
penso: dos males o menor, pelo menos estamos obrigando-os a descansar e ndo a
trabalhar, por outro, sinto que ndo faz sentido para aquelas criancas que ja ndo sentem sono
naquele horario. Varias criancas da turma com as quais trabalho ja verbalizaram: “Mas
professora eu ndo quero dormir”. Ou ainda: “Pr6, mas ndo ¢ noite”. Mesmo as ouvindo,
suas reivindicagdes muitas vezes nao podem ser atendidas.

Uma opgdo “paliativa” para a questdo, que pensei em conjunto com uma
coordenadora, foi de uma pessoa ir buscar as criancas que ndo conseguem dormir para leva-
las a biblioteca nesse periodo. Alguns dias a proposta dd certo, mas em outros ndo, e eu
preciso ser “firme” (como dizem) a fim de que todos permanecam quietos em seus
colchdes, 0 que me custa muito e acho que as criangas percebem.

Além disso, estou tendo dificuldades para lidar com o fato de que a proposta foi
vista com maus olhos por parte da equipe que entende que aquele € o hordrio do sono e
deve ser respeitado (!). Em alguns momentos me pergunto se realmente deveria me
importar tanto com essa parte da rotina, mas ao me perguntar, ja estou me importando.

Percebo que a concepcao de disciplina varia de acordo com a concepg¢do de crianca

e de sociedade de cada profissional:

a angustia que as professoras sentem diante do comportamento das
criangas, que também pode ser considerado fruto do desconhecimento das
peculiaridades do desenvolvimento infantil e de uma andlise mais
criteriosa a respeito do contexto em que as criangas expressam
comportamentos que sdo considerados agressivos ou desrespeitosos. Essa
falta de conhecimentos sobre a especificidade das criangas pequenas e dos
bebés, acabam por complementar e fortalecer a auséncia de racionalidade,
que leva os professores a adotarem atitudes autoritdrias ou posturas que
ndo contribuem para o processo educacional e para o desenvolvimento da
crianca. Somente depois, quando hd reflexdo sobre a prética, é que
percebem que tais intervencdes pautadas nas emocdes causadas pelas
manifestacdes das criancas, pouco contribuem para sua formacgdo
(Mongio, 2018,p.263).
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Uma fala que ougo com frequéncia de profissionais da educagdo é: “essa a crianga é
assim - ou assada - por “culpa” da familia que ndo dé limites”, ou entdo que “a familia ¢
displicente com seus cuidados e por esse motivo a crianca € como €”. Em primeiro lugar,
penso que os contextos familiares e a contemporaneidade s@o mais complexos do que isso,
carecendo de abordagens mais aprofundadas.

N3ao concordo que a crianca seja um mero reflexo de sua familia. Assim como hi
estudos que apontam que criancas que sofrem ou presenciam violéncia em seus lares estao
mais propensas a demonstrar uma agressividade hostil em seus comportamentos, acredito
que a singularidade de cada crianca nao permite que facamos generalizacdes, como afirmar
que as criangas sdo agressivas pela sua constituicdo familiar, ou ao contrario, pela falta de
limites dos pais.

A personalidade da crianca - principalmente se € uma crianca que dd mais trabalho
do ponto de vista da expressdao de sua agressividade, ou com relacdo a participagdo (ou
auséncia dela) no grupo - parece precisar sempre ser justificada pela educacao de alguém
(colocar a “culpa” em alguém), como se a crianga fosse um mero “produto da educacdo”,
resultando na ideia de que “essas criancas sao mimadas, que nao sabem ouvir “nao”, que
ndo sabem lidar com a frustragdo”, e ndo temos o que fazer, como verificou Mong¢do em um

CEI de S3o Paulo:

[...Jera muito forte nas docentes a ideia de colocar limites e regras para as
criancas pequenas por meio de acdes autoritarias e também a proposicao
de que as familias precisavam estabelecer limites para seus filhos, pois
quando a crianca comegasse a frequentar o CEI ja saberia respeitar o outro
e as regras, desde pequena.

Importante compreender que as praticas reproduzidas pelas professoras
sdo fruto de suas experiéncias culturais e sociais, e que, as docentes do
CEI pesquisado, apesar de utilizarem recursos coercitivos para colocar
limites junto as criancas, sentiam-se sem referéncias e sozinhas nesse
processo, o que estimulava a utilizacdo de praticas hd muito tempo
questionadas na drea de Educacdo. A andlise dessas questdes requer
cuidado para ndo responsabilizar apenas a professora, desconsiderando
outros aspectos que alicercam tais ag¢des junto as criangas, até porque sao
praticas presentes tanto nas instituicdes de educacgdo infantil quanto nas
familias, o que assinala uma questio de muita abrangéncia, de ordem
social e ideolégica e de responsabilidade de toda a sociedade (Mongao,
2018, p.269).

Mesmo me esforcando em estudar constantemente e buscando compreender o
processo de desenvolvimento das criangas, me vejo, muitas vezes, desempenhando uma

postura autoritdria para cumprir hordrios, para ndo atrapalhar as outras turmas, para impedir
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que se machuquem ou mesmo para me fazer ouvir. Mas isso faz com que me sinta mal e
desgastada.

Recordo de ter estudado, no inicio da graduacdo, a teoria de Jean Piaget (1996-
1980) sobre o desenvolvimento moral nas criancas, realizando até um trabalho sobre a
tematica. De acordo com a perspectiva da Psicologia Genética, a crianca pequena ainda
ndo entende o principio das regras, obedece-as por respeito a fonte de onde vém. Chamada
de “fase heterobnoma do desenvolvimento moral”, o principio de obediéncia as regras
morais é externo e unilateral em relacdo ao adulto, de forma que as criangas costumam
segui-las em funcdo de suas consequéncias. O individuo pode obedecer a certa regra por
medo de puni¢des, mas se ndo corre o risco de ser punido pode agir de outra forma. Para
Vinha e Tognetta, “o desenvolvimento moral foi bem sucedido quando, com o tempo, esse
controle vai se tornando interno” (Vinha; Tognetta, 2008, p.11240), isto ¢, quando surge
uma observancia as normas que ndo depende mais da supervisao de outrem.

Na autonomia moral existe a auto-regulacdo, um sentimento de aceitacdo ou de
obrigacdo para com as normas, fundamentado nas relagdes de reciprocidade. O sujeito
autdbnomo apresenta uma moral, como regras e principios, que rege as suas relacoes e,
diferente do individuo heterdbnomo, permanece fiel a seus valores porque o que rege as suas
acoes € a autorregulacdo e ndo a coer¢do. Porém, para que uma pessoa chegue a
autonomia, € indispensdvel que vivencie um ambiente cooperativo, democritico, onde o
respeito mituo tenha posicdo de destaque. A educagdo cabe promover o respeito e o
estabelecimento de limites justos e necessarios que precisam ser respeitados por todos,
sobretudo pelo (a) professor(a).

Atualmente tenho a sensacdo de impoténcia frente a situagdes em que nao consigo
promover esse ambiente cooperativo e democratico entre as criangas que fazem parte do
grupo. E como se tudo aquilo que tenho de bagagem tedrica ndo fosse suficiente para
sustentar meu posicionamento e minha atuacdo. E, muitas vezes, quando as criancas
brincam de professor (a), as vejo imitando interpretativamente nosso comportamento, sendo
autoritdrias com os colegas, impondo tarefas e comportamentos, sinto imensa vergonha,
pois ndo € esse o tipo de educacdo em que acredito.

Por outro lado, tenho percebido que conduzir a rotina de uma forma cooperativa e
prazerosa depende também da minha capacidade de ter seguranca, prazer e bem estar
naquele espago/posi¢do. Me percebo como professora e como trabalhadora, uma vez que,
a0 mesmo tempo que a instituicdo de educacdo € para mim um local de exercicio

profissional (o que envolve crengas e valores) é também o espaco de onde conquisto meu
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sustento e as condicdes materiais para me manter na sociedade. A partir disso, tenho
buscado auxilio com outras colegas professoras, com ajuda psicoldgica e também por meio
da literatura.

Assim, venho aprendendo que € preciso ter “paciéncia historica”, que € necessario
lutar contra a ansiedade da “mudanca a qualquer custo” e, ao mesmo tempo, trabalhar
concretamente para a “mudanga necessaria” dentro de meus limites. Nao consigo me
recordar quem me falou sobre isso, mas, revendo meu TCC da graduagdo, encontrei uma

citagdo de uma entrevista com Jean Hébrard dizendo que a escola:

€ um processo tdo complexo, mas tdo complexo que € impossivel, apenas
com a vontade, mudé-la. Vocé herda os dispositivos e, para modificar um
pouquinho esses dispositivos € preciso saber muito bem como funcionam.
Penso que a tinica forma de intervengao é a descri¢do da escola. Se vocé é
capaz de descrever bem o que acontece na escola, vocé é capaz de muda-
la um pouquinho (Hébrard, 2000, p.7).

Ainda fico bastante triste com algumas posturas que tenho tomado com as criangas,
me lembro que algumas pessoas na época do estagio supervisionado diziam: “Th... Com
essa vozinha, com esse jeitinho, as criancas vao se aproveitar de voce€, vocé€ vai precisar ser
firme”. E eu pensava que nunca iria levantar a voz para meus alunos, contudo, quando me
vejo fazendo isso tenho medo de me tornar, com o tempo, exatamente aquela professora
que eu ndo queria ser, para quem, “Parece que predomina ainda uma matriz de pensamento
que ndo acredita na eficicia do didlogo e do afeto, tampouco nas interagdes como fonte de
aprendizagem das criangas” (Mongao, 2018, p.274).

Talvez seja por isso que as vezes fico um pouco irritada com o que chamo de certa
“romantiza¢do” dos relatos de estagio. Acredito ser de extrema importancia a vivéncia de
estdgio durante a formacdo do professor, contudo, penso que estar em um contexto como
estagidria e como professora sdo posi¢des diferentes, fato que s6 agora percebo. Muito do
que eu acreditava que iria fazer durante as disciplinas de estdgio se tornou invidvel e me
pego agindo da forma como jamais quis ser. Vou citar com exemplo, um trecho do relato
de estagio que me “irritou”:

O circulo, a roda, a circunferéncia trazem incorporada em sua simbologia
a idéia de integracdo, de totalidade, de troca. Nao hd um inicio nem um
fim. Ndo ha pontas. Nao hd desigualdade de posicionamentos. Todos os
seus pontos estdo lado a lado, de forma simétrica. (...)

N4o ha luta pelo poder, ndo ha desigualdades; todos estdo incluidos e tém

as mesmas possibilidades de crescimento. Mas a roda, para reunir todos
esses elementos, necessita ser fluida. Nao pode nunca ser rigida. Ela tem
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que permitir aos individuos a possibilidade de crescimento, de trocas, o
ouvir e o falar, o respeito e a conquista da identidade (Zanini, 2008, p.72).

Lindo conceito, ndo é mesmo? Entretanto, € angustiante quando se estd a oito meses
tentando de tudo para se ter uma roda fluida, de troca, sem desigualdade, com pouquissimo
éxito. Quando se tenta de varias formas, mas mesmo com coisas coladas no chio, com

musica, com histérias novas, com criacdo de personagens a roda continua cadtica e nela

-

acontecem coisas como chute na boca que sangra, entre outras coisas. E uma sensagdo
horrivel, porque dali ndo vai sair apenas um relatério de estidgio e boas lembrancas entre
educadoras e criancas, ali temos que nos encontrar todos os dias, construir nossa
convivéncia de forma afetiva e educativa o ano todo e sob a supervisdo de colegas de
trabalho, pais e coordenadores. E a relacdo com a minha turma, sou uma referéncia para
eles, ndo € apenas um estdgio, mas algo pelo qual tenho muita responsabilidade, pois sou a

professora.

Nesse sentido, podemos afirmar que a mudanga das relagdes entre adultos
e criangas deve apoiar-se na busca permanente de conhecer a crianga a
fim de criar novas formas de convivéncia. E um trabalho intenso e de
longo prazo, que requer reflexdes permanentes. E como ja foi assinalado,
deve ser uma diretriz de politica publica, pois para efetiva-la é preciso
atentar para as condi¢des objetivas de trabalho das professoras, como
também, a qualidade do atendimento prestado a crianga. A mudanca de
comportamento do adulto com relacdo a crianga, ndo pode ser alcangada
por decreto ou por imposi¢cdo: deve resultar da constru¢do de uma nova
forma de relacdo entre adultos e criancas, em que a disponibilidade e a
reflexdo sobre formas diferentes de educar sejam o norte para a
constituicdo de um projeto pedagdgico coletivo que garanta a inser¢ao da
pesquisa e da indagacdo como pressupostos norteadores (Mongao, 2018,
p-275).

E entdo, sempre me pergunto, qual € o limite entre a autoridade e o autoritarismo?
Como nao reproduzir praticas desrespeitosas com as crian¢as? Como garantir seus direitos?

Novamente, para Mongao:

Nesse sentido, ¢ de fundamental importancia a democratizacdo das
relacdes entre adultos e criangas, de modo a garantir que os objetivos das
institui¢des educacionais favorecam a crianca a aprender a escolher, dar
sua opinido, expressar suas curiosidades, seus sentimentos e, a0 mesmo
tempo, considerar as ideias e manifestacdes dos outros. Garantir a
aprendizagem sobre si e sobre o outro, norteada pelos principios do
respeito e da solidariedade, € primordial para a crianga desenvolver sua
personalidade plenamente, contemplando os aspectos fisicos, emocionais
e intelectuais (Mongao, 2018, p.262).
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Durante o curso de especializagdio em Educacdo de Criancas e Pedagogia da
Infancia pensei muito sobre isso, sobre formas de superar uma pratica autoritdria e
adultocéntrica, creio que estou trilhando esse caminho dia-a-dia. Mantovani de Assis e
Vinha apontam que: “Da mesma forma que o aluno, o educador constrdi, paulatinamente,
seus saberes e sua acao pedagogica” (Vinha; Montovani de Assis, 2007, p.169). Ha muito a

ser feito ainda, e a jornada continua.
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