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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) toma como campo de estudo os didlogos
entre a formacgao inicial e continuada de professoras/es, especialmente por meio do estagio
dirigido aos anos iniciais do ensino fundamental, realizado pelo Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e escolas
municipais de ensino fundamental, localizadas no municipio de Campinas. A pesquisa retoma
experiéncias, saberes e escritos da autora como bolsista de Iniciacdo Cientifica vinculada a
pesquisa “Formagdo inicial e continuada de professoras/es: contribuicdes da abordagem
narrativa (auto)biografica”, tendo como recorte as potencialidades da escrita de memorias de
formacao e narrativas, no contexto da formagao inicial de professoras/es, delineado na seguinte
questao de estudo: Quais as possiveis contribui¢des da elaboragdao e partilha de narrativas
(auto)biograficas no contexto da formagdo inicial e continuada na relacdo entre docentes e
estagiarias? O TCC toma como referencial tedrico-metodoldégico a abordagem de
pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica e o caminho metodologico percorrido incluiu:
estudo da producdo académica; inventario das praticas e politicas de formacao; participagao
nos encontros de orientacdo individual e coletiva; participagdo nos encontros de
pesquisaformagdo realizados nas escolas; estudo dos memoriais de formagao de estudantes da
graduacao em Pedagogia; reflexdo compreensiva das narrativas escritas por professoras/es e
alunas em estagio obrigatorio. O desenvolvimento da pesquisaformagdo favoreceu a tessitura
de ligdes que indicam a importancia do didlogo e da reflexao a partir da escrita e partilha de
narrativas (auto)biograficas para revelar as experiéncias das participantes da pesquisa e
compreender seus movimentos identitarios, em um processo de saberfazer docente.

Palavras-chave: formacgao de professores; narrativas; abordagem (auto)biografica.
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1. INTRODUCAO

Socializando experiéncias

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) socializa experiéncias vividas
durante o processo de Iniciagio Cientifica!, articulada ao projeto: “Formacio inicial e
continuada de professoras/es: contribui¢des da abordagem narrativa (auto)biografica”. O
trabalho desenvolvido toma como abordagem tedrico-metodologica a pesquisaformagdo
narrativa (auto)biografica a partir do didlogo entre a formagdo inicial e continuada de
professoras/es, por meio do estdgio supervisionado dos anos iniciais do ensino fundamental,
realizado pelo Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e escolas municipais de ensino fundamental do municipio de
Campinas. A pesquisa tem como recorte o estudo sobre a potencialidade da escrita de memoriais
de formagao e de narrativas, além do estudo das matrizes curriculares dos Cursos de Pedagogia
das universidades publicas do estado de Sao Paulo, os quais sdo desdobramentos especificos no
ambito da formacao inicial de professoras/es.

Para compreender as possiveis contribuicdes da escrita e partilha de narrativas
(auto)biograficas no contexto da formacao inicial e continuada através da relagdo entre docentes
e estagiarias, foi necessario percorrer o seguinte caminho metodoldgico: inventario das praticas
e politicas de formacao; estudo da producdo académica; participacdo nos encontros de
orientagdo coletiva e individual; participagao nos encontros de pesquisaformagdo realizados
nas escolas; reflexdo compreensiva das narrativas escritas por docentes e alunas em estagio
obrigatorio e estudo dos memoriais de formagao de estudantes do Curso de Pedagogia.

O projeto teve, em sua primeira etapa, €nfase no didlogo entre a formagdo inicial e
continuada através de encontros presenciais com escolas da rede municipal de Campinas-SP e
a relagdo existente entre alunas do Curso de Pedagogia com as docentes das escolas em que
estagiavam. Dessa forma, a pesquisaformagdo foi realizada a partir do encontro e da partilha
de narrativas escritas por docentes da escola bésica e alunas da Faculdade de Educacao.

Em sua segunda etapa, a investigagdo se voltou para a formagdo inicial, por meio do
estudo de memoriais de formacdo e de narrativas produzidas pelas alunas do Curso de

Pedagogia da UNICAMP durante as disciplinas Pesquisa e Pratica Pedagogica e disciplina de

! “Formagdo inicial de professores no curso de pedagogia FE/UNICAMP: contribui¢des da abordagem narrativa
(auto)biografica” e “Professoras do ensino fundamental I e estudantes em formagao inicial para a docéncia:
dialogos, narrativas e reflexdes partilhadas”.



Estagio Supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O didlogo entre universidade
e escola basica teve continuidade considerando a escrita das narrativas pelas estudantes, a partir
de experiéncias significativas vividas com criangas e professoras.

J& no ambito da formacgdo continuada, a qual também explorei em meu projeto,
participei de encontros com o Grupo de Ter¢a desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Continuada (UNICAMP) e com o Grupo Interinstitucional de Pesquisaformagdo
Polifonia (UNICAMP/UERJ), além de participar de encontros com escolas publicas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de Campinas para realizagdo de movimentos partilhados de
formagdo continuada. A pesquisaformagdo esteve presente durante as orientacdes € encontros
ao articular as experiéncias dos sujeitos envolvidos, as memorias e narrativas partilhadas.

A escrita de um diario de itinerancia (BARBIER, 2002) e de um memorial de formacao
também foram movimentos fundamentais para refletir sobre minha propria trajetéria e as
experiéncias que vivi no processo de investigagdo. Entretanto, ler e ouvir a escrita do outro ¢
tdo importante quando escrever e partilhar sobre minha histéria. S6 assim ¢é possivel
compreender a abordagem narrativa (auto)biografica, pois a pesquisa desenvolvida ¢ construida
na relacdo com o outro e com os ensinamentos e aprendizados que sdo proporcionados no
coletivo.

A partir da escrita do diario de itinerancia (BARBIER, 2002), onde narrei todos os
momentos significativos vivenciados durante o trabalho, consegui refletir sobre mim e sobre as

experiéncias que colecionei no processo investigativo da abordagem. Larrosa afirma:

A experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém,
a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece. (LARROSA, 2002, p. 21).

Assim, registrei em meu didrio apenas o que me tocou no didlogo com o outro, ja que a
pesquisa ¢ vivida através do contato e da partilha com o grupo. Partilha que ocorre pela leitura
de narrativas e at¢ mesmo da discussdo dos problemas cotidianos que sdo enfrentados na escola
e na universidade. Portanto, o projeto desenvolvido tem uma abordagem ampla de formacgao,
ndo possui metas e resultados estritos, mas ¢ construido na relagdo com todos os sujeitos que
perpassam minha realidade e me proporcionam aprendizados.

Por fim, este trabalho ¢, segundo Soligo (2015), “uma pesquisa narrativa em trés
dimensdes articuladas (p. 1)”. As dimensdes referem-se as fontes de dados, ao registro do
percurso do trabalho e ao modo de produzir conhecimento. As fontes narrativas da pesquisa
foram produzidas através das narrativas e memoriais de formagao escritas pelos ‘“sujeitos-

colaboradores” (SOLIGO, 2015, p. 1) e do diario de itinerancia produzido por mim. J4 o registro
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da pesquisa foi realizado ao longo dos encontros € em narrativas reflexivas, as quais fizeram
parte da producao de fontes.

Diante dos aspectos observados e didlogos para fins de elabora¢do do Trabalho de
Conclusdao de Curso, apresentarei meu memorial de formagdo, onde narro minha trajetoria
pessoal, académica e a escolha pelo curso de pedagogia, seguirei com a tessitura de algumas
reflexdes tedrico-metodologicas sobre as contribuicdes da abordagem narrativa
(auto)biografica e dialogarei com as praticas e politicas de formacao, com os memoriais de
formacao e as narrativas de estagio das estudantes do curso de pedagogia da UNICAMP. Desse
modo, estudarei o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UNICAMP e sua
historia, e partilharei o processo de compreensdo dos memoriais e das narrativas como fontes
de uma pesquisa qualitativa. Na construcao desta pesquisa haverd o entrelagamento entre

minhas experiéncias e memarias com as escritas e saberes dos sujeitos envolvidos.
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2. PESQUISA E DOCENCIA: SOB O OLHAR DE UMA MENINA

Manoel de Barros (2003) diz: “Sou hoje um cacador de achadouros da infancia. Vou
meio dementado e enxada as costas cavar no meu quintal vestigios dos meninos que fomos”.
Essa frase me faz pensar nas experiéncias formativas que guardo na memoria. Experiéncias que
dao sentido a minha vida e que me constituem como pessoa, como estudante de pedagogia e
como futura professora. Ao buscar os vestigios da menina que fui, consigo refletir sobre quem
sou.

O memorial de formagdo serd o caminho utilizado por mim para rememorar € narrar
minhas historias e trajetdrias até aqui. Ele serd fundamental para pensar nos porqués de minhas
atitudes, sentimentos e planejamentos com relacdo a vida e futura profissdo. Serei protagonista
destes escritos e a responsavel por colocar apenas alguns recortes que fazem sentido para mim,
em ordem cronologica ou ndo. Assim como Fernandes, Ferreira e Prado (2011), também
acredito que o memorial ¢ uma possibilidade de se transformar.

Contudo, antes de iniciar minha contagdo, ¢ importante situar que meu memorial ndo
sera a descrigdo fidedigna dos fatos, mas como Maria Isabel da Cunha (1997) afirma, o que
narro ¢ a representacdo que faco de minha realidade e, por isso, ele ¢ constituido de significados
e interpretagdes. Segundo Virginia Ferrer Cerverd, “a vida se vive para poder conta-la (alguns
povos a cantam) a0 mesmo tempo que criamos nossos contos para dar sentido a vida.” (1995,
p.188). Comego entdo, meu processo de transformagao, reinvengdo, de construcdo de sentidos

e tentarei ao longo da escrita desconstruir meu processo histérico para melhor compreendé-lo.

Meu breve percurso escolar

Foram anos que me fizeram ter a impressdo de que ndo terminariam nunca. Mas hoje
vejo que o ambiente escolar foi apenas um breve percurso em minha vida. Formativo, especial
e unico, mas breve. Sempre fui dedicada aos estudos, recebia notas boas e nunca precisei de
alguém para me obrigar a estudar. A menina estudiosa e responsavel ainda existe e acredito que
existird para sempre. Com pais rigidos e que sempre se esforcaram para pagar escolas
particulares surgiu o comprometimento com os estudos, o qual estard presente em toda minha
trajetoria.

Tenho consciéncia de que ndo ¢ apenas minha familia que possui um papel essencial no
meu apreco pela educagdo. A escola, as professoras, merendeira, diretora e amigos de minha

primeira escola eram tao queridos que eu implorava para passar alguns dias das férias na escola.
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Uma escola pequena, aconchegante, familiar e que explorava o ludico e o afeto com cada
crianca. Assim, minha primeira experiéncia escolar ¢ marcada por lembrancas boas. La eu
aprendi balé, aprendi a ler e a escrever, a fazer contas e até a criar um pintinho como animal de
estimacao. Aprendi também a levar os amigos no coracado e a perdoar a colega que me fez chorar
algumas vezes. Outro dia mesmo conversei com um amigo de infincia e nos deliciamos com
as historias que passamos juntos nesse local que criou sentimentos e lagos que levaremos para
a vida.

Ao sair dessa escola, em 2004, entrei para um colégio muito maior e que possuia turmas
até o terceiro ano do Ensino Médio. Minha sorte foi que alguns amigos da antiga escola foram
comigo e tornaram essa jornada um pouco mais leve. Quero contar a historia da minha chegada
na escola, mas por um unico motivo: conheci minha professora inesquecivel e quem sabe uma
das responsaveis pela minha escolha pela docéncia.

Era uma tarde ensolarada de fevereiro quando entrei pela primeira vez naquela grande
escola e que lembrava uma prisdo com muros altos, apesar do parquinho a vista e das poucas
arvores em seu patio. O medo em conhecer as professoras da primeira série do ensino
fundamental e de ndo fazer amizades me consumiu, mas apds dez minutos eu ja conheci a
menina que seria minha melhor amiga. A primeira docente entrou e chamava-se Silvia. Um
pouco mais velha e com o rosto fechado, apresentou-se como a professora de portugués e assim
resolvi dar uma chance, ja que adorava ler. A segunda professora chegou e eu esperava uma
senhora de idade e rabugenta, mas me enganei. Ao falar seu nome, j4 me encantei: Evania. Um
nome diferente, mas que nunca mais saiu da minha cabeca, seja pela grande mulher que o
possuia ou por ser dificil de encontrar na multidao.

A nova professora de matematica, a tal Evania, em poucos dias ou poucas horas tornou-
se a preferida de todos os estudantes. Era o tipo de profissional que amava o que fazia e todos
os dias trazia uma atividade diferente e buscava alegrar as manhas de seus pequenos alunos.
Nao ficava satisfeita em ensinar perfeitamente os numerais, mas queria também fazer parte da
vida de cada um e se doava por inteiro. Como a professora passava confianga aos alunos e
sentimentos bons, como o afeto, ndo s6 eu como todos o0s outros conseguiamos manter uma
relagdo proxima com ela, além de irmos bem na matéria. A docente alegre com o nome diferente
preocupava-se com cada crianca e sabia, mais do que ninguém, que tinhamos nossas
particularidades.

Um dia que para noés, criangas tagarelas, seria apenas mais uma aula normal acabou

sendo um momento marcante. Ela passou de carteira em carteira perguntando se estava tudo
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bem e se aceitavamos participar de um amigo secreto ao final do ano letivo. Esse seria nosso
primeiro amigo secreto da vida.

Como disse anteriormente, talvez seja a responsavel pela profissdo que escolhi seguir:
apedagogia. Estudei com ela por apenas dois anos, mas a tal Evania marcou minha vida. Nunca
mais a vi, infelizmente, mas se um dia a encontrar farei questdo de dizer que sou uma
admiradora. Quem sabe ndo me torno uma professora inesquecivel como ela.

Tenho outros professores inesqueciveis. Sempre gostei muito de todos e tive uma
relagdo 6tima com cada um, j& que permaneci nessa mesma escola até me formar no ensino
médio. Criei vinculos com eles que existem até hoje. Um outro exemplo de professora que me
marcou ¢ Andrea, de redagdo. Sempre me apoiou em minhas escolhas e me incentivou em
minhas escritas. Ela dizia que eu deveria seguir uma carreira de humanas, pois tinha muita
facilidade com as palavras, entretanto, a impactei quando disse que faria Engenharia Civil, mas
isso € assunto para o proximo capitulo.

Vivi muitas coisas nessa escola. Conheci amigos que estdo comigo até hoje e fazem
parte do meu cotidiano. Conheci meu namorado no primeiro ano do Ensino Médio e estou com
ele hd 7 anos. Tantas memorias em mim. Consigo sentir o gosto do geladinho da cantina, o
cheiro dos livros da biblioteca, consigo lembrar das brincadeiras inventadas atrds da caixa
d’4gua, da festa surpresa que recebi no nono ano, das broncas da orientadora por ndo poder
ficar na praga em frente a escola, do caderno de redagao que me acompanhou por muitos anos,
das noites de pijama que eram esperadas o ano inteiro, das festas juninas para ensaiarmos
durante a educacao fisica e do caminho feito de casa até a escola todas as manhas. Tudo isso
ainda estd vivo em mim.

Para Prado e Soligo (2005) “um memorial de formagao ¢ acima de tudo uma forma de
narrar nossa historia por escrito para preserva-la do esquecimento. E o lugar de contar uma
historia nunca contada até entdo — a da experiéncia vivida por cada um de nés.” (p. 7) e desse
modo, contei aqui historias que nunca contei para alguém antes. Nunca falei de Evania e Andrea
para alguém, mesmo com tamanha importancia que dou para elas em minha vida, e tampouco
conversei sobre o gosto de geladinho da escola em que estudava. Agora, preservo essas
professoras e essas lembrangas do esquecimento e as guardo ndo s6 em meu coragdo, mas em

minha escrita.
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A escolha pela docéncia: caminhos tortos que me trouxeram ao lugar certo

Logo que encerrei meu ensino médio em 2014 corri para uma faculdade particular de
Engenharia Civil para evitar um ano de cursinho, o qual meus pais sempre me disseram para
fazer. Contudo, a grande questao ndo ¢ ter ido para uma faculdade particular, mas sim a escolha
por um curso de exatas. A facilidade com os nimeros auxiliou na decisdo, entretanto, é preciso
admitir que recebi muita influéncia de minha prima arquiteta. Como sempre conversavamos
muito sobre o trabalho dela acabei criando um carinho pela profissao, mas como nunca gostei
de desenhar, pensei: “Arquitetura ndo pode ser! Vou escolher Engenharia Civil, ja4 que ndo
desenharei tanto e ainda lidarei com niimeros que tanto amo.” Erros de principiante acontecem.
Eu era principiante na vida adulta.

No segundo semestre de curso consegui um estagio em uma obra de prédios em
Indaiatuba, cidade onde nasci e resido. Vi a oportunidade perfeita para explorar e conhecer mais
a profissdo que escolhi seguir. No inicio era tudo perfeito, consegui minha independéncia, pois
além de ter um estagio possuia também um carro para me locomover e estava maravilhada com
todo o ambiente de trabalho. Usar capacete era algo que me deixava feliz, andar pela obra e
conversar com os pedreiros e serventes também. Eram 9 horas de estagio e no final da
constru¢do eram 12 horas para a entrega dos apartamentos acontecer. Por isso, quando anunciei
que queria largar a faculdade todos disseram que era apenas o cansago € que eu deveria me
acostumar a trabalhar e estudar, ja que todo mundo faz isso. Eu estava cansada de estagiar e
desabei em certo momento. Esperava e torcia para que fosse cansaco fisico, mas na verdade era
a insatisfagdo em fazer algo que ndo me realizava. Depois de muitas brigas, choros e conversas
com a psicdloga consegui convencer meus pais que queria fazer cursinho.

Recebi julgamentos de todos os lados e ndo apenas de meus pais. Recebi julgamentos
até por fazer terapia. Apos um tempo refletindo sobre minha decisdo percebi que a tinica pessoa
que deveria estar julgando minhas agdes era eu mesma. Alids, eu tinha decidido parar de me
julgar. E assim fiz. Muitos diziam: 1 ano de faculdade jogada no lixo! Mas eu respondia: Nao!
Eu precisei passar por isso para estar onde estou. Aprendi com cada experiéncia e cada pessoa
que passou pelo meu caminho durante esse ano.

Em 2016 entrei em um curso pré-vestibular e estudei como nunca havia estudado antes.
Chegava em casa e estudava até anoitecer € ndo posso negar que me sentia orgulhosa por isso.
Minha ideia inicial era prestar psicologia, mas os motivos eram superficiais assim como

Engenharia Civil. Gostava de aconselhar pessoas: ok. Gostava de humanas: ok. Gostava de ler:
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ok. O que mais? Nao sabia. Desse modo, decidi passar o cursinho inteiro na terapia. Queria me
conhecer mais e entender quais eram as minhas verdadeiras vontades.

Mesmo antes de ler sobre Sigmund Freud ja acreditava que existia algo em nossa mente
que desconheciamos. Entao, um fato ocorreu ¢ me fez crer ainda mais em tal afirmagao. Estava
em Capitélio — MG durante um feriado prolongado e me sentindo extremante culpada por nao
ter estudado nenhum dia para o vestibular. Naquele momento sé queria aproveitar um descanso
com meu namorado e amigos. Depois de fazer um passeio pela manha fomos ao mercado e
quando faldvamos sobre uma festa, pensei: Vou prestar pedagogia! Meu namorado olhou para
mim, eu olhei para ele e pensamos: Por que eu disse aquilo? Do nada! Se isso ndo for a maior
prova de que ha ideias repentinas, eu ndo sei mais o que pode ser. E como se eu realmente
tivesse excluido todo o processo de selecao e decisao de minha cabeca, pois nao controlei o
meu inconsciente € muito menos parei para refletir sobre tal curso em qualquer outro momento.
Acredito que lembrangas de minha €poca escolar e o desejo de ensinar vieram a tona sem eu
perceber. O mais engracado de tudo ¢ que s6 em um feriado qualquer e em um mercado
desconhecido ¢ que descobri qual era esse sonho: a pedagogia.

A escolha pela docéncia sempre esteve em mim. Desde pequena brincava de professora
e admirava a profissdo, entretanto, ao crescer percebi a desvalorizagdao do professor, o que me
fez deixa-la de lado completamente. Eu realmente ndo consigo explicar esse episddio em Minas
Gerais, mas depois dele comecei a enxergar a docéncia com meus olhos de criangca novamente.
Os julgamentos reapareceram em minha vida apds a nova decisdo. “Professor ganha mal”,
“Professor ndo ¢ mais respeitado nesse pais”, entre outras falas, fizeram parte do meu ano de
2016. Segui firme com minhas professoras inesqueciveis em meu inconsciente e elas me
ajudaram, com toda certeza, a reconstruir minha identidade. A faculdade de exatas, a terapia e
o cursinho foram lugares que me formaram também. Espacos que eu ndo desejava passar
inicialmente, mas que foram imprescindiveis para meu crescimento e autoconhecimento.

Finalizo esse capitulo com os dizeres de Marie-Christine Josso: “[...] algumas vivéncias
tém uma intensidade particular que se impde a nossa consciéncia e delas extrairemos as
informagdes uteis as nossas transagdes conosco proprios e/ou com o nosso ambiente humano e

natural” (2004, p. 48).

Sou estudante, pesquisadora ou professora?

Uma vivéncia que possuiu uma intensidade gigantesca em meu particular foi a entrada

em uma universidade publica. Como Cipriano Luckesi (2011) afirma, ha uma pedagogia do
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exame na escola e principalmente no ensino médio. Mesmo apos viver novas experiéncias, ao
voltar para o pré-vestibular me vi presa nesse movimento novamente. A obtencdo de um
resultado positivo no vestibular se tornou um fetiche para mim e para todos meus colegas de
cursinho. Assim, entrar na Unicamp era um sonho e ao conseguir realiza-lo me vi transbordada
por sentimentos de euforia e felicidade. Conquistei ndo s6 um desejo antigo, mas conquistei
também o orgulho de meus pais. Orgulho que eu havia despedacado ao sair de meu primeiro
curso.

Entrei no curso de Pedagogia da Unicamp no ano de 2017. Esse seria um ano de
descobertas, autoconhecimento e reflexdo. Conheci pessoas, professores e ambientes novos.
Junto com o sentimento de - mais uma faculdade e mais nervosismo perante mudancgas — estava
também o de ansiedade em descobrir se eu estava no lugar certo dessa vez, mas também o de
curiosidade, ja que faculdade particular € um local totalmente diferente da universidade publica.
Logo nos primeiros meses gostei do que vivi. Estava feliz com as disciplinas e com as amizades.
Nao tao feliz com a comida do bandejdo, confesso, mas eu ndo sabia na época o quanto eu
comeria nele até o final da graduagdo e o quanto me acostumaria com ele.

Presenciei a saida de duas colegas durante o curso. Me vi nelas e dei conselhos para
encoraja-las de que sim, temos que ir atrds do que gostamos e que nunca ¢ tarde para isso.
Aproveitei cada momento, inclusive os momentos nao tdo prazerosos para mim como algumas
disciplinas de Historia da Educagao, Filosofia e Sociologia, afinal, ndo ¢ com uma unica viga
que construiremos uma casa. Li essa mensagem em um biscoito da sorte e acredito que faz
sentido nesse momento, pois ndo é apenas com disciplinas prazerosas que um curso ¢ feito. E
com um conjunto de temas, discussoes tedricas, praticas que teremos um curso mais completo.

Para ter uma graduacdo mais completa eu queria vivenciar a Iniciagdo Cientifica e os
estagios supervisionados e, por isso, quero narrar cada uma dessas experiéncias por serem tao
significativas em minha jornada de formacdo. Em ordem cronoldgica, me matriculei na
disciplina obrigatéria de Pesquisa e Pratica Pedagdgica com a professora Inés Braganca e
conheci um pouco mais de seu trabalho na universidade. Ela levou Karina, sua bolsista de
Inicia¢do Cientifica, para participar da aula e contou sobre sua pesquisa, a qual estudava sobre
a abordagem narrativa (auto)biografica. Era um assunto novo para mim, mas me lembrei de
uma autobiografia que fiz no 92 ano e dos sentimentos bons que tive ao escrevé-la. Como a
professora Inés era um doce de professora e falava com muito amor de sua pesquisa resolvi
conversar com ela no inicio de 2018, quando fizemos outra disciplina obrigatdria juntas. Ela
disse que ja possuia um projeto e eu aceitei mais do que depressa. Lembro muito bem que foi

minha psicéloga que me apoiou na procura de uma IC, ja que sempre disse o quao importante
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era a pesquisa dentro da universidade e o quanto me ajudaria em minha graduacdo. Foi sua
ajuda que me fez ter coragem de conversar com Inés e de aceitar um novo desafio. Na verdade,
0 jeito carinhoso e calmo da professora também ajudou muito.

Antes eu era apenas uma estudante, porém, com o novo projeto em andamento me tornei
uma pesquisadora. Fui a primeira das minhas amigas a fazer Inicia¢do e isso me deixava um
pouco insegura, pois estava tao acostumada a fazer tudo com elas que parecia dificil me separar.
Aos poucos, percebi que ndo estava nem um pouco sozinha. Conheci minha parceira de IC,
Caroline, e outras orientandas da professora Inés. Todas eram tao acolhedoras que fizeram eu
me sentir “em casa”. Participei de orientacdes individuais, coletivas, escrevi em meu didrio de
itinerancia (BARBIER, 2002), onde narrei os momentos significativos vivenciados durante a
pesquisa e as experiéncias que colecionei, além de refletir sobre elas, 1i diversos textos,
apresentei meu trabalho para pessoas antes desconhecidas durante o IX Seminario Fala Outra
Escola e por fim, apresentei meu projeto no Congresso de Iniciagdo Cientifica do PIBIC. Foi
um ano de muito esforco e dedicacdo, mas com o sentimento de felicidade atravessando cada
parte de meu corpo. Ver minha pesquisa ser reconhecida foi maravilhoso. Compartilha-la pode
ter dado um certo medo e nervosismo, mas a recompensa em me tornar uma pesquisadora foi
tao boa que resolvi continuar minha pesquisa no ano de 2019.

Meu primeiro projeto de pesquisa foi fundamentado na abordagem narrativa
(auto)biografica e suas contribui¢des na formacao inicial de professores do curso de pedagogia
da UNICAMP. Nele, li o Projeto Politico Pedagdgico do curso e sua proposta curricular para
realizar um inventdrio das praticas e concepgdes existentes e participei do Semindrio de
Reformulagao Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia (FE/Unicamp), o que fez com
que eu estudasse as matrizes curriculares das universidades publicas do estado de Sao Paulo
para analisar as disciplinas oferecidas e a carga horaria de cada uma. Cada movimento da
pesquisa estava voltado para a formacao inicial de professores, mas nao cabe aqui explicar cada
detalhe de minha pesquisa, pois o relatorio final do PIBIC ja faz esse papel.

Portanto, gostaria de explicar o motivo de continuar na pesquisa: a vontade e o
entusiasmo em aprofundar o tema. Como eu faria isso? Lendo os memoriais e as narrativas de
minhas colegas de graduagdo. Estudei durante um ano sobre a abordagem utilizada em meu
projeto. Li muitas defini¢des, li muito sobre a importancia da escrita de narrativas e li muito
sobre seu papel na formagao inicial e continuada de professores, mas eu buscava compreender
o que tudo aquilo significava empiricamente. Para isso, decidi ler as producdes de alunas do

curso de Pedagogia da UNICAMP para realizar uma pesquisa qualitativa.
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’

E necessario enfatizar que o interesse pelo aprofundamento surgiu devido a minha
participacao nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica e de Estagio Supervisionado do
Ensino Fundamental 1. Ja narrei sobre a primeira disciplina, pois foi ela a responsavel pela
escrita de meu primeiro Memorial de Formacdo e dos memoriais de minhas colegas que se
tornaram pesquisa. A segunda disciplina foi um momento muito especial de minha graduagao
e, na verdade, foi ministrada em dois semestres por duas docentes: Adriana Varani e Inés
Braganca. Ambas propuseram que a turma escrevesse trés narrativas sobre as vivéncias de
estagio, mas, além disso, compartilhasse as escritas € nossas experiéncias em sala de aula. A
ultima narrativa deveria abordar a seguinte questdo: O que me constituiu como professora? A
questdo ndo foi totalmente esclarecida nem na narrativa entregue para Varani e nem na entregue

para Braganga, como vemos a seguir:

Me constitui como docente durante as vivéncias no estagio ndo s6 por me chamarem
de professora, mas por me imaginar na profissio ao me formar. Busco uma resposta
para essa questdo: “O que na minha formagao me constituiu como professora?”’. Ainda
ndo a encontrei, mas sei que esse primeiro estagio ¢ um caminho imprescindivel para
encontra-la. Tenho esperancas de que meus sentimentos e praticas terdo cada vez mais
espago em minhas reflexdes para que eu seja uma professora-pesquisadora, assim
como as que trabalham na escola Edson Luis. (RE, 2019).

Eu tinha certeza de que estava pronta para encarar uma sala de aula, afinal, minhas
experiéncias sempre foram maravilhosas e me fizeram acreditar que possuia 6timas
bases para desenvolver caso tivesse minha propria turma. Entretanto, foi necessario
apenas um atraso para eu voltar para a realidade. O atraso de dez minutos do professor
fez com que uma das alunas me perguntasse: “Vocé vai dar aula pra gente hoje?”
Respondi que ndo com uma cara de desespero e acho que ela notou e, entdo,
completou: “Ainda bem, sendo vocé ia morrer. Eles ndo iam te respeitar. A professora
substituta dava coisa de quinto ano para a gente e a sala s6 a respeitava porque era
muito chata.” Ouvir isso de uma crianca ndo foi muito agradavel, confesso, mas fui
obrigada a tomar consciéncia de que eu ainda ndo estou pronta para lecionar. Como o
proprio titulo da narrativa diz, eu estou me constituindo como professora, isto ¢, ndo
estou pronta e, acredito que nunca estarei. (RE, 2019).

Como disse, ndo consegui encontrar respostas e ler as narrativas escritas pelas minhas
colegas durante o estagio ministrado pela professora Inés auxiliou na compreensdo dessa
pergunta. Hoje, sei que me constituo professora ao ouvir, perceber e falar com as criangas. Me
constituo professora ao notar que ndo preciso seguir fielmente determinado autor em sala de
aula, mas que posso adaptar seus estudos do meu jeito. Jeito que € tecido com/pelos alunos e
pelo meu interior, o qual € inconstante, flexivel e passivel de reflexdo. Por isso, ler as narrativas
de outras colegas ¢ tdo importante quanto escrever, pois observar as experiéncias delas € refletir

e ressignificar as minhas. Me constituo professora ao compartilhar vivéncias, ao planejar aulas
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e projetos € ao compreender que nem tudo pode ser planejado. S3o esses momentos que me
fazem dizer em voz alta: Eu estou na profissdo certa!

A jornalista, poetisa, pintora, escritora e professora Cecilia Meireles escreveu um poema
chamado “Ou isto ou aquilo” e sinto que ele descreve meu sentimento de duvida relacionado

ao titulo desse capitulo: Sou estudante, pesquisadora ou professora?

[...]Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

Naio sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas ndo consegui entender ainda
qual € melhor: se ¢ isto ou aquilo.
(MEIRELES, 1990).

Muitos acreditam que ndo € possivel ser aluna, pesquisadora e professora, mas ao narrar
minha pequena trajetoria na graduacao ficou nitido que ¢ possivel sim. Inclusive, ao me formar
espero continuar pesquisadora, pois ao lecionar e escrever sobre a docéncia serei protagonista
de minhas historias e pesquisas. Logo, ndo consigo entender qual ¢ melhor: isto ou aquilo. Nao
quero entender € nem escolher qual o melhor, pois quero ser tudo. Quero ser aluna, pesquisadora
e professora.

Além de ser tudo isso, quero também ser graduada em Pedagogia e esse momento
chegou. Estou no sétimo semestre do curso, em 2020, e espero me formar ao final do ano.
Espero, pois com todos os acontecimentos ¢ impossivel ter certeza se isso realmente acontecera.
E um momento unico no pais e no mundo, inesperado, rodeado por incertezas e pelo medo.
Estamos vivendo uma pandemia do Coronavirus e em quarentena. Eu imaginava escrever esse
memorial em Campinas, na casa onde moro com mais onze meninas, mas estou em Indaiatuba
na casa de meus pais. Amo estar aqui € amo o siléncio de meu quarto. Amo escrever aqui, mas
0 momento ndo € ideal.

Era para eu estar no estdgio que consegui esse ano, na sala de aula aproveitando as
ultimas disciplinas que farei na UNICAMP e realizando encontros presenciais com a professora
Inés, mas estou em casa. Estou em casa iniciando mais um passo de minha jornada: a escrita do
TCC. O tio temido TCC. Porém, eu me preparei durante um ano ¢ meio para esse dia. Eu
trabalhei e caminhei para isso ao fazer a Iniciagdo Cientifica e me sinto pronta para esse novo
caminho a ser trilhado, mesmo que em casa. Portanto, decidi fazer meu Trabalho de Conclusao
de Curso sobre minhas pesquisas, ja que possuo muito material € muito didlogo para isso € o

primeiro passo foi escrever esse memorial. Memorial que trouxe fragmentos de minha historia
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e de experiéncias que me formaram, levando em conta o que Inés Braganca entende como
formacao:

Se entendemos a formagdo como um processo interior, referido a possibilidade de o
sujeito se permitir tocar pelos movimentos educativos da vida, transformando-os em
experiéncias significativas, reconhecemos, entdo, o lugar central do sujeito.
Afirmamos, no entanto, que a intensidade das experi€éncias que se tornam
significativas e formativas sdo necessariamente coletivas; elas vém de um
investimento social, no caso do processo escolar, ou das tramas, dos encontros e
desencontros que temos com os outros ¢ com o meio, ao longo da vida [...]
(BRAGANCA, 2011, p. 160).

Fui protagonista desse memorial e, assim, me permiti relembrar e perceber a importancia
de cada pessoa que encontrei e desencontrei ao longo da vida. E talvez, escrever esse memorial
em tempos de pandemia e quarentena fez com que eu tivesse mais tempo para parar € pensar,
mas ainda terei muitas histdrias para narrar e uma vida inteira para reinventar, pois “a vida sé ¢

possivel reinventada” (MEIRELES, 1942).

Dialogos com a carta de Cintia

Meu Trabalho de Conclusao de Curso ndo foi escrito sozinho. Foi escrito em grupo. Na
verdade, foram grupos que me auxiliaram com suas falas e experiéncias. Além disso, ele foi
escrito por muito tempo. Foi planejado com a calma que inexiste para muitas estudantes, pois
as pesquisas de Iniciagcdo Cientifica me preparam para isso. Consegui finaliza-lo durante uma
pandemia, por isso, ndo posso deixar de comentar sobre tal acontecimento, o qual influenciou
a vida de milhares de pessoas. A minha vida ndo foi diferente e gracas a ele consegui terminar
meu projeto com a calma que talvez ndo existiria em um cenario de “normalidade”. Mas
também me fez ficar isolada em casa, longe da universidade, longe do convivio social e de meu
trabalho. Talvez se a pandemia ndo tivesse existido eu teria menos tempo para escrever, mas
teria mais experiéncia para compartilhar. Talvez se a pandemia ndo tivesse existido ndo
teriamos perdido milhares de pessoas.

Trabalhar com incertezas ndo ¢ o meu “forte”. Acredito que esse ¢ um dos motivos por
estar tdo preparada para me formar e entregar meu projeto. Mas mesmo em um momento de
escrita diferente de minhas colegas de orientacao coletiva, ja que enquanto elas comegavam eu
estava quase terminando, elas foram fundamentais para os passos finais. E fundamentais para
diminuir minhas incertezas. Compartilhamos duvidas, anseios e sentimentos existentes durante

o isolamento social e nos ajudamos. Escrevemos nossos memoriais de formagao, lemos em
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conjunto, comentamos e produzimos cartas. Cintia leu meu memorial e comentou sobre ele
através da carta. Ela leu sua escrita para mim € me emocionou. Com isso, surgiu a vontade de

coloca-la em meu TCC.

Querida Larissa,
Que significativo seu memorial!!

Li seu memorial antes de escrever o meu, e isso me auxiliou a resgatar algumas
lembrancgas que eu ja ndo revisitava. Atraveés da leitura de seus escritos consegui compreender
mais sobre sua trajetoria até aqui, seu processo de transformagdo e reinvengado.

Seu percurso foi bem detalhado e foi perceptivel seu olhar cuidadoso ao escolher seus
fragmentos de vida. Compreensivel enxergar na estudante de hoje a menina estudiosa e
responsavel narrada na figura de anos atras.

Achei poética a narrativa sobre a inesquecivel professora Evania de Matematica. Suas
palavras despertaram em mim a vontade de conhecé-la. A narrativa reafirmou a importancia
do docente na vida de suas criancas. No espago da faculdade ja ouvi muitos exemplos ruins,
no sentido de ‘“escolhi Pedagogia porque foram rudes comigo e quero fazer diferente”, ver
narrativas como a sua também mostram o outro lado, evidenciam a possibilidade de educar
com respeito e como isso gera O0timos frutos.

Que maravilhoso que ainda tenha tantos cheiros e gostos da infancia guardados vivos
consigo.

Encontrei-me em muitos momentos quando vocé narra sobre os caminhos tortos que a
levaram ao lugar correto. Ao terminar o Ensino Médio temos uma pressdo enorme para se
escolher o que seremos, e geralmente temos um grande receio de sermos julgados. Achei
extremamente corajoso de sua parte deixar uma faculdade (ja em um estagio remunerado),
conseguir compreender sua insatisfa¢do e desejar algo que a realizava, conseguir compreender
naquele momento que vocé era a protagonista de seu proprio destino.

Que doida (ndo encontrei outra palavra) sua ideia repentina em Capitolio/MG. Ouso
dizer: Que lindo e tocante... parece ter sido gritado por vocé para vocé. Aqui nossas historias
novamente se encontram. Pois, assim como vocé, percebi que a escolha pela docéncia sempre
esteve em mim, eu SO ndo conseguia me escutar.

Acompanhei pessoalmente alguns trechos de sua narrativa por estarmos presentes nas
mesmas disciplinas, sua escrita proporcionou a rememoragdo de passado recente e me fez
valorar o que foi vivido. Cada parte de seu memorial eu parava e refletia sobre... ele me
proporcionou um potente exercicio.

Seu trajeto com a pesquisa é respeitavel. Lembro quando vocé iniciou IC logo cedo,
achei admiravel. Lendo seus escritos, pude compreender melhor todo este lindo processo e
trajeto.

Sabe aquelas pessoas que vocé “gosta de graga” mesmo sem ter contato? Sempre gostei
de vocé de graca! Te admiro muito como aluna e profissional que és.

Sua trajetoria na Faculdade de Educagdo é encantadora! Tenho certeza que seras uma
constante estudante, pesquisadora e professora, TUDO DE UMA VEZ E TUDO AO MESMO
TEMPO! Porque, como disse, ha espago para vocé ser o que se é.

Desejo uma deslumbrante carreira, menina.

Abraco apertado,
Cintia De Paula Borges Menezes.
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3. REFLEXOES TEORICO-METODOLOGICAS

A pesquisa ¢ fundamentada na abordagem narrativa (auto)biografica, tomando a
narrativa como condigdo da memoria que “‘possibilita o trabalho sobre as identidades
profissionais, indicando a densidade da pratica e as dificuldades encontradas no percurso
profissional” (BRAGANCA, 2009, p. 97). Desse modo, o momento de escrita e
compartilhamento da narrativa nao ¢ apenas um momento de desabafo, mas ¢, principalmente,
de reflexdo e ressignificagdo das praticas educativas e vivéncias dentro da profissdo docente.
Com tal abordagem, professoras e professores tornam-se sujeitos de suas historias e trazem suas
vozes para a producao de conhecimentos a através de suas proprias experiéncias e saberes.

O autor Antonio Bolivar considera a narrativa um caminho para as mudancas

necessarias no cotidiano do docente:

O relato de formagdo do professor permite tornar explicitos e visiveis os
conhecimentos ¢ as experiéncias de vida. Por isso, costuma ser uma boa metodologia
na formagdo dos professores que os docentes exponham biograficamente tais
experiéncias, percursos e crengas como base para seu contraste e sua reformulacio
critica, mediante a reflexdo em grupo. E também que cada individuo relate e reconheca
as experiéncias que condicionaram seu processo de se converter em professor, que é
um meio de mudar (e nio de reproduzir) os modos de conduzir o ensino. (BOLIVAR,
2011, p. 3).

Logo, para que o futuro docente em formagdo inicial problematize suas escolhas e
concepgoes que leva consigo para a sala de aula ¢ necessario rever experiéncias e crengas
construidas durante sua vida, ja que o pessoal ¢ indissociavel do profissional. E importante
ressaltar que o processo de tessitura da identidade do profissional é resultante das experiéncias
do individuo, as quais precisam ser rememoradas para serem ressignificadas. Segundo Cunha,
Fernandes, Mota e Nogueira, “a identidade profissional docente configura-se nas marcas
histéricas da sociedade ao mesmo tempo em que € atravessada pela subjetividade de cada um,
de acordo com as experiéncias e sentimentos vivenciados” (2007, p. 160). Assim, ¢ importante
ter um espagotempo para o didlogo e partilha das marcas e subjetividades a fim de mobilizar
uma reflexdo continua. O Grupo de Terga, citado anteriormente, ¢ um exemplo de espago que
reine professores/as da escola basica e da universidade para que esse movimento aconteca. A
troca de historias e narrativas provocam discussoes ¢ o aprendizado coletivo através do
entrelacamento das trajetorias pessoais e profissionais de cada sujeito presente no Grupo.
Portanto, o movimento de narrar ¢ fundamental para que o sujeito seja critico consigo mesmo

e perceba seu modo de ser docente.
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Entretanto, escrever uma narrativa sem partilhd-la ndo possui o mesmo efeito, pois
grande parte da reflexao e da producao de saberes esta no didlogo com o outro. A discussdo das
préaticas, dos obstaculos e das vivéncias ¢ a base para a abordagem da pesquisaformagdo. Para
o Grupo Interinstitucional de Pesquisaformagdo Polifonia, pesquisadoras/es e sujeitos se
formam em partilha, o que demonstra a unido entre pesquisa e formagao. Por isso, o grupo
utiliza as duas palavras juntas e em italico para indicar a indissociabilidade (BRAGANCA,
2018). Esse conceito, trabalhado por Marie-Christine Josso tem um papel significativo no

entendimento da relevancia da escrita:

A escolha pela abordagem metodoldgica recaiu sobre a pesquisa-formagdo (JOSSO,
2004), uma vez que, nessa abordagem, a propria pessoa ¢ simultaneamente, narrador
e tema da narrativa, produzindo conhecimento durante o trabalho autobiografico,
através da exploracdo da narrativa de suas experiéncias e de seus processos
formativos. (PRADO; NOGUEIRA, 2010, p. 189).

O processo de narragdo auxilia na formacdo do sujeito, além de formar aquele que a
escuta. Com 1isso, a pesquisa contribui para a constru¢do de conhecimentos fundamentais a
todos os envolvidos e sera responsavel pela (trans)formagao (BRAGANCA, 2018) de cada um.
Paulo Freire também nos ajuda com essa reflexdo a partir do reconhecimento dos saberes e das
histérias dos alunos. Para ele, ao mesmo tempo em que o professor ensina, aprende com o
estudante e, assim, ambos se formam através dessa interagao (FREIRE, 1996). Todos sdo
pesquisadores e investigadores quando partilham a escrita de uma realidade, entretanto, ¢
importante destacar que a narrativa “[...Jndo ¢ a verdade literal dos fatos, mas antes, ¢ a
representacao que deles faz o individuo e, dessa forma, pode ser transformadora da prépria
realidade” (CUNHA, 1997, p. 2). Por isso, ela ¢ constituida de significados e interpretagdes.

A escrita de historias de vida também ¢ abordada por Josso (2008) e por Bolivar (2011).
Os referidos autores afirmam que o relato da singularidade do individuo reflete o contexto em
que ele esta inserido, mas ndo na totalidade de sua vida e sim, em uma determinada tematica,
como por exemplo, a docéncia. As historias de vida sdo imprescindiveis na formacao do sujeito

para que ele consiga tomar consciéncia de si e tomar decisdes futuras.

A histéria de vida narrada é, assim, uma mediagdo de conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidade de tomada de
consciéncia sobre seus diferentes registros de expressdo e de representacdo de si,
assim como sobre as dindmicas que orientam a formagdo. (JOSSO, 2008, p. 27).

Quando o sujeito toma consciéncia de si consegue reinventar seus pensamentos € sua

pratica profissional. Para que isso ocorra, ¢ necessario narrar, pois quando as experiéncias se
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transformam em saberes e sdao compartilhadas com o coletivo, tornam-se também pesquisa.
Contudo, ¢ uma pesquisa que nao julga o narrador ou suas experiéncias, mas sim, dialoga com
o texto em si, ja que o principal foco da abordagem narrativa (auto)biografica ¢ a reflexdo e nao
0 “pré-conceito”.

A pesquisaformagdo oportuniza o relato de praticas docentes cotidianas € um segundo
olhar sobre o que foi feito. Rememorar, escrever e partilhar sdo a¢des que fazem parte da
construgdo e da transformacao da identidade de um/a professor/a. E a autonomia tecida ao
protagonizar uma histéria ¢ imprescindivel para o conhecimento de si e para sua formagao,

como afirma Braganga (2011):

Ja a formag@o é um processo interior; ela liga-se a experiéncia pessoal do sujeito que
se permite transformar pelo conhecimento. Assim, podemos afirmar que,
potencialmente, todos os espacos e tempos da vida sdo espagos e tempos de formagao,
de transformagao humana. (p. 158)

O trabalho docente em sala de aula, os momentos de formagao continuada e as conversas
entre professores e alunos sdo espagostempos de formagdo e se transformam em experiéncias.
Parar para refletir € um processo para se conhecer melhor, compreender suas atitudes frente as
situacdes e modificar o que for preciso. Passeggi (2010) reafirma tal perspectiva quando diz
que o objetivo da pesquisa (auto)biografica ¢ perceber como o sujeito da sentido as suas agoes
e como toma consciéncia de sua historicidade.

Trabalhar com narrativas durante a docéncia auxilia o/a professor/a a perceber que
possui um corpo, uma linguagem e uma historia. Possui uma vida que tem importancia e que
deve se expressar para que todos consigam conhecer o seu modo de olhar para o mundo.
Contudo, ¢ possivel expressar essas singularidades durante a formagao inicial também, pois
os/as alunos/as que serdo futuros/as docentes devem se permitir refletir e criar questdes para
além de sua profissdo. E importante buscar experiéncias formativas em suas memorias para
compartilharem com o outro e se tornarem os personagens principais de suas historias,
contribuindo para que quando atuarem em sala de aula estejam mais abertos para ensinar a partir

das historias de seus alunos e compreender que cada um tem suas especificidades.
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4. FORMACAO INICIAL

Curso de Pedagogia na Unicamp: politicas e praticas de formacao inicial de

professores/as

A produgdo de conhecimentos para a pesquisa so foi possivel devido a interagdo com
outros sujeitos de variados contextos educacionais. Portanto, aprendizados surgiram, mas o
aparecimento de novos conceitos gerou duvidas também. As orientagdes individuais em
conjunto com a orientadora auxiliaram no processo de ultrapassagem dos obstaculos, pois
focalizaram discussdes com leituras prévias do tema estudado e planejamento do projeto. Uma
proposta sugerida pela orientadora para acompanhamento das atividades foi a construgdo do
diario de itinerancia (BARBIER, 2002). O diario dialoga com outras linguagens, além da
académica, através de uma escrita critica, filosofica e poética e, segundo o autor, “o diario de
itinerancia comporta bem esse carater de intimidade com a afetividade e as reacdes em relagdo
ao mundo circundante[...]” (BARBIER, 2002, p. 1).

Com o registro de pensamentos e sentimentos da orientanda e partilha do diario com a
orientadora, houve a retomada aos escritos e reflexdo sobre os acontecimentos vividos, além da
constru¢do de uma relagao proxima entre as envolvidas na pesquisa.

As orientacgdes coletivas ocorreram com a participacao de alunas da graduagdo em fase
de escrita de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), alunas do Mestrado Profissional, as quais
sdo professoras da escola basica e com um aluno do Doutorado. Os encontros proporcionaram
discussoes baseadas em leituras teoricas e leitura de narrativas desenvolvidas pelos orientandos.
Ao compartilhar textos, vivéncias e historias, mesmo que cada participante estivesse em um
momento de formacao, realizou-se a constituicao de novos saberes.

Na segunda-feira, dia 20 de maio, a professora Inés enviou um e-mail comunicando
sobre a orientagdo coletiva do dia 22 e pediu para escrever uma pequena narrativa
sobre 0 que me tocou no texto “Praticas de Formagdao, Memoria e Pesquisa

(Auto)Biografica”. Na orientagdo fui a primeira a falar sobre o texto lido, mas como
ndo tinha me preparado para falar resolvi ler a narrativa. (RE, 2019).

E importante salientar que ao fazer uma narrativa sobre um texto académico consigo
ter um didlogo com meu mundo cultural fora da universidade. E para que eu construa
esse didlogo é necessario saber quem eu sou, ja que narrar sem me conhecer é
praticamente impossivel. (RE, 2019).

Encontros com o Grupo Interinstitucional de Pesquisaformagdo Polifonia

(UNICAMP/UERJ) também ocorreram via internet para o entrelacamento de memorias e
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narrativas. Novamente, houve a formac¢do de todos os envolvidos a partir das singularidades

partilhadas.

Um episddio relevante para mim foi o encontro com o grupo Polifonia no dia 30 de
outubro. O diario ja possui citagdes sobre esse grupo, pois conversamos anteriormente
pela internet. Entretanto, um encontro presencial ¢ muito melhor, ndo ¢ mesmo? Todas
as presentes eram professoras, formadas e pesquisadoras ¢ nada mais justo do que
iniciar a conversa com uma apresentacdo e explicagdo de suas pesquisas. Obviamente,
ndo consigo narrar exatamente todo o didlogo, mas surgiram questdes que me
inquietaram, como: a preocupagdo com a emogao/afetividade na escola. Em muitas
escolas de educacgdo infantil, por exemplo, ha separag@o do corpo e da mente, ou seja,
o afetivo € separado do cognitivo. Porém, como ensinar sem conhecer seu aluno e sem
ter o cuidado? Em minha opinido, o cuidado e o ensinar sdo indissociaveis. (RE,
2018).

Outro movimento realizado para a pesquisaformag¢do em desenvolvimento foi o estudo
sobre o Curso de Pedagogia no Brasil e na Faculdade de Educagdo da UNICAMP. Para
conhecer a histéria do Curso de Pedagogia no Brasil € necessario buscar vestigios da docéncia
e de sua profissionalizacdo, pois antes de seu surgimento houve uma série de mudancas na
formacao de professores. O Brasil Imperial, por exemplo, foi palco de um dos principais marcos
do sistema educativo. Foi durante o século XIX, mais especificamente no ano de 1827, que se
tornou obrigatoria a instalacdo de escolas de primeiras letras no Brasil Império, apds a
Constituicdo de 1824, determinando a instrucdo primaria gratuita a todos os cidaddos
brasileiros. Além disso, o ano de 1827 foi importante também para o processo de feminizacao
do magistério devido ao ingresso das mulheres na docéncia.

Com o Ato Adicional de 1834, a responsabilidade pela educacdo primaria e média
passou para as Provincias, as quais promoveram as “primeiras iniciativas de implantacdao do
Curso Normal, como agéncia de formacdo sistematica de professores.” (BRAGANCA,;
MOREIRA, 2013, p. 47). A primeira Escola Normal foi fundada apenas no ano de 1835, na
Provincia do Rio de Janeiro, o que demonstrou a preocupacdo com uma formagao especifica
para professores, inexistente até entdo.

As Escolas Normais possuiam uma organizacao didatica e um curriculo comum, os
quais eram considerados rudimentares, além de infraestruturas precarias e uma baixa
quantidade de alunos. Desse modo, no final do século XIX, houve mudangas no curriculo e
maiores exigéncias para a selecdo dos professores. Ja durante a Republica, surge o movimento
da Escola Nova, responsavel por “[...]trazer a forca do papel da escola e da formagdo de
professores, indicando mudangas na estrutura da formagao entdo vigente” (BRAGANCA;
MOREIRA, 2013, p. 51). Nesse contexto de reformulagdes das Escolas Normais houve a defesa

de que a formacao de professores fosse realizada em nivel superior, o que acarretou a fundagao
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do Curso de Pedagogia, em 1939, na “Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras” da cidade do
Rio de Janeiro. Segundo Braganca e Moreira (2013), o novo curso era “Uma instituicao
multifacetada que visava tanto uma ampla formacdo cultural e cientifica de professores e
especialistas em educagdo” (p. 52).

O Curso de Pedagogia proporcionava uma formagao geral, com isso, o profissional
poderia atuar como docente no Curso Normal ou em fungdes técnicas como orientagao
pedagogica e educacional. Os Pareces 251/62 ¢ 252/69 criaram as habilitagdes técnicas em
administracdo, inspecao, supervisao e orientagao educacional, assim, o profissional graduado
adquiria o titulo de licenciado e a permissdo para ser professor do Curso Normal. Entretanto,
surgiu um debate acerca da habilitagdo para o magistério primario e a defesa de que aqueles
que preparavam os professores primdrios também poderiam ensinar nos anos iniciais. Esse
debate também contribuiu para a defesa de uma formagao docente para os primeiros anos em
nivel superior. Durante a década de 1980 houve discussdes sobre a necessidade de uma
formacao superior dos docentes que buscavam atuar na Educagdo Pré-Escolar e nas séries
iniciais. Dessa forma, houve reformulacdes curriculares do Curso de Pedagogia no interior das
Universidades.

A partir da fundacao da “Associagdo Nacional pela Formacao dos Profissionais de
Educacdo” (ANFOPE), em 1990, os caminhos da formag¢ao docente em nivel superior tomaram
outros rumos, pois almejaram a construgao de uma “formag¢ao ampla que rompesse com as
especializagdes técnicas postas na estrutura curricular do Curso de Pedagogia e imposta as
escolas como divisdo do fazer educativo” (BRAGANCA; MOREIRA, 2013, p. 55). Os
movimentos que procuravam acabar com a fragmentagdo do Curso de Pedagogia se
intensificaram nos anos 2000, década em que foi aprovada a Resolugao CNE 01 de 15 de maio
de 2006, a qual instituiu as “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua¢do em

Pedagogia, licenciatura”.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educagao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. (BRASIL, 2006).

A Resolucgao definiu o campo de atuacao dos professores em ambientes escolares € nao
escolares, por isso, o Curso de Pedagogia deve possuir um curriculo que consiga abranger os

saberes relacionados com a gestdo e com o pedagogico. A seguir, destacarei os principais
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marcos do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Unicamp para compreender as
relagdes com a historia do curso no Brasil.

As Faculdades de Educacao nasceram do processo de desarticulagdo das Faculdades de
Filosofia e Letras e possuiam o Curso de Pedagogia como unidade central. Como anteriormente
mencionado, sua estrutura foi definida pelo Parecer 252/1969 e pela Resolugao 2/1969, as quais
determinavam o conteudo, as disciplinas obrigatorias e o periodo de dura¢do dos cursos de
Pedagogia. No ano de 1973, o professor Marconi Freire Montezuma realizou a solicitagao pela
instalacdao do Curso de Pedagogia na Unicamp e, assim, comegou a funcionar na Universidade
em 1974, segundo o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (UNICAMP, 2019).

Ao longo dos anos, o Curso de Pedagogia foi marcado pela incerteza do profissional
que deveria formar, pois havia a davida se era preciso formar professores, especialistas ou os
dois. O Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagao da Unicamp tinha a finalidade de formar
especialistas em educagdo e apresentava uma organiza¢do dividida em trés habilitacdes:
Administragdo Escolar, Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar. Logo, ndo havia ainda
uma habilitagdo para o magistério, j& que apenas no catdlogo de 1976 que ficou demarcado a
atuagdo no magistério de primeiro e segundo graus pelos licenciados. Entretanto, o
reconhecimento do curso ¢ da habilitagdo s6 ocorreu em 03 de outubro de 1977 com o Decreto
80.480. Desse modo, o curso poderia oferecer quatro habilitagdes a partir da implementagao da
Habilitacdo de Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de segundo grau.

Como o curso era dividido em habilita¢des, o curriculo possuia um nicleo comum a
todas elas e um especifico para a habilitagdo que o graduando escolhia. Era possivel se formar
com no minimo uma habilitacdo € no maximo duas. J& os estagios ocorriam de acordo com a
habilitagcdo especifica e somente no segundo momento da graduagdo. “A docéncia como base
da formagdo, a formagao teorica solida e interdisciplinar, ndo fragmentada em habilitagdes [...]”

(UNICAMP, 2019, p. 18) foram principios indicados apenas em 1997:

No caso do Curso de Pedagogia da Unicamp, as diretrizes vieram reforcar as
concepgdes defendidas e implementadas no Curso, desde a reforma curricular de
1997, que propds uma configuragdo curricular inovadora e audaciosa, rompendo com
as habilitagdes ainda vigentes naquele periodo. (UNICAMP, 2019, p. 16).

O Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Unicamp sofreu diversas
mudangas, por isso, decidi analisar o Projeto Politico Pedagdgico do ano de 2019. Realizei um
inventario das praticas e concepgdes do curso de Pedagogia e de sua proposta curricular, a qual

demonstra preocupagdo com as experiéncias dos alunos e com a criticidade no ato de educar ao
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abordar os segmentos culturais e politicos da sociedade em que o estudante esta inserido. Um
exemplo de disciplina que ¢ voltada para esse movimento ¢ a de Estagio Supervisionado que ¢
ministrada por diversos docentes, mas alguns oferecem a vivéncia da escrita de narrativas. Para
que os alunos ressignifiquem suas perspectivas sobre a docéncia e se tornem sujeitos de suas
proprias historias, a narrativa se afirma como uma abordagem tedrico-metodoldgica que coloca
o futuro professor para refletir e compreender as bases de seus pensamentos e teorias sobre a
educagdo. Durante o primeiro semestre de 2019, participei da disciplina de Estagio
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ministrada pela professora Adriana
Varani. A proposta era escrever trés narrativas sobre as vivéncias do estagio, em diadlogo com
as referéncias tedricas abordadas em sala de aula. A pratica utilizada pela docente foi de extrema
importancia para que os alunos conseguissem explorar um novo modo de escrita, além de
compartilharem suas dificuldades e facilidades ao se depararem com um novo contexto: a escola
publica. A disciplina trouxe elementos excepcionais para um estudo mais pratico da abordagem

narrativa (auto)biogréfica.

Acredito que minha experiéncia positiva no estigio de ensino fundamental I é
resultado de uma escola que me recebe bem, de uma professora maravilhosa que me
da liberdade para ajudar e me faz sentir 1util em sala de aula e da professora Adriana
Varani que proporciona a escrita de um relatorio prazeroso através de narrativas.
Portanto, sinto que estou imersa na docéncia. (RE, 2019).

Na disciplina de estagio do Ensino Fundamental, com a professora Adriana Varani, li
um trecho (p.36) do texto “Auto do Frade” de Jodo Cabral de Melo Neto.

Sei que tragar no papel

¢ mais facil que na vida.

Sei que o mundo jamais €

a pagina pura e passiva.

O mundo ndo ¢ uma folha

de papel, receptiva:

o mundo tem alma auténoma,
¢ de alma inquieta e explosiva.

Nesse trecho, percebi a importancia de relatar o que vivemos, de narrar nossas
experiéncias e de partilhar. Na folha de papel conseguimos nos expressar e escrever
aquilo que queremos contar. Nem tudo esta nele, mas aquilo que ¢ significativo para
nos, sim. Ao participar do Grupo de Terca podemos conversar sobre essa acao e sobre
a escrita de narrativas. Quando sai do encontro vi o quanto sou privilegiada em viver
momentos como esse antes mesmo de ser uma professora. (RE, 2019).

Entre tantos encontros e narrativas durante a pesquisa, surgiu a possibilidade de
participar do Seminario de Reformulacao Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia
(FE/Unicamp) entre os dias 18 € 21 de fevereiro de 2019. O objetivo do evento foi proporcionar

um momento de revisdo do curriculo e de construcdo de estratégias para a reformulacdo. A
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discussdo abordou os processos de formagdo, permanéncia estudantil, perfil dos egressos e
carga horaria do curso. Com isso, iniciei um levantamento das matrizes curriculares das
universidades publicas do estado de Sdo Paulo para analisar as disciplinas oferecidas e a carga
horéria de cada uma.

Um antigo projeto de pesquisa coordenado pela professora Inés Braganga estudou o
curso de pedagogia no Rio de Janeiro ap6s as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRAGANCA,
2012). No contexto da referida pesquisa foi elaborada uma tabela para analise das propostas
pedagogicas das universidades publicas e particulares do estado. Portanto, a mesma tabela foi
utilizada para o estudo atual e foi imprescindivel para a comparacao de informacgdes obtidas das
seguintes universidades paulistas: UNESP de Marilia, UNESP de Bauru, USP de Sao Paulo,
UFSCar de Sorocaba, UNIFESP, UNICAMP e UNIVESP - universidade a distancia.

Do ponto de vista da carga horaria, a UNICAMP possui a maior entre todas as
universidades analisadas com um total de 3.825 horas. A tnica universidade que contém uma
carga horaria maior que 3.700h ¢ a UNIFESP que contém 3730h, pois as outras sdo inferiores
a 3500h. Em ordem decrescente, temos: UNIVESP com 3480h; UFSCAR com 3365h; UNESP
de Marilia com 3360h; UNESP de Bauru com 3298h ¢ USP com 3270h.

O estudo da carga horaria dos estdgios obrigatdrios também ¢ fundamental. Enquanto a
UNICAMP possui 630h de estdgio supervisionado, levando em conta a préatica, teoria e
orientacdo do docente, as outras universidades possuem entre 400 e 450h. A UNESP da cidade
de Bauru possui a menor carga horaria - 306 horas — ja que contém em sua matriz curricular
apenas 3 estagios. Novamente, a Universidade Estadual de Campinas se sobressai com a maior
carga, aproximadamente, 180 horas a mais.

A quantidade e o teor das disciplinas também ¢ um fator importante a ser observado. As
disciplinas que sdo consideradas fundamentos tedricos da educagdo como por exemplo,
Antropologia, Historia, Psicologia, Sociologia e Filosofia demonstram a relevancia que
determinada matriz curricular da para o conhecimento da teoria e reflexao critica. A UNIVESP,
universidade a distancia, possui 5 disciplinas tedricas, sendo a menor quantidade entre todas as
matrizes curriculares. Em seguida estd a USP com 7, UNESP de Bauru, UNIFESP e UFSCAR
com 9, UNESP de Marilia com 10 e UNICAMP com 13 disciplinas.

Com relagdo as disciplinas de didatica e metodologia, ou seja, que ensinam as praticas
de ensino, a UNIVESP e a UNICAMP possuem as menores quantidades — 6 disciplinas, ¢ a
UNESP de Marilia 7. E possivel perceber que tanto a UNICAMP quanto a UNESP de Marilia

contém o maior numero de disciplinas teoricas, o que indica maior preocupacao com a dimensao
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tedrica da formagdo. As outras universidades paulistas apresentam entre 9 e 11 disciplinas de
didatica e metodologia.

Em conclusao, ¢ interessante observar os conhecimentos relativos as modalidades ¢
etapas de ensino especificos, os quais reinem as disciplinas que abordam areas de atuagdo junto
a segmentos de atuacdo do pedagogo na educagdo infantil, na educagio especial e na educagao
de jovens e adultos. Dentro desse conjunto a universidade que possui 0 menor numero de
disciplinas ¢ a USP com apenas 2: uma na dimensao da educacao infantil e outra na educacao
especial com a disciplina de libras. Em seguida estd a UNIFESP com 4 disciplinas, UNICAMP
e UNIVESP com 5, UNESP de Bauru com 6 ¢ UNESP de Marilia com 17 disciplinas, as quais
sdo 7 em educagdo infantil e 10 na educagdo especial, demonstrando uma forte preocupacao
com a diversidade e acessibilidade no interior das escolas.

A andlise das matrizes curriculares ndo estava nos planos iniciais da pesquisa, mas como
o objetivo ¢ favorecer a visibilidade das praticas e politicas que envolvem a formagao inicial de
professores na Faculdade de Educacdo da UNICAMP, o estudo se colocou pela necessidade de
didlogo com outros Cursos de Pedagogia oferecidos nas universidades publicas do estado de
Sdo Paulo. E nitida a importancia dada as disciplinas teéricas pela Universidade Estadual de
Campinas, o que denota por um lado a busca por uma formac¢do emancipatoria, critica e
reflexiva e que considera as multiplas dimensdes do sujeito e da docéncia, entretanto, por outro
deixa em segundo plano as praticas pedagogicas Considerando que a FE passa por um processo
de reformulacdo do curso, perspectivamos que a discussdo coletiva possa indicar um
delineamento curricular que aponte para o equilibrio entre as diversas areas e dimensdes, bem

COmo 0 necessario atravessamento entre teorias e praticas.
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5. MEMORIAL DE FORMACAO

Pensando nos porqués

Uma das maneiras de trabalhar com a abordagem narrativa (auto)biografica durante a
formacao inicial de professores/as € com a produgdo de memoriais de formacao. Para Passeggi
(2008), o memorial pode ser visto como um dispositivo reflexivo-formativo para quem escreve
e “¢ um relato historico, analitico e critico [...]” (p. 31). A autora questiona a importancia de se
escrever sobre a formacdo e chega a conclusdo de que assumir a posi¢do de autor ¢ a principal
finalidade do processo de escrita. Ao produzir um memorial hé a reflexao sobre sua historia e
formacao, o que pode produzir mudanca pessoal e profissional.

Desse modo, os memoriais sdo importantes para pensar nos porqués das atitudes,
sentimentos e planejamentos com relagdo a vida e profissdo. O/a escritor/a € protagonista e
responsavel por colocar apenas recortes que fazem sentido para ele, em ordem cronoldgica ou
ndo. Fernandes, Ferreira e Prado (2011) afirmam que o memorial possui a possibilidade de
transformagdo e realmente tem, j4 que o sujeito ndo escreve apenas para dar sentidos a sua
trajetoria, mas para investigé-la e toma-la como fonte de conhecimentos.

A questdo principal do memorial de formagdo ¢ notar como a formagdo humana
influencia a formacgao profissional. A familia, os amigos e a escola podem ser responsaveis
pelas experiéncias vivenciadas e pelas escolhas feitas pelo narrador. Logo, o contexto contribui
para as transformagdes que ocorrem interiormente € externamente no individuo. Muitas vezes,
a preferéncia por um curso de graduacdo ¢ feita baseada nas vivéncias de um determinado
parente ou amigo na profissio, por exemplo. E a partir da escrita do memorial que sera possivel
ser critico e autocritico com essas escolhas a0 mesmo tempo em que ha uma pitada de
sensibilidade, ja que o memorial € “[...Jum pouco confessional, apresentando paixdes, emogdes,
sentimentos inscritos na memoria” (FERNANDES; FERREIRA; PRADO, 2011, p. 6).
Entretanto, a memoria nem sempre assume seu papel e para isso existe a linguagem: para livrar

o ser humano do esquecimento. Os memoriais auxiliam nesse processo, pois narrar uma historia

por escrito ¢ preserva-la.

Manoel de Barros (2003) diz: “Sou hoje um cagador de achadouros da infancia. Vou
meio dementado e enxada as costas cavar no meu quintal vestigios dos meninos que
fomos”. Essa frase me faz pensar nas experiéncias formativas que guardo na memoria.
Experiéncias que dao sentido a minha vida e que me constituem como pessoa, como
estudante de pedagogia e como futura professora. Ao buscar os vestigios da menina
que fui consigo refletir sobre quem sou. (RE, 2020).
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E com um fragmento de meu memorial de formagdo que demonstro a importancia desse
dispositivo rico e formativo, ja que “[...] o trabalho sobre o seu proprio processo de formagao e
de conhecimento torna sua sensibilidade mais apurada para pressentir as dinamicas dos outros
e questionar as suas articulagdes” (JOSSO, 2004, p. 154). Desse modo, s6 ¢ possivel questionar
e compreender os escritos de minhas colegas de graduacao apos refletir sobre meu percurso de
vida. E o mais importante: para conseguir refletir com sensibilidade sobre as escritas, ¢ preciso
entender a perspectiva do outro.

A pesquisa em educacdo busca uma forma de olhar para o ser humano de maneira que
nao o transforme em uma simples variavel a ser analisada. O foco ndo ¢ chegar em um resultado
estrito ou ter a maior quantidade de dados possiveis, mas sim “representar nossos sujeitos e suas
subjetividades de forma qualificada, e estabelecer vinculos significativos com nossos leitores
[...]” (FONTOURA, 2011, p. 5). E uma pesquisa que se aproxima do sujeito em estudo e que
procura ouvi-lo acima de tudo.

Inicialmente, ¢ necessario compreender como foi desenvolvido o processo de
compreensao dos memoriais como fontes de uma pesquisa qualitativa. Para este movimento de
estudo, tomamos como referéncia Fontoura (2011) que destaca as seguintes etapas:

- Transcri¢do do material coletado;

- Leitura atenta;

- Selecao do que ¢ relevante para o projeto;

- Sinalizagdo de temas a partir dos trechos selecionados;

- E tratamento dos dados, ou seja, a interpretacdo das fontes.

Entretanto, antes de apresentar os temas selecionados para a pesquisa desenvolvida ¢
importante registrar as propostas de outro autor que discorre, também, sobre a abordagem
interpretativa através das fontes (auto)biograficas: Jos¢ Miguel Marinas (2007, apud
BRAGANCA, 2014). O caminho indicado por ele para a interpretagdo das fontes ¢ a
compreensao cénica, a qual entende que o relato de vida do narrador é como um repertdrio de
cenas ao invés de uma historia linear e cumulativa. A primeira cena, por exemplo, € o encontro
entre o/a narrador/a e o/a pesquisador/ar e as cenas 2 sdo aquelas que fazem parte do cotidiano
de quem narra. Elas trazem consigo sujeitos, marcas e objetos importantes para o entendimento
de determinada histéria de vida, ja as cenas 3 sdao as que foram reprimidas pelo individuo, os

ndo-ditos de forma explicita.
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Realizamos uma articulag@o entre os dois autores citados, Fontoura (2011) e Marinas
(2007, apud BRAGANCA, 2014) para desenvolver o estudo e ensaios de compreensao das
fontes narrativas.

Os memoriais estudados na pesquisa foram produzidos pelas estudantes do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UNICAMP durante a disciplina de Pesquisa e Pratica
Pedagogica, no segundo semestre de 2017. Josso (2004) utiliza como ponto de partida para a
escrita de um memorial a seguinte questao: “O que foi formador para mim no meu percurso de
vida?” (p. 162). A professora Inés Braganca, responsavel pela disciplina, propos a escrita do
memorial para questionar as alunas sobre seus processos formativos ao longo de suas trajetorias
de vida, o que vai ao encontro da proposta de Josso.

Nesse contexto, tomamos a cena 1 como o momento de produ¢cdo do memorial pelas
estudantes, o desafio de escrita proposto e o encontro de cada aluna com suas historias.

A leitura dos memoriais fez emergir multiplas cenas dos cotidianos vividos (cena 2).
Essas foram selecionadas a partir de trés temas:

- Papel da familia;

- Experiéncias escolares;

- Escolha pelo Curso de Pedagogia.

A seguir, desenvolvo um didlogo entre trechos escritos pelas graduandas em seus

memoriais, as tematicas e os referenciais teéricos da pesquisa:

Tema 1: Papel da familia

Meus avos sdao semianalfabetos, e trabalharam como feirantes, apesar do tempo em
que foram educados, em sua casa ndo havia dominancia de sexo, os dois sempre
trabalharam em conjunto, sem imposi¢des. Com relagdo a educagdo dos filhos,
exigiram que todos tiveram que ter pelo menos um curso técnico, pois diziam e alias
dizem até hoje, que o sertdo nordestino ¢ um lugar dificil de se viver, e que o sol,
arranca suas forgas, energias, lagrimas e suor, mas o seu aprendizado ninguém nunca
consegue tirar, e eles repetem isso até hoje para os netos. Dos 8 netos, 5 estdo cursando
0 ensino superior e isso faz meus avos terem uma completa satisfagdo. (GARCIA,
2017, p. 3)

Continuando a narrativa, eu diria que a convivéncia com a familia do meu pai me
influenciou muito nas minhas escolhas profissionais também. (CAMPOS, 2017, p. 2)

Desse modo, vendo a situagdo em que meus pais se encontravam, eu desejava ser
diferente deles, nessa questdo profissional, porque eu ndo queria ter que enfrentar as
mesmas dificuldades que eles ja enfrentaram na vida pela falta de estudo. Assim, é
nesse momento que “surge em minha vida”, como referéncia, os parentes do meu pai.
Desse lado da familia, todas as minhas tias ¢ os meus primos fizeram graduagéo,
inclusive nas melhores faculdades publicas do estado de Sao Paulo (USP, Unicamp e
Unesp) [...] Assim, por causa da convivéncia com esses meus parentes durante a
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minha infancia, eu passei a almejar a vida que eles tinham, mas no sentido
profissional. (CAMPOS, 2017, p. 2)

Os relatos das alunas demonstram a tomada de consciéncia sobre a influéncia que a
familia possui em suas escolhas e na entrada em um curso superior. E possivel observar que
ambas buscavam se espelhar em seus familiares e atenderem suas expectativas para
conseguirem uma vida melhor do que a de seus pais e avos. Desse modo, fica explicita a relagdo
existente entre status social e econdmico, e a obten¢ao de um diploma. Ha também o medo de

frustrar a familia por tomar as decisdes erradas:

[...] concluimos que eu ja sabia o que queria, ou seja, pedagogia, s6 que eu tinha medo
de expor isso pra minha familia, pois meu pai queria muito que eu fizesse engenharia,
ele aceitava qualquer curso que eu escolhesse, mas sempre vinha me tentar fazer
mudar de ideia, porém ndo funcionou. (ANANIAS, 2017, p. 3)

A familia também pode ser a responsavel pela formagdo do carater do sujeito ao

transmitir valores e principios, e intervir nos gostos e interesses, mesmo que indiretamente.

Comego a minha histéria lembrando da importancia familiar para a formagédo do meu
carater, a educagdo que recebi e da qual sou muito grata, me manteve sempre prudente
e fiel aos meus principios de integridade, decéncia e polidez. (SILVA, 2017, p. 3)

Minha méie sempre cantou musicas para me fazer dormir, sempre fazendo gestos que
até permanecem em minha memoria. Isso me influenciou durante toda infancia e até
hoje vejo seu reflexo ja que ndo vivo sem musica, sempre que vou fazer alguma coisa,
até mesmo estudar, a musica acompanha e, a partir desse pequeno ato de minha mae,
passei a desejar aprender algum instrumento. (CRUZ, 2017, p. 1)

Tema 2: Experiéncias escolares

“As memorias da escola primdria trazem aprendizagens significativas e mencionadas
em diferentes momentos de sua narrativa como mobilizadoras de reflexdo e analise sobre o
sentido que gostaria de construir para sua pratica educativa [...]” (BRAGANCA, 2014, p. 14).
Essas memorias podem ser positivas ou negativas e a escola pode ser um local de esperanga ou
de frustracdo. Ha uma grande quantidade de experiéncias formativas no interior do ambiente

escolar, as quais marcam e atravessam a vida de cada sujeito.

[...]cheguei a conclusdo de que meu principal objeto de formagdo foi a escola, ndo ela
em se sentido literal, mas nas relagdes que estabeleci com a mesma ¢ indo mais a
fundo sei que a problematizagdo dessas relagdes e suas bifurcagdes, fizeram de mim
exatamente o que sou. Parte de mim ¢é consequéncia de uma vida dedicada ao
conhecimento, enquanto a outra parte ¢ formada pela experiéncia mais dolorosa e
longa que tive em toda a minha vida.
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[...] sei que o bullying faz parte de mim e ¢ uma parte dolorosa e fragil, mas que me
ensinou mais do que os livros e mais do que todas as boas experiéncias que
vivi. (SANTOS, 2017, p. 2)

Fiquei muita chateada com alguns professores por parecer ser mais um numero a
passar no vestibular, mas isso me fez perceber que ndo quero ser assim com meus
futuros alunos, quero ser alguém que apoia em muitos momentos da vida de cada um.
(PERSEGHETTI, 2017, p. 8)

As alunas acima narraram experiéncias ruins que vivenciaram dentro da escola basica,
contudo, conseguiram tirar ensinamentos delas. Ao vivé-las e observarem as praticas dos/as
professores/as, criaram um conjunto de “[...Jexpectativas e identificagdes que serdo postas em
confronto com as novas exigéncias e interesses da profissionalizacdo.” (CUNHA;
FERNANDES; MOTA; NOGUEIRA, 2007, p. 155). Logo, ao atuarem como docentes, as
alunas se lembrarao desses momentos e irdo refletir sobre eles para ndo repetirem as praticas
que as influenciaram negativamente. A primeira aluna tomou conhecimento de que ¢ formada
por diversas vivéncias e que elas sdo as responsaveis por serem quem €, ja a segunda tomou
conhecimento da futura docente que quer ser. Ambas conseguiram rememorar, escrever e

refletir.

[...] desde 0 momento em que ingressei naquela escola minha vida nunca mais foi a
mesma, posso dizer que cresci em autonomia, maturidade, espirito e intelecto, todas
as experiéncias transformaram meu modo de ver e de viver o mundo. (SILVA, 2017,

p. 6)

Essa questao de fazer a minha graduag@o em uma faculdade publica, surgiu em minha
vida no terceiro ano do ensino médio (2015) com um professor chamado Guilherme,
que dava aula de Sociologia para a minha turma e que tinha feito sua graduagdo na
Unicamp. Durante o meu tltimo ano na escola, ano de vestibular, ele trabalhou muito
essa questdo com a turma. Ele incentivava muito o pessoal da escola dizendo que
todos nds éramos capazes de passar com sucesso pelo vestibular e estudar em uma das
melhores universidades do estado de S@o Paulo, era s6 querer. (CAMPOS, 2017, p. 2)

A escola basica possui sujeitos que marcam a historia de vida dos/as alunos/as. Sujeitos
que muitas vezes dao esperanga e que incentivam. Sao colegas, amigos, funcionarios e docentes
que transformam o cotidiano da crianca e do adolescente que passa a maior parte de seu tempo
dentro de uma sala de aula. E possivel ter memorias boas desse lugar tdo formativo, especial e
unico.

Agora o que despertou meu inconsciente foi o fato de eu ter uma professora de
sociologia e uma de histéria sensacionais no ensino médio. Elas nos trouxeram
sonhos, nos incentivaram a pensar/escolher aquilo que nos faria realizados e ndo
aquilo que nos trouxesse dinheiro. Depois das coisas aprendidas em psicologia creio
que minha professora Beatriz me influenciou muito, ja que sempre senti prazer em
ajudar/ensinar quem quisesse e/ou precisasse. (MOURA, 2017, p. 3)
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A presenga de docentes que percebem seus estudantes e que os olham com sensibilidade
pode proporcionar a admiragdo pela profissdo. Segundo Cunha, Fernandes, Mota e Nogueira
(2007), “[...] a aprendizagem de professora iniciou-se muito antes da Universidade, pela
identificacdo com seus/suas professores/as, pelo estabelecimento de um querer, um desejo de
ser.” (p. 160). Dessa forma, as graduandas certamente irdo se lembrar desses/as professores/as
que tanto as auxiliaram e transformardo essas experiéncias em praticas a serem tecidas e vividas

com seus futuros alunos.

Tema 3: Escolha pelo Curso de Pedagogia

Hé inimeras razdes para a escolha de um curso e ao estudar os memoriais das alunas da
Faculdade de Educagdo, foi possivel notar que existem influéncias da familia, dos docentes da

escola basica e até mesmo da facilidade em lidar com criangas.

Meus sobrinhos foram as principais razdes da escolha do curso de pedagogia,
principalmente observando os menores. Um dos fatos que mais me deixa intrigada é
a criatividade de uma crianga e o quanto ela pode ser expandida (GARCIA, 2017, p.
7)

Por fim, quanto a escolha do meu curso, eu diria que as minhas maiores influéncias
foram os meus priminhos que foram nascendo desde 2012 até a minha decisdo de
escolha do curso em 2015. Em especial, o Pedro, que foi aquele por quem eu fui baba
durante trés meses.

Eu sempre gostei muito de criangas e sempre soube lidar muito bem com elas. O que
eu mais ouvia das pessoas proximas a mim, era que eu tinha o dom com os menores e
que eu deveria trabalhar com isso. (CAMPOS, 2017, p. 4)

Sempre tive esse prazer alegria por ensina-los (meus primos), até mesmo me falavam
para ser professora. [...] (MOURA, 2017, p. 4)

Essas alunas decidiram cursar Pedagogia pela proximidade com as criangas da familia
e por conseguirem lidar muito bem com elas. O amor pelas criangas estava presente, além da
facilidade em ensinar. Campos (2017), inclusive, traz a ideia de “dom”, porém, ¢ importante
compreender que ensinar ¢ aprendizado. O docente aprende continuamente a ensinar, aprende
sobre sua profissdo e a pesquisa (auto)biografica, por exemplo, ¢ um dos caminhos para isso.
Freire (2001), sintetiza essa ideia ao dizer que ¢ a partir de nossas experiéncias que nds nos
formamos. Ele reconhece que ndo nascemos prontos para sermos educadores, mas que nossas
vivéncias, reflexdes sobre elas, observagao das praticas de terceiros, leituras e criticas auxiliam
a formagdo como sujeitos pensantes. Para o autor, o ser humano estd sempre sendo e

ressignificando agoes.
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A reflexao, segundo Zeichner (1993), significa reconhecer que o processo de aprender
a ensinar esta presente ao longo da docéncia, por isso, a graduagdo apenas auxilia o futuro
docente a comecar a ensinar. O ensino reflexivo na formag¢do inicial ¢ importante para o
estudante internalizar o movimento de estudar a propria pratica e assumir a responsabilidade
pelo seu desenvolvimento profissional e até mesmo pessoal.

J& com relagdo a influéncia dos docentes na escolha do curso, hé duas razdes principais
citadas pelas alunas: a primeira ¢ por se espelhar e admirar as praticas educativas do/a
professor/a e a segunda ¢ por tentar nao reproduzir as praticas e buscar uma educagao melhor.
No segundo trecho que irei apresentar, existe a decep¢do com os funciondrios e docentes da

escola e isso demonstra que nem sempre hd admiracao ou o desejo de ser semelhante a eles.

Por meio destas professoras do ensino médio minha mente foi abrindo e tive certeza,
tenho que ser professora, decidi pedagogia pois sempre tive o desejo de tentar fazer o
bem e poder tentar mudar o mundo por meio da geragdo futura, além das criangas
serem sinceras. (MOURA, 2017, p. 4)

Por cada fase do bullying que passei, via que as Unicas pessoas com quem eu podia
contar era quem estava fora do ambiente escolar, afinal eu ndo tive amigos e as
autoridades a quem recorri inimeras vezes dentro da escola, se mostraram negligentes
e ndo deram nenhuma assisténcia ao problema que tive, infelizmente ndo pude ser
ajudada mas pude a partir disso decidir o que eu queria ser da vida, foi vendo a atitude
de professores, de orientadores e gestores em geral da escola, que me vi como uma
profissional na area da educacao, foi a partir disso que vi que sendo professora eu
poderia fazer diferente do que foi feito comigo e eu estava e estou até hoje disposta a
mudar a maneira como o bullying ¢ abordado por profissionais da educacdo, sei que
como pedagoga posso mudar muitas historias que estavam fadadas a ser como a
minha, que apesar de toda a dor e o sofrimento, sempre mantive o foco e soube o que
eu queria[...] (SANTOS, 2017, p. 4)

Braganca, em sua tese de doutorado, entrevistou professoras portuguesas, as quais
possuiam o desejo de construir praticas educativas diferentes das vivenciadas na escola

primaria, isto ¢, baseadas em outras referéncias, assim como Moura (2017) e Santos (2017):

As professoras portuguesas narram a experiéncia como alunas na escola primaria com
cores cinzentas, que expressam o sofrimento e o bloqueio frente ao processo de
aprendizagem; nenhuma das trés deseja, inicialmente, ser professora, pelo contrario,
Bela e Isabel lutam, tentam fugir. Quando, por meio de diferentes caminhos, decidem
ceder, fazer o curso do magistério e seguir a profissdo docente, tomam a experiéncia
de alunas, a imagem da docéncia construida na infancia, como referéncia a contrapelo,
ou seja, desejam e procuram com toda intensidade construir uma pratica diferente da
que vivenciaram quando eram alunas. A imagem da professora primaria coloca-se
como referéncia inversa a forma de ser e de estar que procuram construir para si na
docéncia: (BRAGANCA, 2012, p. 216-217)

As cores cinzentas fizeram parte do cotidiano escolar de Santos (2017) com a presenca
constante do bullying e, entdo, foram responsaveis pela busca incansavel da aluna em trilhar

novos caminhos a fim de evitar situagdes parecidas em seu ambiente docente. O memorial de
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formacao trouxe a tona os sentimentos de superacao, a vontade de resistir e de criar experiéncias
positivas em sua trajetoria como professora.

Os temas se relacionam, pois em diversos memoriais houve a mencao da influéncia tanto
da familia quanto das experiéncias escolares na escolha pelo Curso de Pedagogia. Os trabalhos
retratam as experiéncias formativas das alunas e permitiram que elas criassem sentidos para
suas motivagdes e pensamentos, além de propiciarem uma interpretacdo dos sentimentos
existentes no processo de formagdo. Para demonstrar tal ideia, ¢ imprescindivel refletir sobre o

que as proprias alunas sentiram ao produzir um memorial de formagao:

Pude juntar os aspectos que me modificaram e ver de forma geral, ndo apenas
separada. Assim consegui me conhecer melhor, o que achei muito interessante, pois
isso faz parte da minha historia, além disso, esses aspectos podem me ajudar a mudar
nos aspectos necessarios € me tornar uma pessoa melhor, que é meu objetivo. Isso nao
mudara s6 eu como pessoa, mas eu com profissional da educacao e todas as outras
partes de mim que tomam a cena quando necessario. (PERSEGHETTI, 2017, p. 13)

Como uma fragdo de tudo o que me aconteceu e de todas as experiéncias que tive,
explicar o porqué eu cheguei até aqui ¢ algo complexo, que se modifica a cada
experiéncia, a cada conversa que tenho. Como se passado, presente e futuro
trabalhassem em harmonia, em uma sabedoria enorme para nos levar a completar a
nossa missdo de vida e a cada pedra colocada estrategicamente no meio do caminho
me levando a me tornar a melhor versdo de mim mesma. (PATERNIANI, 2017, p. 4)

Daqui alguns anos, eu espero reler essa narrativa de formagao e poder me lembrar das
influéncias que tive, dos momentos em que passei para chegar aonde cheguei e os
motivos que me influenciaram na escolha para me tornar uma Pedagoga. (CAMPOS,
2017, p.5)

Estou aprendendo muito sobre mim no processo de escrita. Estou amando cada
oportunidade que tenho de olhar para dentro de mim, analisar minhas memodrias,
minha trajetoria, ressignificar muitas coisas, compreender muitas outras. (LISBOA,
2017, p. 12)

As alunas foram protagonistas de seus memoriais e se permitiram relembrar e narrar
acontecimentos e sujeitos que as transbordaram de experiéncias em suas trajetorias de vida.
Escrever sobre si mesmo e sobre sua histéria pode parecer complexo, mas € preciso se lembrar
de que apenas nds temos o poder de acessar nossas memorias e transforma-las em narrativas.
Apenas no6s temos o poder de interpretar nossa propria realidade e a partir dela ressignificar
nossas praticas, pensamentos e sentimentos. Afinal, tecer a escrita ¢ uma oportunidade de nos
reinventarmos e nos conhecermos cada vez mais. Por fim, revisitar os memoriais de minhas
colegas foi um processo de saberfazer docente. Eu li, refleti e me formei a partir de uma

perspectiva outra, além de me sentir mais proxima de cada estudante/pesquisadora/educadora.
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6. NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS E O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Um espagotempo de pesquisaformacgdo

A narrativa (auto)biografica como possibilidade de pesquisa e formagdo consiste em
uma forma de dar significado para as experiéncias vividas e refletir sobre o desenvolvimento

pessoal e profissional do narrador. Segundo Rodrigues e Prado (2015, p. 95):

Toda a investigag@o narrativa implica a recolha de diferentes vozes, a interpretagdo
dessas vozes e a constru¢do de uma histéria (o relatorio da investigagdo) onde as
narrativas dos investigados e as narrativas do investigador se fundem/entrecruzam
para a compreensao de uma realidade social.

Para estudar as narrativas produzidas no contexto da disciplina de Estagio
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ministrada pela professora Inés
Braganca, no segundo semestre de 2019, foi necessario recolher as vozes, como Rodrigues e
Prado afirmam. Recolhi as narrativas das mesmas colegas que escreveram os memoriais de
formagdo e que cursaram a disciplina de estagio comigo.

E importante situar que houve a produgdo de 3 narrativas ao longo da disciplina. A
primeira possuia como titulo “O que vivi”, a terceira “Como estou me constituindo como
professora/professor?”, enquanto a segunda ndo apresentou um titulo especifico. O objetivo
central desta etapa da pesquisa era a compreensdo do estagio como espagotempo de
pesquisaformagdo. Logo, esperava-se perceber por meio das narrativas, partilhas e reflexdes
desenvolvidas pelas alunas o papel das narrativas e do estdgio na formacao inicial e futura
atuacao docente.

Ao fazer uma leitura atenta e sensivel de cada narrativa, separei temas que apareciam
regularmente e observei as semelhancgas presentes nas escritas. Com isso, trabalhei também com
Fontoura (2011) e Marinas (2007, apud BRAGANCA, 2014) como caminho de compreensdo
dialogica das narrativas. A leitura e selecdo dos temas a serem discutidos fez parte dos
movimentos de interpreta¢do, bem como os didlogos que registro a seguir.

Narrativa 1

Tema 1: Sentimento de medo e frustragdo durante o estagio

[...Jcriei grande expectativas em relag@o ao que queria, em relagdo ao que trabalharia,
como lidaria, mesmo que em um novo ambiente, eu me sentia tdo confiante na minha
habilidade de estagiaria que nada temia. Porém, como nem tudo sdo rosas, tive meu
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primeiro impacto logo no primeiro dia, em que fui apresentar-me para a equipe
gestora, pronta para realizar minha maior vontade que ¢ atuar em uma turma de
criangas menores, fui eu designada a trabalhar com o quinto ano...fiquei extremamente
frustrada, pois havia fantasiado em minha mente diversas idéias para os pequenos ¢
agora estava com o extremo oposto[...] (SANTOS, 2019, p. 1)

[...] eu tinha certeza do que me aguardava, porém, quando 14 cheguei, mais uma vez
me frustrei, ndo s6 pela minha incapacidade de prever as coisas, mas por novamente
nao ser para o que eu tinha me preparado, a sala era exatamente o oposto do que criei,
haviam somente doze alunos, os quais estavam extremamente organizados e pareciam
lidar muito bem com a estrutura da sala [...] (SANTOS, 2019, p. 1)

Além disso, o medo de falhar, de reproduzir, de ser uma professora que vai apenas
refor¢ar a ordem escolar e que ndo vai conseguir desenvolver o que eu acredito me
assombram, dessa maneira, minha expectativa ao entrar nesse novo estagio era de um
completo desastre. (PATERNIANI, 2019, p. 1)

Ao chegar na escola estava apreensiva em como reagiriam com a minha chegada. [...]
Bom, o medo da nio aceitagdo se tornou ainda maior, pensando muito o que eu faria
com aquelas criangas “grandes”, e como poderiam me tratar mal. Um sentimento ruim
que pode ser comparado ao sentimento de quando uma crianga chega numa escola
nova. (CAMPREGHER, 2019, p. 1)

Criar expectativas ¢ normal, assim como ter medo do novo. Sdo sentimentos que
demonstram que os adultos também possuem aflicdes como as criancas. Estar em um lugar
completamente inédito e com pessoas totalmente diferentes umas das outras pode criar um
temor, mas aprender em partilha a lidar com isso ¢ um dos pontos principais da disciplina de
estagio. Esses trechos mostram o medo de falhar com os alunos, o0 medo de ndo ser aceita ¢ a
frustragao em perceber que nem tudo pode ser planejado. O interessante ¢ notar que ao longo
das narrativas as alunas conseguem refletir sobre a presenca desses sentimentos, além de
compreender que a escola, os estudantes e as professoras possuem histdrias, singularidades e
que nem sempre elas estdo de acordo com suas expectativas. Todos estdo em constante
aprendizado e mudanca juntamente com o coletivo.

As professoras, em diversos momentos, sao julgadas e consideradas como profissionais
que devem possuir conhecimento sobre todos os assuntos, ja que lidam com a educacdo de
criancas e adolescentes. Entretanto, Novoa (1995) afirma que o docente ¢ um ser humano que
tem suas proprias experiéncias e estd sujeito a aprender com elas € com o outro. As estagirias

retrataram, através de suas palavras, esse pensamento de Novoa.

Tema 2: O profissional ¢ indissocidvel do pessoal

A partir dai comecei a refletir acerca de muitos topicos, sendo em relagdo a minha
pratica, mas principalmente em relagdo a minha postura como profissional, que é
extremamente afetada pelos sentimentos e sensagdes da pessoa que sou externa a
aquele ambiente e pude experimentar da maneira mais aberta possivel como ¢ dificil
desassociar esses dois individuos, pelo simples fato de ndo serem dois, serem apenas
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um, que o tempo todo regulam, transferem e compartilham agdes, sentimentos e
realidades e que nada, nem a pratica, o tempo, o contato, as conversas, as leituras irdo
mudar isso. (SANTOS, 2019, p. 2)

Ora, todo 0 meu medo ¢ as minhas expectativas de falhar eram baseadas em uma
professora heroina, e ndo sou, e ninguém é. Pude perceber a professora Bete como
humana e seus trés filhos pequenos ¢ sua vida que é uma loucura, as outras professoras
da escola que estdo passando por problemas, cansago, o lidar com as suas vidas
pessoais, seus afazeres e seus hobbies como humanas. A escola ¢ cheia de humanos!
E claro que ¢ facil perceber isso, de fora. (PATERNIANI, 2019, p. 1-2)

Entdo, geralmente em grupos, as criancas se aproximam de mim e me fazem algumas
perguntas pessoais. “Onde vocé mora? Voc€ mora com os seus pais? Qual o nome
deles? Vocé tem irmaos? O que, irma gémea?! Mostra uma foto!”. (LISBOA, 2019,

p-2)

Parece 6bvio que o docente ¢ um ser humano que possui gostos, interesses, familia,
enfim, uma histdria, mas ndo ¢. Uma das provas disso ¢ a excitagdo dos alunos ao perguntarem
sobre a vida da estagidria e descobrirem que ela possui uma vida fora daquela escola. Ao
conhecerem as singularidades das professoras e estagiarias, os alunos se aproximam mais delas

e criam vinculos. Nesse momento, hd uma troca e um interesse maior pelo que elas tém a dizer.

Narrativa 2

As segundas narrativas produzidas pelas alunas apresentaram variados assuntos e
detalhes. Portanto, se diferenciaram muito mais em questdo de contetido. A auséncia de um
titulo para a narrativa pode ter influenciado a maior quantidade de relatos, pois as estudantes
ficaram livres para dissertarem sobre os acontecimentos que mais lhes tocaram.

Entretanto, consegui separar 2 temas extremamente relevantes para a pesquisa € para a
formacao inicial. O primeiro estd voltado para a reflexdo sobre a pratica e sobre si através das
experiéncias do estagio e da escrita das narrativas. As alunas demonstraram entender a diferenca
entre observar e viver o estagio. Elas ndo estavam em sala de aula apenas para observarem as
praticas educacionais das professoras, mas foram para a escola para permanecerem ao lado
delas. Ao lado, aprendendo, ensinando e tecendo didlogos.

Ao escreverem as narrativas, as estagidrias conseguiram relembrar os momentos vividos
na escola e ao acessarem suas memorias perceberam situacoes, sentimentos € pensamentos que
passaram despercebidos durante o expediente escolar. Dessa forma, refletiram sobre as agdes
realizadas no estagio e perceberam que ¢ possivel se transformar. E permitido errar, ser flexivel,
aceitar novas ideias, mudar os pensamentos antigos ¢ as ideias que temos de nés e de nosso
trabalho. Foi a partir da escrita das narrativas que as alunas conseguiram enxergar o que poderia

ser modificado ou preservado.
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Como salienta Zeichner (1993, apud FERNANDES; FERREIRA; PRADO, 2011), “a
reflexdo sobre a propria pratica ndo ¢ um processo espontaneo do profissional da educacao
isolado na rotina escolar.” (p. 143). A reflexdo sobre o estdgio também ndo ¢ um processo
espontaneo das alunas de graduagdo, por isso, ¢ muito importante a presenca de uma

intencionalidade na produgdo das narrativas e no compartilhamento delas.

Tema 1: Reflex@o sobre a pratica e sobre si

Acredito que meu papel na escola neste momento vai muito além de observar os
acontecimentos dentro da sala de aula e de repeti-los posteriormente, cabe a mim
refletir sobre eles, ajudar cada uma daquelas criangas dentro do possivel na minha
condigdo de estagiaria e assim deixar um pouquinho de mim em cada um deles. Além
disso, € necessario analisar as melhores maneiras de resolver os problemas que vao
aparecendo ao longo de nossas praticas, a partir daquilo que acreditamos ser certo.
(ANANIAS, 2019, p. 1)

Em meio a muitos topicos internos e externos a mim, em fungdo do tempo e dos
espacos escolares no qual me inseri ao longo da vida, eu pude me tornar intima do
meu proprio trabalho, da minha escrita, dos meus desenhos, das minhas producdes no
geral, o que de certa forma me encaminhou a confiar em mim mesma e no que eu
fazia, consequentemente me tornando um pouco autoritaria em relagdo a tudo que
fago, caracteristica da qual ndo me orgulho ¢ que se manifestou no momento em que
me coloquei a planejar sobre as atividades que incluiria no projeto. [...]

Pensando sobre isso, eu ressignifiquei as ideias e em como utilizar dessa minha
reflexdo, para melhor inclui-los no projeto, que repensando ¢ deles e depois de muito
rever meus passos, eu concluo de maneira alta e clara: “eu preciso confiar neles!”.
(SANTOS, 2019, p. 1)

O segundo tema surgiu devido ao contexto da disciplina de Estagio Supervisionado. A
professora Inés Braganga propOs a construcdo de projetos pelas alunas, os quais seriam
desenvolvidos e trabalhados com as criangas da escola basica. Os temas dos projetos, realizados

em grupo, foram escolhidos livremente pelas estudantes.

Tema 2: Projetos em desenvolvimento

Em questdo de poucos dias, fui desafiada a aprimorar minha sensibilidade e empatia;
saber avaliar um projeto em andamento ¢ fazer as devidas corregdes enquanto ainda
ha tempo; dialogar com a professora para respeitar seu planejamento e agregar no que
for possivel; etc. Fiquei orgulhosa por ter tomado a decisdo de alterar aquilo que
parecia ser bom, mas que poderia ser melhor se garantisse que nenhuma crianga seria
excluida no meio do caminho. Afinal, a realidade é assim: dialética, em movimento.
Devemos saber caminhar sob o que nos ¢ apresentado concretamente ¢ ndo nos
dedicarmos a construir um percurso que desrespeite a trajetoria das criangas com as
quais convivemos em sala. (LISBOA, 2019, p. 3)

O resultado da atividade foi incrivel, sem contar que durante o momento do desenho,
eles pareciam pequenos pesquisadores observando o mundo, fiquei emocionada ao
percebé-los naquela situagdo. Durante a atividade e excitagdo e empolgagdo deles foi
tocante, para qualquer lugar em que olhavam, viam objetos circulares que poderia ter
formas mandalicas e gritavam de felicidade. (PATERNIANI, 2019, p. 2)
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Apesar de que ndo fora concluido tudo que estava previsto, o que modificaria o
nimero de aulas para a realizacdo e talvez até em todo o projeto, eu me sentia
completa, sabia que apesar das coisas se pautarem nos desvios, foi tudo mais do que
estava no papel, eles absorveram ndo s6 o que eu levei, mas o que estava nas
entrelinhas e ndo tinha sido lido nem por mim mesma, foi uma troca rica e real.
(SANTOS, 2019, p. 2)

Ap6s esse dia, tudo que fora produzido, as trocas que haviam ali ocorrido me deixaram
leve, retiraram de mim a culpa de querer tudo planejado por medo do erro, pois apos
essa primeira aplicagdo, percebi que a minha vontade de fazer tudo dar certo, pode
coexistir com a liberdade da crianga [...]
[...] pois ndo s6 de conteudo ira se constituir um projeto, mas do que aquele grupo
levara para si, para sua vida e para suas manifestagdes como pessoa. (SANTOS, 2019,

p-2)

Como disse anteriormente, a narrativa 2 apresentou muitos acontecimentos, mas
encontrei similaridade apenas nos assuntos relacionados com a reflexdo do trabalho
desenvolvido no estdgio, mais especificamente com os projetos. As alunas comentaram, mais
uma vez, sobre lidar com frustracdes e obstaculos dentro da escola basica e como conseguiram
transforma-los em aprendizados.

Problemas aparecem diariamente e € preciso saber transformé-los em caminhos
possiveis ou, ao menos, trilhas, o que s6 ¢ possivel com a presenga do didlogo e do
conhecimento do outro. Portanto, conhecer os interesses e as historias dos alunos e das
professoras ¢ imprescindivel nesta construgdo. Assim como a vida precisa ser reinventada a
todo momento, a escola também possui essa necessidade, pois mesmo que se planeje ndo ha
uma garantia de que tudo dara certo. Essa ¢ a beleza da vida, ela é mutavel e muitas vezes
incontrolavel. As coisas, os planejamentos podem fugir do nosso controle e isso ndo precisa ser
ruim, basta conseguir trocar ideias com diferentes sujeitos que possuem experiéncias, as quais
podem ser extremamente uteis para tomar o controle da situacdo novamente. Poderia falar que
as estagiarias tomaram consciéncia disso ao final do estagio, mas foi durante o processo.
Processo de escrita e de partilha durante as aulas.

O ensino, mesmo nas melhores condi¢des, pode produzir além dos resultados
esperados, outros imprevistos. Segundo Zeichner (1993), os/as professores/as reflexivos/as
precisam avaliar suas atividades através da seguinte pergunta: “Gosto dos resultados?”, e nao

apenas: “Alcancei meus objetivos?”.

Narrativa 3

Tema 1: A frustragdo permaneceu

O planejamento sempre ocorre, ou sempre deveria ocorrer, mas muitas vezes ele pode
ndo dar certo, e apenas pelo o didlogo com a turma, a percepg¢ao € a observacao atenta
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do professor e a fluidez de mudar de estratégia que € possivel se instituir como
professora, como boa professora. Pelo menos ¢ assim que eu me sinto e me senti, e
em alguns momentos percebi minhas falhas. (PATERNIANI, 2019, p. 1)

Apesar do meu primeiro “fracasso” como professora, durante a atividade, percebi
muitos ganhos. [...] a experiéncia do meu fracasso foi muito mais rica em
aprendizados do que eu poderia esperar. (PATERNIANI, 2019, p. 4)

Sobre a primeira hipdtese: ndo estar preparada. Durante a disciplina dialogamos
diversas vezes sobre a importancia do planejamento para uma boa pratica pedagogica
e na mesma medida tivemos a oportunidade de desabafar a respeito das coisas que nos
fugiram ao controle e que nem por isso, por ndo seguirem o ‘plano’, foram menos
significativas ou nao apresentaram aprendizagens reais. (SILVA, 2019, p. 2)

Esse tema ¢ muito semelhante ao tema 2 da segunda narrativa, por isso, nao irei dissertar
sobre 0 assunto para ndo se tornar repetitivo. Decidi escolher esse tema para demonstrar que os
problemas continuaram até as ultimas experiéncias do estdgio, pois a palavra “frustragcdo”
apareceu nas 3 narrativas. Mesmo as estagidrias que nao utilizaram essa palavra, usaram
sindnimos para relatar as dificuldades encontradas ao longo do caminho.

O segundo trecho traz a palavra “fracasso” e esta entre aspas na citagdo da aluna, ja que
ela entende que ele foi importante para sua reconstru¢do como futura docente e ndo merece ser
considerado como falha, mas como aprendizado. Entretanto, essa palavra ndo deveria ser
empregada nesse contexto, de ndo concretizagdo de algo, e sim, como parte de um processo.
Processo de construgao da identidade de uma professora. A frustragao também faz parte dele e

¢ um sentimento que dificilmente ird desaparecer, mesmo apos anos na profissao.

Tema 2: Narrar, partilhar e refletir

[...] é importante que cada passo meu dentro da realidade de estagio, seja na sala de
aula, no contato direito com as criangas, no desenvolvimento do projeto, ou fora dela,
pensando atividades, revivendo experiéncias, eu devo colocar-me para refletir sobre
as minha agoes, sobre minhas imposi¢des e meus aprendizados, pois pude ver que o
tempo todo estou aprendendo e que ser professor requer esse exercicio constante, pois
como as criangas, temos nossas bagagens, nossos limites, nossas possibilidades, mas
sempre ha espago para uma nova historia, uma nova palavra ou uma nova verdade e
devemos estar prontos para receber cada uma delas. (SANTOS, 2019, p. 2)

[...]Jcomo afirma Madalena Freire, “o registro da reflexao sobre a pratica constitui-se
como instrumento indispensavel a construcdo desse sujeito criador, desejante ¢ autor
de seu proprio sonho”, ou seja, a auséncia de certezas me fez uma quase docente nao
melhor, mas diferente, que sabe que estd em constante mudanga, ja que a realidade
escolar demanda flexibilidade, atitude e paciéncia, o que ¢ fruto da sua inconstancia,
que a todo momento, terei que rever e reviver minhas verdades, que elas ndo sdo
imutaveis e nem absolutas[...] (SANTOS, 2019, p. 2)

Ainda ndo sei se estou pronta para ser a professora que almejo ser, mas sei que s
posso me tornar esta a partir da minha pratica, dos meus erros, da reflexdo desses erros
e principalmente da partilha, afinal, sem didlogo e sem comunicagéo nédo ha educagao.
(PATERNIANI, 2019, p. 7)
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E claro que ¢ necessaria muita empatia, solidariedade e respeito as professoras que
tém anos de carreira, muita vivéncia, muitas historias. Mas o siléncio diante de algo
que pode ser discutido ndo ¢ bom para ninguém! E do questionamento e da reflexdo
que vém o enriquecimento dos saberes. Sem a duvida, tudo permanece imével,
imutavel. E o conhecimento esta se movimentando entre as geracgdes, as diferentes
culturas e necessidades. (LISBOA, 2019, p. 2)

Quando as alunas assumiram a postura de caminhar com as profissionais da escola
basica, de estar junto com as colegas em sala de aula e de dialogar em conjunto, houve a
producao significativa de saberes. Elas encontraram o caminho para o conhecimento de si e de
sua futura profissdo através da escrita das narrativas (auto)biograficas e reconheceram a
importancia de parar para pensar sobre os atos, pensamentos e sentimentos que existem na
correria do cotidiano escolar. E aderiram a partilha como movimento fundamental para a troca
de experiéncias e questionamentos. Entretanto, ¢ preciso dar o verdadeiro valor para a partilha,
pois somos seres que compartilhamos os fatos de nossas vidas a todo instante, contamos
historias e ouvimos relatos de outras pessoas, mas isso pode passar despercebido na oralidade.
Sendo assim, ¢ importante um didlogo e discussdo entre os sujeitos da escola e da universidade,
porém, € necessario visar a escrita para conseguir preservar a historia e atingir mais pessoas no
campo da educagao. E no dia-a-dia que os saberes, fazeres, identidades sdo reinventados, ¢ a

escrita e a partilha auxiliam na pesquisaformag¢do dos individuos envolvidos no processo.

Tema 3: Como estou me constituindo professora?

Acredito que me constituo professora a cada dia que passa, seja lendo um texto
académico ou tendo uma experiéncia pratica no estagio. Sinto que a cada dia tenho
melhorado tanto como pessoa quanto como profissional e espero sempre me
desenvolver cada vez mais para melhorar dentro da sala de aula. (ANANIAS, 2019,

p.-2)

Presumo que se constituir professor seja isso mesmo, estar exposto as adversidades
cotidianas; planejar e atingir os objetivos de aprendizado para os estudantes, isto €, se
lembrar todos os dias que a aula nfio serve apenas para satisfazer a vocé como
profissional, a aula deve atingir os alunos, transpassa-los e transborda-los de novas
experiéncias e conhecimentos. Se constituir professor ¢ reconhecer que alguns dias
serdo melhores que outros e perceber que muitos sequer serdo bons dias. Se constituir
professor € estar disponivel para ensinar 10 ou 40 criancas e encarar essa
responsabilidade com a mesma seriedade daquele que educa apenas 1, pois mesmo
que sejam muitos, o trabalho ira exigir que vocé, como professor, perceba o valor de
cada aluno naquele universo de uns. Se constituir professor ¢ ler para os alunos,
calcular com eles, falar sobre o pais, sobre a familia, sobre o passado, presente e
futuro. Se constituir professor ¢ saber a hora de rir e a hora de chorar ao lado de nossas
criangas e mais importante que tudo isso ¢ lembrar que todos aqueles olhinhos atentos,
sempre esperando algo de noés, ainda s@o criangas, criancas vivendo incontaveis
infancias que agora se conectam a vocé. (SILVA, 2019, p. 3)
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O segundo trecho resume o que ¢ ser professora. O que ¢ atuar na docéncia e trabalhar

J4

com seres humanos. Ser professora ¢ saber construir conhecimentos no coletivo e saber,
principalmente, que a formacio ¢ continua. E saber que o oficio docente é complexo, como
afirma Morais: “o processo de iniciar na profissao docente apresenta-se, como um territorio
multifacetado, transitdrio, incerto, complexo e conflituoso[...]” (2019, p 305).

As vezes, quando a graduanda ¢ inserida no ambiente escolar, ela pode se lembrar das
disciplinas e referéncias tedricas da universidade e querer coloca-las em pratica, mas ao
perceber que apenas isso nao ¢ suficiente para abranger todas as vivéncias de sala de aula, ela
se frustra. A estagiaria ou professora iniciante precisa compreender que a realidade extrapola
os saberes académicos e “se processa por meio de uma infinidade de saberes e fazeres, tecidos
em comunidades de aprendizagem na profissao[...]” (MORAIS, 2019, p. 305). Além disso, se

constituir professora ¢ relembrar suas proprias experiéncias e trazé-las ao encontro dos alunos.

Tema 4: Estagio na formacao inicial

[...] pude aos pouquinhos perceber que meus olhos brilhavam pela educagdo na mesma
intensidade que antes, mas ndo mais pelos mesmos angulos, principalmente a partir
do momento em que me coloquei de frente para o estagio, que desestabilizou toda e
qualquer certeza que eu tinha sobre mim, sobre o outro, sobre as criangas ¢ sobre o
mundo. (SANTOS, 2019, p. 1)

Assim, por fim, posso concluir que o estagio [...] a relagdo outra com as criangas, ndo
me construiram professora, nem foram parte de um trajeto, elas sdo o trajeto de uma
carreira que estd em constante processo de edificacdo, ndo ha fim, nem limites na
profissdo docente, ha sempre novos caminhos e formas de se projetar e expandir, ha
sempre mais um pouco para ver, ouvir, errar, consertar e principalmente, aprender.
(SANTOS, 2019, p. 3)

Além disso, acredito que a maior contribuicdo do estagio para a minha vida foi
compreender que tudo € uma construgdo dentro da escola. Sempre que lia essas frases,
dentro da universidade, entendia da perspectiva dos alunos, mas é também da
perspectiva da professora. (PATERNIANI, 2019, p. 7)

No meu terceiro ano da graduagdo, depois de outros seis estagios com uma
participagd@o timida, muito receosa, eu finalmente entendi que o estagio ¢ sobre troca,
partilha. (LISBOA, 2019, p. 2)

Portanto, discutir a formagdo de profissionais para a educagdo de criangas implica
problematizar os cursos de formagdo inicial de professores e avaliar os saberes que
tém sido produzidos nestes cursos e nos estagios (DRUMOND, 2005) .E o espago da
experiéncia e da vivéncia; é quando o estudante busca, a partir do contato com as
instituigdes de Educagdo Infantil ¢ anos iniciais do Ensino Fundamental, entender
aquele contexto para além do que ja foi estudado a respeito (ibidem). (LISBOA, 2019,

p-3)

O processo de formacdo inicial é um espagotempo fértil para a unido dos saberes e

fazeres e para a constru¢do de uma futura professora que produz suas praticas e as ressignifica
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ao longo dos anos. E nesse momento de formagdo e de estagio, principalmente, que

O~

perceptivel a relevancia da reflexdo sobre a pratica, pois ela ndo ¢ meramente técnica. Ela
humana, tecida de experiéncias, de teoria, de didlogo e pode ser transformadora da realidade.

O estagio ¢ enriquecedor e ¢ uma oportunidade para avaliar a propria docéncia, pois se
torna visivel as possibilidades existentes, assim como as limitagcdes da pratica. A relagdo entre
professoras da escola bésica e estagiarias pode ser conflituosa, ja que a aluna da universidade
pode ser vista como alguém que estd em sala de aula para julgar. Contudo, essa imagem de
julgamento pode ser desconstruida ao surgir uma relagdo de compreensdo, de empatia e de
complementaridade. O estagio ¢ um espagotempo de construgdo de aprendizagens e ¢ também
um local que desestabiliza, como citou Santos (2019), porém, que ao final cria um equilibrio
no interior da aluna de graduagdo. Equilibrio ndo por tornar a docéncia algo estavel, mas por

trazer a consciéncia de que ser professora € um crescimento constante.
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7. FORMACAO CONTINUADA

Professoras/es pesquisadoras/es se formam em partilha

A valorizagdo do professor ¢ um dos principais elementos para a qualidade do ensino-
aprendizagem. Para que isso ocorra € necessaria uma organizagdo educacional que pense em
seus educadores e proporcione espacos de reflexdo de suas praticas educativas. A formagao
continuada ¢ uma exigéncia da LDB 9394/96 e tem o papel de auxiliar no entendimento do
cotidiano, na solucdo de problemas, na reflexdo, em manter o docente atualizado e aberto para
novas praticas. Portanto, a presenca de uma formagao ¢ essencial para que o profissional seja
valorizado e amplie seus conhecimentos e saberes.

Noévoa afirma que o professor ¢ uma pessoa que possui sentimentos, opinides,
pensamentos e que aprendem com a equipe gestora, com outros educadores e com seus alunos
diariamente. Essa troca de experiéncias e aprendizagens ¢ extremamente rica e deve servir como
ponto de partida para refletir sobre si mesmo, por exemplo. A afirmac¢do do autor ¢ algo tao
natural que pode passar despercebida dentro da instituicdo escolar, embora seja imprescindivel
relacionar a vida pessoal e profissional do docente na busca da compreensao das praticas em
sala de aula, j& que a maneira como favorece a constru¢do de conhecimento estd relacionada
com a pessoa que ele ¢ e com a formacdo que possui.

Estar em formagao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre

08 percursos e os projectos proprios, com vista a constru¢ao de uma identidade, que ¢
também uma identidade profissional. (NOVOA, 1995, p. 13).

O Grupo de Terca, dinamizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo
Continuada (GEPEC), trabalha com a abordagem narrativa (auto)biografica em seus encontros
com presenga de professores da escola basica, estudantes e docentes da Faculdade de Educacdo
da Universidade Estadual de Campinas. A partir de uma relacdo horizontal, sdo feitas

discussdes sobre os seguintes temas:

[...] formagdo como desenvolvimento pessoal e profissional, formacdo centrada na
escola, producdo de conhecimentos e saberes no contexto do trabalho, metodologia
de pesquisa qualitativa, reflexividade e reflex@o sobre a pratica, narrativa como género
privilegiado de registro do trabalho pedagdgico e a pesquisa. (PRADO; CUNHA;
SOLIGO, 2008, p. 135).
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Logo, o GEPEC ¢ um espaco em que os professores/as sao livres para falarem sobre
seus trabalhos e partilharem ideias sobre a profissdo docente através das narrativas escritas.
Contudo, também ¢ possivel observar e discutir sobre as praticas dos outros colegas em

conjunto para uma pesquisaformagao.

Dia 12 foi meu primeiro dia no encontro e confesso que estava nervosa. Um dia antes
perguntei a minha colega de Iniciacdo, Carol, sobre como eram as reunides. Eu
precisava me preparar. Ela disse que seria tranquilo. E foi! Me senti acolhida e
confortavel, pois ndo era um grupo com formalidades. Quando nos apresentamos
contamos um pouco de nossa trajetoria, do que fazemos e o que queremos no grupo.
Percebi que a maioria buscava no Grupo de Ter¢a um refugio. Uma professora disse:
Estou aqui para sair da “bolha”. Quero ser diferente! Pensei comigo mesma: Diferente
como? Mas entdo lembrei de uma pergunta que a professora Inés fez para mim sobre
como eu poderia articular minha escolha pela pesquisa com minha vontade de ser uma
futura professora. Agora consigo responder: serei uma professora-pesquisadora como
esses que estavam na minha frente. Todos ali eram pesquisadores também. Todos
queriam investigar suas praticas e refletir sobre a educagdo. (RE, 2019).

O/a professor/a como pesquisador/a ¢ uma questdo que surgiu em diversos momentos
da pesquisa a partir do olhar para o docente como produtor de conhecimentos e de sujeito que
investiga sua propria historia e cotidiano. De acordo com Zeichner (1993), ¢ preciso reconhecer
que a producao de conhecimento sobre um ensino considerado adequado nao ¢ propriedade
exclusiva da universidade, mas também do professor que estd no interior da escola e possui
teorias que podem contribuir para o desenvolvimento educacional.

A abordagem narrativa apoia a aprendizagem profissional e ¢é responsavel pela
transformagao dos escritos dos docentes em pesquisa. Entretanto, uma das questdes que
surgiram durante a pesquisa € se a escrita narrativa pode ser considerada pesquisa. A reflexao

sobre essa questdo esta no didrio de itinerancia:

A primeira atividade do grupo foi solicitada: a leitura de uma tese de doutorado de
quase 400 paginas. Pensei: Como ler tudo isso em duas semanas juntamente com todos
os textos das minhas 6 disciplinas da gradua¢do? Entretanto, Joelson e Margareth se
dispuseram em apresentar a tese para nos e eu li 0 maximo que consegui. A tese foi
escrita pela Juliana Batista Faria e possui o titulo: “O naufragio, o baile e a narrativa
de uma pesquisa: Experiéncias de formagdo de sujeitos em imersdo docente.” Em
minha leitura consegui conhecer um pouco a Juliana, pois ela narrou suas crises de
ansiedade e como as superou. Apresentou suas ideias, pensamentos, sentimentos e
isso me fez sentir proxima. Além disso, ela demonstrou que uma pesquisa cientifica
pode ser também uma maneira de buscar conhecimentos sobre o que esta vivendo ou
o que viveu. Inclusive, discutimos na orientacdo coletiva do dia 26 de fevereiro de
2019 se a narrativa também pode ser uma pesquisa cientifica e chegamos a conclusdo
que sim. Juliana concluiu 0 mesmo e notou que a escrita narrativa e sua pesquisa sao
experiéncias de formagio. (RE, 2019).
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As atividades académicas desenvolvidas durante a pesquisa no segundo semestre de
2018 e primeiro semestre de 2019 incluiram os encontros de formagao nas escolas EMEF Edson
Luis Lima Souto, Escola Estadual Fisico Sérgio Pereira Porto e EMEF Angela Cury Zakia, no
municipio de Campinas. Essa dimensdo faz parte do projeto de pesquisa’ desenvolvido pela
professora Inés Braganga com a participagdo dos professores Guilherme do Val Toledo,
Adriana Varani e Juliana Rink. Os encontros ocorreram durante os HTPC’s de cada escola,
em formato de roda de conversa, ¢ foram importantes para uma relagao de proximidade entre
universidade e escola basica, além da partilha de narrativas de professores com alunos-
pesquisadores e docentes da UNICAMP. Com as leituras e discussoes no coletivo vieram a tona
as singularidades dos espacos escolares e dos profissionais que estdo dentro deles.

Os momentos de formagdo proporcionam uma pausa no cotidiano para que os
professores consigam refletir e buscar solugdes para os problemas que os afligem em sala de
aula. Larrosa (2001) discute a necessidade de parar para olhar, para pensar e escutar. Em todas
as escolas envolvidas no projeto ficou perceptivel a dificuldade em compreender o aluno, por
exemplo, pois o maior obstaculo a ser enfrentado ¢ a indisciplina. Indisciplina que muitos
acreditam estar apenas no estudante, mas que pode estar relacionada também com problemas
familiares e, inclusive, com as praticas educativas do proprio docente. Aprender a olhar o aluno
e a escuta-lo € apenas o inicio de um longo caminho para superar as dificuldades na unidade

escolar.

Em meio a discussdes de textos e autores percebi o quio especial serd minha trajetoria
na iniciag@o cientifica, ja que poderei conviver com diversas historias e visdes. Outro
momento Uinico vivenciado foi minha visita a escola EMEF Angela Cury Zakia em
Sousas no dia 20 de agosto. Como nunca fiz estagio esse foi meu primeiro contato
com professores sem ser como aluna durante uma aula. Eu, Carol e os professores
Inés, Juliana, Adriana e Guilherme fomos fazer uma reunido com os professores dessa
escola para uma formagdo continuada. O tema foi: Escrita de narrativas docentes. Os
professores levaram objetos que foram significativos durante a docéncia para uma
dimensao oral de memodrias. Foi incrivel ver a participacdo de cada um deles com
entusiasmo.

Em resumo, o encontro foi importante para analisarmos a histéria da escola no
coletivo e compreender que dentro de um sistema educacional ha muito mais que
conteudo e burocracia. Ha o desejo de estar ali, a preocupagdo com o aluno e uma
construgdo cultural. Para finalizar a reunido, foram lidos dois textos: “O esfor¢o
reflexivo de fazer da vida uma histéria” de Antonio Bolivar e “Pipocas Pedagogicas:
uma possibilidade de narrar o vivido na escola” do professor Guilherme do Val Toledo
Prado e outros autores. A discussao terminou com as seguintes frases: “Temos pipocas
todos os dias na escola”, “Vocé precisa se olhar e depois se mostrar para o outro.”
Essa ¢ a realidade docente: o compartilhamento de narrativas diarias entre os
profissionais da educagio. (RE, 2018).

2 “Narrativas de Formagdo na Escola e na Universidade”.
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ApoOs uma reunido no dia 12 de junho de 2019 com a escola estadual Sérgio Porto, a
qual se localiza no interior da UNICAMP, a orientadora solicitou a escrita de uma narrativa
sobre o que foi significativo no encontro. Nela, foi abordada a discussdo sobre as relagdes
interpessoais dentro do contexto de sala de aula, considerado o maior problema para a escola.
Entre muitas histérias e inquietacdes narradas pelas professoras ndo houve lugar para uma
solugdo. Uma maneira de encontra-la é refletir sobre as praticas e concepgdes adotadas na escola
para um processo de ressignificagdo. Ao escrever a narrativa sobre o encontro de formacao foi
possivel revisitar minhas memorias e estudar, sem julgamentos, os argumentos utilizados pelos
sujeitos envolvidos.

Durante o desenvolvimento do projeto houve um entrelagamento entre o trabalho
realizado na disciplina de Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
os encontros de formagao continuada. O estagio foi realizado na EMEF Edson Luis Lima Souto
e, portanto, consegui participar das duas dimensdes: a da sala de aula e da gestdo. A segunda
dimensdo ¢ considerada como parte da gestdo devido ao apoio que ela dd para a formacao
continuada. Com isso, a escrita das narrativas esteve presente nos momentos de estagio, ou seja,
como futura docente que esta inserida em sala de aula com alunos e conflitos a serem resolvidos
e, também, como aluna-pesquisadora que observa e estuda os espagostempos e didlogos do

coletivo.

Eu, Joelson, Edna e os professores Guilherme Toledo, Inés Braganga e Adriana Varani
fomos até a escola Edson Luis de Lima Souto para um encontro inicial de formagao
continuada. Senti vergonha ao me apresentar para os professores da educagdo basica
e emogdo porque nesse semestre sou estagiaria dessa escola. Uma escola maravilhosa,
com funcionarios receptivos e uma sala de 2° ano do ensino fundamental I que me
enche de alegria a cada semana. Nela me descobri. Me descobri como futura
pedagoga. Me descobri apaixonada pelo que fago. Meu primeiro estagio e meu
primeiro encantamento pela profissio. (RE, 2019).
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das atividades propostas durante a pesquisa para tematiza¢do das praticas de
formacgdo inicial e continuada, tais como: inventario das praticas e politicas de formagao do
Curso de Pedagogia da FE/UNICAMP, participagdo nos encontros orientagdo individual e
coletiva, reunides com o Grupo Interinstitucional de Pesquisa-formag¢do Polifonia e com o
Grupo de Terga, coletivo organizado pelo GEPEC, escrita do diario de itinerancia, leitura e
dialogo com os memoriais de formacao e narrativas de estagio de minhas colegas de graduagao,
e trabalho realizado junto as escolas através da formacao continuada; foi possivel perceber sua
existencialidade devido a interacdo com o outro. Assim, a pesquisa se constroi na presencga de
sujeitos que possuem especificidades e experiéncias a serem tecidas.

A formacao inicial de professores e a educagdo, no geral, sao formadas por histdrias.
Histoérias individuais e coletivas, as quais entrelacam trajetorias académicas, profissionais e
pessoais. A educacdo ¢ construida no didlogo, na reflexdo e na escrita, por isso, a narrativa
(auto)biografica ¢ fundamental para revelar as experiéncias dos sujeitos e as aprendizagens
trazidas com elas. A escrita de memoriais e narrativas pelas alunas do Curso de Pedagogia da
UNICAMP favoreceu o caminho para se tornaram pesquisadoras ao investigarem sobre sua
formagdo, sobre si mesmas e sobre suas praticas como estagidrias. Elas realizaram a
pesquisaformagdo dentro da universidade e da escola basica, juntamente com suas colegas,
criangas e docentes. O objetivo em explorar os memoriais e as narrativas de estagio foi auxiliar
na problematizacdo das historias das estudantes e na ressignificacdo de seus modos de vida e
sociabilidade, compreendendo esses dispositivos como possibilidades de pesquisa e formagao.

A palavra “experiéncia” foi muito utilizada na presente pesquisa, sendo assim, ¢
importante apresentar o sentido que Marie-Christine Josso, uma das principais referéncias
teoricas para a abordagem narrativa (auto)biografica, d4 para ela: “Em outras palavras, uma
experiencia é uma agao refletida a priori ou a posteriori” (2004, p. 173). E esse movimento que
a pesquisa buscou realizar, ou seja, refletir sobre as vivéncias das alunas do Curso de Pedagogia
e dos docentes das escolas basicas.

A formagdo docente ¢ um processo complexo e, consequentemente, deve ser
compreendida levando em consideracdo a historia de vida do individuo e futuro professor.
Desse modo, todas suas experiéncias devem ser pensadas para o pleno desenvolvimento como
docente e humano, ja que elas o constituem como um ser singular. A revisitacao as memorias ¢
elemento fundamental para a escrita de narrativas, as quais serdo partilhadas com o coletivo,

refletidas e interpretadas. Ao ler um registro ou escutar o de outra pessoa h4 uma troca entre
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eles, entretanto, essa troca ¢ algo que fica no meio. Nao ¢ algo que sai de um e vai para o outro.
Ambos os sujeitos recebem aprendizados, mas como a histéria do outro ndo ¢é sua propria

historia ¢ impossivel incorpora-la completamente em sua vida e memdria.

A formagdo inicial e continuada tem, dessa forma, grande importancia no que se
refere a profissionalizagdo do oficio docente e, segundo Perrenoud (2001, p. 11),
assume uma perspectiva de longo termo, um processo estrutural, uma lenta
transformag@o, podendo contribuir ndo somente para o crescimento de seus saberes ¢
saber-fazer, como também para transformar sua identidade, sua relagdo com o saber e
com a aprendizagem. (BRAGANCA, 2009, p. 91).

Braganca (2009), em seu texto “O/A professor/a e os espelhos da pesquisa educacional”,
discute sobre a importancia da formacao inicial e continuada na vida do futuro docente. Uma
importancia relacionada com a construgdo e producao de saberes e transformagdo permanente
de seu processo identitario. A pesquisa proposta tem como referéncia a pesquisaformacdo, a
qual articula memoria, experiéncias e narragdo para auxiliar no processo de investigacao sobre
si mesmo a partir de espagostempos de formagao. Além disso, ela ndo ocorre apenas em grupos,
mas existe também na relagdo de um pesquisador com sua histdria ou na presenga de um
participante. O objetivo € olhar para a narrativa com compreensao e de uma maneira global para
coloca-la em dialogo. E importante salientar que as narrativas sdo singulares, especiais ¢ um
caminho para a reflexao.

Para Passeggi (2008) autobiografar-se — com sentido de aparar, ¢ “a¢do de cuidar de si
e de renascer de outra maneira pela mediagdao da escrita” (p. 27). Eu e minhas colegas de
graduagdo, ao produzirmos nossos memoriais e narrativas de estagio, por exemplo, nos
conhecemos melhor e renascemos. Chegamos a conclusdes que possivelmente nao chegariamos
sem o apoio da escrita. Concluimos que nossas identidades foram criadas pelas nossas
experiéncias e que serdo continuamente transformadas pelas proximas que virdo. Concluimos,
principalmente, que a troca e a partilha sdo caminhos para nos tornarmos mais resistentes aos
conflitos da docéncia e para nos formarmos dia a dia. Concluimos, assim como Manoel de
Barros que “Pelos meus textos sou mudado mais do que pelo meu existir.” (2010, p. 374).

As narrativas sdo fontes de pesquisa e possuem o propdsito de investigacdo, mas
produzem um movimento de (trans)formacdo (BRAGANCA, 2018). E uma pesquisa com
muitos outros sujeitos que leva em consideragdo as singularidades de cada um, porém, que
mantém sua rigorosidade como metodologia de trabalho. E uma pesquisa que possui um olhar
afetivo e sensivel as experiéncias, as crengas ¢ as belezas que definem cada individuo. Ademais,

ela ¢ a responsavel pela tomada de consciéncia, a qual “[...] permite conhecer as sensibilidades
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e os saberes que cada um de nds tem a sua disposi¢ao na leitura de si mesmo e do seu meio.”

(JOSSO, 2004, p. 163)
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ANEXO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

NARRATIVAS DE FORMACAO NA ESCOLA E NA
UNIVERSIDADE

Proponente/Coordenador do Projeto: Guilherme do Val Toledo
Prado Numero do CAAE: 99177318.0.0000.8142

Prezada(o) Estudante/ Prezada(o) Professora(prof.)

Vocé esta sendo convidada(o) a participar como voluntaria(o) da pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa a assegurar seus
direitos como participante e ¢ elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e
outra com os pesquisadores/as.

Por favor, leia com atengao e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé podera esclarecé-las com os
pesquisadores. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou
outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de penalizagao ou
prejuizo se ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.
Justificativa e objetivos:

Apresentamos um projeto de pesquisa como objetivo geral de compreender e sistematizar
como a produg¢ao de narrativas em processos de formacao (inicial e continuada) evidenciam
as experiéncias formativas dos participantes da pesquisa, entendidos como sujeitos da
experiéncia da (e com a) escola e a universidade. Os sujeitos da pesquisa serdo

(1) estudantes de Pedagogia e Licenciaturas, (2) profissionais da educagdo e professores em
atuagdo profissional, em encontros de Formagdo Continuada e (3) professores-
pesquisadores em Programas de Pos-Graduagao. Os encontros formativos serao realizados
em 2 institui¢des publicas (UNICAMP, UFSCar), 2 institui¢des privadas (UNISAL, USF),
situadas no estado de Sdo Paulo e na Universidade Evora, Portugal. Ao realizar uma
pesquisa relativamente grande, em amplitude e alcance, que alie a formagao e auto-
formacao com propositos investigativos, esperamos ir em dire¢do a um modo de
aprendizado e ensino mais apropriado para o mundo contemporaneo, favorecendo uma
perspectiva de formacgao, tanto no sentido de reconhecermo-nos como produtores de
conhecimento juntamente com nossos outros (estudantes, professores, pesquisadores)
quanto no sentido de envolver todos os participantes em rela¢ao a produgdo do préprio
conhecimento.

Procedimentos:

Realizacao de encontros de pesquisa-formacao em formato de roda de conversa, nas
universidades e nas escolas, registrados por meio de diarios de pesquisa. Esses encontros
favorecerao a partilha oral e escrita de experiéncias de formagao e da pratica pedagdgica.
Como fontes da pesquisa tomaremos os registros nos didrios e as narrativas escritas pelos
participantes.

Ressalta-se que as fontes produzidas e armazenadas pela pesquisa serao utilizadas
exclusivamente para fins de pesquisa e de formacao, sendo preservadas a identidade das(os)
participantes.

Desconfortos e riscos:

O presente trabalho nao representara riscos fisicos ou psicoldgicos € ndo causara
desconfortos previsiveis aos participantes. A qualquer momento vocé € livre, se assim
desejar, de abster-se na continuidade da pesquisa, sem que isto acarrete algum prejuizo ou
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represalia. Neste trabalho, vocé ndo terd quaisquer custos. A participagdao nos encontros de
pesquisa-formacao e a escrita das narrativas serd feita no seu horario disponivel.
Beneficios:

Este estudo ndo trard beneficios econdmicos ou académicos diretos aos participantes
envolvidos e os beneficios indiretos obtidos serdo de ordem formativa, pedagdgica e
cientifica, podendo contribuir com agdes futuras em torno da tematica.

Acompanhamento e assisténcia:

Os pesquisadoras ficardo a disposicao dos sujeitos pesquisados para esclarecimento
de duvidas sobre o estudo durante e apds o preenchimento deste instrumento.
Ressarcimento e Indenizacao:

O consentimento ndo € obrigatorio; a qualquer momento vocé podera retira-lo e
consequentemente excluir suas informacdes do conjunto de fontes da pesquisa, desde que
entre em contato com um dos responsaveis pela pesquisa. A retirada do consentimento nao
implicara em nenhum tipo de dano.

Armazenamento de material:

O material serd armazenado pelos pesquisadores por 10 anos, sendo descartado apds este
periodo. As fontes produzidas serdo socializadas em produgdes cientificas e, se possivel,
publicadas.

Favor marcar a op¢ao desejada:

() aceito participar do presente estudo, porém NAO AUTORIZO o armazenamento de
informagdes obtidas por meio da pesquisa;

() aceito participar do presente estudo e AUTORIZO o armazenamento de informagdes
obtidas por meio da pesquisa, sendo necessario meu consentimento a cada nova pesquisa,
que devera ser aprovada pelo CEP institucional e, se for o caso, pela CONEP.

Caso concorde com a participagdo na pesquisa, pedimos que assine esse documento e
rubrique todas as paginas. O presente termo esta sendo entregue em duas (2) vias, uma que
ficara de posse da participante do estudo e outra de posse das pesquisadoras. Caso necessite
de maiores informagdes nos colocamos a disposi¢do. Seguem abaixo informagdes do Comité
de Etica em Pesquisa da Unicamp para o recebimento de denuncias e/ou reclamagdes
referentes aos aspectos éticos da pesquisa. Dvidas relacionadas a pesquisa serao
esclarecidas pelas pesquisadoras.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP):

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) tem por
objetivo desenvolver a regulamentagdo sobre protecao dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa
(CEPs) das instituigdes, além de assumir a fun¢do de 6rgdo consultor na area de ética em
pesquisas. Em caso de dentincias ou reclamacgdes sobre sua participacao e sobre questoes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Unicamp das 8:30 as 11:30 e das 13:00 as 17:00, no seguinte endereco:
Rua Tessalia Vieira de Camargo, 126. CEP: 13083-887. Campinas/SP. Telefone: (19) 3521-
8936 ou (19) 3521-7187. E-mail: cep@fcm.unicamp.br.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com Prof.
Guilherme do Val Toledo Prado (Pesquisador responsavel) UNICAMP, Faculdade de
Educacao, Departamento de Ensino e Praticas Culturais; Enderego: Av. Bertrand Russell,
801, Cidade Universitaria Av. Bertrand Russell, 801, Cidade Universitaria “Zeferino Vaz”,
Campinas - SP — Brasil, CEP 13083-865, Telefone: (19) 3521-5666 / (19) 99731-8714, E-
mail: gvptoledo@gmail.com e toledo@unicamp.br




Apo6s ter sido esclarecida sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa acarretar, aceito
participar e declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa “Narrativas de Formacao na
Escola e na Universidade”. Se desejar, posso abster-me da participagdo no estudo sem
quaisquer prejuizos. Declaro receber uma via original deste documento assinada pelos
Pesquisadores Responsaveis e por mim, tendo todas as folhas por nds rubricadas:

Nome da(o) participante:

Idade:

Contato telefonico:

E-mail:

Assinatura da participante Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador Responsavel:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 510/2016 CNS/MS e complementares na
elaboragdo do protocolo e na obtengao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma copia deste documento ao participante.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado.
Comprometo-me a utilizar as fontes obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as

finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pela participante.
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Assinatura do Pesquisador Responsavel - Data: ___ / /



