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INTRODUCAQ

Os aspectos que pretendo abordar nesta reflexio introdutoria,
podem ser considerados como uma sintese de alguns estudos rea
lizados durante o curso de Pedagogia - Habilitacido Educacao !
Especial e da imprescindivel contribuicdo de dois anos de ex-
periéncia prdtica, proporcionada pela disciplina de "Priatica’

de Estagio e Ensino Supervisionado."

Para este estagio, inicialmente, procurei o Ambulatério de
Distirbios de Aprendizagem do Departamento de Neuropediatria

do H.C. - UNICAMP.

Procurei este local com a intencdo de conhecer mais acercs da

deficiencia mental.

Imaginava que teria a oportunidade de conhecer e estudar pato
logias gené€ticas e neuroldgicas causadoras de deficiéncia men
tal. Esta idéia foi reforcada pela psicdloga responsdvel por
este ambulatorio, para quem as instituicdes s3o "perfumarias"
pois ndo atendem casos graves de deficiéncia mental, mas ali

ndo,sd veriamos casos graves e seriamente comprometidos.

Porém o que eu presenciei ali foi um grande numero de criancas
cuja causa do encaminhamento era devido a dificuldade na apren
dizagem da leitura e escrita, ou, ndo 18 e nido escreve. A mi
nha atencao voltou-se, entac, para a escola. Tornou-se de fun
damental importancia para mim ir até a escola. A execucdo des
T

te projeto tem a ver com o meu interesse em saber quem & a

crianca dita "deficiéncia mental" que frequenta as classes es
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peciais das escolas publicas. Como chegam nesta sala especial

porque e como sao trabalhadas ¢

Minha proposta para tentar abordar o assunto sera:
- um pouco da historia da educagio do deficiente mental;
- questoes atuais;

- algumas consideragdes.

UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCACAC DO DEFICIENTE MENTAL:-

No final do século passado, no Brasil, as primeiras deficien-
cias atendidas eram as mais visiveis. Eram as deficiéncias fi
sicas. auditivas e as visuais. As outras nao eram ainda dife.

rencladas, mas englobadas na descolarizacio geral,

Em 1890, 85% da populacdo era de analfabetos entre as pessoas
de todas as idades. (Januzzi: 1985). As escolas eram escassas
e s0 recorriam a ela as camadas sociais favorecidas. A educa-
¢ao popular e muito menos a dos '‘deficientes mentais', ndao era
motivo de preocupagdo. Era uma sociedade ainda pouco urbaniza
da, apoiada no setor rural, primitivamente aparelhado. Os "de
ficientes mentais" ainda nao eram considerados pois havia ta-

refa social que executassem.

Deste modo, nessa época, a escola ndo funcionava, ainda como

crivo, como elemento de patenteacdo de deficiéncias.

S6 vamos encontrar duas instituigdes, para deficiéncias men-

tais, até o fim do Império:
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- uma junto do Hospital Juliano Moreira (1874) em Salvador !
(BA), que era especializada, e

- a escola México do Rio de Janeiro (1887), cujo ensino era
regular e que atendia também casos de deficiéncia fisica e

visual.

E provavel que tenham surgido para atender casos mais graves
de anomalias, isto &, de deficientes mentais que devido a com
prometimentos organicos e mentais globais, se distinguiam R
se distanciavam, incomodavam ou pelo aspecto global ou pelo
comportamento altamente divergente. 0s que nao eram assim a
olho ni estariam incorporados as tarefas sociais simples, nu

ma sociedade rural descolarizada.

Durante a Republica Velha, vai desaparecendo o predominio de
estabelecimentos de ensino destinados aos deficientes visuais
auditivos e fisicos, havendo equilibrio apds a década de 20,
e posteriormente a 30, esse predominio passa a ser do atendi
mento dos deficientes mentais, acompanhando assim o cresci -
mento da escolarizacao no desenrolar das transformacdes so-

ciais do pais.

Os primeiros profissionais a levantarem o problema pedagdgi-
co da deficiéncia mental foram os médicos. Este despertar po
de ser visto conforme Januzzi, 1985, nao s6 porque eram pro-
curados clinicamente nos quadros mais graves em que existia!
H

um quadro patoldgico geral mas também porque se deparavanm

com criancas, deficiente mental, misturadas aos adultos em '

sanatorios psiquiatricos.
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Os médicos perceberam a importdncia da pedagogia, a medida
que criavam instituicdes ligadas a hospitais psiquidtricos ,

congregando criancas bem comprometidas em seu quadro geral e

segregadas socialmente junto a adultos loucos.

Jannuzzi (1985) percebe estes pavilhoes anexos aos hospitais
psiquiatricos nascidos sob a preocupacdo da vertente médico-
pedagdgica como mantendo a segregacao desses deficientes, con
tinuando pois a patentear, a institucionalizar a segregacdo’
social, mas nao s6 fazendo isso. Ha a apresentacdo de algo '
esperancoso, de algo diferente, alguma tentativa de nao limi
tar o auxilio a essas criancas apenas ao campo médico, & apli
cacdo de formulas quimicas ou outros tratamentos mais drasti
cos. Ja era a percepgdo da importancia da educacdo, era o de
safio trazido ao campo pedagdgico, em sistematizar conheci -
mentos que fizessem dessas criancas participantes de alguma’

forma de vida do grupo social de entdo.

"Estd al expresso de forma dramatica o que vai se estabele -
cer na educacao do "deficiente'": SEGREGACAO versus INTEGRA -

CAO na pratica social mais ampla.

Entre 1904 e 1911 estava sendo desenvolvido na Francga, a es-
cala métrica de inteligéncia de Binet. Em ressonidncia a este
trabalho, em 1913, no Brasil € publicada a primeira pesquisa
realizada na escola publica - "A solucZo da Infancia do Anor
mal de Inteligéncia", por Clemente Quaglio. E também o traba
lho de Basilio Magalhdes, 1913 - "0 tratamento e educacao das

criancas anormais de inteligéncia’. Temos, assim, no Brasil!
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da Primeira Replblica (1889), uma sintese que veremos adiante,
da Educacao do Anormal da Escola, baseada nos enfoques e pro-

cedimentos europeu e americano.

Em 1904 o Ministério da Instrucdo Piblica Francesa, constitui
uma Comissao para "estudar o regime 3 aplicar as criancas das
escolas publicas que ndo aproveitavam o ensino na medida de '

seus colegas". (Binet e Simon, 1929)

O Ministério da Instrucgdo Publica nio questiona o conteldo de
senvolvido pelas escolas, mas supbe que alguma coisa nelas,

(criancas) estaria errada.

G problema tinha corigem no fato de que a metodologia vigente,
questionada pela Escola Nova, ndo atendia a todas as criancas,
ja que alguns estudantes ndo consegulam render tanto quanto !

seus colegas.

Binet ao invés de aprofundar os questionamentos metodoldgicos

da Escola, assumiu que o problema estava na crianca.

Baseado nessa premissa ele estabeleceu uma graduacio de inte-

ligéncia para classificar as criancas do sistema publico.

Comparou a deficiéncia ao estado normal e estabeleceu toda uma

variacao quantitativa cujo parametro foi a escola.

Até entdo como nomeou P.Pinell (1977) a medicina s& conhecia'
0s aspectos profundos de deficiencia, que eram a idiotia, im-

becilidade, nas quais a inteligéncia ndo representava papel
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significativo, no conjunto da complexa patologia. Eram pertur
bacbes somdticas e toda uma complexa sintomatclogia que faziam
a medicina classifica-los de idiota. Binet introduziu a suti-

leza que faltava no processo classificatdrio de individuos.

Introduziu um aspecto novo na segregacdo do deficiente mental.
Se antes estava vinculado a triagem ampla da sociedade, como
¢ego e surdo, agora como gque se criava um mecanismo social, !
mais sutil, mais afunilado de selegdo, de diferenciacio, sem
a cogitagao do papel ativo que a escola poderia apresentar em

relacdao a crianca.

Estes mecanismos abafam o questionamento da inadequacido das me
todologias de ensino capazes de atenderem a todos os indivi -

duos de diferentes classes econdmicas e culturais.

As premissas de Binet foram muito bem aceitas no periodo em
que foram propostas, porque vinham de encontro a uma necessi-
dade politica e econdmica da &poca. Era necessirio segregar as
massas, pois a escola ainda que deveria ser para todos, ainda

nao era.

Com relagac a primeira pesquisa realizada na escola piblica '
aqui no Brasil em 1913, esta pretendia apontar nela os defi -
cientes mentais pela aplicacdo da escala métrica de Binet. Foi
publicada uma objecao a este trabalho no Anuario de Ensino -
(1917) onde foi atribuida a ele a antipidtica "cruzada", que

traria "apreensoes pelo futuro de nossa raca, de nossa nacao,
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em plena juventude e formacdo'(Oliveira, 1917) por colocar '
que haveria em S&o Paulo 13% de anormais de escola. Percenta
gem dentro dos parametros belgas, nos locais mais densos.Cri
ticou-se também o préprio método de Quaglio, que fez medidas
em dols estabelecimentos da capital e generalizou-as para o
interior; medidas baseadas em dados antropométricos e poucas
observacoes. Sem sansiao do médico e sem considerar que as !

criangas sendo escolares, traziam estigmas escolares.

A busca por uma conceitualizacdo mais precisa de retardados'
também foi feita conceitualizando-se o normal como aquele com
capacidade de adaptacdo as condigGes de vida (Sampaio Doria,
citado em Oliveira, 1917) que se traduzirira por comportamen

tos observaveis pelo professor e principalmente pelo psicélo

go.

Porém a conceitualizagdo de Rasilio Magalhaes foi consagrada
no mesmo Anudric de Ensino de 1917. Magalhdes admitiu de ini
¢io que a anormalidade de inteligéncia; o verdadeiro atraso’
mental, tem seu conceito genuinamente cientifico expresso por
Bourneville: - "E a parada de desenvolvimento congeénito ou ‘!
superveniente das faculdades intelectuais; morais e afetivas
acompanhadas ou nao de perturbagdes motoras ou perversdes dos
instintos”. Seriam em suma, "os retardatirios da vida de re-
lagao". Ele englobou em anormais de inteligéncia toda uma ga
ma de individuos que nao estivessem de acordo com os parame-

tros aceitos.
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Dentro dessa grande categoria de anormalidade de inteligéncia
estavam também "os atrasados do ponto de vista de sua escola-

ridade'". E & sobre esses que recai toda a sua preocupacao.

E importante perceber aquli como o parametro escolar € aceito’

como limiar de conceitualizacido de anormalidade.

Propunha como base metodoldégica o APRENDER A APRENDER - a or-
topedia mental, isto €, ajustar, corrigir, "as faculdades in-

telectuais: atengao, meméria, percepcdao, juizo e vontade".

A responsabilidade pelo diagnostico seria do especialista, o
homem de ciéncia, que deveria ser o médico, pois citava Bour-
neville e Seguin, como suporte de sua argumentacio. Mas men -
cionava também a possivel selecdo gradativa: a empirico-esco-
lar, a médico-pedagbgica e a selegcdo especifica. Deveriam ser
educadas em classes separadas, pois impediriam que as crian -
cas normais aproveitassem convenientemente a instrucdo que lhes

€ proporcionada.

Magalhaes fez também a listagem das diversas técnicas de Binet,
para educar a vontade: treino para distinguir diversos obje -
tos, repeticao de palavras, numeros, etc. em ordem crescente’
de complexidade, isto para os anormais incompletos; que de cer
ta forma poderiam receber instrucdo literaria. Pois as anorma
lidades incompletas teriam o desenvolvimento mental parado, '
por causas acidentais e nao lesionais, sem se terem tornado

incapazes de cura ou de nao receberem educacdo literaria.
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Neste mesmo ano de 1917 (Jannuzzi, 1985) o médico-chefe do
servico médico-escolar de Sio Paulo Dr. B.Vieira de Melo, pu
blicou: "Débeis Mentais na Escola" e "Higiene Escolar e Peda

gégica",

O critério para avaliar a Anormalidade seria o grau de inte-
ligéncia em relacao aos alunos da mesma idade {Mello, 1917),
bem como a observacdo da atencao do aluno, da sua meméria.
Nao se explicitava claramente o que seria inteligéncia, pode
§€ supor que estivesse relacionado com o rendimento escolar'
do aluno avaliado nas notas de classe, Estabelece toda uma
classificacao dos anormais, sendo que o pardmetro que preva-
leceu era o do bom escolar, assim temos a selecio dentro da
escola separando.os anormals, que seriam os timidos, inso -
fridos ou indisciplinados, preguicosos ou desatentos, retar-
tados por diferentes causas. O médico-escolar devia classi-
ficar os anormais pela simples inspecdo (Mello, 1917).E acres
centa como modelo de exame médico uma ficha contendo itens em relacdo a
observacoes do fisico do aluno, dados antropométricos e das
faculdades mentais no modelo Pedagdgico fornecido pelo pro -
fessor.,

Mas convém notar que ja havia no proprio ambiente escolar o
levantamento de algumas dividas quantc aos parametros ou Cri
térios, confirmando isso, no mesmo Anuirio de Ensino em 1917,
denuncia-se incompreensdo da doutrina psicoldogica divulgada °
entre nos desde 1914, pelo psicdliogo Ugo Pizzoli: "que tem le
vado muito professor novigo a viver descobrindo a parte casos

de anormalidade com que muita vez cada um encobre e disfarca
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a incompeténcia ou a falha de dedicacao ao ensino". (Olivei-

ra, 1917).,

Segundo Jannuzzi, o principal além de ser o primeiro passo '
na recuperacao da historia da educacdo do deficiente mental'
no Brasil, esta na demonstracdo do relacionamento que se es-
tabelece entre o Diagnéstico da Deficiéncia e os Valores, as
Normas de comportamento, enfim, o Ideal de homem que esta in

serido nos diversos momentos da evolugdo cultural.

Esta em questao o proprio conceito de deficiéncia mental,for
mulado a partir de um ideal de normalidade que corresponde '
nao a algo naturalmente dado, mas as contigéncias e expectas

tivas de determinado momento histérico.

A definicdo de "ANORMALIDADE" estd, neste sentido, profunda-

mente condicionado pelas conveniéncias da '""NORMALIDADE".

Trata~se,portanto, de um processo ativo de segregacdo de uma
»P > P greg
parcela da populacao, portadora de comportamentos dissonan -

tes das expectativas dominantes da sociedade.

Neste periodo, acima relatado, a preocupacao era com a ordem
€ o progresso, segundo COMTE, e a defesa da educacao dos "anor
mais", "visa evitar a perturbagdo da ordem, auséncia de cri-
minalidade, como demonstram as estatisticas". (Sampaio Déria

citado Oliveira, 1917).
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Toda essa defesa pela educacgdo dos anormais foi feita em fun-
cao da economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particu-
lares, pois evitariam manicdmios, asilos, penitenciarias, in-

corporando-as ao trabalho.

Sem falar que isso redundaria em beneficio dos "normais' ,pois
que o desenvolvimento de métodos e processos com os menos fa-
vorecidos, agilizaria a educagdo daqueles cuja natureza nao '

se tratava de corrigir, mas de encaminhar.

QUESTOES ATUAIS:

1. "As escolas estaduais paulistas tem apresentado um indice!
médio de reprovacdo, superior a 40% nas primeiras séries '
de 19 grau. Isso significa que quase a metade dos alunos '
encontra séria barreira logo no inicio de sua escolariza -
cao(...) Naoc & demais lembrar que os Indices assustadora -
mente altos de reprovagac (70 a 80%) nas escolas atendem !
sobretudo a populagdo de baixa renda. Como responsaveis por
esses indices elevados da reprovacdo que vio deixando mui-
tos a margem da escola, sdao apresentadas inimeras causas,
como o baixo nivel econdmico e cultural dos alunos, a fal-
ta de pré-requisitos necessarios a aquisicdo dos conheci -
mentos ministrados pela escola, as dificuldades de ordem
emocional dos alunos. Se o processo de democratizacao abriu
a escola para as classes populares, e€la nao se reformulou’

para atender essas classes.
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Como proposta para a resolucao deste problema educacional
foi instituido o ciclo Basico, pelo Decreto n® 21833, de
28/12/83, que caracteriza-se por integrar num continuum ,
o processo de ensino-aprendizaem as duas primeiras séries
do 192 grau. Supde a reorganizacao gradativa do trabalho '
escolar de forma a tratar adequadamente as necessidades '
de aprendizagem dos alunos no decorrer do periodo de dois

anos letivos™.

(Orientacdo do Plano de trabalho do Ciclo Bdsice nos V.E.S.

do Sistema de Fnsinec Oficial)

Um levantamento feito em 1983 apontava aproximadamente 13
milhdes de criancas diagnosticadas como Doentes Mentais -
(Excepcionais). Sendo que 90% delas eram portadoras de de
ficiéncias Psicossociais, cuja definicdo ndc € clara.

(Oswaldo Yamamoto - Nova Escola - Malo de 1990)

Particularmente na Deficiéncia Mental a prevaléncia alcan
¢ca o pico na faixa etaria escolar, isto €, criancas que
eram conhecidas como normais, tornam-se deficientes men -
tais quando ingressam na escola, e muitas delas deixam de
s8-10 quando saem da escola.{Lemkam, Fietzerd e Casler ,
1642:; Mercer, 1973, O'Conner e Tizard, 1956).

Quando estes '"Deficientes mentais deixam a escola, isto '
nao implica que estejam recuperando a sua condicao de nor

mais, Golfman.(1$63) enfatizou que mesmo depois de ter s1



14

gos que formassem uma decisio de diagndstico, estes forne-
cem o diagnostico de deficiente mental significativamente!
mais quando o caso era apresentado como pertencente a clas
se socio-econdmica baixa que quando era apresentado como '

pertencente a classe sbdcio-econdmica média alta.

Rubin, Krus e balov (1973) também constataram; num estudo !
de acompanhamento de 1240 criancas escolares; que alguns !
alunos intelectualmente normais colocados em classes espe-
ciais, eram provenientes de familias de nivel socio-econd-
mico .significativamente inferior ao das familias de alu -
nos intelectualmente deficientes, mantidos em classes regu
lares. Assim segundo Hobbs o status sdcio-econdmico da cri-

anca introduz um viés sistematico.

Como vao hoje em dia os testes psicoldgicos ?

"O instrumento pedagdgico € usado de maneira Unica e in-
questionavel, considerando que este possui todas € as me-
lhores respostas sobre o funcionamento do individuo, ou se
ja, que somente ele podera explicar porque uma crianca es-

ta apresentando dificuldade de aprendizagemn,

Aponta-se que se considera o problema exclusivamente causa
do pelo aluno. Quase nunca sio compreendidas ou analisadas
as questdes relativas ao relacionamento com o professor, a
metodologia de ensino utilizada ou as dificuldades de apren

dizagem em seu aspecto global.



O papel do psicologo-escolar seria o de profissional que
trabalha para melhorar o processo de ensino-aprendizagem
em seu aspecto global (cognitivo, emocional, social). Po

rém o que tem prevalecido & a aplicacao de testes.

No trabalho junto as secretarias que coordenam os traba-
lhos de psicdlogos, para a rede piblica €scolar, no sen
tido de propor uma avaliacdo mais critica ou pesquisa so
bre as limitagdes dos instrumentos utilizados pelas psi-

cologas, a resposta que se tem é:

"Nao nos importamos com pesquisas e avaliacBes. Queremos
que todos os alunos com problemas passem pelo psicodiag-

nostico. Ndo importa como'.

Mais grave que o pouco conhecimento sobre os instrumen -
tos utilizados, &€ o uso que se faz dos resultados em for
ma de laudos clinicos que nada acrescentam ao professor,
em como melhorar o seu rTrelacionamento com o aluno ou sua
metodologia de ensino, no sentido de favorecer um melhor

aprendizado do aluno educando.

Na visao cientifica sobre o conhecimento obtido em psico
logia, até os dias de hoje, cada vez mais chegasse a con
clusao de que o ser humano & um fendmeno complexc € que
deve ser estudado e compreendido sob diversos angulos.As
teorias e estratégias s6 podem explicar uma pequena par-
te da realidade e que (qualquer radicalizagéo; sob qual-

quer ponto de vista tedrico, perderda a visdo de conjunto

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA
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A avaliacao psicologica escolar ndo deve deixar que a quan -
tificacao impeca a qualificacao, devem sim, serem combina-
das para que se contribua cada vez mais para a melhoria do

processo ensino-aprendizagem.

Outra questdo levantada pela Comissdo Nacional de testes |,
formada pelo Conselho Federal de Psicologia se faz &: Como

formar melhor o psicologo que trabalhara na escola ?

E apontam que €& mais importante na formacio de todos os psi
cdlogos a atitude cientifica de questionar e avaliar a sua

atuacao dentro do ambito do trabalho escolhido.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao abordar os aspectos relativos ao deficiente mental, ante -
riormente lembrados, tinha a intengao de perceber e mostrar !
que ha toda uma histédria econ6mica; cultural e social que ex-
plica e determina o modo como vemos e trabalhamos com crian -

cas que manifestam dificuldades escolares.

0 enfoque, nestes casos; tem recaido; desde o final do século
sobre a crianca que nao aprende. O porque nao aprende ndo tem
abrangido questionamentos acerca da atuacao do professor; das
metodologias escolares desenvolvidas e se ha realmente inter-
vencao do Estado no sentido de que se dé a todas as parcelas

da populac¢ao indiscriminadamente a educacgao,
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Este estudo limita-se a levantar algumas questdes acerca das
criangas ditas '"deficientes mentais" que frequentam as esco -

las publicas.
"Quem sao estas criangas ?

Sdao criancas... Nenhuma delas com cara de bobo, 1labios. cai-

dos, olhar esgazeado, defeito fisico. Sdo especiais.

Por que ? Por.que estao nesta classe especial ?

Porque um professor percebeu: '"este aluno tem dificuldade.Com

esta idade, Nao 1€, nem escreve direito ".
O que tem a classe especial de especial ?

Tao comum e carente quanto as outras.

Nenhum recurso fisico, material ou humano a mais. Onde as cri
ancas ficam dois, trés ou mais anos, aprendendo pouco e depois
abandonam a escola de mdaos e cérebros vazios'". (Raica e 0Oli-

veira, 1980).

As escolas recebem, rotulam e sentenciam:

"Vocés sao retardados, nao ha condigdes de educa-los, sdo in
capazes de aprender, voltem para casa". "Ndo tem jeito, nao '
tem capacidade, sao deficientes, sao da classe especial" (Rai

¢a e Oliveira, 1990).
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"Ao pensarmos na questao das dificuldades de aprendizagem, na
evasdo escolar, na repeténcia, é preciso pensar também que a
crianga ndo € a Unica destinatdria da mensagem escolar - sua

familia também o é&.

A familia pobre deseja e se empenha para que seus filhos estu
dem, por que vé na escolarizacio uma possibilidade de melho -
ria de vida. Porém varios mecanismos, mais ou menos sutis, !
presentes nas escolas, muitas vezes acabam impossibilitando !
esse sonho e frustam a luta pela escolarizacdo das camadas so
clais desfavorecidas. O que chamamos de "“evasdo' assume muito

mais caracteristicas de "expulsdo". (Paito, 1985).

"Era necessario segregar as massas, pois a escola ainda ~ que

deveria ser para todos, ainda nao o era". (Franga; 1904},

No Brasil, ainda hoje € esta a realidade nas escolas piblicas,

O saber veiculado nas escolas ndo € significativo porque & des
vinculado das vivéncias da crianca. N3o € experienciado porque

¢ dado de forma abstrata’.

0 espaco pedagdgico ndo tem sido facilitador e favorecedor na
formacao de conceitos de nossas criangas. Porém & dificil reco
nhecer isso, pois implicaria em lutar por uma politica educa -

cional "humanista', por um ensino regular de qualidade.

0 que se tem feito € patologizar as criangas.



E importante ressaltar que ainda hoje o parametro escolar é
aceito como limiar de conceitualizacdo de anormalidades. £
preciso tomar distancia de todo o envolvimento social ( os
preconceitos) e deixar de reproduzir nas escolar as suas ex
pectativas. Inserida no global a escola também carrega  os
seus valores principalmente os da camada no poder que aliis

05 assegura através de toda uma legislacio.

A grande amplitude atribuida ao conceito de.anormal, segun-
do Jannuzzi (1985), pode ter ocasionado a separacao das ca-
madas desfavorecidas economicamente , englobadas na anorma-
lidade, por nao apresentarem comportamentos convergentes .'

com 0s parémetros escolares.

A catalogacao, a classificacdo das deficiéncias surgidas na
escola € feita de acordo com a maior ou menor adequacao as

normas sociais veiculadas na escola.

A escola incorpora expectativas soclais e servindo-se de fal
sos critérios de cientificidade se encarrega, através do
exercicio da funcgde de transmissora de um modelo oficial de
selecionar os "anormais', usando como critério um fluido e

indefinido Modelo de "“anormalidade'.

A educacdo ndo tem em suas praticas educativas exercide 0
papel de prevenir a SAUDE MENTAL de nossas criancas, tem sim,
o de estigmatizar como ”EXCEPCIONAIS"; "RETARDADOS" ,""ATRASA

DOS", etc., todos aqueles que nao tem correspondido as suas
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expectativas ideiais.

Se a avaliacdo das criancas com dificuldades de aprendizagem
esta baseado na aprendizagem da linguagem escrita, entdo, por
que nao proporcionar-lhes outra forma de exprimir seus sen-

timentos, pensamentos e id€ias acerca do mundo ?

E, ai, que a arte-educacdo surge...

Mas, por .que arte-educacao ?

Porque a arte-educacao vem contribuir para a superacdo das
dificuldades encontradas pelas criancas no processo ensino -
aprendizagem.

Como ?

A - através da abrangéncia dos aspectos do ORGANISMO MENTAL

que considera.

B - através do que previlegia.

20
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A . através da abrangéncia dos aspectos do ORGANISMO MENTAL que considera.

Em 1899, pela Primeira vez, uma lei oficial apontava como
principal finalidade da arte na educacao o "DESENVOLVIMENTO
DO IMPULSO CRIATIVO" e os psicdlogos comecaram a enfatizar'

a relacdo existente entre os Processos Afetivos e Cognitivos

0O suporte mental do processo criativo € o PENSAMENTO DIVER-
GENTE (Guilford) e tem implicacdes nes DOMINIOS AFETIVO, PER
CEPTIVO e COGNITIVO. Ao se considerar a criatividade, ou o
desenvolvimento do impulso criativo, o que se visa é a per

feita interacao entre os processos mentais.

A aprendizagem nado se da apenas pelo Dominio Cognitivo.

0 processo de conhecimento articula-se entre aquilo que & vi
vido (sentido) e o que & pensado (simbolizado). A simples '
transmissao de conceitos verbais, que nao se ligam de forma
alguma aos sentimentos dos individuos, ndo & garantia de que

um PRCOCESSO REAL DE APRENDIZAGEM se dé&.

A arte-educacao considera que somente através dos sentidos a
aprendizagem pode processar-se. Tocar; ver; ouvir; cheirar e
saborear absorvem a participacdo ativa do individuo. Ao abran
ger os aspectos PERCEPTIVO e AFETIVO, além do Cognitivo, mno
processo ensino-aprendizagem restaura-se a idéia do sujeito

como PARTE ATIVA deste processo.
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Denuncia-se a dicotomia da acdo educativa como causadora de!

um DESEQUILIBRIO NO DESENVOLVIMENTO INTERNO.

Segundo Francoise Dolto, "a adaptacdo escolar & agora, a par
te rarissimas excessoes, cumpre dizé-lo, um sintoma de neuro

se'’,

Este desequilibrio no desenvolvimento interno, consequente !
da dicotomia da acao educativa, tem sido apontado frequente-

mente como um perigo para a satide mental.

Através da arte proporciona-se uma maior vivéncia dos senti-
dos ¢, desta forma, abrange-se o Processo de Aprendizagem co
mo um todo. Nao mais fragmentado como insiste em fazer a es-

cola quando enfatiza apenas o Dominio Cognitivo.

O processo de educar criancas pode ser confundido com o de-
senvolvimento de certas respostas limitadas e previamente de
terminadas, e, neste caso, muitos problemas de aprendizagem’

irao continuar a aparecer.

E a interacdo dos simbolos do EU e do ambiente que fornecem
os elementos necessarios aos processos de crescimento mental
O ver, sentir, ouvir, cheirar e provar proporcionam os meios

pelos quais se realiza uma interacao do homem com o seu meio.

O crescimento mental depende das relacoes ricas e variadas '

entre a crianga e o seu meio; tal relacdo € o ingrediente bé
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sico de qualquer experiéncia de criacdo.

A arte & um modo de organizar experiencias, e o objetivo ao
se integrar a arte no processo educativo, & principalmente’

desenvolver os processos mentais.

A crianga expressa os seus sentimentos, pensamentos € inte
resses nos desenhos que faz e mostra o conhecimento que tem
do seu meio nas expressdes criadoras. Por outro lado, o pro
prio ato de criar pode fornecer a criacdo novos vislumbres,

novas perspectivas e nova compreensio para a acao futura.

O papel que a arte desempenha na educagao & potencialmente’
vital. Desenhar, pintar ou construir constituem um proces-
so complexo em que a crianga relne diversos elementos desua

experiéncia, para formar um novo e significative todo.

A arte & um meio de EXPRESSAC para a crianca. E uma comuni-
cagao do Pensamento. A expressdo procede da crianca TOTAL e

constitue um reflexo desta.

No processo de selecionar, interpretar e reformar a crianca
proporciona mais do que um quadro ou uma escultura. Propor-
ciona parte de si propria: Como pensa, como sente, como v&.

Para ela a arte & atividade dinamica e unificadora.

Atualmente os individuos perderam a capacidade de identifi-

cagao com o que fazem. A linha de montagem ao submeter o ho
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mem a atividades repetitivas, mecanicas e monotonas condicio

na-se e sujeita corpo e mente a um adestramento e alienacio.

Este processo radical de apropriacao da vida fez do homem uma
maquina, pois ao executar apenas uma parte do-processo de cria
¢ao do objeto este perde a visdo do todo, a visdo do resulta-
do final do produto do qual participou.. Charlie Chapin, = no
inicio do século, filme "TEMPOS MODERNOS" expressou muito bem
os dominios da maquina sobre o homem. E Marx, no capitulo T ,
do Capital, diz que a relacdo entre pessoas se transformam '

completamente numa relacao entre coisas (reificacao).

0 ensino formal ao desconsiderar a crianca como parte ativa
do processo de aprendizagem, torna-a dependente no raciocinio

e subordina suas idéias e suas expressoes a de outrem.

A mecidnica do fazer nio refletido tem dominado o ensino nas
escolas brasileiras. Desconsidera-se o que a crianca ja sabe,
as dividas, questionamentos, interesses e a idéia que a crian

¢a tem acerca do mundo.

Segundo Bruner: "A pergunta, a fértil hipotese, o corajeso pu
lo para atentativa de conclusao sac as mais valiosas ajudas
para o Pensador em trabalho”. E ele mesmo pergunta: " Pode a

crianga na escola ser levada a desenvelver esses requisitos ?

A escola deveria ser o espag¢o social que proporcionasse a su-

peracao dos problemas encontrados no decorrer da vida da crian
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¢a. Ao contrario, a escola tem sido um espaco empobrecedor da
expressao pessoal das criancas. Este empobrecimento se da a
partir do momento que a crianga tem que se despojar de suas !
vivéncias, experiéncias e conhecimentos para receber as infor

macoes que professor tem a lhe transmitir.

Vai matando-se na crianca a Paixdao em conhecer o mundo , em per

guntar, questionar, levantar hipdteses...

Francolise Dolto: "Pego que o ensino da gramatica francesa nao
se d€ antes do uso perfeitamente adquirido da lingua na ex -

pressao pessoal'.

Anula-se o EU e ainda patologiza-se aqueles que ndo se adap -
tam a esta relacao social assimétrica. Procura-se na crianca'

0 que val mail,.

Elsie Rockwell ressalta que a questao da apropriacao da 1lin-
gua escrita mais do que um problema de método ou conhecimento
do professor, diz respeito as relacdes sociais que se estabe-

lecem no espago escolar.

"So descentrando o previlégio abusivo da escrita como meio de

expressao, se pode libertar a EXPRESSAQ". Abramovich.

A arte educagao vem de encontro aos questionamentos iniciais'

que impulsionaram este projeto.

A arte, através da auto-expressao, pode desenvolver o EU como

UNICAMP - FE - BIBLLIOTECA
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importante ingrediente da experiéncia. Esta area de estudo en
contra-se intimamente relacionada com o desenvolvimento do con
ceita do EU. A expressao propria do individuo & de primordial
importancia e a arte, proviavelmente contribui tanto para essa

area do desenvolvimento como para qualquer outra parte.

"Porque, simplesmente, nao se proporciona na escola experién-
cias vitails, significativas, ricas, esclarecedoras e por isso,

criativas'"., Abramovich.
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B - Atravées do que previléegia:

A arte-educacgao procura desenvolver em sua praxis o processo

de encorajamento a criatividade.

A perfeita interacao entre os processos mentais somente pode
ser alcangada através de um modelo educacional que combine '
APPROCHES (Abordagens) a CRIATIVIDADE. O ensino criative @&
aquele que da estimulo., entusiasmo e satisfacdo i aprendiza

gem.,

0 processo do conhecimento, atrticula-se entre aquilo que &
vivido (sentido) e o que € pensado(simbolizado). A simples '
transmissao de conceitos verbais, que ndo se ligam de forma
alguma aos sentimentos dos individuos, nao € garantia de que

um Processo Real de Aprendizagem ocorra.

Permitir através da Arte uma maior vivéncia dos sentidos &,
desta forma, abranger o processoc da aprendizagem como um to-
do, e nao apenas em sua fun¢ao simbdlica, palavresca, verbo-

sa, como insiste em fazer a escola tradicional.

Dos muitos problemas encontrados em sala de aula, no que se
refere ao ensino e aprendizagem de conceitos, o que mais: acar
reta "distUrbios” & a consideracdo por parte do professor de
que o aluno nao traz IDEIAS INTUITIVAS A RESPEITO DO CONCEI-
TO A SER ENSINADO. Qutro & a dificuldade de comunicacdo en-

tre professores e alunos, pois conceitos saoc rotulados por



28

palavras e estas possuem diferentes significados. Sem falar '

que na maioria das vezes conceito & confundido com definig¢do.

Segundo Sutton, sempre que lidamos com o mundo, para adotar '
uma nova teoria vemos os objetos de diferentes maneiras e usa

mos diferentes linguagens para descrevé-lo.

A identidade sentida pela crianca entre a linguagem e seu EU,
faz com que toda intervencdo, visando a corrigir sua lingua-
gem, corra o risco de ser interpretada como sendo um julgamen
to de valor sobre sua pessoa. Por outro lado, essa distancia'
entre o ensino ¢ a realidade vai sendo interiorizada de tal ma
neira pelas criancas, que elas passam a renunciar a fazer por
si proprias as poucas ligagdes possiveis entre a escola e a

a vida.

""Pode haver algo menos educativo do que exigéncias totalmente
desvinculadas de um interesse real, proximo, verdadeiro e vi-

tal do aluno'. Abramovich.

Bell e Freyberg (1985) verificaram que uma aprendizagem volta
da para as id&ias das criancas tem mudado o resultado do ensi

no.

Precisamos de um modo de ensino através da INTERACAO MENTAL e
a ESSENCIA da aprendizagem artistica consiste em pensar em ter

mos de interacdo.

A habilidade desenveolvida pelo processo artistico para inter-
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agir nao somente com MATERIAIS e IDEIAS mas também com proces
sos mentais, & equivalente i capacidade para lutar com as re-

lagdes inerentes aos problemas CRIATIVOS de outra natureza.

A capacidade para INTERACAO € a chave para ambos,APRENDIZAGEM E ENST
NO, atavé$.do PROCESSC CRIATIVO. Aprender a interagir &, portan-
to, essencial para o aluno viver responsiva e criativamente '
tanto dentro quanto fora da sala de aula, e constitui o obje-

tivo fundamental da Educacao Artistica.

Para Susanne Langer, o ser humano tem dois sistemas de conhe-
cimento - o discursivo e o presentacional. Para que haja uma
compreensao integral do mundo & necessiario que estes dois sis
temas, que representam duas formas de captacgdo da realidade

?

se complementem,

0 mundo discursivo de pensar corresponde ao uso dos processos
logicos dos métodos cientificos e aos campos verbal e escrite
da linguagem. E o modo presentacional corresponde 3 arte. Se
nao desenvolvermos o sistema de pensar ndo-discursivo ou ar-
tistico da crianca, ela ndo estarid apta a um conhecimento to:

talizador de si e dos outros.

"A interagao de ambas as linguagens possibilita ao ser humano
dar FORMA as experiéncias internas, tornando-as concebiveis e
expressaveis". (Susanne Langer - "The cultural Importance of

the arts" citado em Ana Mae Barbosa; 1988).

Emogoes, percepcdo, controle motor, embora modos ndo discursi
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vos de cognicdo, sdo modos de registrar e compreender a si-

tuacdo "la fora".

Toda experiéncia humana € cognitiva, mediada pela mente. "Em
lugar de encontrar o mundo diretamente, o homem o interpreta
e explica para si mesmo. A inteleccao humana ndo se concen-
tra no conhecimento dos objetos externos, mas em sua inter -
pretacao e representacao". David Perkin and Barbara Leonder,

citado em A.M.Barbosa, 1988).

Partindo da idéia da mente como veiculo entre o homem e 0 N
do, os membros do grupo de estudos acerca do processo de sim
bolizacdo feitos pelo Projeto Zero de _Harvard, subscrevem o
conceito de simbolo enunciado por Cassirer. Concebem o simbo
lo como meio usado pelo ser humano para determinar, classifi
car e explicar seu meio ambiente e representa-lo para si mes
mo. Simbolos sdo, portanto, instrumentos de atividade cogni -
tiva e do processo de realizacdo.A arte & um dos sistemas de sim -
bolos acomodando representacao, expressao ou exemplificacdo e proprieda -
des formais.

O papel que a Arte desempenha na educacio € potencialmente
vital. Desenhar, pintar ou construir constituem um processo
complexo em que a crianca reUne diversos elementos de sua ex

periéncia, para formar um novo e significativo todo.

"A educacdo artistica como parte essenclial do processo educa
tivo, pode significar muita diferenca entre um individuo CRIA

DOR E FLEXIVEL e um outro que ndo tenha capacidade para apli
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car o que aprendeu, carente de recursos proprios e com difi -
culdades no estabelecimento de relacées com o seu meio.

Lowenfeld, 1977.

Existem duas grandes categorias de justificativas para o ensi1

no da arte em sua funcao educacional.

Uma delas corresponde a TEORIA ESSENCIALISTA DA ARTE-EDUCACAO.
Para esta as maiores contribuicdes da arte sdo aquelas que sé
a arte-educacao pode fornecer e qualquer programa de arte-edu
ca¢ao que use a arte como instrumento para alcangar outros '
fins esta diluindo a experiéncia artistica e, em certo senti-

do, roubando da crianga o que a arte pode lhe oferecer.

A abordagem "Essencialista" da educacdo artistica considera '
principalmente a funcao da arte para a natureza humana em ge-

ral.

Ernest Fischer apresenta a arte como o Unico meio do homem co
municar, relacionar sua individualidade com o genérico do es-
pirito humano, ou melhor, o meio Unico de integrar sua expe -

riéncia isolada e particular com a experiéncia humana.

Para ele a arte tem sido, € e sera sempre necessaria, pois a
arte & o meio indispensavel para essa unido do individuo com
o todo; reflete a infinita capacidade humana para a associa -

cao, para a circulacido de experiéncias e idéias.

0 trabalho para um artista, segundo Fischer, € um processo al

tamente consciente e racional, um processo ao fim do qual, re
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sulta a obra de arte como realidade dominada, e ndo de modo '
algum um estado de inspiragdo embriagante. Para conseguir ser
um artista € necessdrioc dominar, controlar e transformar a ex
periéncia em meméria, a memdria em expressdo, a matéria em !

forma.

A outra justificativa para o ensino da arte diz respeito a
uma abordagem "CONTEXTUALISTA", difundida e designada por El-

liot Eisner (1979).

Esta enfatiza as consequéncias instrumentais da arte na educa
cdo, baseando a dinamica interativa entre objetivos, métodos'

¢ conteildos nas necessidades da crianca.

Segundo os "Contextualistas" um programa de arte-educacdo so
pode ser desenvolvido depois de determinadas as caracteristi-
cas das criancas sobre as quais ird funcionar e as necessida-

des da sociedade em que elas vivem.

Entretanto alguns educadores contextualistas procuram enfati-
zar as necessidades psicoldgicas das criancas na articulacdo’

de seus programas e outros as necessidades sociais.

Os que enfatizam as necessidades psicologicas, em geral, es-
tao centrados no desenvolvimento dos processos mentais envol-
vidos na criatividade, na percepgcao, na catarse, na auto-rea-
lizagao, na estruturacao mental dos simbolos nos mecanismos'

internos do jogo simbdlico.
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Ja aqueles mais engajados na reflexdo social irdo procurar de
senvelver um processo de exploragac das relagdes sociais e mo

delos alternativos do comportamento social. (Lanier, 1969, c

=t

tado A.M.Barbosa, 1988).

Dentro desta Ultima concepgdo, o programa de ensino s6 « pode
ser estabelecido depois de ser conhecido '"que tipo de necessi
dade tem e que problemas a sociedade (no sentido lato do ter-
mo) esta enfrentando', Eisner, 1972. Um objetivo, por exemplo
¢ valorizar a cultura de origem das criancas, buscar a identi
dade cultural que nucleie e torne rico o seu contato com ou-

tras culturas.

Considero que uma teoria nao exclui a outra.

Sem divida alguma a "teoria essencialista' justifica a fungao
da arte na educacgao. Por outro lado, " a teoria contextualis
ta " ao enfatizar a importancia de se partir da ''realidade'™ '
psicolégica e social dos educandos enriquece a teoria essen -

cialista.
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PROBLEMATIZACAKO

E execucao deste projeto tem a ver com a grande quantidade
criancas encaminhadas a um ambulatdrio de distilrbios de
aprendizagem, onde a maioria das queixas € sobre a dificul

dade encontrada na aprendizagem da leitura e da escrita,

Tornou-se de fundamental impeortancia verificar o que ocor-
re no cotidiano éscolar e quais tem sido os usos da lingua
gem escrita neste espago para a eficacia do processo de al

fabetizacgao.

O que estaria ocorrende para que os problemas de aprendiza

gem fossem buscados na <c¢rianca ?

O que estaria levando tantas criangas a serem diagnostica-
das como deficientes mentais ou portadoras de outras doen-

cas mentais 7

Considerar os varios aspectos envolvidos no processo de en
sino - aprendizagem, para se conhecer e compreender esta °
crianca que pede ajuda, porque o faz e como ajuda-la, pas

sou a ser a preocupac¢do central do meu trabalho,

0 que mais tornou-se evidente & que a escola ao previlegiar
somente a escrita, tem se tornado um espaco empobrecedor
da expressao de seus educandos. Este empobrecimento se da

a partir do memento em que a criang¢a tem que se despojar
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de seus conhecimentos e vivéncia para receber as informacdes
transmitidas pelo professor. Isto se realiza numa relacio as
simétrica, onde o professor detem o saber, faz a pergunta e
sabe a resposta, impde os passos a serem seguidos, di o mode
lo e julga o resultado e o aluno ndo precisa descobrir, mas
utiliza descobertas ja feitas, tendo que dar respostas cer-

tas as perguntas do professor decorando-as.

O professor verifica se as criangas memorizaram bem e quando
o raciocinio do aluno ndo se identifica com o seu a culpa ¢€

do aluno.

Se pensarmos o uso escolar da lingua esctita, sera possivel'
verificar que este desconsidera o saber da crianga, suas da-
vidas, questionamentos e id€ias acerca do mundo. Desconside-
Ta os conhecimentos que a crianca ja tem e partindo dai, in-

troduz noves conceitos.

A escrita & usada de forma mecdnica: copias, ditados, exerci
cios relacionando figura ao nome, questiondrio de pergunta e
resposta, etc. A escrita nao & vista como uma formulacio de

idéias e pensamentos, mas apenas como copia.
A leitura ndo € para interpretar mas para decifrar.
Estas praticas educativas tem desconsiderado a crianca como-

parte ativa no processo de aprendizagem. A mecanica do fazer

niaoc refletido tem dominado o ensino nas escolas brasileiras.
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Assim, val se¢ matando na crianca a paixdo em conhecer o mun-

do, em perguntar, levantar hipdteses.

A escrita tem perdido na escola sua funcgio comunicativa,pois
da maneira como vem sendo ensinada ndo diz nada de significa

tivo a crianca.

Deste modo nossa pratica pedagdgica nao tem contribuido para
a superacao das dificuldades de aprendizagem da leitura e es
crita encontradas por muitas criancas. Pelo contrario, tem '
gerado e crgido estas dificuldades. Para a crianga estas "di
ficuldades" criadas aparecem como intransponiveis. Ela assu-
me como incompeténcia e fracasso pessoal seu a nao aprendiza

gem do saber veiculado na escola.

"Por que a escola ndo € para todas as criancas o lugar de !
alegria e o reflgio onde ela encontra repouso para as ten-
soes familiares, a confianca em si mesma, um meio social vi-

Vo, uma ocupagao atraente 7"

Francoise Dolto.
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JUSTIFICATTIVA

0 fato que me levou a realizar um trabalho com arte-educacdo
fol perceber que a escola ao dar enfase excessiva a lingua -

gem escrita vem sendo prejudicial a muitas criancas.

Durante o estagio realizado no ambulatdrio de distirbios de
aprendizagem, observei, que a queixa mais comum era: Nio es-

reve € nao 1le.

Una das criangas que atendi com esta queixa, compos um texto

lindissimo e o leu (ver anexo 1). Mas como ?

Bem, neste texto ele conta uma pescaria feita com o padrasto,

Entao qual o problema ?

As criancas que nao conseguem aprender do jeito e o que a es
cola quer, no tempo que preveé, passam a sSer vistas como !
criancas "problemas", Elas nao correspondem as expectativas'

da escola e geralmente o problema recai sobre elas.

Considero que devido a muitos questionamentos e reflexoes no
decorrer do curso sobre a realidade de nossas escolas e suas
praticas educativas impositivas consegui perceber que o pro-
blema nio & meramente instrinseco a crianga, mas € também

fruto de um ensino nao preparado para lidar com as diferen -

cas sociais e culturais e com os interesses individuais.
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Ao propor um trabalho pedagbgico fundamentado na arte-educa-
¢dao, tinha a intencdo de desenvolver algo que contribuisse !
com a superacao das dificuldades encontradas pelas criancas'

da classe especial da escola estadual de B.G. de Resende.

A arte-educacao vem possibilitar uma pratica pedagdgica ‘que

resgata ¢ eu ¢ lhe da condicdes de se expressar.

Se a dificuldade esta exatamente na escrita, por que nio ex-
plorar outras formas de se exprimir concepgdes de mundo, '

sentimentos, idéias...?

Ao encontrar dificuldade na aprendizagem da escrita e leitu-
Ta ¢ ao ser-lhe incutido como incompeténcia sua, a crianca !
frusta-se e frustando-se bloqueia sua livre-expressao, se¢ au

to-desvaloriza, desinteressa-se em conhecer o mundo.

Este trabalho com arte-educacdao vem procurar despertar e re-
descobrir na crianca a paixac em conhecer o mundo € a si mes

ma.
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JETIVOS:

Resgatar a unidade fundamental do organismo mental, atra-
vés da proposta de atividades cuja enfase ndo recaia so-
mente e diretamente sobre ¢ aspecto cognitivo, mas abran-

ja o Afetivo e o Perceptivo.

Desenvolver a capacidade criativa através de um ensino que
favoreca esse desenvolvimento, onde haja estimulo, entu-

siasmo ¢ satisfagao em aprender.

Estimular o pensamento divergente e procurar mostrar va-
rios caminhos existentes para solucionar problemas e de-
senvolver a possibilidade de se expressar em mais de uma

linguagem.

Desenvolver a percepgac das criancas, ampliando assim a
consciéncia de suas potencialidades, a consciéncia do meio

e as possibilidades de atuar sobre ele.

Propiciar condigoes para que a crianca crie por si mesma,
um dado produto artistico e se auto-identifique com o que
fez, podendo, desse modo, se perceber como alguém capaz
de produzir algo que ela valorize e que seja valorizado !

pelo outro.

Proporcionar condigoes para que a crianga estruture o mun
do através da arte; a qual desempenha um papel potencial-

mente vital neste sentido, poils constitue um processo em
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que a crianga reune diversos elementos de sua experiéncia

para formar um novo e significativo todo.

Contribuir, através da arte-educacdo, para a efetivacdo !
do processo de alfabetizacao visto como um instrumento !
essencial de comunicacdo de idéias proprias e da compreen

sao do meio.
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METODOLOGTI A

CARACTERIZACAQ DOS SUJEITOS

NOMERO DE SUJEITOS:

19 SEMESTRE:

29 SEMESTRE:

IDADE :

15 criancgas

13 criangas (02 encaminhadas para adapta-

cdao em classe regular).

A 1ldade das criangas varia de 09 a 15 anos, sendo que:

TOTAL :

03
02
02
01
01
01

01

criancas com 13 anos
crian¢as com 12 anos
criangas com 11 anos
crianga com 15 anos
crianga com 14 anos
crianca com 10 anos

crianca com 09 anos

11 criancas - 02 criancas sem dados

DIAGNOSTICO:

Das onze criancas, Cujos dados tive acesso, todas foram

avaliadas com o teste WISC (Prova de Inteligencia Wesch

ler para criancas) e H.T.P. (desenho de casa; arvore e

figura humana.
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Os dados apontam dez criancas com nivel mental educiavel e
uma com nivel mental treindvel, segundo a Organizacdo Mun

dial de Saude. (0.M.S.)

TEMPO DE ESCOLARIDADE:

IDADE tc * C.C*¥ Repeténcia
15 08 01 07
14 07 01 06
13 06 01 05
13 06 02 04
13 06 01 05
12 05 02 03
12 05 02 03
11 04 02 02
11 04 01 03
10 03 01 02
09 02 01 01

* T.¢ - tempo de escolaridade - calculando o ingresso esco-
p

lar com 07 anos.

¥**c.c. - classe especial
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PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS:

Para andlise dos dados(desenhos) optou-se pelo estudo das rea
¢oes e producdes de um unico sujeito, para a partir dai, Ile-
vantar questionamentos acerca do trabalho realizado com todo

O grupo.

O critério utilizado na escolha do sujeito estudado foi o fa-
tor menor idade (09 anos) pois isto implica em menor tempo de
escolarizacao, menos anos de repeténcia e menor defasagem em

relacao a expectativa da idade de alfabetizacao.

Esta estratégia foi adotada, pois um estudo das reacfes e pro
VAR M ooar ! oo
dugao de todas as criancas implicaria outros alunes em maior!'

tempo de trabalho, experiencia e pesquisa.

Nao " houve wuma : intervengdo especifica com este Unico sujei
to, devido as condicOes em que foi realizado o projeto e tam-
bém por se ter optado inicialmente por uma proposta de inter

vencao pedagdgica grupal.

Realizou-se um estudec evolutivo do desenho, ou seja; um estu-
do do que seria esperado nos desenhos para a idade cronologi-
ca do sujeito. Recorreu-se para a realizacao deste trabalho '
principalmente aos estudos de Sueli Francisco Moreira de Sou-

za e também aos de Lowenfeld.



ESTUDO DO CASO

De acordo com os desenhos de K, esta, encontra-se na fase
etaria de 6-7 anos. Sendo assim, ha um atraso para o que

seria esperado para 09 anos.

Conforme trabalhos de Sueli Francisco, & esperado que com

07 anos a crianca:

- estabeleca relacdes euclidianas e projetivas sendo que
em alguns desenhos de K, estas relacOes aparecem, porém

niao sao estaveis.

- que o desenho nac seja mais constituido de elementos !
isolados, lado a lado, mas que torne-se um todo refleti

do. Nos desenhos de X hd um todo refletido porem pobre.

~ que aparela um s& ponto de vista, a linha de base, e o
respeito as proporcées. Em geral aparece um 50 ponto de
vista nos desenhos de K, porém as vezes volta a ter '
mais de um. A linha base nem sempre aparece e o respei-

to as proporcles & fraco.

- que a criancga relacione a cor com o objeto apesar dessa
relagao, ser frequentemente subjetiva, Isso ocorre nos

desenhos de K.

Segundo Lowenfeld, com 07 anos a crianca ja tem um esque-
ma da figura humana proprio. K. ainda ndo tem um tipo de_

finido.

Com relacdo aos esquemas corporais de K, & possivel obser
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var que as cabecas nos seus desenhos, ndo correspondem a ida
de cronologica do corpo. Estdo acima da idade cronoldgica ex

pressa pelo desenho do corpo.

ASPECTOS OBSERVADOS:

- 0 tracgo ndo & firme, nido consegue um trago reto, nac tem '

simetria, regularidade.
E um traco inseguro. Nao corresponde a nove anos.

- Em seus desenhos ha poucos detalhes do mundo real, sendo '
que com sete ancs, os desenhos das criancas sao decorati -
vos, com muitos detalhes. Aparecem os dedos segurando algu

ma colsa, flores detalhadas, etc.

Nao cabe ao pedagogo uma analise clinica dos desenhos, porém
me atreverei a levantar algumas hipéteses a respeito do caso
uma vez que os desenhos de K refletem alguns comprometimen -

tos emocionais.

Os dados apresentados a seguir sobre a historia da vida de K
foram obtidos com a mae da crianca e tém o objetivo,apenas ,

de contribuir com o estudo deo caso.

K foi adotada aos trés meses de vida e estava desnutrida.
Sua mde biologica durante a gravidez tomava remédios para '
abortar, sendo que acabou falecendo por este motivo em gravi

dez posterior.
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Aos quatre anos K comegou a perceber a diferenca de cor entre

ela e seus pais.

Quis saber o motivo e entao ficou sabendo ser filha adotiva.
- —~ . - ~ . AR
A aceitagao das historias contadas pela mde para explicar a

crianca o que havia ocorrido, foi boa.

Segundo a mae, K ia bem nos estudos na 12 série. Ela gostava
muito da professora, porém a turma foi dividida e como X nido
lia foi remanejada para uma turma mais fraca. K ndo se adap-

tou com a nova professora que era muito rigida.

Nesta €poca a crianga iniciou tratamento Psicolégico, porém,
segéndo a mae, voltava das sessOes muito revoltada e desobe -

diente.

O tratamento foi interrompideo porque ndo estava sendo satis-

fatdrio .para os pais.

K fol levada a um neurologista que considerou o problema de’
K emocional porque o eletroencefalograma deu resultado nor-'

mal.

Atualmente faz tratamento com um clinico geral. Tomou medica
mentos durante sei:s meses para ajudar a memdoria e nos Glti -
mos treés meses para os ''nervos". Isso porque recentemente a

familia adotou um garotinho de trés anos e K nio o aceitava.

Este ficou com a familia onze meses, Devido a nao aceitacio'

de K foil devolvido.



Sobre o encaminhamento para a classe especial a mie diz nao

ter tido contato algum com a psicdloga.

Estes foram os dados que consegui obter:
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CONCLUSADO

Os desenhos de K sao muito desolados, aridos e perturbados.
Refletem falta de relacoes sociais da crianca. Ela esta mul
to fechada no seu mundo. Esta isolada e solitdria.nos seus'’

trabalhos. Isso pode ser percebido por dois aspectos:

- 1?2 - em seus esquemas corporais sempre falta a mdo, demons
trando impoténcia, falta de interesse e contato com '

munde ;

- 29 - ndo ha movimentos em seus desenhos que indiquem que a
crianca tem alguma atitude em diregdo a outros.
Os bracos em seus esquemas corporais estdo sempre cal
dos, demonstrando atitude de espera. Ha auséncia de
outras figuras humanas que se relacionem com a figura

representada.

K precisa ser aceita no grupo. Precisa muito se sentir impor
tante no grupo. Ela precisa realizar um trabalho que seja !
valorizado. Ela e todas as outras criangas da classe espe-
cial, de modo especial, necessitam de um espaco artistico '
que as estimule a por para fora seus sentimentos, inseguran-
cas, medos, anglstias e também as alegrias, realizacdes, con

quistas, etc.

Os desenhos de K relativos a "menina flor", barco, mar e ca-=
sa (ver anexo 33 - os demais foram prejudicados devido ao ma

terial papel Kraft e guache, ndo sendo possivel sus reprodu-
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cao por xerox.Tirou-se entdo fotos, que por sua vez também
ficaram prejudicados por falha na maquina fotografica),re-
fletem uma invasdo do inconsciente (agua, redemoinho), po-
rém na série dos desenhos relativos a "menina flor" & pos
sivel verificar que a propria crianga resgata a realidade.
Ela mesma fez isso, através do desenho livre, se estrutu -
ra, "'resolve seu problema', pos ¢ desenho livre € estrutu-

rante.

Desse modo & importante que o quadro educacional estimule'’
os desenhos livres, pois através deles, a crianca terd con
dicoes de explorar, projetar e organizar seu mundo inte -

rior e 1sso de uma maneira expressiva e significativa.

Acreditando que a crianca vai estruturande seu mundo inter
no através do desenho, consideramos da maior urgéncia -que
o espac¢o pedagdgico o valorize e o coloque em pratica  se
realmente pretende recuperar e superar os atrasos do desen

volvimento que seus alunos vem enfrentando.
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PROCEDIMENTCS DE COLETAS DOS DADOS

As atividades artisticas desenvolvidas para coletar dddos
foram realizadas inicialmente duas vezes por semana, du-
rante uma hora e quarenta minutos. No final do 29 semes -
tre realizou-se algumas atividades no periodo de trés ho-

ras € vinte minutos, uma vez por Semans.

Essas atividades foram do tipo:

- desenho livre;

- exploragao de diferentes materiais e técnicas;

- construcao de pipas e outros objetos com sucata;
- teatro e danca.

(ver anexo)

Os trabalhos relacionados a expressdo corporal foram desen
cadeados pela grande quantidade de criangas que comecaram'’

a desenhar esquemas corporais.,

Desenvolvi estes trabalhos numa tentativa de se resgatar e

valorizar o "BEU" das criancas.
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CONCLUSADO

Os grandes objetivos que me levaram a realizar este trabalho
com arte-educacao visam proporcionar um ensino criativo,cuja
énfase nao recaia somente sobre o aspecto cognitivo, mas abran

ja o Afetivo e o Perceptivo.

Pretendia e considero que atingi o objetivo de resgatar e va
lorizar o EU das criancas que através da arte puderam se ex-
presar sem cobrancas e exigéncias desprovidas de sentido, fa
vorecendo a auto-estima, a visdo critica, a acdo criadora e

autonoma das criancas.

0 que ficou de importante & que havendo ou niao a deficiéncia

mental € preciso se repensar a relagao professor-aluno.

A arte-educacao possibilitou recuperar esta relacdo profes -
sor-aluno, poils se criou uma atmosfera que favoreceu e enri-
queceu o ensinar e o aprender, com envolvimento, espontanei-

dade, confianca e simpatia.

Os objetivos da arte-educacao visam sobretudo valorizar o su
jeito do conhecimento € isto ocorreu no trabalho realizado !
com as criancas da classe especial da Escola Barao Geraldo !

de Resende.

Apesar de algumas resisténcias, estas foram se resolvendo.

Houve envolvimento, interesse e crescimento no proprio traba



lho realizado pelas criancas, que sempre tiveram respostas

criativas as propostas desenvolvidas.

Alguns fatores podem ser apontados como nao tdao favorecedo
res do trabalho, como o pouce tempo destinado a execugdo
deste projeto, a falta de integracao entre o meu trabalho'
e o desenvolvido pela professora regular da classe e tam -
bém o fato deste ter sido a minha primeira experiéncia com

arte-educacao.

Considero que fol de fundamental importancia a experiéncia
de se ter vivenciado a pratica acompanhada por um constan-
te estudo tedrico, que sempre me possibilitou refletir e

rever a experi€ncia pratica.

Foi muito positivo buscar na teoria o que a pratica pedia’

e ir mudando a pratica em fungdoc da teoria.

Como dizem Harper, Ceccon, Oliveira e Oliveira, autores do
livro "Cuidado Escola'", as experiéncias alternativas - tem
um efeito exemplar. Elas estimulam a imaginagdo e servem '
como inspiracdo e ponto de referéncia para aqueles que gos
tariam de viver uma educag¢ao que nao seja simplesmente um
aprendizado da desigualdade e uma experiencia de dependen-

cila.

Este trabalho alternativo com arte-educagao, altamente va-
lioso, possibilitou as criancas vivenciarem uma experién -

cia nova em educacgao.
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