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“Adoro este lugar e o odeio, porque ele é cheio de palavras...
Odiei as palavras e as amei, e espero té-las usado direito .

(Liesel Meminger em A menina que roubava livros, p. 365 e 370).

Mesmo quando tudo pede

Um pouco mais de calma

Até quando o corpo pede

Um pouco mais de alma
A vida néo para...

Enguanto o tempo
Acelera e pede pressa
Eu me recuso faco hora
Vou na valsa
Avida é tdo rara...

Enquanto todo mundo
Espera a cura do mal
E a loucura finge
Que isso tudo é normal
Eu finjo ter paciéncia...

O mundo vai girando
Cada vez mais veloz
A gente espera do mundo
E o mundo espera de nds
Um pouco mais de paciéncia...

Sera que é tempo
Que lhe falta pra perceber?
Sera que temos esse tempo
Pra perder?
E quem quer saber?
Avida é tdo rara
Tao rara...

(Lenine- Paciéncia)



RESUMO

A proposta deste estudo é desenvolver uma analise das compreensdes sobre as relagdes
entre escola- familia(s) que o processo de formacdo possibilita aos futuros professores
através dos estagios curriculares. A partir da insercdo na escola e do contato com 0s
sujeitos imersos neste contexto, a presente analise buscou a constru¢do de outro (s)
significado (s) para a compreensdo das relacfes escola — familia (s). Significado (s)
estes, que pudesse nortear a pratica docente pensada durante o processo de formacgéo
inicial, de maneira a contrapor o discurso disseminado socialmente que atribui aos
sujeitos inseridos nestas relacdes as causas do fracasso escolar e desconsidera algumas
dimensGes, também, essenciais para a qualidade no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, visto que a compreensao do termo sucesso escolar se restringe
as boas colocacdes nas inimeras avaliacdes externas.

Palavras-chaves: formacéo de professores, estagio, familia, escola.
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INTRODUCAO

O interesse pela analise da relacéo escola- familia surgiu da preocupacdo com a
formacdo da nova geracdo do proprio circulo familiar, em que a insatisfacdo com a
escola pablica mostrava-se latente a todo 0 momento, ao mesmo tempo em que a falta
de tempo e o descuido dos pais em relacdo aos filhos se manifestava no cotidiano
familiar. Diante desse quadro vivido no meio familiar eu me perguntava o que
acontecera no curto espaco de tempo de uma geracdo. Este quadro e as perguntas
suscitadas evocaram-me as lembrancas de minha infancia e adolescéncia, em uma
familia que valorizava a escola por ndo ter tido acesso a ela e que lutou muito para
manter as filhas dentro dela, e também as lembrancas da propria trajetoria escolar como

aluna da escola publica.

Questdes e lembrangas acompanharam-me nos estagios curriculares do curso de
Pedagogia e nortearam minhas observacdes. Nelas procurei apreender as expectativas e
insatisfacGes reciprocas que permeavam as relacfes entre os profissionais das escolas
em que me inseri e os familiares das criancas que as frequentavam. Embora o eixo de
preocupacdo de ambos fossem as criangas que educavam, culpabilizagdes reciprocas

marcavam suas relagoes.

Minha insercdo na escola inevitavelmente expandiu a preocupacgéo inicial. Se
antes meu olhar estava focado no espago micro do proprio contexto familiar, a partir da
insercdo na escola a escala das preocupacdes ampliou-se em face das insatisfacbes

recorrentes com que me deparei.

Considerando que ambas as institui¢des, familia e escola, estdo comprometidas
com a formacdo/ educacdo das novas geracOes, conhecer as expectativas dos sujeitos
que compdem uma e outra e os conflitos que se produzem entre eles pareceu-me

fundamental a minha formacgdo como professora.
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Durante as reunides de supervisdo na faculdade, quando nos desesperavamos
com os desafios e dificuldades da escola publica de hoje, nossa supervisora de estagios

sempre enfatizava a questdo: “O que vocé faria?”.

Diante desta questdo e como futura educadora eu me via diante da urgéncia de
conhecer mais sobre a relacdo escola- familia como condi¢do importante para nortear a
prépria pratica quando, a4 na escola, estivesse no papel de professora, tendo que lidar

com esta relagéo historicamente marcada por conflitos.

Percebia também que precisava olhar para as praticas vivenciadas dentro da
escola e coteja-las com as teorias apreendidas no processo de formacdo inicial, de forma
a construir outro(s) significado(s) para a relagdo escola- familia que ndo se limitassem a

reproduzir o discurso acusador e desqualificador de uma instituicdo em relacdo a outra.

Precisava encontrar a propria saida do circulo vicioso provocado pelo discurso
disseminado socialmente que, ora aponta a escola como ineficiente e incapaz de realizar
suas funcbes, ora aponta as familias como incapazes de educar seus filhos e

desinteressadas para com a vida escolar deles.

A proposta deste estudo foi entdo a de desenvolver uma analise das
compreensdes sobre a relacdo escola- familia que o processo de formacéo possibilita aos
futuros professores através dos estagios curriculares, procurando apreender como tais
relacbes se produzem no cotidiano escolar, como os sujeitos nelas envolvidos

participam dessas relagdes e como elas afetam as relagdes de ensino.

O estudo realizado envolveu um trabalho de campo realizado simultaneamente
ao estdgio. Nesse caso, direcionei minha atencdo para as interlocucdes que se
estabeleciam entre pais e professoras em diferentes momentos da rotina escolar e como

as relacdes por elas instauradas eram conduzidas de uma parte e de outra.

O texto ora apresentado inicia com as vivéncias que deram origem ao problema
de investigacdo e que passam pela memoria de minha trajetoria pessoal na familia e na

escola e com os elementos articulados dessas duas instancias formativas.

Em seguida abordo meus contatos com as escolas, na condicao de professora em

formacéo e os estudos que me ajudaram a analisar o que ali observei.

Finalizo com algumas breves consideragdes finais.
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Primeira Parte:

1. A trajetdria pessoal

Minha mé&e é natural da cidade de Juazeiro do Norte na Bahia, veio ainda
pequena com seus pais para a cidade de Lucélia/SP e de 14, acompanhando uma familia
para quem trabalhava como doméstica, veio para Campinas e aqui conheceu meu pai
que, ap6s a morte de seu pai, meu avo, também havia migrado da cidade de Santos/SP

para Campinas em busca de trabalho.

Foi no acougue onde meu pai trabalhava que os dois se conheceram.

Durante o namoro minha mée engravidou da primeira das quatro filhas que o casal teria.

Nasci em um ambiente onde, assim como a luta pela sobrevivéncia, amor e
companheirismo faziam parte da rotina. Meus pais estavam sempre, apesar de todo o
tumulto pelo excesso de trabalho, em sintonia no tocante aos cuidados e educagéo das
filhas. Suas proprias experiéncias de escolarizacdo interrompidas fazia com que
valorizassem a educacdo e a escola. Minha mée até os 40 anos aproximadamente havia
estudado somente até a 42 série do ensino basico, meu pai até o 5° ano ginasial. Ambos
tiveram que abandonar a escola para trabalhar e ajudar no sustento dos irmaos e, por
isso, sabiam do valor dos estudos na vida de uma pessoa e de alguma forma se

realizavam lutando um dia apds o outro para garantir isto as filhas.

Ambos demonstravam cuidados e nos acompanhavam para que conhecéssemos
coisas que eles ndo haviam conhecido. Faziam questdo de nos ensinar o que sabiam da
escola e da vida, nos orientando como agir e se comportar, nos diferentes lugares e com
as diferentes pessoas com as quais, de alguma forma, tinhamos contato. Agindo assim,

eles nos mostravam como estar no mundo, como diria Hannah Arendt (1979).

Tanto meu pai quanto minha mée dizia que eu os atormentava pedindo e
insistindo para ir a escola. Ao final de 1983, completei seis anos e meu pai conheceu a
diretora de uma escola proxima ao seu trabalho. Ela era cliente do acougue onde ele
trabalhava. Embora morassemos de um lado da cidade e a escola ficasse do lado oposto,
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ele falou-lhe da filha curiosa e avida por aprender e conseguiu convencé-la a me

conhecer.

No inicio de 1984 eu estava matriculada na escola, lembro-me do longo percurso
que fazia para chegar até |4, acordava por volta da cinco da manha para entrar na escola
as sete horas. Feliz e realizada por estar na escola percorria o trajeto brincando com meu
pai a cada curva que o 6nibus fazia. Ao chegar ao bairro da escola, meu pai passava
primeiro num bar para tomar sua dose matinal e comprava um doce para eu completar o
lanche que minha mé&e preparava carinhosamente em uma linda lancheira rosa. Em
minha memoria olfativa e gustativa ainda guardo os cheiros e sabores que carreguei

naquela lancheira.

Os fatos que relato demonstra como a minha familia realizava sua
imprescindivel acdo de sustento da paixdo que eu, crianca, sentia pela escola. Neles
estdo impressas as concepgdes de participacdo familiar: o necessario acompanhamento
do dia-a-dia dos filhos na escola, o cuidado em assegurar sua frequéncia, equipados com

0 material necessario e as perguntas acerca do vivido na escola e das tarefas por fazer.

A cada dia na escola, mais me apaixonava e desejava aprender, como ndo
frequentei a creche e muito menos o pré- primario, o inicio do meu processo de
alfabetizacdo foi muito parecido com o que Marina Colassanti (1997) descreve em seu
texto “Entre hastes, bolinhas e sapatos apertados”. Realizei muitos exercicios para
desenvolver a coordenacdo para a escrita e, tudo muito bem mediado por uma
professora extremamente carinhosa e profissional que acolhia minhas dificuldades em

segurar o lapis, minhas davidas, medos, incertezas, ansiedade e esfor¢co em aprender.

Todas as vezes que a professora segurava minha mao me incentivava a caminhar
na escrita. Minha memdria também guarda seu perfume suave de rosas e a lembranca
da alegria que sentia ao ver seu Fusca ocre chegando e ela descendo as escadas que

davam para o patio.

Meus dias na escola eram marcados pelo aprender e pela dedicacdo daquela
professora em me ensinar os primeiros passos rumo ao mundo letrado. No final daquele
ano, meus pais foram informados que eu havia “passado de ano, mas muito fraca, que
era melhor continuar por mais um ano letivo na 12 série j4 que na idade eu estava

adiantada”. Assim estudei por dois anos consecutivos com a mesma professora.
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Ficava na escola até a hora do almogo e como tinha que esperar o término do
expediente de meu pai no final da tarde passava este intervalo de tempo, ou no agougue
ou, na maioria das vezes, na casa de uma tia — outra mestra em minha vida- que me

ensinou a gostar de livros, em sua casa havia umas prateleiras cheias de livros.

Minha tia era proprietaria de um Deposito de Materiais destinados a reciclagem.
No entanto, naquela época, os livros ndo seguiam o mesmo caminho que o0s demais
papeis comprados. Os livros eram encaminhados a primeira biblioteca da minha vida: as
prateleiras na casa desta tia.

Mais tarde, na 52 série, outra professora também incentivaria o gosto pela leitura
me obrigando a ler oito livros por bimestre. Confesso que recordo de poucos, somente
daqueles que de alguma forma mantinham comigo alguma proximidade, alguma
identificacdo, algum significado, mas a énfase e a insisténcia da professora em nos

emprestar seus proprios livros também contribuiu para o gosto em ler.

A obrigatoriedade, como lembra Snyders (1993), colocou-nos, a mim e a meus
colegas, em contato com livros que ndo conheciamos e que, portanto, ndo escolheriamos
ler, bem como mediou a formacdo de nosso gosto (ou ndo) tanto pela leitura em si,
quanto por alguns géneros. Ler algo que ndo deixou marcas foi parte do processo de

minha formag&o como leitora.

Nas tardes na casa de minha tia, eu e meus primos brincavamos de escolinha,
pois tinhamos disponivel giz, lousa, apagador, muitos livros e, como eu ganhava as
sobras de desenhos mimeografados da professora - tempos em que talvez as professoras
ndo se preocupassem tanto com o termo utilizado pelos alunos para chama-las - também

tinhamos muitos desenhos para colorir.

Estudei durante dois anos na escola préxima ao acougue onde meu pai
trabalhava. Mudei de escola porque, como ndo tinhamos casa propria, moravamos de
aluguel e isto fazia com que a cada ano estivéssemos em um canto da cidade, mais
precisamente onde o salario do meu pai pudesse pagar um lugar para morarmos com o
minimo de dignidade. Meu pai sempre demonstrou muita preocupa¢do com o ambiente

em que suas filhas estariam.

Em funcdo da mudanca, sai da escola onde realizei 0 1° Ano levando comigo o

endereco da primeira professora inesquecivel, com a qual mantive contato até os meus
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14 anos através de cartas. Nessas correspondéncias, minha eterna professora sempre me
incentivava a continuar os estudos, a ndo deixar morrer o desejo de aprender, dizendo o

quanto se orgulhava de ter sido minha professora.

A partir da saida da primeira escola, cada série foi frequentada em uma escola
diferente até chegar ao 4° ano. Neste momento mudamos de cidade, fomos morar em
Monte Mor/SP. Desta época guardo uma lembranca de meu pai. Um dia, apds chegar do
trabalho, voltou a Campinas, tarde da noite, para comprar uma caixa de lapis de cores -
pequena no tamanho e mirrada na quantidade, mas grande e farta de significados para

mim- para que eu pudesse levar a escola no dia seguinte.

Descontente com a vida neste lugar meu pai resolveu voltar para
Campinas com a familia. Neste ano, eu e minhas irmas frequentamos duas escolas. A
primeira até a metade do 2° bimestre em Monte Mor e 0 restante do ano letivo na

segunda em Campinas.

A diretora da escola que nos recebeu ficou insegura em nos colocar nas
séries em que estavamos em Monte Mor. Com duvida quanto aos nossos desempenhos
como alunas, ela deixou bem claro para minha mée que, se ndo acompanhassemos 0s
outros alunos nés voltariamos para a série anterior. Felizmente ndo foi o que aconteceu
nem comigo e nem com minhas irmas. Foi nesta escola que todas nds realizamos a

maior parte do nosso percurso escolar.

Na metade do ano de 1989, estando eu no 5° ano, meu pai sofreu uma queda no
trabalho e sua doenca foi desencadeada. No final daquele ano o inevitavel no ciclo da

vida fez 0 nosso mundo se abalar, meu pai faleceu.

Nesta época minha mae trabalhava no setor de limpeza de um hospital, mas
atribulada com a doenca de meu pai, dias antes de sua morte havia sido dispensada do
servico. Como estavam ainda fazendo os acertos de contas, voltaram atras e readmitiram

minha mae.

Quando tudo isto aconteceu eu estava com onze anos e minha irma mais nova
com cinco anos, estes fatos poderiam ter mudado todo o curso de nossas vidas, como
meu pai, que teve que abandonar os estudos para ajudar sua mée no sustento dos irmaos

apos o falecimento do pai dele, a histdria poderia ter se repetido.
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Ainda bem que, nesta época a escola estava ocupada com outros problemas e
entdo ndo prevaleceu o discurso da familia desestruturada, que domina a escola
atualmente, nossos professores juntamente com a dire¢do, que quando ingressantes na
escola colocou em davida nossas capacidades, consideraram 0 nosso empenho como
alunas e decidiram naquele novembro de 1989 aprovarem eu e minhas irmas sem que

concluissemos as provas finais do Gltimo bimestre.

Neste ano fatidico, lembro-me estar escrevendo um livro sobre minha vida na
disciplina de Histdria e, como era de se esperar ndo teve fim, primeiro porque minha
vida ainda estava sendo escrita e segundo porque 0s acontecimentos fizeram o meu

livrinho se perder no tempo e no espaco.

Minha mae apds o ocorrido trabalhava o triplo para nos sustentar e garantir a
continuidade dos nossos estudos, de manha no hospital, a tarde como doméstica e a
noite como cuidadora de pacientes idosos e dependentes e, ainda se desdobrava nos
papéis de mée e pai. Tudo isto fez com que, eu aos onze anos, tivesse que amadurecer
mais cedo e dividir com ela as “fun¢des” de mae — 0 que faz com que até hoje minhas

irmas vejam em mim um pouco de mae.

A partir deste momento a escola sempre se demonstrou muito atenta a
estas alunas. Anteriormente meus pais se revezavam para participar das reunides, ndo
permitiam que nos excedéssemos em faltas e, diante daquela nova realidade em nossas
vidas, as participacdes em reunides até o ensino médio era realizada em um
revezamento entre eu e minha mde e quanto as faltas éramos ndés quem as
administravamos. Portanto, o ir a escola, bem como as faltas ficavam por nossa conta

controlar.

Quando estavamos no ensino médio, ja ndo havia tantas reuniBes de pais, mas
minha mae sempre que possivel comparecia a escola. Nesta época uma de minhas irmés
comecou a faltar um pouco mais na escola e, estando atentos, a dire¢cdo entrou em
contato com minha mée para verificar o que estava acontecendo. O mesmo se repetia

quando nossas notas demonstravam estranhas quedas.

Depois da morte de meu pai, novamente minha tia teve um papel importante em
nossa educacdao. Como moravamos proximos a ela, nossa tia — na medida do possivel-

também se desdobrava para nos dar atencdo, carinho, cuidado e protecdo. Foi na
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companhia desta tia que visitamos zoologicos, andamos de Maria fumaca e conhecemos
o mar. E interessante relembrar tudo isto, pois a escola nos garantia os contetidos e a
aproximagédo com a vida eu estabelecia durante estes passeios, tentando identificar no
concreto tudo o que aprendia na escola, relevo, tipos de rochas, as espécies de animais,

os diferentes meios de transporte, os tipos de folhas, etc.

Na escola também havia outros professores que o tempo todo nos motivava a
conhecer. O professor de Ciéncias sempre trabalhava o conteido e depois pedia para
procurarmos minhocas, lesmas, réds, coragdes de boi, Maria dormideira, etc. A
professora de Geografia que nos levava amostras de tipos de rochas. Lembro-me de nas
viagens que faziamos, com minha mae nas férias de julho, para casa de minha tia e
meus primos que moravam na Zona Rural de Lucélia, podiamos ver as diferencas
(sociais, econdmicas e culturais) da vida no campo e na cidade, ter contato com 0s

animais, nadar nos lagos, subir em arvores para brincar e comer frutas direto da fonte.

Hoje tenho ciéncia de que todas estas situacdes vivenciadas nos forneceram um
conjunto de experiéncias importantes em termos de conhecimentos, valores e que 0s
trabalhos realizados pela minha familia e pela escola complementavam-se

representando um grande diferencial em nossas formacdes.

Também frequentavamos (eu e minhas irmas) a igreja, onde faziamos catequese,
um espaco que hoje aprendi se tratar de educacdo nao formal. L& podiamos brincar,

fazermos as tarefas da escola e realizar diferentes aulas de artesanato.

Com o tempo fomos vencendo os obstaculos e trabalhando muito conseguimos
todas, na mesma escola, terminar o ensino médio. Minha mé&e realizando o
acompanhamento de idosos se interessava pela area e resolveu dar continuidade aos
estudos. Ela também se destacou no cuidado com os pacientes no hospital e, isto lhe

rendeu uma promocao da limpeza para a funcéo de atendente de enfermagem.

Trabalhando todos os dias e folgando uma vez por semana minha mdae se
dedicava ao trabalho pela manha, as filhas no periodo da tarde e a noite aos estudos. Ela

conseguiu concluir o Ensino Médio e se formou como auxiliar de enfermagem.

As faxinas ficavam restritas as folgas semanais e, algumas vezes, eu a

acompanhava. Nestas idas as residéncias onde minha mae fazia faxinas, eu me
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encantava com as estantes repletas de livros e sonhava em ter uma um dia, com quadros

de o6leo sobre tela e pensava comigo mesma: “um dia quero pintar assim”.

Durante o Ensino Médio comecei a trabalhar em um escritério de advocacia e
uma das advogadas pintava 6leos sobre tela, um dia esta advogada alugou a casa onde
eu e minha familia morava nos fundos. Sabendo do meu interesse pela arte se disp0s a
me ensinar cobrando uma mensalidade. Com o tempo o dinheiro encaminhado a este
fim foi prejudicando outros mais importantes em nossa realidade concreta e eu descobri

que ndo era muito boa nisto. Abandonei as aulas de pintura.

Nesta mesma fase, a adolescéncia, também despertei interesse pela
culinéria, sempre que possivel acompanhava os programas de culinaria na TV, comecei
a colecionar receitas. Percebi assistindo aqueles programas que além de aprender a

cozinhar eu aprendia um pouco sobre a cultura de outras regides do Brasil e do mundo.

Cheguei ao final do meu curso colegial. Conquista? Sim, mas também momento

de revolta, medo e inseguranca total quanto aos estudos. O que ser, o que fazer agora?

Minha mée que havia conseguido nos garantir, com muito custo, 0s estudos
dispunha-se a nos ajudar a pagar a inscricdo para o Vestibular. No singular mesmo,

porque o dinheiro ndo nos possibilitava prestar varios vestibulares.

Fora as condi¢Bes econdmicas reais (palpaveis) os discursos que ouviamos nos
desmotivavam e amedrontavam: “Vocé€ acha que vai passar? Pobre ndo passa na
UNICAMP.” No circulo familiar (avds, tios e tias) demonstravam orgulho por termos
terminado o Ensino Médio e cobravam-nos, ingenuamente a continuidade dos estudos.

Desejavam nos ver médicas, advogadas e dentistas.

Durante esta fase lembro-me da revolta ao preencher os formulérios que
perguntavam sobre nossas condi¢des econOmicas, quantas TV’s, micro-ondas,
geladeiras, banheiros tinhamos e o item a ser assinalado era sempre o Gltimo (um ou
nenhum) e quanto a profissdo dos pais e escolaridade? A pergunta que martelava em
minha cabeca era porque meus pais ndo estudaram, porque nao se esforcaram? Porque
ndo encontro a profissdo de meus pais aqui neste formulario? Cheguei a sentir raiva

deles. Como podiam me cobrar se ndo fizeram, se ndo se esforcaram?
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Demorei a compreender que ndo se tratava de falta de esforgco, que as causas
eram bem mais complexas. Confesso que isto s6 foi possivel estando sentada aqui nas

cadeiras da Faculdade de Educagéo.

Depois de tentar por dois anos passar no vestibular da UNICAMP - tentei
Medicina e Biologia- encontrei-me com meu professor de Sociologia, Filosofia e
catequese dentro do 6nibus a caminho do trabalho. Através de sua mediacao a area das
humanas entrou na minha vida. O professor me disse: “Vocé devia tentar as humanas, ja

pensou em Direito”?

Apesar de ja ter trabalhado em um escritério de Advocacia, hunca havia pensado
no Direito, primeiro porque, devido ao trabalho de minha mée enfermeira e as faxinas
nas casas de médicos possuidores de muitos livros, 0 meu desejo era ser pediatra e

segundo porque ndo havia este curso gratuitamente nas universidades de Campinas.

Como estava trabalhando resolvi tentar e prestei UNIP. Que felicidade ver meu
nome no jornal, me lembro da felicidade e orgulho de minha mée, irmas, tios, tias,
primos, avos. Meu salério era a quantia exata para pagar a mensalidade, ndo poderia
continuar contribuindo para as despesas de casa. Nesta época minha méae havia
diminuido a rotina de trabalho tripla, havia passado a jornada dupla e minha primeira

sobrinha estava a caminho.

Estudei na UNIP por um ano e meio, foi o tempo que o dinheiro permitiu.
Recebi ajuda das irmés, do namorado para comprar os livros e para o transporte. Meus
chefes, ndo mais do escritério, mas de uma firma de representagdes comerciais, ja
haviam feito um acordo comigo para que o salario continuasse pagando as mensalidades
da faculdade. Em carteira me dispensaram recebi o FGTS (Fundo de Garantia por
Tempo de Servico) e seguro desemprego e tudo foi para a Faculdade em pagamento do
curso. Continuei no mesmo trabalho sem registro e o acordo era que tudo o que
pagariam ao governo eles pagariam a mim para que conseguisse continuar quitando as
mensalidades, mas chegou a um ponto que néo deu mais. Endividada deixei o curso que
no momento atendia 0 meu desejo de dar continuidade aos estudos. O ultimo dia que

estive na UNIP foi marcado por lagrimas e o sentimento de incapacidade e impoténcia.

No final do primeiro ano em que estava na UNIP decidi me casar, meu futuro

esposo estava na mesma situacdo que eu, completamente atolado em dividas com a
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PUCC, onde frequentava o curso de Engenharia Sanitaria. Em marco do ano seguinte
nos casamos e, fomos morar em Hortolandia, na metade deste mesmo ano nos
desligamos completamente dos cursos universitarios e nos dedicamos a quitar as

dividas.

Fiquei afastada da ESCOLA por aproximadamente um ano, até que eu e
meu esposo decidimos tentar o vestibular da UNICAMP mais uma vez, agora ambos

para o curso de Tecnologia Sanitéria, ele passou e foi estudar em Limeira.

Soube do curso para técnico em Nutricdo e Dietética oferecido pelo
Centro Paula Souza na cidade. Resolvi prestar o vestibular e fui selecionada, quem diria
em 1° lugar, foi muito engracado este dia. Eu e meu esposo fomos até o colégio ver a
lista de aprovados que estava afixada na portaria da escola. Olhei as Ultimas colocagdes
e ndo vi meu nome, desanimada ja havia chamado meu esposo para irmos embora
quando ele se virou para mim e disse: “Vocé passou! Olha seu nome aqui em primeiro.”
Felicidade total, as vezes, acho que nada € por acaso. Ndo passei no vestibular para

Saneamento, jamais teria concluido aquele curso. Exato demais pro meu gosto!

O curso de Nutricdo estava preenchendo o meu desejo de estudar, mas neste
momento eu e meu esposo tinhamos uma necessidade maior: ter a nossa casa. Mais uma

vez pausa para os estudos.

Meu esposo trancou seu curso por um ano e eu abandonei 0 curso que estava
fazendo. Aqui ndo houve tristeza, era uma pausa e retomariamos mais adiante. Foi
exatamente o que fizemos, apds construir o basico de nossa casa, o suficiente para
morarmos sem chuva na cabega, nos mudamos e em seguida meu esposo retomou 0s
estudos em Limeira e eu prestei novamente o vestibular para técnico em nutricéo.

Passei, ndo mais em primeiro, mas o que realmente me importava era estar la. E

eu havia conseguido. Ambos terminamos 0s cursos que estadvamos fazendo.

Eu novamente me distanciei da ESCOLA, ndo atuando na area da nutrigéo e
apo6s uma crise pessoal ndo me contentei mais em ser aquela que se dedicava
exclusivamente ao bem estar de sua familia, limpando, lavando, cozinhando, dando
suporte e administrando o lar, enfim em ser apenas dona de casa e decidi, sem realizar
nenhum tipo de cursinho preparatério, tentar o vestibular da UNICAMP novamente,

para Pedagogia.
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Esta decisdo fora motivada pela inquietacdo desesperadora que sentia, com a
chegada da nova geracdo em meu circulo familiar e pela observacdo dos cuidados e
educacédo que a minha geracdo dedicava a estas criancas que chegavam ao mundo.

Nos discursos que eu ouvia dos pais, eu percebia que eles tentavam sempre
responsabilizar o outro por tudo aquilo que seria de responsabilidade deles, em relacao
aos filhos. Eles se eximiam de cuidar das criancas, exigindo delas uma independéncia

precoce. Tais modos de agir me causavam mal estar e me enchiam de perguntas.

As comparacdes com 0 gque Vivi como crianca e 0 que aquelas criangas estavam
vivendo eram inevitaveis. Tempos diferentes, histérias diferentes, situacdes de vida

diferentes? Sim. Sem duvida alguma, mas o que se perdeu neste espaco de tempo?

Presenciava falas em familia como: “estas criangas ndo aprendem nada na
escola, ndo sabem ler, ndo sabem escrever.”, “estas professoras ndo corrigem as li¢oes,
s6 dao folhinhas para colar no caderno, ndo ensinam direito, no meu tempo...”. Ao
mesmo tempo observava que 0S responsaveis por estas criancas ndo lhes davam a
atencdo necessaria. Ndo perguntavam como foi o dia de aula, ndo ajudavam nas li¢bes
de casa, nas dividas, na organizacdo para estudar, na verificacdo do material, etc. Todo

este “distanciamento” da vida escolar dos filhos era justificado pela falta de tempo para,

pelo excesso de trabalho e pelo cansago do dia-a-dia.

Isto me colocava questdes como: Quais sdo as concepgOes de participacao
familiar da escola? E quais as préprias concepcbes de participacdo das familias no
cotidiano escolar dos filhos? A escola esta realizando suas fun¢des? E as familias estdo
realizando suas fun¢bes? O que esta implicito nesta relacdo conflituosa entre familia e
escola, em que um responsabiliza o outro pelas mazelas na educacdo das novas
geragBes? Como ultrapassar este discurso culpabilizante que parece um circulo sem

saidas?

Familia e Escola sdo instituigdes que atuam na educacdo das novas geracoes,
mas o que cabe a familia em seu @mbito particular de atuacdo de forma a contribuir para
a formacéo escolar das criangas? E o que cabe a escola enquanto instituicdo de ambito
publico com funcdes distintas e com profissionais com formacdo académica para atuar
com a Educacéo pode fazer para trabalhar com a familia em favor da formacéo por ela

assegurada?
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Mesmo neste circulo familiar observava diferencas no trato com as criancas e o
conflito interno sé aumentava. Preocupada com a nova geracdo em minha familia com
0s rumos de sua educacgéo decidi estudar Pedagogia. Queria entender que ESCOLA era
esta que causava tanta reclamacéo e insatisfacdo entre as familias. A Pedagogia surge

como possibilidade de sanar estas inquietacdes.

Que engano! A cada dia na Faculdade de Educacdo, a cada disciplina cursada e
leitura realizada as preocupagdes e inquietacdo s6 aumentavam e se expandiam. Percebi
que minhas preocupagdes ndo eram exclusivas das criancas de meu circulo familiar,
mas de muitas das criancas dessa geracdo. Como eu, na condi¢do de educadora, poderia
contribuir para a superacdo deste conflito, de modo a ndo permitir mais que as criangas

continuassem a deriva, enquanto escola e familias tentam encontrar um culpado?

Como sustentar a paixao destas novas geracdes pela ESCOLA, esta instituicao
tdo desvalorizada, debilitada e desqualificada aos olhos de nossa sociedade atual? Como
garantir a estas criangas 0 acesso a todo conhecimento para que possam estar e agir no

mundo?

Ao mesmo tempo em que a Faculdade de Educacdo provocava tensbes que
fazia-me, estar sempre revendo e reformulando o que pensava, também me fazia refletir

e, foi exatamente neste ponto, que vislumbrei uma alternativa.

2. Familia e escola - 0 que aprendi lendo sobre o tema

Um dos primeiros textos que li sobre o tema foi o do historiador Marcus
Vinicius da Cunha (2003), intitulado “A escola contra a familia”. Nele, o autor destaca,
do ponto de vista historico, como as relagdes entre essas duas instituicdes vieram se

constituindo ao longo da modernidade.

Segundo sua andlise, a relacdo escola familia, nos moldes hoje vigentes, comeca
a se configurar no século XVII, quando a divisdo social do trabalho sob o capitalismo
caminhava a passos largos. Até aquele momento da histéria ocidental, os saberes
imprescindiveis a vida adulta eram supridos, na maioria dos casos, pelo agrupamento

domeéstico. O sistema de aprendizagens cotidianas, que mantinha a crianga junto dos
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mais velhos, era suficiente para transmitir as técnicas e valores relacionados a vida

profissional.

A divisdo social do trabalho e a complexificacdo tecnoldgica tornaram esses
modos de preparagdo para vida profissional insuficientes, criando a necessidade da
divisdo social do trabalho de educar as novas geragdes. E nesse contexto que Comenius,
segundo Cunha, propde a escola moderna como uma agéncia de apoio a familia, tanto
no sentido de liberar os adultos para outras ocupacgdes produtivas na sociedade, quanto
no sentido de as familias serem “vistas como necessitadas de auxilio pra a educacéo das
criancas porque ndo tinham competéncia para tanto” (Cunha: 2003, p.448). Entre as
habilidades necessarias ndo dominadas pela familia, como destaca Cunha, estaria a
integracdo da criangca no mundo da comunicagdo escrita que domina nosso cenario

cotidiano.

No caso brasileiro, segundo Cunha, até o inicio do século XIX, persistia a
educacdo informal ministrada pelo circulo doméstico. No decorrer desse século, tal
situacdo foi sendo modificada por influéncia do avanco mundial do modelo capitalista
que redefiniu a divisao social do trabalho no @mbito internacional, difundiu os modelos
urbanos de existéncia e a hegemonia dos saberes cientificos sobre os saberes cotidianos
e tradicionais. O discurso da ciéncia, segundo Cunha, caracteriza-se por desqualificar a

familia no tocante a educacédo do corpo e do espirito das novas geragoes.

Nesse contexto de transformacGes das mentalidades, a escola, entendida
inicialmente como uma agéncia de apoio a familia, torna-se uma instancia de poder
atuando como dispositivo normalizador do agrupamento familiar, caracterizado pelos
médicos, representantes da ciéncia da época, como em permanente estado de mal

funcionamento moral e de descuido com a higiene e saude corporais.

E interessante destacar a seguinte passagem da analise de Cunha (op. cit., p.
452):

Do combate contra a familia empreendido pelos médicos
higienistas, representantes da ciéncia da época, surgiu um novo
modelo de individuo, “0 individuo urbano tipico de nosso
tempo”, fisica e sexualmente obcecado pelo seu corpo; moral e
sentimentalmente centrado em sua dor e seu prazer; socialmente
racista e burgués em suas crencas e condutas; e finalmente
politicamente convicto de que da disciplina repressiva de sua
vida depende a grandeza e o progresso do Estado brasileiro.
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Esse modelo de individuo inspirou, dali por diante, o ideal de
intimidade doméstica a ser cultivado de modo a forma-lo.

Para adequar pais, maes, filhos e filhas ao que consideravam pertinente
as normas da saude fisica, mental e moral, os higienistas combateram em varias frentes
e uma delas foi a escola. Inicialmente voltada para as familias abastadas, as escolas
criadas na forma de internatos retiravam as criancas e jovens do seio da familia e
organizava-se de modo a produzir o individuo saudével, o cidaddo honesto e
responsavel pelo futuro da nacéo, através do controle rigoroso de todas as modalidades
de manifestagdo sexual inadequadas, “etiologia da maioria dos males segundo o
receituario dos médicos” (Cunha, 2003: p. 453), de padrdes de alimentagdo, do

regramento de horarios de estudos e de atividades fisicas.

J& no final do século XIX, com o fim do escravismo e do Império e o projeto de
modernizar a sociedade brasileira por intermédio da escola, os Grupos Escolares foram
pensados como um modelo de organizagdo do ensino elementar que pudesse

universalizar o acesso a escola.

Os movimentos de modernizacdo da escola brasileira tiveram como inspiracéo,
segundo Cunha (2003), ‘os novos ritmos da sociedade técnica e do maquinismo’(op.
cit., p. 456).

Nesse empenho normalizador, a familia continuou sendo alvo privilegiado.
Longe de tentar afastar todas as criancas do convivio familiar, como se fez com as
elites, buscou-se assegurar a adesdo da familia aos procedimentos pedagogicos,
considerando-se que ndo seriam duradouras as intervencOes da escola sem a

receptividade das mesmas no ambiente domeéstico.

A educacdo das novas geracOes, apresentada como assunto de Estado, deveria
ficar aos cuidados de profissionais formados dentro dos principios e saberes cientificos.
A familia, deslocada do papel de educadora exclusiva das criancas e jovens, deveria
aproximar-se da escola para instruir-se sobre a educacéo de seus filhos, passando a atuar

como coadjuvante dos professores.

Ao longo do século XX, essas politicas tanto se consolidaram quanto foram
questionadas em relagéo a reproducéo, pela escola, da mentalidade de classe média de

24



professores e professoras e das discriminagdes sofridas pelas populagbes que se

encontravam a margem do processo modernizador.

A partir dos anos 60 do século XX, as teorias pedagdgicas colocam em questao a

funcédo da escola, como se organiza e qual sua proposta de formacao.

Segundo Freitast interpretacdes conservadoras da escola sinalizavam que o
fracasso das criancas dependia apenas delas mesmas, por ndo terem sido bem
orientadas, esforcadas e engajadas, por ndo terem adquirido valores necessarios ao

aprendizado.

Interpretacdes liberais apontavam que o papel da escola ndo era somente fixar
conhecimentos. Defendiam, assim como os conservadores, que cada um ja tem seu
lugar definido na sociedade e aceitavam alguma mobilidade social, ou seja, a Educagéo
como garantia da oportunidade de ascensdo social, como algo que dependeria do
esforco pessoal, reduzindo o problema do fracasso a uma questdo de esfor¢co, ou do
aluno, ou do professor, instaurando e fundamentando na l6gica das organizacfes sociais

um discurso de culpabilizacéo.

As analises progressistas destacavam que as estruturas sociais sdo produzidas
por relacBes sociais que precisam ser compreendidas em sua base, que no sistema
capitalista é definida pela exploracdo do outro e pela geracdo da pobreza. Dessa
perspectiva, ndo se discute o fracasso escolar a partir do déficit cultural gerado antes da
insercdo na escola, pelo entorno. Em Educacéo a variavel mais importante que explica o
desenvolvimento escolar € o nivel socio- econdmico e cultural.  As criangas,
provenientes das camadas populares, iniciam 0 processo de escolarizacdo, vitimadas
social e culturalmente. Portanto, a questdo educacional referente ao bom desempenho/
desenvolvimento escolar ndo depende somente das condi¢Oes internas da escola, das
(inter)acdes docente e familiares e dos demais sujeitos inscritos em seu contexto, mas

também das condi¢Bes externas a escola.

1 Anotacdes realizadas ao cursar a disciplina EP152 — Didatica e Teoria Pedagogica, ministrada durante o 1° Semestre de
2012, pelo Prof. Dr. Luiz Carlos de Freitas.
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Qualquer que seja a teoria, segundo Freitas, ela tera que lidar com a questéo das
desigualdades sociais. Todo o profissional da educacdo terd que lidar com a questdo da
desigualdade social dentro da escola e fora dela.

A desigualdade social é a estrutura e 0 meio de desenvolvimento do proprio
sistema capitalista. Como a questdo social é convertida em capacidade de aprender, de

adquirir capital social e cultural?

A escola foi produzida historicamente de acordo com os interesses da elite, que
representava a hegemonia do poder econdmico e politico. Portanto, a maneira de
organizar a escola foi concebida segundo interesses dessa elite, deste poder
hegemonico. A escola foi criada para atender aos interesses dessa classe social
hegeménica, que convence as demais classes de que tem a solucdo para os problemas
enfrentados pela escola, uma vez que, para continuarem hegemonicas essas classes

dependem da manutencdo do sistema capitalista.

A grande dificuldade estad em analisar a escola sem naturaliza-la tal como ela se
apresenta hoje, essas classes sociais hegemonicas querem nos fazer acreditar que ndo ha
alternativas, mantendo certas condi¢es para contentar, controlar e monitorar 0s
movimentos das demais classes que possam colocar em risco a dindmica do proprio

modelo.

A escola atual atende aos interesses da classe social hegemdnica em formar

jovens que nao cologquem em risco o sistema.

Dentre as funcdes da escola esta, como apontado desde Coménius, a de liberar
para o trabalho a familia e a de organizar a exclusdo no decorrer do processo escolar.
Nesse sentido, a escola visa a formacdo para o trabalho e para o ndo trabalho
(desemprego e vagas em funcbes que ninguém quer). Na légica empresarial que vigora,
a escola é concebida como subsistema do aparato produtivo, como uma extensao do
mercado de trabalho. Se todos tivessem instrugdo (diferente de educagdo) ndo haveria

vagas para todos e colocaria em risco o sistema capitalista de producao.

O trabalho pedagodgico que acontece na sala de aula possui tragos especificos,
mas gue acontecem em uma estrutura muito maior que a sala de aula. Vamos para a sala
de aula entendendo que ela ndo é uma sala isolada do restante da escola e de uma

estrutura muito maior que a propria escola. Ndo devemos ficar alheios as préaticas de
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ensino em sala, pois 0 processo de aquisicdo do conhecimento na crianca ndo depende

apenas de seus esforcos, mas também das relagcGes em que esté inserida.

No longo processo de configuracdo das relacfes familia escola na modernidade,
segundo Cunha (2003), a familia definiu-se historicamente como institui¢cdo que credita
a escola a responsabilidade por instruir e educar seus filhos de acordo com os padrdes
mais avancados da ciéncia e a escola deseja que pais e maes, assimilados o0s
conhecimentos cientificos disponiveis, compreendam o trabalho dos professores e o
apoiem. No entanto, ambas as instituigdes mudaram, assumiram novas configuracoes e
funcbes na sociedade atual e ndo tém dado conta da complexidade dos problemas

sociais em que nos vemos ao final do seculo XX.

Nesse contexto de esvaziamento de suas tarefas formadoras e de perda de
autoridade em face dos jovens, as familias e escolas se culpabilizam reciprocamente,
bem como a perda de terreno que sofreram em relacdo aos meios formativos

extraescolares como a TV e as novas tecnologias de informacgao.

Apesar dos conflitos e desencontros, familia e escola tém entre suas fungdes
inserir as novas gerac6es no mundo, preparar os jovens para o futuro; para a vida de

adultos.
Como bem assinala a filésofa Hannah Arendt (1979, p. 234):

A educacdo esta entre as atividades mais elementares e
necessarias da sociedade humana, que jamais permanece tal qual
é, porém se renova continuamente através do nascimento, da
vinda de novos seres humanos. Esses recém- chegados, além
disso, ndo se acham acabados, mas em estado de vir a ser. Assim,
a crianca, é o objeto da educacéo...

Essa tarefa é da familia e da escola, pois, como assinala Arendt (op.cit., p.235)
0s pais humanos, ndo apenas trazem seus filhos & vida mediante a concepgdo e 0
nascimento. Simultaneamente eles os introduzem em um mundo e assumem, na
educacdo, a responsabilidade, ao mesmo tempo, pela vida e desenvolvimento da crianca

e pela continuidade do mundo.

Essa tarefa também é da escola, pois o educador, em sua relagcdo com o jovem €
um representante de um mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade [...]. Essa

responsabilidade, como destaca Arendt (idem, ibidem), “ndo é imposta arbitrariamente
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aos educadores; ela estd implicita no fato de que jovens sdo introduzidos por adultos em

um mundo em constante mudancga”.

Se a escola e a familia ndo forem espacos de preparacao das novas geragdes, “as
criancas e 0s jovens serdo educados nos inumeros desvaos do mundo globalizado, que

distribui a todos, igualmente, as sobras do banquete das grandes na¢des”, como assinala

Cunha (2003: p. 466).

Quando as duas instituicbes assumem as responsabilidades complementares de
educar, a crise na educagdo “provocada” pelo conflito entre familia e escola ganha
outros sentidos e entdo ultrapassamos os limites do discurso ideologicamente
implantado. Caso contrario, como afirma Snyders (1988: p. 39): “Corre-se 0 risco de
acreditar que se compreende o mundo porque ele foi reconduzido a um jogo simples de

boas e méas vontades pessoais”.

Lembrando que a escola € feita de relacdes e contetdos, Snyders destaca que a
acdo docente € um compromisso politico na medida em que garante a igualdade de
acesso ao conhecimento. Nessa perspectiva diz ele, sem desconhecer ingenuamente sua
dimensdo normalizadora, “a escola pode assumir um ambito progressista e a alegria de
ndo ficar emparedada na ordem estabelecida ou na desordem estabelecida e estender o

nivel de exigéncias até ndo mais aceitar a contradi¢cdo entre as palavras e as coisas...”

(SNYDERS, 1993: p.203).

O que Snyders propGe é exatamente a exploracdo das contradi¢des existentes na
escola. As classes hegemonicas definiram que a escola possui a funcéo de divulgar, dar
acesso a cultura humana que nos constitui e nos torna humanos e que é produzida
historica e socialmente. A contradi¢do ai presente, segundo Snyders é que, 0 acesso a
cultura contem a possibilidade do recriar-se, do criar-se de novo, de se transformar,
quando passo a ser outro por incorporar coisas que ndo faziam parte de mim, inclusive

compreensdes de minha insercao nas relagdes sociais de dominagéo e de exclusao.

Para Snyders a escola pode ser, porque esta implicado como possibilidade da
relacdo de conhecimento, lugar para as criancas se apropriarem dos conteudos que as
transformardo e as recriardo. Nesse sentido, embora a escola ndo va transformar
diretamente a sociedade, ela poderd mediadamente favorecer essa transformacéo, ao
assegurar a apropriacdo da cultura: entender o conteido, tomar posicgéo e trazé-lo para a

vivéncia.
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Trata-se de compreender, politicamente, que o aprender envolve continuidade
com o que tem sido pela ruptura e incorporagcdo de outras possibilidades de
conhecimentos e de sentidos até entdo desconhecidas. Na tensdo contraditoria entre

continuidade e ruptura o recriar-se emerge como possibilidade.

O professor tem fungdo politica, a escola tem funcdo de guardar/cuidar, mas
também de preconizar a cultura, o ensino e a aprendizagem através do acesso ao
conhecimento e da elaboracdo desse conhecimento como continuidade e ruptura em

relagéo a si mesmo e ao mundo.

Nesse processo a compreensdo da relacdo escola familia, também, envolve
continuidades e rupturas, pois 0 conhecimento apropriado e elaborado também recria as
(inter)relacbes. Da mesma forma a relacdo professor aluno também envolve

continuidades, rupturas e recriacao.

Professor e aluno ndo estdo em relacdo de igualdade, trata-se de uma relacao
assimétrica, em que o professor possui maior experiéncia e conhecimentos valorados
socialmente, e ao aluno é conveniente apropriar-se destes conhecimentos e experiéncias,
pois precisa deles para atuar/ agir na sociedade (tornar-se cidaddo de fato). Cada um
destes sujeitos (professores, alunos e familias) ocupam lugares sociais diferentes dentro

do contexto escolar.

Muitos professores ndo enxergam que € na relacdo de compartilhamento de
conhecimento que esta a fonte da sua “autoridade” e se utilizam de avaliagdes para
exercer seu poder e controlar a disciplina e o interesse do aluno. A autoridade docente
estd nos conhecimentos e nas experiéncias de vida e sdo a partir delas que motiva

intrinsecamente/ naturalmente os alunos.

A funcdo excludente é muito forte dentro da escola e cabe a ndés cobrar uma
escola de qualidade para todos, a exclusdo ndo é resolvida apenas com métodos. De
acordo com Freitas?, outra funcdo da escola atual € a de submissdo, que possui carater
politico e ideoldgico, realizada através do ndo envolvimento do aluno nos processos de

gestdo naturalizando, assim, a submissao, causando o afastamento e fazendo com

2. Anotacdes realizadas ao cursar a disciplina EP152 — Didética e Teoria Pedagdgica, ministrada durante o 1° Semestre
de 2012, pelo Prof. Dr. Luiz Carlos de Freitas.
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que o seu grau de participacdo se limite ao espaco da sala de aula.

O oposto disto causaria distarbios, daria trabalho. A escola que vemos hoje €

produto da lI6gica do sistema e o contrario é extremamente trabalhoso.

Ao concentrar as criangas dentro da sala de aula rompeu-se o relacionamento da
crianca com a vida, colocando o educando em suspenso, em um devir a ser. O
afastamento da vida tem uma razao ideoldgica, pois é na vida que estdo as contradicdes.
Colocar as novas geracdes em salas de aula sob o controle do professor, que por sua vez
¢ produzido/formado de acordo com os padrfes e interesses ideologicos dominantes, e
convencé-las de que isto é natural é manter a Idgica da engenharia social da classe

hegemonica.

Para ser educador/ professor é necessario perder a ingenuidade, ter no¢do de sua
funcdo politica, do contrario, nés professores e futuros professores seremos massa de
manipulacdo com func¢des sociais muito claras. A funcdo de submissdo néo é facilmente

percebida, pois estamos familiarizados com a organizagéo da escola.

A escola foi inventada para a preservacdo da ordem estabelecida e para afastar as
criancas da vida e das contradigdes inerentes a ela, aniquilando nelas (as criangas) suas
motivaces naturais para aprender. O aprender agora para agir na vida depois nao é
motivador suficiente para o aprendizado. O contato com a vida nos faz refletir sobre as
contradicGes e diferencas sociais existentes. Reduzir a aprendizagem e o empenho do
aluno a uma simples questdo de esforco é desconsiderar as diferenca de ritmos, de
tempos de aprendizagem de cada educando.

O esforgo do aluno passa a ser apresentado como o elemento que daria a ele as
condicdes para o aprendizado (legitimacéao psicoldgica quanto a capacidade de cada um)
e as diferencas de tempos e ritmos de aprendizagem seria compensado através da acdo

do professor.

Foi com a uniformizacdo da aprendizagem, via estabelecimento de um dnico
conteudo dentro de um tempo determinado e da aplicacdo constante de avaliagdes para
mensurar 0 desempenho de alunos e professores, que se criaram as diferencas/
dificuldades de aprendizagens e que professores e alunos passaram a ser

responsabilizados por elas.
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A avaliacdo passou a exercer a funcdo motivadora para o bom desempenho, que
por sua vez, ndo estd diretamente relacionado a aprendizagem, aniquilando as
motivacOes naturais das criangas para o aprender. Outra funcdo exercida pelas
avaliacGes é controlar o interesse e o comportamento dos alunos, sendo esta fungédo
escamoteada. As avaliagcOes (internas e externas) sdo convertidas em notas, sendo que,
no caso das avaliagcOes internas, ambas (avaliacbes e notas) estdo sob o poder do
professor, no entanto, no caso das avaliagdes externas acrescidas dos processos de

progressao continuada o professor se vé destituido de seu poder.

Esses processos avaliativos passam a acentuar algumas atitudes e valores

bastantes em voga atualmente: o individualismo e a competicéo.

Diante da ascensdo de tais valores, a escola ndo tem definido/planejado um
conjunto de valores e atitudes que contribuam para o bom desenvolvimento individual e
social. As tecnologias corroboram com os valores emergentes incutindo o isolamento e

substituindo a proximidade da relacdo presencial pela relagao virtual.

Neste novo contexto (educacional e social) os alunos ndo sdo colocados em
posicdo de cooperacdo e sim de competicdo. A escola é convertida em ambiente de
competicdo e deixa de ser um local privilegiado para a promog¢do da cooperacdo e
colaboracédo. De acordo com Freitas o0 que estaria na base dos processos avaliativos seria
a necessidade hegemdonica de medir, controlar e introduzir atitudes e valores e, isto, em

todos os niveis de ensino.

O que observamos é a ndo existéncia de um planejamento para a formacdo das
novas geracdes voltada para valores, atitudes e conhecimentos que dé a elas os
instrumentos necessarios para agir na sociedade e se perceberem como sujeitos

historicos.

Outro aspecto importante a ser analisado é a converséo das avaliagdes em notas
conduzindo aos conceitos de prémios e castigos, ao incentivar o individualismo e a
competicdo por meio da mensuracdo e ampla divulgagdo publica dos desempenhos (de
escolas, professores e alunos), faz-se com que escolas inteiras, que ndo apresentam bons
resultados nas avaliacOes, sejam segregadas e castigadas com o ndo recebimento de

prémios (bonus).
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Nestas escolas onde as metas impostas ndo sdo atingidas, os professores nao
querem dar aulas, os pais ndo querem que seus filhos estudem Ia e as criancas, através
da interposi¢do de diferentes (re)agdes, demonstram também ndo querer estar ali. 1sso
interfere e prejudica as inter- relaces e interlocucbes entre esses sujeitos,
consequentemente influencia negativamente o processo de ensino e aprendizagem, faz
com que, professores e familias, apesar de terem 0s mesmos objetivos quanto a
formagdo das novas geracOes, se vejam em lados opostos, apontando e
responsabilizando um ao outro pelos fracassos atestados nas avaliacdes, acirrando e

legitimando o discurso ideoldgico de culpabilizacdo atribuidos a essas duas instituicdes.

A ndo compreensdo da légica da avaliacdo e do ranqueamento do desempenho
das escolas, professores e alunos e da importancia da qualidade das interagdes/ inter-
relagbes entre estes sujeitos para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
embaca a lente por onde enxergamos a escola, dificulta e desvia nossas atencdes dos
instrumentos acionados pela classe hegemdnica para manterem-se no poder. A
incompreensdo da engenharia escolar hegemonica restringe a compreensao das relagdes

escola- familia(s) ao espagco micro da escola.

Nessa perspectiva, de acordo Freire (1977, p. 34) “a percepcdo parcial da realidade
rouba ao homem a possibilidade de uma agéo auténtica sobre ela”.

Entre os sujeitos inseridos no contexto escolar ndo se promove a reflexdo
quanto ao fato de que, quando ranqueamos algo, ou alguém, sempre havera 1° lugar (a
melhor escola, o melhor professor e 0 melhor aluno) e o ultimo lugar (a pior escola, o
pior professor e o pior aluno). Tal reflexdo deveria ser suscitada a fim de, na
interlocucdo entre estes sujeitos (professores, familias e alunos), fosse construido um
meio de ultrapassar a procura por culpados entre eles, e de desvendar a verdadeira causa
do problema enfrentado pela escola publica: a garantia de acesso, principalmente as
criangas das camadas populares, a escola visa 0 acesso a uma educacao condizente com
0s interesses do sistema, que para manter-se necessita de quadros de reserva, de

excluidos e de alguns trabalhadores com certas habilidades e capacidades.

Alunos autdnomos, reflexivos e criticos ndo sdo bem- vindos socialmente, pois
atentam aos interesses prevalecentes e ameacam a ordem naturalizada pelas classes

hegeménicas, que ao acionar e implantar na escola os meios para controlar e fiscalizar
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suas acles na instrucdo das novas geracgoes, estas se apoderam de um dos elementos
esséncias a qualidade do desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem: o tempo,
pois a superacdo das dificuldades/ diferencas de aprendizagem demandam do professor
outros métodos, que por sua vez, demandam maior tempo e, o tempo é limitado, assim

como o conteddo. A escola (os professores) esta desprovida deste tempo.

Diante deste processo de autodestruicdo, as novas geracGes ndo se mantém

totalmente passivas dentre suas (re)agdes interpostas configura-se a violéncia.

Nessas condicdes, resta aos educadores, segundo Cunha (2003, p.466), no
desempenho de sua inevitdvel missdo normalizadora, refletir a respeito de como
aproximar-se de seus alunos. “Pode ser com o olhar de quem detecta dificuldades no
progresso do pais, seres carentes de cultura e de boa formacéo psiquica. Pode ser com a
expectativa autoderrotadora de quem se sente impotente diante da complexidade do
mundo em mudanca. Mas pode ser também com o afinco de quem tenta encontrar, na
tradicdo do pensamento pedagégico, em alguma lacuna do discurso cientifico e

educacional, o espago em que flores¢am outros ideais e outras praticas.”

A compreensdo do movimento histérico de delimitacdo do papel formador da
familia e da escola e da necessidade de sua reconfiguracdo ajudou-me a entender minha
prépria trajetoria escolar e pessoal, bem como evidenciou a relevancia do tema para a
formacéo de professores e indicou-me a brecha a ser explorada: aproximar-me dessas
relagdes, no encontro e no confronto entre 0s sujeitos que compdem a escola e,
assumindo a tensao entre significados e sentidos, produzidos acerca do que € a educacgéo
escolar e de como realiza-la e do que é a educacdo familiar e de como realiza-la, olhar
para os diferentes pontos de vista em jogo e disputa, procurando apreender seus pontos

de convergéncia.
3. O contato com a escola

No decorrer do curso de Pedagogia estavam previstas as realizacdes de estagios

e, foi justamente apds a realizacdo dos estagios que o tema de pesquisa foi definido.

Durante o ano em que acompanhei a agdo docente de uma professora do 1° Ano,
gue neste aspecto muito se parecia com a minha professora da 12 série - sempre
acolhendo e incentivando o interesse das crian¢as em aprender- pude observar o outro
lado: o da ESCOLA.
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Nesta sala de 1° ano tive a oportunidade de observar ndo sO a escola, mas
também o trabalho realizado pela professora sempre atenta as demandas das criancas e
as motivando a manter a paixdo pela escola, pelas vivéncias e experiéncias

proporcionadas por este espaco de formacao.

Na escola, em contato com as criancas, pude reviver e observar de perto seus

medos, ansiedades, insegurancas e expectativas em relacdo a escola.

Ao assumir o lugar de estagidria na sala dessa professora do 1° Ano pude
acompanhar uma reunido de pais, esta oportunidade concedida pela professora

proporcionou a realizacdo da observacdo das expectativas dos pais em relacdo a escola.

Ao participar da reunido de pais pude também observar como a professora
conduzia a reunido, sua postura ética, segura e clara com relacdo a sua atuacdo tanto

com as criangas, quanto com 0s pais.

Concomitantemente ao estagio no 1° Ano, durante o periodo de seis meses,

realizei estagio ndo obrigatorio em um Centro de Convivéncia Infantil.

Neste espaco estagiei em uma sala do Maternal Ill, convivendo meio periodo
diariamente com criancas na faixa etaria dos trés anos e pude observar as expectativas

das criangas e as dos pais de maneira mais proxima.

Na Educacdo Infantil o contato, entre os sujeitos deste contexto, se d& de forma
mais direta, pois os pais todos os dias levavam seus filhos até a professora e, como as
criancas ficavam no Centro de Convivéncia em periodo integral, ap6s o almocgo, eles
podiam visitar seus filhos. Portanto, a relacdo escola- familia se mostrava mais intensa,
0 encontro dos sujeitos ndo se dava apenas durante a realizacao das reunides de pais, das
festas ou de bilhetes.

Durante a realizacdo desse estadgio pude observar a agdo e expectativa das
professoras. No maternal 111, devido a varios motivos por muitas vezes vi-me sozinha,
assumindo responsabilidades um tanto longe das atribui¢cdes de uma estagiaria. Por dias
e até semanas eu, enquanto professora em formacdo, assumi uma sala com 16 criangas.
Isto tornava meu estagio desesperador e incomodo, mas este incomodo ndo estava na
grande responsabilidade assumida sem nenhum planejamento prévio, mas na atitude

daquelas a quem realmente caberia esta responsabilidade.
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Despreparada e desesperada, observando também o desespero das criancas e
insatisfacdo de seus pais, tive que aprender a estar neste lugar, a acolher a minha
inseguranca, a dos pais e principalmente das criangas. Tive que aprender a desenvolver

um planejamento para o caso de ter que assumir a sala diante da falta da professora.

No Centro de Convivéncia Infantil o encontro e o confronto direto, entre escola-

familia mostrava-se visivel diariamente.

Esta observacdo quanto a maneira mais direta e intensa da relacdo escola-
familia so foi possivel devido aos estagios, na Educacéo Infantil e no 1° Ano do Ensino
Fundamental (Escola Estadual), terem sidos realizados no mesmo periodo facilitando o
estabelecimento de comparagdes entre estes dois espagos de formacéo.

Vivendo estes estagios e refletindo sobre eles tentei estabelecer interlocugdes

com o préprio processo de formacdo docente.

Segunda parte

1. Os conhecimentos elaborados nos estagios

Os episodios de estagio descritos abaixo reportam ndo somente a relacédo escola-
familia, mas as relacdes entre os diferentes sujeitos que ocupam lugares socialmente
diferentes no espaco escolar. Retratam a construcdo das relagdes que coexistem na
escola e que, essenciais, permeiam o processo de ensino e aprendizagem, descrevem a
relacdo entre a estagiaria e as criancas, entre a estagiaria e a professora para aprender
com ela, entre as professoras e as criancas e entre a professora (representante direta da

escola) e os pais.

Todas estas relagcbes formam uma complexa teia que, tanto podem favorecer/
facilitar, quanto podem também, dificultar e até impedir o desenvolvimento do ensino e

da aprendizagem.
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2. Aprendizados no 1° ano do Ensino Fundamental
O primeiro contato com a escola

Dirigi-me a escola logo apos o término das aulas na faculdade, estava ansiosa
por conversar com a professora coordenadora da escola, com quem previamente ja
havia agendado um horario, para tratar da possibilidade de realizagdo do estagio na

unidade.

Ao chegar a escola a secretaria levou-me até a sala da professora
coordenadora, que me recebeu atenciosamente e ja foi dizendo: “Que bom que teremos

estagiarias!”.

A fala da professora tranquilizou-me, pois ja dava indicios de que o pedido de
oportunidade de estagio seria aceito. Antes que pudéssemos prosseguir com o acerto de
detalhes, como os dias em que estaria na escola, os horarios e em que sala, uma
professora acompanhada de uma crianca adentra a sala da coordenagéo, pede licenca
e desculpas por estar interrompendo, mas que precisava muito falar com a

coordenadora e, sem saber quem eu era, iniciou a conversa.

“Estd vendo este menino? Ele ndo sabe ler e nem escrever direito, ndo
acompanha as outras criancas da sala. Ele nao poderia estar no 4° Ano. Sera que seria

possivel recoloca-lo em um dos anos anteriores para sanar esta defasagem ?

Enquanto esta professora falava, prestava atencéo na crianga, sua postura
corporal era semelhante a de um animal acuado, estava tenso e quando sua professora
disse que ndo sabia ler nem escrever e ndo acompanhava as outras criangas da sala,

este menino ndo conteve as lagrimas e silenciosamente chorou.

Confesso que quando esta professora adentrou a sala da coordenagéo pensei
que iria tratar de indisciplina, de transtorno de déficit de atencédo, hiperatividade, mas
Jjamais imaginei que trataria de “defasagem na aprendizagem’ e retrocesso no

processo.

Senti um desconforto indescritivel. Assistir aquela crianca ser humilhada

daquela maneira causou-me uma dor profunda e uma indignagao igualmente
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gigantesca. Como aquela professora poderia fazer tudo aquilo, sem se incomodar com

a dignidade e os sentimentos daquele menino?

Quando ela terminou de falar a coordenadora, virou-se para a crianca e disse:
“Isso ndo é culpa sua, ndo precisa chorar.” Em seguida respondeu a professora
dizendo que seu pedido era impossivel de ser atendido, pois havia ordens expressas da
Diretoria de Ensino para ndo autorizar a realizacéo de tal procedimento. A professora

ainda tentou argumentar, mas em vao, saiu da sala extremamente contrariada.

Estando novamente sozinha com a coordenadora ela se desculpou pelo episadio,
disse que aquela professora ndo poderia tratar daquele assunto daquela maneira,
expondo a crianga daquela forma.

N&o consegui esquecer a cena, em pensamentos questionava a postura e a falta
de profissionalismo daquela professora, que na verdade nédo estava preocupada em
ensinar aquela crianca e sim em transferir para outra pessoa a responsabilidade que
também era dela, desejava apenas se livrar do problema e dos transtornos que aquela

crianca representava em sua turma.

O primeiro dia de estagio:

As criancas chegavam da aula de Educacéo Fisica, aos poucos foram se
acomodando em seus lugares e todas, ao me notarem na sala, ficavam com cara de

“Ué, quem é essa’?

A professora rapidamente me apresentou a turma como estagiaria, uma pessoa
gue estava estudando para ser professora e que eu estaria com eles as segundas- feiras

para aprender com ela (a professora da turma) e com elas (as criancas).

Nesta fala da professora, a0 me apresentar as criangas, fica explicita a
importancia das inter-relagdes, das interlocucGes entre os sujeitos envolvidos no
processo de ensino- aprendizagem, ou seja, na apropriacéo e construcdo dos

conhecimentos socialmente produzidos.

A partir dessa reflexdo podemos inferir com Fontana & Pinto (2009, p. 9), que
afirmam:
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[...] temos assumido como norteador de nosso trabalho
pedagogico o principio de que, na vivéncia das relacfes
sociais “‘com” os sujeitos do cotidiano escolar,
significados e sentidos sobre o trabalho docente vao sendo
construidos pelos educadores em formacao, bem como
saberes conjecturais, nascidos do fazer, vao sendo por
eles apreendidos e compreendidos.

Corroborando com a ideia de producéo do conhecimento a partir das relagdes
entre os sujeitos Freire (1977, p. 36) reitera:
Repetimos que o conhecimento nédo se estende do que se

julga sabedor até aqueles que se julga ndo saberem; o
conhecimento se constitui nas relacées do homem- mundo

A contribuicdo da reflexao realizada por Snyders (1993, p. 90) vem ao encontro
desta mesma ideia:
Num certo sentido, o relacional é um meio a servico do
acesso dos alunos a cultura [...], o relacional € um
componente do progresso cultural, do progresso total do
aluno: viver em companhia de, em amizade com, as vezes

quase em amor por um homem de cultura que tem por
tarefa ajuda-lo a ter acesso a essa cultura.

A afetividade e a confianca:

Cheguei a escola no exato momento em que a professora se dirigia ao patio

para buscar a turma.

No patio, as criangas conversavam e brincavam, ao verem a professora vinham
ao seu encontro, para abraca-la e beija-la, depois elas corriam de volta ao local onde,

rapidamente, se organizavam em fila.

A estagiaria olhava a cena que transmitia um sentimento de confianga entre as
criancas e a professora. Seria esta a dimensao afetiva do processo ensino-
aprendizagem na relacéo educadora- educando: na construgdo deste sentimento
CONFIANCA?

As criangas me cumprimentavam com um “Ola tia! Hoje vocé veio”?
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A maneira como as crian¢as cumprimentaram a professora e a maneira como
cumprimentaram a estagiaria, no segundo encontro que tiveram, demonstra as
diferengas das relacfes entre estes sujeitos. Ao contrario da estagiaria que estava com
eles apenas uma vez na semana e por algumas horas, a professora mantinha um contato

diario e, portanto, ja havia construido um vinculo e fortalecido a relacdo entre eles.

A estagiaria teria que construir, nesta uma vez por semana que ia a escola e
aquela sala, a relacéo de confianca entre ela e a professora e entre ela e as criangas

daquela sala.

A aproximacao com as criancas para entao aprender com elas:
Sempre copiava as anotacdes que a professora fazia na lousa.

Neste dia uma das criangas percebeu que eu copiava e me perguntou: “Tia vocé

também faz licao”?
Respondi a ele que sim, que eu também estava ali para aprender.

A crianga entdo foi dizendo: “Se vocé quiser eu posso te emprestar meus lapis

coloridos”.
Agradeci e foi desta maneira que meu caderno ganhou cores.

A professora, antes de iniciar a leitura do dia, pediu para que cada uma das

criangas fosse a lousa para escrever uma letrinha do alfabeto.

Aproveitei este momento para anotar 0s nomes das criangas e memoriza-los,

tentando associar o nome ao rostinho de cada uma delas.

Neste mesmo dia a professora pediu que eu colasse a licdo de casa nos
cadernos. Este pedido da professora, mais tarde, marcaria o trilhar da minha relacéo
com ela (a professora da sala) e a minha inserc¢éo neste espaco. Terminada a tarefa de
colar, entreguei os cadernos a cada uma das criancas ainda tentando associar os

nomes aos respectivos rostinhos.
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Ao aproximar- me de cada uma das criancas, dizer seu nome e entregar o seu
caderno com a licdo que eu havia colado, elas iam me dizendo: “Nossa vocé ja sabe

meu nome!”.

Terminei o dia de estagio, eu sentia-me presenteada pela surpresa no olhar de

cada uma das criangas ao perceberem que eu ja havia aprendido seus nomes.

A descricdo desta vivéncia no estagio marca 0s passos da estagiaria na

construcdo das relacdes entre ela e a professora e entre ela e as criancas.

Outro aspecto a ser mencionado neste episodio foi a iniciativa de uma das
criancas em, ao perceber que a estagiaria também fazia licdo e s6 estava com um
caderno e uma caneta azul, oferecer seus lapis coloridos necessarios para a realizacao da
licdo que estavam fazendo. A fala da crianga demonstra, ainda, que ela estava tentando
conhecer qual o papel que a estagiaria desempenharia na sala, pois nao era a professora

e, também, ndo era uma das criancas colegas de sala.

O papel desempenhado por estes sujeitos que ndo estdo numa relacdo de
igualdade, ndo significava uma relagdo entre pares iguais, havia uma hierarquia e as

criangas estavam se dando conta disto.

A estagiaria também demonstra conhecer essa assimetria na relacdo entre estes
sujeitos, pois ao sempre copiar as anotagdes que a professora fazia no quadro, se
apropriava de algumas das praticas que ainda ndo dominava e que eram necessarias a

ela para se tornar professora.

O descobrir de mais uma das dimensoes afetivas que permeiam a relacdo

professora- aluno

Com a auséncia da professora de Artes, a professora da turma precisou
replanejar as atividades do dia e solicitou minha ajuda para imprimir alguns exercicios

retirados de um site chamado Picasa, bastante utilizado pelas professoras da escola.

N&o conhecia o referido site e, neste dia, registrei a importancia do

compartilnamento de informagdes e materiais entre as professoras.
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A professora, com quem estagiava, disse que todas as professoras dos Primeiros

Anos trocavam experiéncias, materiais e ideias.

Essa professora, que acompanhava nos dias de estagio, tinha sua rotina de aula
estipulada em: organizar a sala para receber as criancas, buscé-las no pétio
juntamente com o professor de Educacéo Fisica, leva-las para a sala para que ele

fizesse a chamada e depois se retirar com as criancas em direcdo a quadra da escola.

Durante este periodo, em que as criancas estavam na aula de Ed. Fisica, a
professora aproveitava para escolher a histdria do dia, planejar ou replanejar sua
aula, providenciar a impressao de alguma atividade e para esclarecer as ddvidas da
estagiaria.

Terminada a aula de Educacao Fisica, quando a professora de Artes
comparecia, ela (a professora da sala) acompanhava a aula dela (a professora de

Artes) sem interferir nas atividades propostas as criancas.

Ao final da aula de Artes, assumia seu posto a frente da sala e na conducéo das
atividades até a hora do intervalo. Neste momento orientava as criangas a pegarem o
lanche ou o dinheiro que haviam trazido e, também, a comer a refei¢éo servida na
escola, os acompanhava até o patio, ficava ali por alguns minutos para s6 entéo se

retirar do patio.

Ao buscar as criancas novamente no patio, perguntava se ja haviam ido ao
banheiro e tomado agua, algumas criancas diziam ter esquecido e corriam para ir ao
banheiro, beber agua e retornar a fila. Quando todos j& estavam de volta na fila, a
professora dizia: “Vocés precisam tomar dgua e ir ao banheir0o antes que eu venha

busca-los .

Mesmo com estas orientacdes, na sala apds o intervalo, observei que a
professora permitia que as criancas fossem ao banheiro e ainda as orientava a pegar
papel higiénico e sabonete, que ficavam sobre uma mesinha no canto da sala, para

depois da ida ao banheiro, lavarem as maos.

Na hora de ir embora ela orientava as criangas a guardarem o material,
verificarem se ndo haviam esquecido nada embaixo da mesa ou no chéo, depois se

colocava a frente da porta e pedia para as criancas se organizarem em fila e as
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acompanhava até o portao de saida, nao se retirando dali até que todos tivessem ido

embora com o responsavel ou com o transporte escolar.

A descri¢do da rotina desta professora possibilitou a estagiéria reconhecer em
sua pratica mais uma dimensdo imprescindivel na relagdo professora- alunos, 0s

sentimentos de seguranca e de cuidado.

Questionada pela estagiaria, se sempre permanecia na sala durante as aulas de
Artes, a professora respondeu que sim, pois a professora de Artes nao tinha muita
paciéncia, ficava meio perdida e sempre gritava com as criancas as deixando

amedrontadas e agitadas.

Nesse episodio a professora demonstra total consciéncia de que seus alunos séo
recém-chegados a escola e que, portanto, estdo aprendendo a estar neste lugar, a se
adaptar aos tempos da escola (o tempo de aprender, de brincar, de ir ao banheiro e beber

agua) e a cuidar dos proprios materiais.

O Planejar e o Replanejar

Em um dos dias de estagio, na aula de Artes, a professora realizou a atividade
de ler uma historia e depois pediu para as criancas fazerem um desenho sobre esta

historia.

A atividade proposta coincidia com a rotina de atividades desenvolvidas pela
professora da turma, ao ver isto, em outro momento, indaguei a professora da turma a
respeito desta coincidéncia de atividades e se ela e a professora de Artes conversavam

sobre as atividades que desenvolveriam com as criancas.

A professora da turma me disse que seria para a professora de Artes participar
dos HTPC’s. Com sua resposta a indagacgao que fiz, subentendi que ela (a professora
de Artes) ndo participava, perguntei entdo, sobre a interferéncia de planejamento de
uma aula na outra. A professora da turma concordou com tal “imprevisto/

interferéncia” que a fazia replanejar suas atividades.

A0 observar os fatos descritos acima, ficou clara a efetiva necessidade de

dialogo entre as professoras, principalmente das que desenvolveriam atividades em uma
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mesma sala, e que havia um momento destinado a este didlogo, os tais HTPC’s

(Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo).

O Horaério de Trabalho Pedagdgico Coletivo - HTPC

Em outra ocasido pude acompanhar o HTPC, esse momento acontecia entre 10h

40 min. e 12 horas uma vez por semana.

Neste dia a professora de Artes e a professora da turma que acompanhava no
estagio ndo estavam presentes. A professora da turma lecionava no periodo da manha

em uma escola que ficava em um bairro da periferia do lado oposto da cidade.

Durante o tempo estipulado para o HTPC, observei a ndo realizacéo do
trabalho pedagogico coletivo, isto por varios motivos dentre eles: atrasos das
professoras, a necessidade de algumas professoras acompanharem seus alunos no
reforgo - que acontecia nos mesmos horarios - a necessidade das professoras
almocarem antes de assumir as respectivas turmas no periodo da tarde, 0 excesso de
ocupacOes que demandavam a atencéo da professora coordenadora e que concorria

com a atencéo que esta deveria dedicar a condu¢do do HTPC.

Quando duas ou mais professoras estavam na sala de reunido, faziam
comentarios sobre elei¢des, sobre a ida de uma representante da APEOESP a escola
para fazer campanha em favor de um dos candidatos e sobre algum aluno

indisciplinado de uma delas.

Do Patio para a Sala de Professores

Nos dias de estagios sempre ficava no patio observando as criangas, mas depois
do dia em que acompanhei o0 HTPC, resolvi ficar na sala dos professores para observar

0 que elas faziam durante o periodo de intervalo das criancas.

Na sala de professores observei que as professoras conversavam sobre varios

assuntos, inclusive sobre o trabalho que desenvolviam, sobre novos materiais e cursos.
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O tempo era menor que o dedicado ao HTPC, mas favorecia a presenca de
todas as professoras, a excecao ficava por conta da professora de Artes, do professor
de Educacéo Fisica e da professora coordenadora, esta Gltima, as vezes adentrava o

espaco para informar algo as demais professoras.

O tempo, ou melhor, a falta dele, comecou a se impor como um dos motivos da

desqualificacdo docente.

Como conseguir durante 0 mesmo espaco de tempo atender a alunos no reforco,
almocar, dar aulas em escolas opostamente localizadas na cidade, realizar o horario de

trabalho pedagdgico coletivo e ainda investir na formacéo continuada?

A Correcédo de Cadernos

Como na maioria dos dias de estagio, realizei a tarefa designada a mim pela

professora da turma: colei a atividade nos cadernos de li¢cao de casa.

A professora até entdo mantinha todas as corre¢Ges em dia, mas notei que, por

algum motivo, ela ndo havia corrigido algumas ligdes.

Pretendendo me fazer Util, terminei de colar as atividades, me enchi de

coragem, fui até a sua mesa e disse a ela:

“Professora notei que nao realizou a corregdo de algumas li¢oes. Serd que eu

poderia fazé-la?”

A professora fez uma expressao de quem ndo gostou muito da ideia e com um
“Esta bem” pegou uma caneta azul em seu estojo e me emprestou autorizando que eu

fizesse a correcéo dos cadernos de casa.

Apesar de na maioria dos dias de estagio colar as atividades nos cadernos de
casa, nunca tinha observado como ela realizava as corre¢es. Minhas observacdes se
limitavam a sua realizagcdo ou ndo, por compreender a importancia de uma devolutiva

para as criangas.

Constrangida, com medo de estar sendo invasiva e de, com o pedido tivesse

dado a impresséo de estar cobrando da professora um trabalho néo realizado,
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considerei sua expressao e sua atitude de me emprestar uma caneta azul, tdo comum e
macicamente presente em nossos estojos. O que ela poderia ter querido dizer a mim

com esse gesto?

Ponderei e cheguei a concluséo de que, talvez ela estivesse com receio de que
eu fizesse alguma extravagancia nos cadernos das criancgas, que deixasse marcas como
estrelinhas, carimbinhos e coloridos refor¢cos como “Parabéns! ”, “Que lindo! ”,
“Muito Bem!”, ou ainda, com a caneta vermelha, marcasse um “N&o fez”, ou um “X”

bem grande.

A partir da autorizacdo da professora para realizar a corre¢éo e do medo de
cometer estas extravagancias, fui movida a estudar a correcao dela. Afinal de contas

[...] eu ndo dominava inicialmente sua ferramenta de trabalho
mais cotidiana...

...eu pretendi entrar no universo de uma escola e me fazer (til...

Como as criancas, também eu estava vivendo um processo de
alfabetizacdo...

Quando resolvi aprender, entretanto...

(EUGENIO: 2003, p. 215-216)

Ao voltar para a mesa onde eu estava, peguei seis cadernos e estudei como ela

realizava as correcoes.

Observei que quando a crianca ndo realizava a atividade ela registrava um ponto
de ‘?’, quando a crianga ndo escrevia corretamente a palavra ela circulava o ponto

problematico e reescrevia a palavra abaixo como, por exemplo: BC@CA
BONECA

Desta maneira ela, ndo se limitava a apontar o erro, mas também mostrava a
forma correta da escrita e quando a crianga escrevia corretamente ela colocava o certo
‘C.

Em nenhum dos cadernos encontrei reforcos como “Parabéns!”, « Muito bem!”,
“Que lindo!”, também nédo encontrei registros como: “Vocé ndo fez!” ou mesmo o sinal

de errado ‘X’.
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A tonalidade vermelha também ndo estava presente, entdo compreendi por que

fez questdo de me emprestar uma caneta azul.

Ap0s o estudo da forma de correcdo nos cadernos, iniciei a minha correcéo
norteada pela corregéo da professora.

Conforme j& disse anteriormente sempre colava as atividades nos cadernos, mas
até este momento ndo havia me detido na forma de correcéo realizada pela professora.
Ao fazé-lo aprendi com ela sobre como realizar a corre¢do dos cadernos e tomei-a como

exemplo na construcdo de minha propria pratica docente.

Nesta construcdo do ser professora, os modelos sdo fundamentais, ou seja, 0s
estagios nos colocam em contato direto com o cotidiano da sala de aula e com 0s
professores que 14 estdo e, quando estes estdo dispostos, exercem a importante funcao

de, também, nos ensinarem a ser professoras.

Madalena Freire (1986) ao analisar a formacdo inicial, destaca a importancia dos
modelos, que segundo ela, todo educador tem seus modelos. Necessita deles até. E

guem esté se formando, mais ainda.

Parece, inclusive, que faz 0 mesmo percurso que a crianca, quando num primeiro
estagio da sua vida necessita introjetar modelos para dai ‘nascer’ para o mundo maior...,
e venho constatando (essa obviedade) que a autoridade se empresta para ser imitada,
como referencial, como “Gtero” de nascimento desse educador. Negar esse referencial
de imitacdo é se omitir do papel de educador. O fundamental é que o educador tenha

consciéncia de que esse é o primeiro momento de um empréstimo...

Cada momento vem carregado de autonomia necesséaria, possivel de ser
assumida naquele momento. O que é necessario ter claro € que o educador em formacéo

necessita partir de um modelo, de um parametro, para poder supera-lo...
Sem o emprestimo do modelo referencial, o salto ndo seria conquistado.

Esta ideia também aparece em Goes (1997), quando analisa as relacfes de
ensino e destaca que a interpretacdo do conhecimento como socialmente construido
supde a relagdo mediada do sujeito cognoscente com 0s objetos. A mediagdo néo se
restringe a outros sujeitos fisicamente presentes estende-se aos efeitos da incorporacéo

de experiéncias nas relagdes sociais, vividas em diferentes contextos e de diferentes
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modos. A tese de constituicdo social também abrange certa nocao de objeto,
configurada nas préticas sociais e nos significados circulantes. Basicamente o conhecer
tem génese nas relacGes sociais, é produzido na intersubjetividade e € marcado por uma

rede complexa de condi¢es culturais.

Quando terminei, me dirigi novamente a sua mesa, levando comigo trés
cadernos: um demonstrando como ela sinalizava a néo realizacdo da atividade, outro
demonstrando como ela sinalizava a escrita ndo correta e a correta e o ultimo caderno

demonstrando a minha correcao e disse:

“Professora apos observar a sua corre¢do, realizei a minha seguindo o seu

)

modelo.’

A expressao dela se transformou em surpresa. Se antes havia demonstrado que
ndo havia gostado muito do pedido da estagiaria, agora sua expressado era de curiosidade

para ver 0 que eu havia observado em suas corregdes.

A estagiaria também afetava a professora, que antes ndo aceitava estagiarios em
sua sala, e que a partir dai redimensionava certa ideia a respeito dos estagios. Com
minha atitude contribui para outra possibilidade de sentido para os estagios, estavamos

assim, eu e aquela professora, construindo uma relacdo de reciprocidade.

Fontana (2001) ao falar sobre a relacdo de ensino e da aula como entrega a um
processo interativo de relagdes intersubjetivas nos diz que a aula comega como uma
antecipacdo, como expectativa. Nossos atos, dizeres e gestos sdo projetados, ensaiados,
porque mais do que seres humanos colocados face a face, a relagdo de ensino instaurada
pela aula implica o encontro e o confronto entre sujeitos que ocupam lugares sociais
distintos — o lugar de professor e o lugar de alunos. E € justamente porque ocupamos
esses lugares distintos que nos, professores e nossos alunos, configuramos,
contraditoriamente, uma unidade social. Nosso papel de professores ndo existe sem o

papel do aluno e o papel de aluno ndo existe sem o papel do professor.

Nossas ac¢oes, gestos e palavras dirigem-se a nossos alunos. Eles existem em
funcao de nossos interlocutores que compdem um auditorio social que nos “afeta’:
orienta nossas escolhas, nossos modos de dizer, regula nosso atuar [...] A condicdo de
inter- individualidade, de reciprocidade, a despeito do fato de termos dela consciéncia,

ou ndo, é constitutiva da aula.
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Contribuindo ainda com a compreensédo do conceito de reciprocidade Fontana
(2001), citando Certeau (1994) nos coloca que a condicéo de reciprocidade da relagdo
ensino/ aprendizagem rompe com o grande poder conservador atribuido a nés,
professores, pelas teorias da reproducéo, e com a crenga no coNsuMo passivo por parte
dos alunos, evidenciando que 0s n0ssos gestos e nossos dizeres como professores ndo
significam em si, eles significam na relagéo e sdo ativamente produzidos pelos alunos

que 0s consomem.

Neste momento o que ficou claro entre nos foi que eu, a estagiaria, nao estava ali
para critica-la, muito menos cobré-la de algo, mas sim para aprender, para observar e
construir a minha propria pratica pedagdgica, enquanto estagiaria também era aluna.
Portanto, concomitantemente a transformacao da expressao da professora, também
ocorreu a transformacdo da estagiaria que, antes mesmo sem aprovar, tinha apenas
como modelos de correcdes 0s excessos de cores, estrelas, carimbos e parabéns pode
aprender algo que marcou seu processo de formacéo e citando Bondia (2001, p. 24), se

fez sujeito da experiéncia, na medida em que:

[...] o sujeito da experiéncia seria algo como um territorio
de passagem, algo como uma superficie sensivel que
aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns
efeitos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos [...]

O sujeito da experiéncia é um ponto de chegada, um lugar
a que chegam as coisas, como um lugar que recebe o que
chega e que, ao receber, lhe da lugar .

Na busca de espaco, encontrei na corre¢do dos cadernos uma maneira de me
inserir na sala daquela professora, criei com ela um vinculo de aprendizado e abri
caminhos para viver a experiéncia, nos termos de Bondia (2001, p. 21), quando nos

propde pensar a educacao a partir do par experiéncia/sentido:
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A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0
que nos toca. Nao o que se passa, ndo 0 que acontece, ou
0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos acontece. Walter
Benjamims3, em um texto célebre, j& observava a pobreza
de experiéncias que caracteriza 0 nosso mundo. Nunca se
passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez
mais rara.

Aprendi com a professora a importancia de apontar para as criangas seus acertos
e de informé-las sobre as formas corretas daquilo que erraram. Aprendi a ndo trabalhar
nem de mais, nem de menos com refor¢os, que muito pouco contribuem para o

progresso e o sucesso escolar das criangas, e a motivar os alunos a aprender.

De acordo com Snyders (1993, p.60) a verdadeira motivacdo esta em tornar o
aprender uma maneira de viver e nisto a escola € um lugar privilegiado, pois de acordo

com autor:

A escola é uma obra comum dos jovens e dos adultos, os adultos
que la estdo em carne e 0sso, aqueles que instituiram a vida
escolar e constituiram o saber escolar para que os jovens, pouco
a pouco, se apropriem da cultura adulta. Contudo os jovens
também abordam essa cultura com sua especificidade,
insuflando-lhe sua maneira de serem jovens.

[...] A alegria na escola significa ao mesmo tempo felicidade por
ser jovem e felicidade por tornar-se “adulto”, lan¢ando mao da
mediacgdo do adulto que ensina.

Aprender deve ser em si a motivacéo dos alunos, pois como nos coloca 0 mesmo
autor:

A alegria de esperar 0 que me parece constituir a propriedade
caracteristica da escola: a convivéncia com a “cultura
cultivada’ que culmina na relagdo entre aluno e os mais belos
resultados atingidos pela cultura, as grandes conquistas da
humanidade em todos os campos, desde poemas até descobertas
prodigiosas e tecnologias inacreditaveis. Alegria cultural,
alegria cultural escolar...

Snyders (1993, p. 42) baseia suas teses acerca da alegria propriamente escolar
nos pressupostos de Espinosa, segundo os quais:

3.Benjamin problematiza o periodismo em varias de suas obras; ver, por exemplo, Benjamin, 1991, p.111 e SS.
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A alegria é um ato e ndo um estado no qual nos instalamos
confortavelmente, é “a atividade de passar para...”. A alegria
também é um ato na medida em que, através dela, “a poténcia de
agir é aumentada”, um acréscimo de vida, fazendo o individuo se
sentir como que prolongado, enquanto que a nao alegria vai se
restringir, se reduzir, se economizar, ficar de vigilia ou entregar-
se a dispersao.

Tanto o aluno quanto o professor sdo mobilizados de alegria propriamente
escolar e, nesta sintese entre as geracdes, 0 conhecimento ocupa um lugar central. Ele
articula as elaboracgdes de professores e alunos. O professor é um mediador e a escola
um lugar privilegiado, um mundo diferente. Snyders (1993, p. 124), ao falar da escola

deixa explicita esta ideia:

A alegria consiste primeiramente em que esse mundo diferente,
irreal, pode ser metddica e sistematicamente programada para
“apreendé-la”, com regras, no duplo sentido de regrado e
regular, que s6 sdo possiveis numa esfera assim — e que garantem
a seguranga necessdaria ao estudo: “leis que todos devem
respeitar me protegem.

Na escola, configurada como este espaco diferente da vida cotidiana, as tarefas
escolares sdo fontes de motivacédo para o aprendizado, pois proporcionam alegrias que

Snyders (1993, p. 130- 131) conceitua as alegrias escolares:

Gostaria de considerar rapidamente alguns trabalhos escolares
que me parecem favorecidos pelo fato de a escola ser um mundo
diferente — e eles proporcionam alegrias que me agrada chamar
de escolares.

O fato de a lingua da escola ndo ser em todos 0s pontos
semelhantes a da vida normal é prova de que a escola é um
ambiente especifico [...] E justamente isso o que permite a
passagem para uma comunicagao renovada e cheia de recursos:
a linguagem da escola chega ao conceito, a abstracéo [...]

A alegria abre-se assim ao dominio do refinamento, tanto
cientifico como literario [...].

Assim, a ortografia, a matematica, a leitura, a producédo de textos podem se
constituir em fontes de motivagao para o aprendizado, Snyders (1993, p. 133) atesta a

alteridade escolar e ao falar da matematica e da redagéo diz:
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Considerarei a matematica antes que ela se torne conscientiza¢éo
entre o pensamento e o real, a redacao antes que ela se torne
posse estética do mundo.

[...] A alegria matematica € o tipo de alegria que favorece a
escola enquanto mundo diferente.

Mundo onde se pode aplicar um método, progredir gragas a um
método e ir até o fim do método [...]

Isso € escolar: o que se propGe ao aluno é feito para estar ao
nivel dele, que pode dominé-lo até o fim. Trata-se de passar
gradualmente de uma a outra proposta: a “sucessdo vinculada e
urgéncia das razoes - basta seguir, entregar-se a um
encadeamento légico; obscuridade, dificuldade, sinuosidade da
busca até a alegria de encontrar a solugdo e de estar certo de que
aquela é mesmo a solucdo: cada elemento no seu lugar, ndo
podendo ser de outra maneira.

Ainda sobre as tarefas escolares Snyders (1993, p 134- 135) fala a respeito da
ortografia, da redacéo e do escrever:

A ortografia, instrumento convencional, forjado e mantido pela
classe dominante para eliminar aqueles que, ndo tendo nascido
em berco de ouro, vao se perder entre as dificuldades
malignamente acumuladas. N&o deixa de ser bastante verdadeiro
encontrarmos por este viés, um dos maiores riscos da escola e de
ndo alegria: a selecdo em beneficio dos ja favorecidos [...]

Escrever é o que ha de mais irreal, palavras, palavras, e ndo
fatos ou acdes. Mas € o que ha de mais real, pois nada é mais
vivo que criacdes literarias. A redacgéo esté entre os exercicios
mais nobres da escola e que podem dar mais alegria, sem ddvida
porque anuncia um artificial que tende, apesar de tudo, a
participar do mundo.

Foi observando a pratica desta professora e contendo os impulsos tipicos de
uma estagiaria, em repetir o que ja conhecia sem o contato direto com a pratica efetiva
dos professores, ou em criticar todo e qualquer gesto dos professores observados, que
aprendi a visualizar o caminhar juntos da pratica e da teoria, a refletir a respeito da

teoria e da pratica atraves da pratica.

Madalena Freire (1986), ao analisar a relacao teoria e pratica, nos diz que a

pratica alimenta a teoria, e a teoria a pratica, que ambas sdo inseparaveis e que quando
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vividas em dicotomia, fatalmente proporcionardo uma atrofia no processo de

conhecimento.
Licdes de planejamento de atividade

Comentei com a supervisora de estdgio como estava impressionada com a
forma como a professora conseguia manter a atencéo das criancas durante a historia

do dia e com os belos desenhos que as criancas realizavam a partir da historia.

A supervisora de estagio sugeriu que eu pedisse a autorizacédo da professora
para, em um dos dias de estagio, ler para as criancas e propor a elas que desenhassem
e que depois trocassem seus desenhos acrescentando mais elementos no desenho do

colega.

No dia de estagio, que se seguiu a sugestao da supervisora, enquanto as
criangas estavam na aula de Educacao Fisica, pedi a autorizacédo da professora da sala

para ler e aplicar a atividade com o desenho da historia do dia.

A professora gostou da ideia e disse que eu precisava aprender. Perguntou que
livro eu leria, respondi que ndo sabia. Entdo a professora foi dizendo: “Olha precisa
ser uma historia curta, sendo elas se dispersam rapidamente. E preciso uma entonacao.

Quando vocé pretende aplicar a atividade ?

Acordamos uma data e a professora foi até a biblioteca. Algum tempo depois

retornou com um livro nas maos: Jodo e o Pé de Feijao. Aceitei a sugestéo de leitura.

A professora entdo me disse: “Vocé precisa planejar como aplicar a atividade e
pensar nos materiais necessarios e na organizacao. Ensaie a leitura da histéria e

depois conversamos ”.
Quando subestimamos as criancas

As criangas retornavam da aula de Ed. Fisica e se preparavam para a aula de
Artes.

Neste dia a professora trouxe um desenho xerocado de um pernilongo da
Dengue para as criangas colorirem, dizendo que na aula anterior eles haviam

conversado sobre a Dengue.
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Uma das criangas fala: “Mas tia o pernilongo ja esté preto !
A professora de Artes responde secamente: “Ndo enche menino”.

Ela me deu um de seus pernilongos para colorir dizendo que havia sido um
aluno seu do 7° Ano que havia feito o desenho, que ela achou bonito e resolveu trazer

para as criangas pintarem.

O estégio neste dia foi bastante movimentado, a professora da turma pediu
minha ajuda para a aplicacdo de uma prova que seria apresentada, as criangas, como

uma atividade.

O primeiro exercicio era um ditado de uma lista de palavras. Enquanto a
professora ditava eu percorria a sala, até que me detive em uma das criancas que nao

havia anotada uma letra se quer.

Todos passavam para a outra atividade e eu tentava repetir para a crianca as
palavras do ditado para que escrevesse. Nao adiantou ela ndo escreveu nada e me

dizia: “Tia ndo consigo”.
E eu respondia: “Vamos vocé consegue’’!

Resolvi passar para a atividade seguinte, que apresentava o desenho e abaixo
tracinhos pontilhados para que a crianga completasse com o nome do gue estava

ilustrado no desenho.

A crianca que acompanhava continuava dizendo “Tia ndo consigo” € eu 0

incentivando a tentar “Vamos tente, vocé consegue’’

Um dos desenhos era uma lua e os tracos abaixo deveriam ser preenchidos com
as letras faltantes para completar a palavra lua (__u_ ). Entao disse a ela: “Aposto
que essa vocé consegue ”. Lancei o desafio devido a palavra conter as iniciais do nome
da crianca (Lu), sabia que ao repetir a ela, algumas vezes, a palavra lua, a crianca

perceberia que ambas as palavras (lua e seu nome) continham as mesmas letras.

Ela tentou e, depois de repetir por varias vezes a palavra para si mesma, enfim

escreveu LUA.

E eu disse a ela: “Viu como vocé consegue’!
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Minha atencéo ficou dividida entre esta crianca e as demais da sala, no final ela

nao conseguiu terminar todas as atividades, mas néo a entregou totalmente em branco.
As criangas tem consciéncia do que sabem

Aplicavamos uma avaliagdo diagnostica dos conhecimentos matematicos. O
exercicio consistia em ditar uma lista de nimeros, que eram os seguintes: 3.706 - 804 -
7.009 — 502 — 69 — 500 — 2.938 — 4.000.

Ao aplicar o exercicio em uma das criangas, esta me diz: “Tia tenho certeza de

que 0 comeco e o fim estao certos ”.

Sua anotacdo do numero na folha realmente comecava corretamente, depois ela
preenchia um espaco com numeros aleatérios e finalizava com o nimero correto. Isto

aconteceu mais frequentemente com os nimeros 3.706 - 7.009 - 2.938.

A estagiaria aprendia que as criangas tem consciéncia do que sabem e do que

ainda ndo sabem e, portanto, precisam aprender.

Os primeiros passos na escrita e na leitura

Inicio de ano letivo, na turma criangas com cinco anos e onze meses, recém-

chegadas da Educacéo Infantil.

A professora de Artes esqueceu que daria aula nesta sala, entdo a professora da

turma iniciou as atividades planejadas para o dia.

A professora escrevia o cabecalho na lousa e orientava as criangas de como
fazer em seus cadernos: “Sempre comegamos a escrever no caderno comegando desta
linha vermelha, do lado esquerdo que é o lado da janela. Primeiro 0 nosso nome,
depois pula uma linha, o nome da escola. D& um espaginho entre as palavras, ndo
podemos escrever tudo grudado. Depois 0 nome da cidade e a data, este sinal (,)

chama-se virgula. As letras devem preencher toda a linha ™.

A professora em seguida caminhou na sala, de mesa em mesa, ajudando as

criancas a marcarem a linha que deveriam pular.
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A professora nota que uma das criangas escreveu a letra (D) completamente
arredondada e, utilizando-se de uma das palavras do cabecalho, explicou para toda a
turma. “Se fizer o (D) arredondado vira a letra (O). O (D) é reto de um lado e barriga

do outro”.

A professora também comeca a ensinar as criancas a lerem a palavra escrita:
M A=MA, MAR=MAR, MARC O =MARCO.

Uma das criancgas se levanta e diz: “Tia meu irmdo nasceu”.

A professora pergunta o nome do irmdozinho e a crianca responde: “Leonardo”
A professora pergunta: “Vocé sabe como se escreve”?

A crianca vai até a lousa e experimenta: LOE.

A professora intervém: “L O = LO, L E = LE/ LE. Qual é o correto ent&o ?

A crianca apaga o que havia escrito e reescreve: LEO.

A professora entdo complementa a palavra: “LEO NAR DO”. E a crianga volta

toda contente para sua mesa.

A professora inicia outra atividade na lousa, escreve um nimero e depois repete
0 mesmo numero pontilhado, pois até este momento as criancas estavam escrevendo
sobre o pontilhado. A aula termina com a professora dizendo as criangas: “Agora
acabou a brincadeira, ja estamos com trinta e oito dias de aula e esta na hora de

comecar a escrever de verdade .

Aos poucos a marcacao da linha que deveria ser pulada e o pontilhado

deixavam de ser necessarios.

Todos querem mostrar que estao aprendendo a escrever

O alfabeto sempre fazia parte do cabecalho, como as criangas ainda ndo
estavam muito familiarizadas, a professora pede para cada uma das criangas falarem

uma letrinha, enquanto ela anota na lousa. Terminado o alfabeto a professora diz:

55



“Com estas 26 letrinhas vocés podem escrever varias palavras. Todas estas letrinhas

sdo de muitas palavras”.

As criangas se animam e querem mostrar o que ja sabem. Comecam a levantar

e, Com 0 giz, escrever algumas palavras: REBECCA “Este é o nome da minha irma”.
LUCAS “Este é o nome do meu irmdo”.
LEO “E 0 nome do meu irmdo”.

Uma delas pergunta a professora como se escreve SAMUEL. Ela ent&o devolve

a pergunta a crianga:” Como vocé acha que comega? Olha presta aten¢do: SA”.
A crianga responde: “Com S”.
A professora diz: “1sso mesmo! E depois do S? Olha SA .
A crianca responde: “4”.
“Isso e depois do SA? Olha MU .”
“F depois?”
“U”.
“FE depois”’?
“Isso e depois "?
“p

A professora entdo diz: “Vamos ver.” E escreve: SAMUER e apontando as
silabas pede para que a crianca leia a palavra com ela. SA- MU- ER. Depois diz a

crianga: “Se colocarmos o R no final fica SAMUER. Esta correto”?

A crianca responde que ndo. A professora pergunta como seria entdo e a

crianca diz: “com U”.
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A professora escreve SAMUEU, leu e pergunta novamente: “Esta correto”? A

crianga diz que néo.

Novamente a professora pergunta: “Com que letra termina entdo”’? A crianca
ndo diz nada, a professora pergunta se alguém sabe. Ninguém se habilita a arriscar.
Entéo a professora escreve: SAMUEL. E pergunta as criangas: “Com gue letra termina
a palavra SAMUEL ?

E todas respondem: “Ah! Eo L.

Neste momento outra crianca se levanta e escreve seu nome na lousa: GABRIEL

e diz: “Olha! E igual a0 meu nome”.
A professora pede para ele circular o EL do SAMUEL e o EL do GABRIEL.

Outra crianca tenta escrever BIANCA e experimenta: BIC, BICAN e entdo pede

a ajuda da professora: “Como se escreve BIANCA ”?

A professora a convida a ler junto com ela enquanto escreve: BlI- AN- CA. A

crianga entdo escreve: BIANCA e diz “Este é o nome da minha melhor amiga ™.

Em outra atividade uma crianga escreve o nimero errado e outra crianca diz:

“E pra escrever do jeito que a gente sabe .

A professora muito seriamente diz: “N&o é para escrever do jeito que sabe. E
para escrever do jeito que é. Tem coisas que ndo podemos fazer de qualquer jeito, tem

que ser do jeito que é”.

Na tltima fala da professora esta expressa sua consciéncia de que a escrita e a
leitura sdo convencoes estabelecidas socialmente para a realizacdo da comunicacéo e,
parafraseando Fontana (2005, p. 18-19):

As diferentes estruturas de generalizacfes desenvolvem-se na
criancga em suas interac6es com os adultos, mediadas por um
mesmo sistema linguistico. Nessas relagdes, criancas e adultos
compartilham palavras que significam, em termos praticos, a
mesma coisa para ambos. Ou seja, ha uma coincidéncia de
conteudo (aspecto da realidade ao qual a palavra se aplica) entre
as palavras utilizadas pela crianca e pelo adulto, que Ihes
permite comunicar-se [...]
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No entanto, nessa relacéo, a funcéo desempenhada pela palavra
na atividade mental da crianca e do adulto ndo coincidem.
Criancas e adultos utilizam a palavra com graus de generalidade
distintos.

Se, por um lado, a coincidéncia de contetdo possibilita a
comunicacao adulto/ crianca, por outro, é a diferenca de
elaboracéo mental entre ambos que possibilita o desenvolvimento
dos conceitos na crianga.

Precisamos ouvir as criangas

Era aula de Artes e a atividade era fazer uma lembrancinha para as mées. Ao
fundo da sala, uma das criangas chorava copiosamente. Solugava tanto que ndo

conseguia falar.

Diante disto a professora de Artes pede para a crianca se acalmar e, antes que
a criancga dissesse qualquer coisa, a professora se antecipa dizendo: “Esta vendo, por

iSso que eu ndo gosto de trabalhinhos com datas como dia dos pais ou dia das mées .

E dirigindo-se novamente a crianca, muito carinhosamente a professora diz:
“E iss0, vocé ndo tem mamé&e? Se for isto, ndo se preocupe vocé pode entregar para

sua avd, ou a uma tia, ou a uma irméd, ou a alguém que vocé goste muito ”.
A crianga mais calma diz: “Esqueci meu estojo .

A professora sem jeito, responde rispidamente: “Ah menino sé por isso vocé

chora dessa maneira. Que susto! Pensei que fosse algo mais grave .

A Escola: alvo da violéncia

Durante o tempo da aula de artes, eu e a professora da turma conversavamos.
Ela me dizia que estava trabalhando sob ameaca na outra escola onde atua no periodo

da manha.

Perguntei a ela o que estava acontecendo e ela entdo me contou que ha alguns
dias um maluco comecgou a deixar recados, com corretivo, nas paredes e lousas da

escola, ameacando repetir a tragédia recentemente ocorrida no Rio de Janeiro.
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A professora me disse que este maluco estava fazendo contagem regressiva e
que a data estipulada para o crime estava bem proxima. Ela disse, também, que dos 35
alunos que tem na sala, tem recebido apenas 5 ou 6.

Perguntei se tinham acionado a policia e ela disse que sim, mas que a Unica
medida tomada por eles foi levar uma carta, escrita pelo maluco, para andlise da

policia cientifica.

Contou-me que a escola havia procurado o “Chefe da comunidade” e que ele
havia garantido que da parte dele nada aconteceria, pois seus filhos também estudavam

na escola.

O semblante da professora poderia ser descrito como: preocupagao, medo e

apreensao.

Fiquei consternada e preocupada. Pensei 0 que poderia ser feito para que a
escola, ja tdo maltratada, ndo se tornasse um alvo potencial para mais um tipo de

crime. Como evitar que esta tragédia se repetisse.

Entdo me lembrei de Snyders. Proporcionar a alegria de que ele fala. Esta
talvez seja uma das medidas a serem tomadas para gue esta institui¢cdo reconquiste o

respeito, atualmente tao abalado.

A escola e a falta de funcionarios

Em um dos dias de estagio, estdvamos no meio da aula, quando uma das
funcionarias da limpeza nos solicita que nos ausentemos da sala para que elas
pudessem trocar as mesas e cadeiras, pois a escola havia recebido mobiliario novo,

dito mais adaptado as criancas.
Todos nds nos retiramos da sala e a troca foi realizada.

Alguns dias depois outra estagiaria, de outra sala, vem até a sala em que eu
estagiava e pergunta a professora se eu poderia ajudar a acompanhar as criangas dos

guarto anos no intervalo e que este era um pedido da diretora.
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A professora responde que a deciséo seria minha. Sem saber ao certo o que
fazer me lembrei das palavras de nossa supervisora de estdgio: “A escola ndo precisa
de vocés (estagiarias), sao vocés quem precisam da escola. Portanto, se mandarem

cortar papel, vai .

Antes de nos dirigirmos ao patio, passamos na sala da diretora e ela me diz que
seriam apenas 20 minutos e que estavam sem funcionarios no momento. Saimos da sala
da diretora e a outra estagiaria me diz que ela ndo poderia ficar no patio, pois estava
ajudando a professora da sala onde estagiava. Quando ela (esta outra estagiaria) bateu
a porta da sala de aula em que eu estava, também ajudava a professora, mas enfim, la

fui eu para o intervalo dos temidos quarto anos.

Ao chegar ao patio uma professora estava la e também “olharia” as criangas.

Figuei um pouco aliviada por néo estar sozinha.

Foram 20 minutos interminaveis de muito medo e inseguranca. Nao queria que

nada grave acontecesse e felizmente ninguém se machucou durante o intervalo.

Ja de volta a sala onde estagiava, a professora que estava no patio durante o
intervalo bate a porta. Ela comunica as criancas que, apesar de ndo ser inspetora e sim

professora, ficaria no péatio hora dos intervalos.

A reunido de pais

Pedi a professora que me concedesse a oportunidade de participar, como
ouvinte, da reunido de pais, pois estava pesquisando e tentando compreender melhor a

relacdo escola — familias.
Ela autorizou minha participacéo.

No dia da reunido, quando cheguei, apenas a professora estava na sala e escrevia
na lousa a Pauta da Reuni&o, enquanto ela fazia suas anotagdes na lousa me lembrei das
palavras citadas Eugénio (2003, p. 210):

Poder presenciar situagfes que, caso me declarasse

presente, me seriam vedadas, ou poder registrar 0s
acontecimentos no momento mesmo em que ocorriam sem

60



constranger os pesquisados, anotando em meu caderno de
campo [...].

Decidi sentar-me ao fundo da sala e ficar ali bem quietinha anotando 0 maximo
de informacdes para o meu TCC e, se possivel, despercebida pelos outros participantes
da reunido. Abri meu caderno para anotar tudo que conseguisse, ndo queria perder

nenhum detalhe.

Alguns minutos depois a primeira méae chegou e a professora comecou a

conversar com ela, pediu para gque assinasse a lista de presenca e o boletim da crianca.

Aos poucos a sala foi ficando cheia, os pais foram chegando e a professora
comecou a falar sobre a Pauta da Reunido e, para que ndo fosse interrompida,

solicitou minha ajuda:

“E ai, ja que vocé veio vamos trabalhar? VVocé poderia me ajudar recolhendo

as assinaturas e entregando os boletins? ”
Claro! Respondi.

Com satisfagdo afinal poderia retribuir a oportunidade recebida, entdo sai do
anonimato, pois acredito que até aquele momento, se algum dos pais tivesse percebido
minha presenca, certamente a teria associado a mais uma méae participando da reuniao e,
novamente, lembro-me de Eugénio (2003, p. 210) “mas nao fui somente uma

observadora invisivel. Fui também uma observadora participante”.

Com a méxima descri¢do eu me apresentava como estagiaria da sala e pedia para

que assinassem a lista de presenca e os boletins.

Alguns dos responsaveis presentes me perguntavam a respeito das notas que
constavam no documento entregue e eu reproduzia a fala inicial da professora: “Apos
uma reunido entre as professoras dos primeiros anos e a coordenadora pedagdgica
ficou decidido que todos os alunos ficariam de inicio com a mesma média (6,0) e que a

partir daquele momento é que as notas comecariam se diferenciar.

Foi muito didatico participar desta reunido, aprendi muito ao observar a postura
da professora na conducdo da reunido. Ela esclarecia todas as davidas e indagacfes dos

pais, dentre elas, sobre alfabetizacéo.
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A grande preocupacdo demonstrada pelos pais era com a garantia de que seus

filhos aprendessem a ler e escrever corretamente.

A professora falou sobre alfabetizaco, seus niveis, 0s processos de raciocinio
da crianca durante o processo de alfabetizacéo, sobre a troca de letras como (P) e (B),
(B) e (D), sobre sua forma de correcéo dos cadernos. Ela alertou aos pais que este era
0 momento de pais e professora estar atentos a alguma dificuldade visual, auditiva ou
da fala que a crianca pudesse apresentar, para que pudessem procurar a ajuda

profissional necessaria.

A professora fez questéo de enfatizar que os pais devem motivar os filhos a
aprender e que era desta forma que eles poderiam estar participando da vida escolar

dos filhos.

Muitos assuntos foram abordados: espelhamento, a necessidade de voluntarios
para assumir algumas func@es na escola devido a falta de funcionarios, a necessidade
das criancas compreenderem as diferencas entre ESCOLA e CRECHE, sobre as
orientacOes para pegarem papel higiénico antes de ir ao banheiro, sobre bullying
(neste caso abordaram a necessidade de orientar as criangas a sempre conversarem

com as professoras e com 0s pais).

Os casos mais particulares/ individuais a professora solicitava ao responsavel
gue aguardasse uns instantes para que falassem particularmente, de forma a ndo expor

acriancga e seu responsavel.

Dentre estes casos que demandavam maior privacidade, o de uma crianga que
chegava atrasada. Neste dia ela (a crianga) acompanhava a méae na reunido, a
professora pediu para a crianca ir brincar no patio com outros colegas de sala. A mae
esclareceu gque estava meio perdida com a chegada das irmas gémeas e que por isso ele

sempre perdia a hora de ir para a escola.

Justificado os atrasos, a professora falou a mae sobre a dificuldade que seu
filho apresentava com a manipulagéo do lapis. Pediu e orientou a mée para que fizesse
um exercicio que o ajudaria nesta dificuldade e que ela (a professora), também daria
alguns exercicios na sala, que o ajudaria a adquirir mais firmeza na mao e assim

manipular melhor o lapis.
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Outra méae aguardava para falar sobre sua preocupacédo com a ansiedade e
perfeccionismo da filha, que segundo ela ja descia do transporte escolar com o caderno
de licdo de casa nas méos para fazer a tarefa e que constantemente olhava as ligdes

anteriores para refazé-las, pois a menina ndo estava contente com a letra dela.

Também neste caso a mae estava acompanhada da filha na reunido e a
professora conversou diretamente com a menina pedindo para que ficasse tranquila e

que néo refizesse as licdes anteriores.

Com outra mae a professora falou do filho que sempre dormia profundamente
na aula, que ndo fazia as licdes de casa e que, quando acordado, sé brincava e

dancava.

Esta mée disse que saia de casa muito cedo, deixava seu filho na vizinha e
chegava muito tarde do trabalho. A mae disse ainda que ndo tinha tempo para olhar o
caderno do filho, que sua rotina ndo estava dando muito certo e que, por isso,

poderiam se mudar a qualquer momento.

Uma das ultimas mées que aguardava para falar com a professora era a mée do

menino que chorava copiosamente na aula de Artes devido ao esquecimento do estojo.

Com ela a professora falou da necessidade do filho aprender os tempos da
escola, que ja estava alfabetizado, mas era muito devagar, chorava por qualquer coisa

e que apesar disto, seu filho se relacionava muito bem com as outras criancgas.

A mée disse que o pai € muito exigente com o filho, que quer gque ele aprenda a
escrever com letra cursiva e que, em casa, 0 menino era muito organizado com seus

materiais e brinquedos.

Enfim a professora conversou com a ultima méae, que aguardava um momento
de maior privacidade com ela. Ambas (méae e professora) conversaram a respeito da
filha que conversava, andava pela sala e brincava demais, atrapalhando os colegas e se

atrasando com as ligoes.

Essa mae disse que retiraria da filha as horas no computador e que o pai
achava que ainda néo havia necessidade de cobrar da filha um comportamento tao

rigido, pois sua idade era precoce para estar no 1° Ano.
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Depois de tudo que vi e ouvi nesta reunido ficou marcada a etica com que a
professora falava das “artes” das criangas. Ela nunca citava nomes, e os casos mais
“graves” foram todos tratados com mais privacidade, demonstrando a conduta de

preservacdo das criangas e de seus pais.

Descreveria a oportunidade de participar desta reunido como didatica e

reveladora.

Aprendi sobre uma dimensdo da relagdo escola- familia que ainda ndo havia

percebido.

Observando a postura da professora ao conduzir a reuniao, sempre
demonstrando tranquilidade e seguranca, paulatinamente fui me conscientizando da

ampliacdo do horizonte dos meus aprendizados.

Encerrada a reunido a professora estava contente com a participacao dos pais. A

reunido no 1° Ano A contou com a participacdo de 80% deles.
Antes de sairmos da sala a professora me disse:

“E fundamental conquistar a confianca dos pais no seu trabalho logo no inicio
do ano. Precisamos transmitir tranquilidade, porque estes pais nos entregam todos os

dias o que possuem de mais valioso seus filhos”.
Com esta fala confirmei tudo o que havia observado e aprendido na reuni&o.

Antes de nos despedirmos, no corredor, tive a oportunidade de comparar a fala
da professora do 1° Ano A com a de outra professora de outro 1° Ano, que disse 0

seguinte:

“E ai, quantos pais vieram a reunido na sua sala? Na minha vieram apenas 11.

Fiz questdo de deixar bem claro que aqui eu ensino, aquele que ndo aprende eu passo 0

’

facdo.’
A professora do 1° Ano A respondeu apenas:
“Na minha sala vieram 20 pais”.
E ainda brincou dizendo:

“Morra de inveja!”
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A fala desta outra professora de outro 1° Ano foi marcante, pois corroborava
com o discurso divulgado pelas midias de desqualificacdo da escola e de
responsabilizacdo da propria crianca pela dificuldade em aprender. Assim, a lista de
culpados pela ma qualidade da escola se completava: familias desestruturadas e
desinteressadas, professores maus formados e qualificados e alunos que néo se esforcam

o suficiente para aprender.

Notava uma enorme incongruéncia entre o que era dito a respeito da
responsabilizacdo para a dificuldade de aprendizagem e para atestar a ma qualidade do
ensino, ja que, durante as observacdes de estagio verifiquei que as criancas queriam
aprender, a escola queria que os alunos aprendessem e 0s pais queriam que seus filhos
aprendessem. Como seria possivel todos desejarem a mesma coisa e ndo obterem éxito

na realizacdo do que desejavam?

Diante da questdo, fazia-se necessario conhecer como a escola entendia as
relacOes escola- familias e o conceito de participagdo destas no espaco escolar, de forma

a promover o0 processo de ensino e aprendizagem.

Bonomi (1998, p. 163), ao abordar a relacdo creche- familias em suas analises,

afirma que:

Essa reconstrucéo, mesmo que simplificada e parcial, de como foi
tematizado nestes anos o relacionamento das educadoras de creche com
0s pais detecta, pelo menos nas grandes linhas gerais, 0 motivo
dominante de seus esforcos e de suas intencdes.

E o que se pode definir como uma tentativa de “envolvimento
ideologico”, isto é, o esfor¢o de envolver e fazer com que os pais
participem das varias ideologias da creche: a educacional, a
institucional e organizacional, a social, deixando de lado, por ser muito
complexo e conflitante, o aspecto relacional, do confronto entre
individuos empenhados, a partir de pontos de vistas diversos, em uma
experiéncia com a criancga.

Bonomi (1998, p. 162-163) ao tratar da evolucgdo da historia e das creches,
enumera trés modalidades perseguidas na tentativa de estabelecimento de um
relacionamento satisfatorio entre educadores e pais. Tais modalidades expressam as

concepcdes de participacdo familiar presentes na creche.

A primeira, de acordo com Bonomi, se resume na participacao social, ou seja, a

participacdo como sujeitos coletivos e solidarios defendendo a prépria escolha em levar
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a crianga para a creche contra o modo de pensar tradicional, que desconfiava de

qualquer distanciamento da crianga pequena da familia.

A segunda modalidade apresentada por Bonomi, de acordo com 0 mesmo, a que
se tornou rapidamente dominante, era caracterizada por um comportamento para com 0s
pais do tipo “didatico- educacional” em que ndo existia a possibilidade de trocas entre
ambos os interlocutores (educadora e pais), revelando um relacionamento seguidamente

e mutuamente frustrante.

A terceira modalidade, expressada pelo mesmo autor, como sendo mais
marginal, era a tentativa de envolvimento dos pais no plano da colaboragéo pratica, em
que ele poderia participar oferecendo materiais Uteis para as brincadeiras das criancgas,
ou, se possuisse competéncias mais especificas, construir jogos ou equipamentos
destinados ao uso de todas as criancas. Essa colabora¢do com conotacdes simpaticas
eram Uteis a construcdo de relacionamentos mais significativos e transmitia mensagens
complexas que contribuiam para a maior solidariedade reciproca, eram provas de
“confianga”, ocasides para 0s pais agradecer e recompensar as educadoras pelo que

fazem pela crianca.

Bonomi destaca ainda as festas, como momentos de participacao direta dos pais
na vida da creche, ocasifes prazerosas, divertidas e também confusas, que rompem com
a rotina cotidiana das educadoras e talvez possuam também a funcéo, devido ao fato de
serem extraordinarias, de assegurar a todos que os pais, as educadoras e as criancas

podem ficar juntos.

Abaixo apresento um documento encontrado sob uma das mesas dos alunos e
descrevo a Pauta da Reunido por entender que esta trazia consigo uma das categorias
fundamentais para o melhor entendimento da relacéo escola- familias e as expectativas

da escola com relagédo as familias: a participacdo dos pais.
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Eu,

Termo de Compromisso

responsavel pelo (a) aluno (a)

do Ano, me comprometo a:

1) Verificar o material que devera ser trazido para a escola de acordo com

o horario das aulas, diariamente;

2) Encaminhar o (a) aluno (a) para a escola com a camiseta do uniforme e
com roupa adequada ( bermuda sé é permitida estando no joelho) e com ténis

nos dias de aula de Educacédo Fisica;

3) N&o permitir que o aluno (a) leve objeto de valor ou qualquer material
que néo seja os fornecidos pelo Governo ou solicitados pelos professores;

4) Encaminha-lo para a escola a tempo de entrar as 7:00 ou as 13:00

horas, evitando atrasos;

5) Reembolsar a escola por qualquer dano cometido ao seu patriménio e

equipamentos;

6) Verificar todas as licdes realizadas no dia, de acordo com o horario das

aulas e material;

7) Comparecer as reunides em que for convocado e atender a todas as

solicitacBes da secretaria com relagdo aos documentos;

8) Determinar um horario de estudos em casa: tarefas, trabalhos, revisdo

dos contetdos;
9) Zelar pelo cumprimento das li¢Oes;
10)  Conversar sobre a escola;

11)  Monitorar o boletim. Verificar e assinar as notas das provas e trabalhos

realizados;
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12)  Procurar ler jornais, revistas e livros na presenca do aluno para dar

exemplo de habito de leitura;

13)  Assinar comunicados enviados pela escola. Entrar em contato com a
escola se caso ndo receber comunicados de reunides de pais nos términos dos

bimestres, através da agenda escolar;

14)  Atualizar, sempre que necessario, os dados cadastrais na secretaria,

principalmente telefones;

15)  Quando precisar sair mais cedo ou chegar atrasado, colocar na agenda

0 motivo e o horario;
16)  Colaborar com a APM,;

17)  Reclamacdes a respeito da escola ou de alunos, procurar primeiramente

a Direcdo e depois a D. E.
18)  N&o mandar alunos doentes para a escola,

19)  Atividades extras- classe.

Pauta da Reuni&o de Pais e Mestres
1) Uniforme — necessario para a propria seguranca da crianca.
2) O Respeito aos horarios de Entrada e Saida.
3) Festa julina: comunicacao da data
4) Atividades extras classe: Teatro no Bosque valor R$ 13,00

5) Colaboracéo com a APM (Associacao de Pais e Mestres): ndo se trata
de uma obrigatoriedade, mas a escola necessita dos recursos provenientes desta

fonte, para providenciar as impressdes e Xerox disponibilizados as criancas
6) Material escolar em ordem e reposto quando necessario

7) Verificar as tarefas escolares e os cadernos de recados e assina-los
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8) Incentivar o consumo da merenda escolar oferecida pela escola.

9) N&o trazer objetos estranhos a aula, pois a escola nédo se

responsabilizaria.
10) Identificar os pertences e agasalhos dos alunos

11)  Dias de Educacao Fisica vir com cal¢cado adequado

12)  Pais ndo subirem para as salas de aulas sem autorizacéo da direcao.

Aguardar no Roll de Entrada.

Obs. Senhores pais, quem tiver disponibilidade para nos ajudar nos horarios de

Entradas, Saidas e Recreios, com trabalho voluntério procurar a Dire¢éo. Motivo:

Estamos sem funcionérios para tais atividades.
Agradecemos a presenca e a colaboracéo de todos

A Direcdo/1°AnosAe B

Ao analisar o termo de compromisso e a pauta da reunido de pais foi possivel

conhecer as expectativas da escola com relacdo a participagdo dos pais. Esta

participacdo familiar estaria circunscrita na garantia de que as criancas venham a escola

uniformizadas, portando os materiais necessarios e devidamente identificados, que
verifiquem as tarefas e os cadernos de recados, que contribuam com a APM, que
participem dos eventos e das Reunides de Pais, que respeitem os horarios de entrada e

saida, que arquem com 0s custos das atividades extras classe, que conhecam os horarios

de aulas dos filhos e garanta que estes venham as aulas (de educacéo Fisica) cal¢ados

adequadamente e, por fim, que tenham a autorizacao prévia da dire¢do ou coordenacdo

para irem até a sala dos filhos.

Mas dentre as formas de participacdes das familias, inscritas na pauta de

reunido, e que chamou mais a atencdo, foi solicitacdo da ajuda dos pais para ocuparem

voluntariamente algumas funcgdes na escola, devido a falta de funcionérios, e isto, em

pleno inicio do ano letivo.
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O trabalho voluntario é apresentado como uma forma de estreitamento das
relacOes entre escola e familias e como mais uma forma de participacdo destas na vida
escolar de seus filhos. Na atualidade o trabalho voluntario na escola vem sendo
reforcado através do discurso ideologico massicamente propagado pelas midias -

principalmente pela televis&o.

Nos altimos anos a imprensa tem se empenhado em naturalizar a nocao de
cidadania atrelada a realizagdo de trabalhos voluntérios e a a¢cdes consideradas
ecologicamente corretas. De acordo com esta concepcdo de cidadania, cidad&o seria
aquele que toma para si certas responsabilidades como o voluntariado na escola diante

da falta de funcionarios.

Atras da naturalizacdo do novo conceito de cidadania, propagado pelos meios de
comunicacdo de massa, esta escamoteada a desresponsabilizacdo do Estado, pois seria
esta instituicdo - que tem sua origem no acordo assumido livremente entre 0s sujeitos
sociais - que deveria garantir as condi¢bes necessarias para o funcionamento da escola
publica. Como a escola publica pode iniciar o ano letivo sem estar com seu quadro de
funcionarios completo? N&o seria dever do Estado a garantia do funcionamento
adequado da escola, ou, seria um dever democratico das familias, como nos coloca
Nogueira (2006), estarem assumindo voluntariamente as diversas lacunas provocadas

pela ndo contratacdo e, portanto, auséncias de profissionais na escola.

Em funcao disto estabelecer uma interlocucdo com Saviani (2009, p. 17),
guando este sintetiza as teorias critico- reprodutivistas, se torna possivel interpretar
nossa atual realidade no campo educacional como refor¢o da violéncia material
(dominagdo econdmica) através da violéncia simbolica (dominagdo cultural). Segundo o

mesmo autor, citando Boudieu & Passeron (1975, p.19):

A violéncia simbdlica manifesta-se de multiplas formas: formacao
da opinido publica pelos meios de comunicagao de massa, jornais
etc.; pregacao religiosa; atividades artisticas e literarias;
propaganda e moda; educacao familiar etc.

A situacdo fica ainda mais degradante, quando esta falta de funcionarios é
verificada no quadro de professores, funcao esta, que as familias ndo podem assumir.

Nos ultimos anos a falta de professores na escola publica tem se tornado algo frequente
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e, para confirmar esta situacdo, basta acessarmos os sites das diretorias de ensino para
verificar, nas atribuic6es de aulas, a falta de professores de Matematica, de Lingua
Portuguesa, Historia, e outras disciplinas obrigatdrias do curriculo comum. Esta falta de
professores nos diferentes campos do conhecimento é agravada quando (na maioria das

vezes) ocorre em uma mesma escola.

Sem professores 0 acesso ao conhecimento sistematizado, a que as criangas tém
direito, deixa de ser mediado e a escola esvaziada (de contetidos e professores) deixa de
cumprir sua funcdo primeira que € garantir o acesso aos conhecimentos organizados

sistematicamente.

Mediante tal situacdo professores de disciplinas especificas sdo substituidos por
outros que ndo possuem a formacéo especifica para estarem assumindo tais disciplinas,
ou sdo substituidos por estudantes ainda em processo de formacao, ou as criangas sao
dispensadas antes do horéario previsto e consequentemente nédo se efetiva de fato o
cumprimento da carga horaria estabelecida como necessaria e adequada a instrucéo das

novas geracgoes.

N&o eximindo os pais de suas responsabilidades, mas do que adiantaria estes,
obrigatoriamente matricularem, garantirem que seus filhos estejam na escola e cumpram
seus horarios se, a escola ndo tem como cumprir sua funcdo primordial (dar acesso as
novas geracOes ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade) e seus

horéarios devido a auséncia de professores na escola?

E as criangas, ndo estariam sendo extremamente lesadas com o ndo cumprimento

de seus direitos?

O direito a educacao ¢ garantido por leis que organizam, regulamentam e
controlam a Educacéo Brasileira. Estas leis estdo expressas na Constituicdo Federal de
1988, na Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e no Estatuto da
Criancga e do Adolescente.

O que infelizmente temos observado, por parte do Poder Publico, é a violagdo no
cumprimento das leis, no tocante aos direitos fundamentais do ser humano, ou seja, das
novas geragOes que séo a razéo de ser da escola/ educacdo como nos diria Hannah
Arendt (1979).
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As bases legais estabelecidas em nosso Estado - teoricamente Democratico de
Direito - orientam a organizacao da educagéo, expressam acordos estabelecidos
socialmente e o conhecimento das mesmas, sdo de extrema importancia, tanto para 0s
profissionais da escola, quanto para 0s pais € para as proprias criancgas, pois a verdadeira
cidadania esta em conhecer nossos direitos e deveres, enquanto individuos e enquanto

parte de um coletivo social, para que possamos estar e agir no mundo.

Considerando a afirmacéo feita por Hébrard (2000, p.6) de que a educacdo é um
campo politico e cultural, um desafio permanente para as democracias, é valido, ao
invés de nos ocuparmos apontando uns para 0s outros em busca de culpados,
assumirmos nossa posicao de geracdo mais antiga, nossos deveres enquanto pais e
professores e nos aliarmos (escola e familias), para cobrar do Estado (instituicdo criada
para garantir o bem comum), o cumprimento de sua parcela de responsabilidade na
garantia do direito (que possuem as novas geracfes) ao acesso ndo so a escola, mas a

educacdo de qualidade que pressupde igualdade de acesso aos conhecimentos.

Vale ressaltar que esta ideia também esta presente nas reflexdes de Adaue

(1984, p. 65) guando nos coloca que:

“Se quisermos a que a educag¢do seja um bem repartido pelo
conjunto do género humano e ndo propriedade de uns poucos, se
queremos que todos tenham acesso a educacdo, nao basta apenas
lutar pela escola publica e gratuita.

E necessario cobrar que a sociedade dé meios para que nossos
“joselas” tenham ‘“‘vontade de aprender”. Isso certamente ndo
sera feito s6 pelos educadores, mas ou a escola se engaja nessa
tarefa, ou torna-se mera formalidade a ser cumprida”.

Coaduna-se com essas reflexdes Snyders (1988, p. 39 ) quando ressalta que:

Quando as duas instituicbes assumem as responsabilidades
complementares de educar, a crise na educa¢do ‘“provocada”
pelo conflito entre familia e escola perde o sentido e entdo
ultrapassamos os limites do discurso ideologicamente
implantado.

A Base Legal nos da brechas para lutarmos por este direito e para exercermos de

fato nossa cidadania.
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Neste momento, este estudo nédo pretende estender-se muito nas reflexdes
possiveis de serem realizadas ao analisarmos a legislacdo, no entanto, por entender o
conhecimento das leis como algo essencial a compresséo da organizacgao da educacgéo e
das relacGes de dentro e de fora da escola, este estudo se limitara a focar somente alguns
artigos da Constituicdo Federal de 1988, que representa a Lei Maior do Estado de

Direito Democratico Brasileiro.

Artigos estes que poderiam suscitar algumas (re) agdes frente ao néo
cumprimento da lei por parte do Poder Publico:

Constituicdo Federal de 1988, Capitulo 111 — Da Educacdo e do Desporto, Sessdo

| — Da Educacéo:

Art. 205. A educacao é um direito de todos e um dever do Estado e da familia, em
colaboracéo da sociedade, visando o desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Ao analisarmos este artigo e coteja-lo com os encaminhamentos dados a
educacdo, por parte do Poder Publico, se evidéncia a contradicdo das palavras expressas
na lei e 0s rumos impostos pelo mesmo a Educacdo. Primeiramente pela deturpacao do
o significado do termo cidadania, depois pela transferéncia de grande parte das
responsabilidades no oferecimento do servi¢co educacional (incentivos para o
voluntariado na escola). Tais transferéncias de responsabilidades atentam contra o
direito a educacdo, expresso na letra da lei, pois 0s objetivos visados também séo
alterados, ao invés de visarem o desenvolvimento pleno da pessoa, passa-se a atender a
I6gica hegeménica e os interesses do sistema, que por sua vez estdo baseados em
pressupostos de exclusdo, de controle e da instrucdo voltadas a submissédo e o0 ndo
trabalho.

No inciso Il do art. 205 estabelece-se a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber. Mais uma vez, o que se verifica no chéo da
escola é a violacdo de direitos, pois ao comparar com a realidade concreta de
professores e alunos, observamos que o Poder Publico delega aos sujeitos inscritos na
escola alguns deveres, no entanto, mantém em seu poder o controle de tudo o que
acontece na la ( na escola), através de acGes de implementacdo de programas, materiais,
avaliacdes, bonificacdes, etc. , que atentam contra a liberdade de aprender dos alunos e

a liberdade de ensinar dos professores.
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No mesmo art. 205, inciso VI, esta preconizado o direito a educacao de
qualidade, enquanto que no art. 208 fica estabelecido como dever do Estado com a
educacéo, efetivado mediante a garantia de:

8§ 1° 0 acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € um direito publico subjetivo.

82° 0 ndo oferecimento de ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua oferta

irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

Na juncéo da analise do art. 205, inciso VI e do art. 208, parégrafos 1° e 2° e da
comparagdo com as observacoes feitas na escola, em que frequentemente se verifica a
auséncia de profissionais, principalmente de professores, temos novamente a violacdo
do direito subjetivo ao acesso efetivo a educacdo de qualidade e sendo o seu
oferecimento um dever do Poder Publico, cabe a responsabilizagdo das autoridades

competentes.

Como foi dito anteriormente, ndo ha a intencdo neste estudo de se estender

demasiadamente a analise da base legal que norteia a educacéo brasileira.

Mas vale ressaltar que, para a superacdo da crise na educacéo, que de acordo
com Arendt (1979), estaria associada a uma crise de autoridade, na medida em que
aqueles que deveriam garantir o acesso das novas geragcdes ao conhecimento, ndo
assumem a posicao de geracdo mais antiga, de geracao que esta no mundo ha mais

tempo, e que, portanto, deveria apresentar o mundo as novas geracoes.

Norteando-se ainda pelas reflexdes de Arendt (1979), a autoridade que reveste as
geracOes mais antigas reside exatamente nesta necessidade de mediacdo das novas

geracoes.

Para garantir a manutencao do sistema, a classe hegeménica implanta a
estratégias de apropriacdo de algumas categorias inerentes a mediacdo das geracoes
mais antigas na educacao/ formacao das novas geracdes, dentre estas categorias estdo a
nocgdo de tempo, a desqualificacdo da formacéo e o trabalho docente, a fragmentacao
das relagBes no espaco escolar colocando 0s sujeitos, 1a inscritos, uns contra 0s outros,
fazendo todos correrem contra o tempo e sem saber para onde. Tudo isto, a fim de que

continuemos mantendo os olhos focados 0 mais distante possivel da realidade.
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Ao objetivar a manutencao da ordem estabelecida e naturalizada, as classes
hegemaonicas se utilizam de alguns instrumentos, a exemplo disto, podemos citar as
inimeras avalia¢Ges externas (SAEB, SARESP, Prova Brasil, etc.), 0os questionarios que
nos sao apresentados como forma de garantir a qualidade do ensino e como forma de
dar ouvidos as sugestdes e criticas dos pais (atraves de questdes fechadas e
processamento das respostas por computadores) mas que, na realidade, visam tao
somente avaliar desempenhos, controlar e fiscalizar as agéo dos sujeitos que inter-
relacionam-se na escola e legitimar a situagdo calamitosa da educacao e da escola

publica.

No caso dos questionarios 0s pais auto-avaliam sua participacdo na educacdo dos
filhos, avalia o proprio filho e os professores. Este instrumento perverso tem na
realidade o objetivo de colocar as familias contra a escola e a escola contra as familias,

e legitimar a historica ma qualidade do ensino oferecido nas escolas publicas.

A escola, seus profissionais, pais e alunos sdo responsabilizados pela ma
qualidade do ensino oferecido, na medida em que, 0s questionarios e as avaliacoes
atestam a incapacidade destes sujeitos, desconsiderando as diferencas sociais,
econdmicas e culturais, além das precarias condi¢es fisicas e materiais a que estdo

submetidos os professores na realizagéo do trabalho docente.

Para comprovar esta Ultima analise cito algumas orientacdes, direcionadas aos
pais, e documentadas tanto no Termo de Compromisso enviado a eles, quanto no
material Ler e Escrever — Conversa com os Pais, distribuido pela Secretaria da

Educacéao do Estado de Sao Paulo.

No Termo de Compromisso - que ao ser assinado e, portanto, assumido pelos
responsaveis dos alunos - dentre as orientagdes expressas constam: verificar todas as
licBes realizadas no dia, de acordo com o horario das aulas e material; determinar um
horéario de estudos em casa: tarefas, trabalhos, revisdo dos conteudos; zelar pelo
cumprimento das ligdes; conversar sobre a escola; procurar ler jornais, revistas e livros
na presenca do aluno para dar exemplo de habito de leitura; assinar comunicados
enviados pela escola. Entrar em contato com a escola se caso ndo receber comunicados
de reunides de pais nos términos dos bimestres, atraves da agenda escolar; colaborar

com a APM (neste caso, assumi-se oficialmente o compromisso por algo néo
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legalmente obrigatdrio); ndo mandar alunos doentes para a escola e viabilizar

(economicamente) as atividades extras- classe.

Ao dirigir aos pais estas orientacdes e desconsiderar as condi¢fes sociais,
econdmicas e culturais concretas das familias, se responsabiliza as familias por ndo
atingir as tais metas que sao interpretadas como qualidade de ensino, mas que
permanecem anos ap0s anos, COmo uma meta a ser atingida. Meta estatisticamente preé-
estabelecida, diferente para as diversas redes de ensino (estadual, municipal, privada) e
para as diversas escolas que as compdem cada uma delas.

No caso das escolas publicas, estas metas criam patamares diferentes no servigo
de ensino, ou seja, dentro de uma mesma rede ha diferentes escolas para diferentes
clientelas, € exatamente assim que 0s usuarios do servico publico de ensino sdo
denominados: clientes. Além desta diferenciacdo entre as escolas de uma mesma rede,
de acordo com a clientela atendida, estas metas incentivam a competicéo e o

individualismo através ranqueamento de escolas e alunos.

Essa competicdo desenfreada, em que ninguém quer estar nas Gltimas posicdes,
faz com que a grande finalidade da acdo educativa passa a ser o adestramento/
treinamento das novas geragdes para realizar estas avaliagdes externas, a fim de
alcangar posic¢des no ranque que cologquem socialmente em evidéncia a escola, os alunos

e o viabilize o recebimento de prémios na forma de bonus em dinheiro.

O bbnus € outro instrumento a servigo da fragmentacdo entre o professorado,
pois aqueles que ndo querem aderir ao treinamento para as avaliagdes externas sofrem
coacdo dos querem atingir metas, posicoes elevadas no ranque final e bénus, sem se

importar se, para isto, tenham que violar o direito basico a educacéo de qualidade.

No material Ler e Escrever: Conversa com os Pais, distribuido pela Secretaria
da Educacéo do Estado de S&o Paulo aos responsaveis pelas criangas (familias/pais), €
anunciado que quando ha o envolvimento familiar na aprendizagem das criancas
(principalmente no inicio do processo de escolarizacdo/ alfabetiza¢éo) os resultados

tendem a ser melhores.

Esse documento anuncia ainda, que néo se trata de colocar os pais no papel de

professores, mas de torna-los aliados no processo de alfabetizacao.
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Tonucci (1997, p. 154) ironiza com humor esta tentativa de alianca entre escola -

familias.

Ambiglidade dos slogans: a

jevem uniformizar suas atituce

Tal alianca, de acordo com o guia, é realizada quando as dicas e sugestdes
apresentadas aos pais sao postas em pratica, pois estes estariam assim, contribuindo

para a consolidagdo da importante e fundamental parceria entre escola e familia.

Dentre essas dicas e sugestdes, direcionadas as familias, verificou-se na analise
do material Ler e Escrever que a participacdo destas esta delimitada em: ajudar o filho
sem exigir nem demais, nem de menos; mostrar interesse em tudo o que o filho esta
aprendendo com relacéo a leitura e a escrita; demonstrar atencao e aprovacao
contribuindo para que a crianca sinta-se segura e tenha mais confian¢a em si mesma;
servir como exemplo de leitor e escritor, mostrando como e para que usamos a escrita
em nosso dia a dia; dedique um horario para momentos de leitura junto ao seu filho; dé
livros de presente ou um caderno para que o utilize como um diario pessoal, onde seus
filhos possam escrever, desenhar, copiar poemas ou colar coisas; cozinhe seguindo
receitas; peca que eles leiam rétulos de embalagens, instrucGes de aparelhos domésticos,
regras de novos jogos, anuncios, letreiros, placas, cartazes, propagandas, etc.;
comentem e conversem sobre o que leram; peca para que a crianga leia em voz alta e
escute-as lendo e ndo fique corrigindo; nunca obrigue a crianca a ler e ndo utilize a

leitura como castigo; estimule os interesses pessoais das criangas com livros, jornais e
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revistas, divirtam-se escrevendo, peca para as criancas escreverem bilhetes, cartdes e, se
ainda ndo souberem escrever, peca para ela ditar o texto para que vocés escrevam;
estimule a escrita de cartas, histdrias conhecidas ou inventadas, poemas ou diérios; se
notar que as criangas gostam de escrever valorize estas escritas; mostre como escrever é
atil, ndo s6 na escola mas também na vida; € importante que elas os vejam usando a
escrita; quando estdo comecando a ler e escrever ndo fique corrigindo seus erros ou sua
“letra feia” e, finaliza as sugestdes dizendo que no 1° Ano € mais importante dar

parabéns do que ficar corrigindo.

Estas orientacfes corroboram com as orientaces expressas no termo de
compromisso distribuido na escola e reproduzido neste estudo, e que também
desconsideram as condi¢Ges socioecondmicas e culturais das familias. Parte-se do
pressuposto de que o0s pais por naturalmente amarem os filhos, os tornem
necessariamente aliados das praticas e das orientacdes sugeridas no guia Ler e Escrever

Conversa com os Pais.

Snyders (1984, p. 13) afirma que um dos ultimos tabus que subsistem na nossa
sociedade, a qual se apresenta como muito livre, é que os pais amam seus filhos e que:
“Serei eu um monstro porque o amor pelo meu filho ndo evolui sem incomodidade?”
Segundo o mesmo autor (1984, p. 13) “Com efeito, a verdade é que o face a face entre

um jovem e um ndo jovem ¢ terrivelmente incomodo”.

Dando continuidade a interlocucdo com Snyders (1984, p. 15), quando este

afirma que:

Na relacdo pais e filhos ha o desgaste, a fadiga, uma espécie de
erosao; ele (o filho) faz barulho e eu (pais) bem sei que ele tem
de barulho, de movimento; a verdade, porém, € que, quanto a
mim, tenho necessidade de calma. [...] nunca mais estarei
tranquilo. Inquietacdo, responsabilidades, e estas
responsabilidades séo tanto mais pesadas para mim, quanto mais
me repetem, de todos os lados, que sdo pesadas, que se meus
filhos estagnarem, ou se desviarem, sera porque ndo sabemos
criar a atmosfera familiar que lhe seria favoravel.

O que Snyders nos coloca é que nao é facil amar aos filhos, pois, ao mesmo
tempo, que estes se desenvolvem com todo vigor (natural da juventude), os pais estdo
envelhecendo e vendo suas forgcas diminuirem a ponto de necessitar de tranquilidade e

de calma. No entanto, Snyders (1984, p. 14) prossegue demonstrando em sua reflexao
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que a ndo juventude, o envelhecimento ndo pressupde a extingdo nossas

responsabilidades de pais e afirma que:

Mas quanto ao meu filho, eu nunca o escolhi; quando muito,
escolhi o momento em que quisemos ter um filho, ou melhor, em
deixamos de nos recusar a té-lo.

Em outra obra sua, Snyders (1993, p. 557), ao falar da existéncia de motivos
para ficar infeliz na infancia, nos coloca em contato com o outro sujeito inscrito na
relacdo pais e filhos e aos sentimentos ambiguos vivenciados durante esta fase da vida,

em que o desejo crescer também é tormento, visto que, nas palavras do proprio autor:

Crescer é precipitar os pais na velhice e na morte. Suspeita-se
que sem duvida serd bem grande o abismo entre as esperancas
jovens e 0 que o mundo vai oferecer, entre o0 que se promete fazer
e 0 que se promete realizar.

Diante das analises do Termo de Compromisso e do material Ler e Escrever:
Conversa com os Pais, verificamos a naturalizacdo do amor entre pais e filhos, a
desconsideracdo das diferencas (sejam de qualquer ordem), desconsideram-se também
as mudancas sociais ocorridas na instituicdo familia, por exemplo, na inser¢do da
mulher no mercado de trabalho, fazendo com que ela tenha que dividir seu tempo entre
suas diferentes func@es - naturalizadas historicamente - e necessite dividir, com a

escola, o trabalho de educar os filhos.

Ao analisarmos o material Ler e Escrever: Conversa com o0s Pais surgiu outro
sujeito implicitamente bastante influente no processo de ensino e aprendizagem, o
Poder Publico (Estado), que como consta do proprio material, implanta Programas
educacionais (no caso o Ler e Escrever) e “oferece” aos professores apoio permanente,
disponibilizando um guia de planejamento, materiais diversos, livros, gibis e, ainda,
promove a insercao de estudantes de Pedagogia ou Letras nas salas de aulas a fim de

“oferecer” apoio as atividades desenvolvidas em sala.

Como podemos observar, o Poder Publico tem se empenhado em evitar que
professores opositores de tal maneira de conceber a educagéo. Este empenho se realiza

na apropriacdo dos instrumentos de trabalho do professor, que passa a exercer a fungéo
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de mero executor das dicas e sugestdes contidas em guias amplamente distribuidos. Ndo
é o professor mais quem planeja sua aula, ndo é ele quem escolhe os materiais a serem
utilizados, ao contrério realiza treinamentos oferecidos por estes programas para aplicar
somente o contetido do material imposto, tem o uso seu tempo em sala delimitado ao

cumprimento do programa que também possui um prazo para ser efetivado.

Somado a tudo isto, as autoridades publicas tem se empenhado em esvaziar 0
curriculo na formacéo de professores, em oferecer cursos de formagéo a distancia,
almejando a producéo de professores que ndo questionem os rumos dados a educagéo
publica, que docilmente aceitem o treinamento/ adestramento para aplicar apenas 0s

conteddos das apostilas.

Constroi-se assim a degradacéo da escola, que perde sua razdo de ser: priorizar o
acesso ao conhecimento as novas geracOes. Esvaziada, de contetdos e de professores, a
escola assume prioritariamente a funcdo de guardar e controlar a juventude, de oferecer
as novas geracOes apenas conhecimentos suficientes para que ndo se conscientizem a
ponto de representar uma ameaca aos interesses do sistema, que tem a seu Servi¢o o
Estado.

Estado este, que por sua vez nao esta mais a servico da sociedade, mas dos
interesses econdmicos do empresariado e que apesar de se dedicar em mostrar a
sociedade que esta investindo em educacdo, através de agdes superficiais, que tem mais
por finalidade repassar enormes quantias de recursos publicos ao empresariado, através
da compra de equipamentos e materiais, como computadores, livros, apostilas e outros
itens. Através de acBes como estas, a escola torna-se uma promissora fatia de mercado,
razoavelmente equipada, mas sem professores, sujeitos imprescindiveis para a
realizacdo do processo de ensino aprendizagem, pois em si, esse processo pressupde a
existéncia de professores e alunos e a interlocucédo entre estes sujeitos no processo de

construcdo dos conhecimentos.

Portanto, a qualidade do ensino e da aprendizagem, para a formagao das novas
geracOes, depende de uma complexa rede de relagdes entre 0s sujeitos que estdo na
escola (diretores, coordenadores, professores, secretarios, funcionarios da limpeza,
inspetores, agentes de organizacdo escolar, profissionais da cozinha, alunos e familias) e
aqueles que estdo para além da escola, mas que, em matéria de ensino,

onipresentemente controlam tudo o que |4 acontece.
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3. Aprendizados na Educacéo Infantil
A insercédo no Maternal 111 e na sala da turma do Mestre Andre

Cheguei no horario determinado e procurei a pessoa que me encaminharia ao

mddulo onde estagiaria.

O ano letivo comecava para aquelas criancas e enquanto subia as rampas de

acesso, esta pessoa ia me mostrando um pouco do ambiente.

Quando chegamos ao terceiro piso, ao final da rampa um corredor, do lado
direito uma sala preparada para receber as criang¢as. Nao adentrei este espaco, mas
pude observar através do vidro da porta, muitos brinquedos e livros arrumados em

estantes coloridas, mesinhas e cadeiras.
Do outro lado, (o esquerdo) que choque!

Neste ambiente, também separado do corredor comum por uma porta com
vidro, nenhuma mesinha, cadeira, nada de livros ou estantes coloridas e para piorar a
situacdo, ao adentrar este espaco um cheiro horroroso de esgoto, de ralo poluia o ar. O
banheiro desativado por falta de condic6es de uso, ventiladores quebrados.

Em cada vidro das portas (do lado esquerdo e do lado direito) estavam afixadas
as listas com o nome da professora da turma, das estagiarias e das criancas de cada

uma das salas.

Do lado esquerdo ficavam trés salas, trés turmas, e do lado direito duas turmas.

Meu nome estava na lista do lado dos horrores.

Como cheguei antes das professoras chegarem e do horario da entrada das
criancas, conforme elas chegavam acompanhadas dos pais, fui percebendo que o
choque néo foi provocado s6 em mim, mas também nas professoras que atuariam do
lado esquerdo, dos pais e das criangas, que se recusavam a entrar no lado dos

horrores.
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N&o entendi como o lado direito parecia preparado para receber as criangas e
do lado esquerdo o caos? Seré que o lado direito havia sido preparado pelas

professoras que trabalhariam ali?
Fiquei sem saber a resposta para estas questoes.

Diante de muito tumulto, as professoras do lado esquerdo foram se desdobrando
para receber as criancas e conseguir o minimo possivel do material necessario para

recebé-las adequadamente.

A primeira semana foi suficiente para que eu percebesse que estava no meio de
um furacéo. Os pais questionavam as professoras, as professoras questionavam a
equipe gestora e incentivavam os pais a pressionarem a equipe gestora por melhores

condigdes no atendimento aos seus filhos.

Extremamente descontentes as professoras, do lado esquerdo, corriam para

conseguir mesas, cadeiras, colchonetes, lampadas e manutencéo dos ventiladores.

Com o decorrer do tempo descobri que o descontentamento das professoras néo
era apenas em relacdo as condicdes fisicas e materiais de trabalho e que também néo
se tratava de um descontentamento somente das professoras do lado esquerdo do

médulo I1I.

O descontentamento era quase que geral entre as profissionais que trabalhavam
no Centro de Convivéncia Infantil. Este descontentamento profissional estava
relacionado a mudancas na propria organizacdo da unidade e das relacfes de

trabalho.

O Centro de Convivéncia parecia um campo de guerra, o conflito era algo que
saltava aos olhos de qualquer pessoa e diante das condi¢Bes os pais, sem se
incomodarem com isto, comecgaram a trazer alguns materiais para doagdo, mas isto, de
acordo com as professoras, ndo era desejado pela equipe gestora, por entenderem que

nao era o tipo de participacao que desejavam.

As professoras tiveram que iniciar o trabalho com os restos de materiais do ano
anterior, tendo que adequar seus planejamentos (se é que existiam) aos materiais que

dispunham.

82



Todos, pais, professoras e equipe gestora se esforcavam para garantir

melhorias, mesmo que superficiais.

Uma reunido entre a equipe gestora e os pais foi marcada a fim de tratarem a
respeito do Projeto Pedagogico (que estava em elaboracéo), sabendo disto, conversei
com a supervisora/coordenadora sobre a possibilidade de participar da reunido, pois
acreditava que conhecer o projeto pedagdgico da unidade era condicao essencial para

a minha atuacao como estagiaria.

O meu pedido foi negado no argumento de que uma reunido somente com as

estagiarias seria agendada em breve. Fiquei no aguardo.

Mesmo dizendo em aviso afixado nos quadros informativos de que atuariam de
acordo com a gestdo democratica, eram muitas as acusac¢des de autoritarismo na

tomada de decisdes por parte da equipe gestora.

A primeira semana de estagio no maternal 111, do lado esquerdo, foi marcada
por conflitos: entre pais e professoras, pais e equipe gestora, professoras e professoras,
professoras e equipe gestora. Dentro deste contexto decidi que tomaria o partido das
criangas, ndo me envolveria em nenhum destes conflitos, apesar de estar atenta a eles,
focaria o atendimento das criancas dentro das condicdes dadas e da melhor maneira

possivel.

O envolvimento com as criancas foi sendo aos poucos estabelecido, como
estavam perdidas no meio de tanta falta de organizacéo para recebé-las e dos conflitos,
eu propunha-lhes brincadeiras com os poucos blocos de madeira que conseguiram para
0 médulo, eu as escutava e acolhia quando chegavam amedrontadas e negando-se a
ficar ali e conversando, observando o que cada uma gostava para no dia seguinte

utilizar isto para restabelecer nossa relacéo.

O tempo passou e o0s conflitos permaneceram.

Na segunda semana de estagio no maternal I11 percebi um descompasso na
atuacao das professoras. Estariam elas realmente compromissadas com o seu fazer

pedagogico?
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A turma de 16 criancas, de uma das professoras que atuavam do lado esquerdo,
ficava sob a responsabilidade da estagiaria da sala, enquanto a professora a cada dia
inventava uma desculpa para se ausentar da sala, ora para buscar material, ora para
reunides no sindicato, ora para reuniées com a equipe gestora, ora para tomar café,

ora para ir ao banheiro.

O problema dessas auséncias é que elas duravam horas e diante disto, a
estagiaria ndo aguentou e pediu para ser transferida. Duas semanas depois a

estagiaria conseguiu ser transferida para o bercario.

Apesar de ser “oficialmente” estagiaria de uma das salas, cada hora me
encontrava em uma sala. Isso de um lado era ruim, pois dificultava a criagdo de um
vinculo com as criancas e o entendimento delas com relacdo ao papel que eu exercia

ali.

Por outro lado era algo bom, pois conheci e, na medida do possivel, me
aproximei de todas as criancas do médulo 111 do lado esquerdo, ou seja, das trés

turmas desse médulo. Sabia 0 nome de cada uma delas.

As criangas da turma da sala em que eu era a estagiaria a todo tempo me

perguntavam:
“Vocé é da nossa turma Valéria?”
“Hoje vocé vai ficar com a nossa turma?”

Foi principalmente por estas perguntas feitas pelas criancas que a falta/

auséncia das professoras foi se colocando e ficando cada vez mais nitida.

Diante da falta de pessoal, fiquei durante uma semana sozinha e responsavel
por 7 criancas no periodo de 4 horas de estagio diario. A professora desta turma

iniciou 0 ano com problemas de salde e precisou ser hospitalizada.

Na semana seguinte, outra professora chegou para ficar nesta turma e, por ja
conhecer as criancas, eu fiquei nesta mesma sala como sua estagiaria para mediar sua

aproximagao com as criancgas.

Durante estas duas primeiras semanas observei atitudes das professoras que

interpretei como fuga das responsabilidades que cabia a elas.
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Com as mudancas ocorridas na direcdo da equipe gestora, as professoras se
mostravam insatisfeitas e inseguras com o futuro, estavam preocupadas com a carreira

e os salarios.

Observava um frenesi entre elas, que deixavam suas salas para conversarem em
pequenos grupos e, nisto, as estagiarias ingressantes ficavam completamente perdidas

e responsaveis pelas turmas por longos periodos de tempo.

Passadas estas duas semanas voltei para a sala do Mestre André, mas sempre

que outra professora precisasse se ausentar eu ia para a sala delas.

Nesta altura a outra estagiaria ja havia sido transferida, alegando estresse e
outros problemas de saude, além de incompatibilidades entre ela e a professora da

sala.

A professora da sala em que a estagiaria foi transferida (Turma da Baleinha)
contava com estagiarios para ambos os periodos (manha e tarde), seu argumento para
conseguir isto era que ndo tinha como ficar sozinha com dezesseis criancas. Detalhe:
ambos os estagiarios de sua sala pediram para sair, por ndo aguentar mais a forma
como esta professora trabalhava, o tempo todo delegando a turma ao estagiario (a),

criticando suas as acOes deles.

Nenhuma atitude por parte da equipe gestora foi tomada com relacéo a esta
professora, que ficou por um periodo sem estagiarios, mas vivia pedindo para as outras

professoras e a mim para ficar um pouco com sua turma.

Observei que suas concep¢des de criancga, infancia e educacao era muito
divergente das outras professoras e dos estagiarios que passaram por sua sala. As
criticas para com os estagiarios eram para se impor como professora da sala. Acredito
gue o termo professora também néo fosse muito bem aceito por ela, pois as criancas

ndo eram seus alunos de acordo com suas convicgoes.

O que dificultava ainda mais seu relacionamento com os estagiarios era o fato
de essa professora fazer questdo de estar sempre presente ao receber e ao entregar as
criancas aos pais, realizando uma performance teatral que fazia com que os pais

acreditassem que ela estava sempre presente.

A rotina das turmas do Maternal 111
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A rotina das turmas do maternal 111 era organizada da seguinte maneira:
08h30min. — entrada

8h45 min. - lanche

9h as 10h30 min. — parque

10h30min. — lavagem das maos

10h 45 min.- almoco

11h as 11h 30 min. — DVD e escovacao dos dentes

11 h 30 min. as 12h — visita¢do dos pais

12h — Dormir

14h 30 min. — suco e parque

15 h 45 min. — lavagem das mé&os

16 h lanche da tarde

Uma vez por semana a escovacao era realizada pelas dentistas.

O Centro de Convivéncia Infantil conta com uma equipe multidisciplinar no
atendimento das criangas composta por dentistas, nutricionista, enfermeiras,
pedagogas, professoras (nem todas elas pedagogas) e estagiarios, além de suporte

psicolégico quando necessario.

O que impressionava era a falta de articulacédo entre estes profissionais e a

insatisfacdo dos pais com o servico oferecido.

Algumas experiéncias vivenciadas no Centro de Convivéncia Infantil

ApOs trés meses de estagio neste ambiente fui observando diversas coisas e

aprendendo a delimitar espacos e a sobreviver neles.

Na sala do Mestre André a professora ndo se op0s ao fato de eu ler para as

criangas, 0 que se tornou com o tempo um hébito, inicialmente lia quando a professora
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recebia as criancas pela manha, depois comecei a ler antes do horario de dormir, apos
colocar cada uma das criangas em seu colchonete, mas neste momento muitas das

criancas ndo se satisfaziam somente com uma histéria.

Na maioria dos dias, apés o almogo, ficavamos todos no DVD com as demais
turmas do médulo, este momento era muito conturbado, pois nem sempre o apresentado
no DVD interessava a todas as criancas, sempre tinha os agitadores que acabavam por

fazer com que toda a sua turma fosse mais cedo para os respectivos colchonetes.

Com o decorrer do tempo, sempre que chegavam pela manhg, as criancas
perguntavam se havia trazido alguma historia, quando dizia que sim, elas
imediatamente manifestavam interesse em ouvir a historia, a professora comegou a
pedir para eu contar enquanto ela fazia algo fora da sala. Estes momentos eram de
puro encantamento, cada uma das criancas sentava-se em uma cadeirinha para ouvir

atentamente a estagiaria contar uma histdria.

As vezes a historia acabava antes da professora retornar a sala e diante dos
pedidos eu comegava outra histéria ou uma brincadeira ou a convida-los a cantar
algumas musicas, mas sempre independente do gque eu estava fazendo, sempre que ela

voltava eu dizia as criangas:

’

“A professora voltou, agora vamos fazer o que ela mandar.’

O tempo em que estagiei na sala do Mestre André também foi marcado por
longos periodos de auséncia da professora, ora por problemas de saude dela, ora por
problemas de saude de seus filhos, uma moca de 15 anos e um mogo de 18. A

professora sempre dizia: “primeiro os meus filhos”.

Diante disto, comecei a me preparar caso tivesse que ficar sozinha com as
criancas. Comecei a planejar o tempo que passaria com as criancas e isto incomodou
as outras professoras, ao mesmo tempo em que ndo queriam se responsabilizar
completamente pela turma, ou seja, assumir a rotina com eles, elas (as professoras) se

incomodavam muito com qualquer coisa que eu fizesse.

Percebi este incomodo quando vi que sempre que alguém entre elas
( professoras) faltava, queriam juntar as turmas, mas quando era a professora da sala

do Mestre André, elas me diziam:
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’

“Valéria se precisar de ajuda pode falar, mas hoje eu ndo vou... ” e alteravam a

rotina.

Entdo, mesmo com medo, assumia a turma e os riscos. Nas vezes em que

realmente ndo dava conta, sem nenhum constrangimento, eu pedia ajuda mesmo.

Outro fato que me incomodava era o costume delas ficarem falando umas das

outras sem olhar para as proprias atitudes.

Depois de um tempo que a professora da Turma da baleinha ficou sem
estagiarios, chegou ao maternal 111, uma outra pessoa, uma senhora que foi designada
para ajudar a professora, Quando a encontrei no primeiro dia achei que fosse
professora, mas com o tempo, com o delimitar de suas tarefas pelas professoras , ficou
claro que néo se tratava de uma professora de acordo com a concepcéao das

professoras.

Um dia esta senhora cansada com as atitudes da professora da Turma da

baleinha me disse:

Elas ndo dizem que eu 5o cuido, pois bem, se saem e deixam as crian¢as

’

comigo a rotina é esta: café, parque, DVD, sono.’
Pensei comigo mesma: “N&o € o mesmo que elas fazem”?

A senhora nao percebia ainda que as atividades que desenvolvia com as

criancas eram as mesmas que as professoras desenvolviam.

A esta altura, os pais comegcavam a questionar a rotina das criancas e a
reclamar das atividades, que foram muito bem resumidas pela senhora que néo era

considerada professora.

Proxima a data da Primeira Reunido de Pais, as professoras comegaram a fazer
algumas atividades “educativas” com as criangas, trabalhinhos de colagem, pintura,
posteres com fotos das criangas (na roda de conversa, pintando e colando), era uma

verdadeira corrida para ter o que mostrar aos pais.

Isso também me incomodou, pois percebi que as atividades eram pensadas
primeiramente como algo a apresentar aos pais e por ultimo como um trabalho no

sentido pedagogico de aprendizado e desenvolvimento das criangas.
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A competicdo entre as professoras era algo estridente, se uma professora fazia
um trabalho com sua turma expunha-os no corredor proximo a sua sala, a outra vendo
isto, colocava os trabalhos de sua turma no espaco do refeitorio do maternal 111, a
outra professora vendo trabalhos expostos no corredor entre as salas e no refeitério do
maternal 111, colocava os trabalhos de sua turma nas paredes da rampa de acesso ao
mddulo. Demonstrando que queriam mostrar os trabalhos néo s para os pais das

criancas de sua turma, mas para todos que passavam por estes locais.

A padronizacéo das atividades pretendida pela equipe gestora foi totalmente
desconsiderada, primeiro pela falta de materiais e segundo pela concorréncia gerada
entre as professoras, que ndo se restringia ao maternal I11, mas a todos os outros

espacos de Centro de Convivéncia (jardim, maternal e bercéario).

As auséncias da professora da sala do Mestre Andreé

A primeira vez que cheguei atrasada ao estagio (dez minutos), ao adentrar o
prédio um dos pais descia a rampa e ao ver-me, ele colocou as maos sobre a cabeca e
disse: “Ah! Valéria ainda bem que vocé veio! A minha filha ficou chorando na sala da

professora da turma da baleinha .

Na fala dele percebi que as criangcas da Turma do Mestre André e seus pais

contavam comigo.

Ao chegar ao maternal 111, fui direto para a sala da professora da turma da
baleinha, cumprimentei todos e comecei a acalmar as criancas da turma do mestre
André.

A forma de lidar com as criancas era muito diferente entre as professoras, as
criangas da professora da turma do mestre André eram as mais tranquilas e
estranharam a forma como a professora e as criancas da turma da baleinha se
relacionavam. Estando na sala da turma da baleinha, o choro era quase geral na turma

do mestre André.

A professora da turma da baleinha “propds” que eu ficasse com as criangas na

sala deles, ou seja, na sala da turma do Mestre Andreé e foi o que fiz.
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Comecei a notar, que sempre que a professora da turma do mestre André
retornava de seus periodos de auséncia, geralmente uma semana, ela sempre dava um
jeitinho de me tirar de sua sala, dizendo que a professora da outra turma estava

precisando mais de minha ajuda e gque eu podia ir ajuda-la.

Esta atitude da professora da sala em que “oficialmente” eu estagiava foi
interpretada como uma forma de se colocar novamente diante das criancas e dos pais,

como a professora da sala.

Nestes dias eu s6 me aproximava da turma do mestre André na hora do sono.
Mesma hora em que a professora da turma realizava seu horario de almoco. Ficar
sozinha com eles nestes dias era um problema. As criangas ndo me ouviam, muito
menos faziam o que eu pedia e a hora de dormir se transformava em um pesadelo para

a estagiaria.

Percebendo isto, tive que marcar para as criancas que a professora da sala era
ela (a professora), mas que quando ela ndo estivesse na sala, eu era a professora e,

portanto, a autoridade.

Durante os periodos de auséncia da professora da turma do mestre André, a
coordenadora/supervisora passava muito rapidamente pela sala me perguntava se
estava tudo bem, mas na mesma hora se virava e ia embora, ndo me dando nem tempo

de responder a pergunta feita por ela.

Foi assim que aprendi a assumir responsabilidades, acolher os medos e
insegurancas minhas, das criancas e de seus pais, a planejar o que fazer com elas e a
ndo me incomodar com o incébmodo que eu causava nas outras professoras, a centrar

toda a minha atencdo nas criancas.

Mais alguns episodios vivenciados

A professora da turma do Mestre André na data estipulada ndo pode participar

da Reunido de Pais.

A coordenadora/supervisora me perguntou se eu teria condigdes de conduzir a

reunido com pais da turma do mestre André. Respondi que ndo e ela disse entdo, que

90



qguando a professora retornasse de sua licenga por motivos de salde elas remarcariam

uma data para a reunido com os pais desta turma.

Foi exatamente a explicacdo que repassava aos pais da turma do mestre André

guando me perguntavam da reuniéo.

A auséncia das professoras era constante, quase um revezamento, geralmente

alegando problemas de salde e devidamente atestado por médicos.

No dia da reunido de pais me senti diante de uma encenacao teatral, enquanto
as professoras estavam na reuniao em espaco diferente ao da sala, eu e a senhora que
ajudava a professora da turma da baleinha tivemos que dar conta das trés turmas do
maternal |11, aproximadamente 48 criancas. Nao saimos da rotina ja mencionada

anteriormente: café, parque, lavagem das maos, almoco, DVD e dormir.
Para esclarecer melhor como era composto o maternal I1:

1) Turma da Baleia — professora, uma estagiaria no periodo da
manha (que depois foi transferida), um estagirio no periodo das tarde (que
pediu para ir ao banheiro e nunca mais retornou) e a senhora que ndo era

professora e nem estagiaria.

2) Turma da Primavera: inicialmente contava com uma professora,
depois além dela, uma auxiliar (que também era considerada como professora

por estar finalizando o curso de Pedagogia).

3) Turma do Mestre André: professora, uma estagiéria no periodo
da manha (eu) e uma estagiaria no periodo da tarde.

Ja havia se passado meses e a tal reunido com as estagiarias ndo acontecia,
fiquei preocupada, sentia a necessidade de orientacdes para exercer minhas a¢ées com
mais seguranca. Nos corredores havia o comentério de que éramos observados e
avaliados, so entdo me dei conta de que sempre que descia a rampa, para ir ao parque
com as criangas, havia alguém da equipe gestora nos observando. As enfermeiras, que
anteriormente geriam o Centro de Convivéncia Infantil, também realizavam esta

observacao.
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Percebo certa “avaliagdo” entre a atual equipe gestora (Pedagogas) e a

anterior (Enfermeiras).

O Retorno da Professora da Turma do Mestre André e a Reuniao de Pais.

Apo0s duas semanas de licenca a professora da turma do mestre André retornou

e imediatamente marcou a data da Reunido de Pais.

A professora me disse que a coordenadora/ supervisora havia autorizado minha
participacao e que se eu quisesse participar ndo haveria impedimento algum. O
engracado € que ndo havia pleiteado participar da reunido, mas como me interessava
muito para o desenvolvimento do meu projeto de Trabalho de Conclusédo de Curso.

Imediatamente disse que queria muito participar da reunido.

No dia da Reuni&o de Pais a professora me disponibilizou sua Pauta da

Reunido:

1) Agradecimento pela compreensao de sua auséncia na primeira

data estipulada para a realizagdo da reunido;

2) A adaptacdo das criancas (que foi descrita como satisfatoria
mesmo diante do ambiente inadequado do inicio do ano) e mostra de fotos que
mostravam as crian¢as na roda de conversa, cantando, montando quebra-

cabecas, vendo livros, dancando fantasiados na festa de carnaval realizada;

3) As construcgdes coletivas: de espaco (com participacdo das
criancas, pais, professoras e estagiarias), de cartaz de combinados (como uma
construcdo realizada junto com as criancas). Entre os combinados havia alguns

fixos e outros diarios mais relacionados a rotina do dia.
4) A importancia de passar tranquilidade as criangas;

5) Projetos a serem desenvolvidos: reciclagem (motivador da

escolha do nome da turma);

6) Esclarecimentos quanto aos horarios: visitas das 11h 30min. as

12h evitando tumultos na sala na hora do sono.
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7) Esclarecimentos quanto a proibicdo de trazer brinquedos de casa
e de dormir com algum brinquedo, por poder machucar a crianga e por causar
certa “bagun¢a’’, pois uma crian¢a acordava e come¢ava a brincar acordando
as demais criancas antes do tempo necessario a eles, o que gerava choros. O
dia do brinquedo ficou estipulado para as quintas-feiras, devendo estar
identificado com o0 nome da crianca e disponivel para compartilhar com os

colegas.

Durante a Reunido fiquei a maior parte do tempo calada, a professora era a
autoridade que conduzia a reunido, apenas fazia algum comentarios quando a
professora ou algum dos pais solicitavam e realizei a anotacdo dos nomes das criancas
que 0s pais estiveram presentes na reunido (sabia quem era o pai ou a mae da crianca,
mas ndo guardei 0 nome de nenhum de seus pais). Anotava também as sugestdes destes

pais, assim como suas criticas.

Participar da Reunido de Pais nédo serviu apenas para observagdes para o0 meu
TCC, mas também para entender melhor o trabalho desenvolvido com as criancas,
sintonizar minhas a¢des com as acdes da professora e para conhecer as criticas e

sugestdes dos pais.

Durante a reunido a professora disse que o trabalho de aprendizado as vezes
ndo aparece em forma de trabalhinhos e exemplificou com o Refeitdrio: as criangas
estdo aprendendo como se comportar neste ambiente (ndo falar alto ou gritar, como se

sentar,esperar sua vez de se servir, a se servir dos alimentos, a comer sozinhas, etc.)

Um dos pais presentes questionou gquanto a quem guardava as roupas sujas nas
mochilas, pois havia observado roupas limpas misturadas com roupas sujas na mochila
da filha.

A professora esclareceu que todas as criangas sao incentivadas a guardar as
préprias roupas em suas mochilas e que as criangas sdo orientadas a guardarem as
roupas sujas na sacolinha que as professoras pedem para os pais sempre deixarem
disponivel na mochila de seus filhos. Disse ainda que era necessario um pouco de
paciéncia no inicio, pois as criangas estavam aprendendo a ser mais autbnomas e a

cuidar de suas proprias coisas.
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A mae de outra crianca elogiou as professoras (me considerando uma delas) e

perguntou sobre o lencol desaparecido de seu filho.

A professora agradeceu aos elogios, e eu também, e disse que tentaria localizar
0 lencol desaparecido.

A mée e 0 pai de outra crianga questionaram sobre a quantidade de pasta de
dentes disponibilizada as criancas na hora da escovacao. Falaram sobre as orientacfes
que receberam de duas dentistas consultadas por eles, que recomendaram a quantia de
um gréo de arroz e, estas (as dentistas) orientaram a eles (0s pais) a respeito dos
maleficios na utilizacdo excessiva de creme dental na escovacao de dentes infantis. As
dentistas, de acordo com estes pais haviam dito que o0 excesso de creme dental pode

causar problemas de estbmago e no sistema 0sseo das criangas.

Sugeriram uma discussao sobre o assunto com as dentistas do Centro de
Convivéncia e a padronizacdo da quantidade de creme dental utilizado na escovagao

das criancas.

Estes pais também fizeram alguns apontamentos e sugestdes quanto ao DVD
que as criancgas assistem, pediram para termos cuidado com o que sereia apresentado
as criancas e com as condicdes de conforto da crianca neste momento, pois sua filha

havia reclamado de dores no pescogo e nas costas.

A professora disse que estdo organizando uma sala de TV/DVD apropriada e
que apos reclamagées e “apreensdo” dos aparelhos de TV e DVD, as professoras
deveriam colocar em um oficio a data que necessitaria da sala, o horario de utilizagéo

e 0 que seria apresentado as criancas.

A mée de outra crianga sugeriu a criacdo de um grupo de e-mails dos pais desta
sala alegando a importancia de comunicacao entre eles que seria facilitada com a

criacdo deste grupo de e-mails.
O pai de outra crianca disponibilizou servigo de Xérox caso precisassemos.

Outro pai perguntou a respeito de quando aconteceria a proxima pesagem, pois
sua filha havia faltado na primeira e ficado sem registros de seu desenvolvimento

fisico.
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A professora ficou de verificar e comunicar a ele.

Uma mae perguntou se iriamos alfabetizar as criancas e os demais pais
manifestaram interesse no assunto. Percebi que todos esperavam que realizassemos um

trabalho nessa direcéo.

A professora disse que as orientagdes que recebeu sdo para nao alfabetizar as
criancas, que este espaco era para que brincassem, mas que era inevitavel que

indiretamente algo neste sentido acabava acontecendo,

A mesma mae que colocou o assunto alfabetizacdo em pauta descreveu um
episodio que viveu com a filha: “Outro dia fui a um churrasco com minha filha em uma
chécara e quando j& estdvamos indo embora ela me disse: Olha mamée a piscina tem o

L da mamae!” (nome de sua mée inicia com a letra L).

A professora disse que trabalhava muito o ludico e o raciocinio através de jogos

pedagogicos e brincadeiras.

Um pai também quis contar um episodio vivido com a filha, disse que tinha ido
a uma loja de brinquedos com a esposa e os filhos e que sua filha pediu um quebra-
cabeca. Sua esposa havia dito que a filha ndo saberia brincar. O pai, que ja havia visto

as criancgas brincando na sala com quebra-cabecas, disse levarem e ver o que dava.

Este pai relatou que tanto ele quanto a esposa ficaram impressionados ao ver
que a filha sabia montar e bem rapidamente.

A professora entéo disse que as criangas sempre brincavam de quebra-cabecas

na sala e que gostavam muito.

Um dos pais questionou sobre o porqué do nome da turma ter sido escolhido

como “ Turma do Mestre André”.

A professora esclareceu que o nome da turma estava associado a um DVD de
mesmo nome trazido por uma das criangas, que a reciclagem era o assunto tratado

neste DVD e que também era o tema dos projetos a serem desenvolvidos pelas criancas.

No geral pais elogiaram a atuagdo da professora e das estagiarias da turma.
Fizeram o pedido de que nédo fossem trocadas as criancgas de turma e que também ndo

houvesse trocas de professoras durante o ano.
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Ao final da reunido disponibilizei todas as minhas anotagdes para a professora
e ela me entregou uma copia da folha em que estavam os projetos a serem

desenvolvidos com a turma.

A professora me disse que havia feito o pedido dos materiais necessarios a
coordenacdo e que apenas aguardava a chegada destes materiais para colocar 0s

projetos em pratica.

Durante minha participacao nesta Reunido de Pais ficou mais clara a atuagao
pedagogica realizada pela professora o que facilitava a sintonia de nossas ac¢des

(professora-estagiaria).

Ficou evidente também que precisamos tomar muito cuidado com o que falamos
e como falamos e agimos com as criangas, pois um dos pais presentes a reunido disse
que a filha reproduzia tudo o que faziam 14 na sala em casa durante sua brincadeira

com as bonecas. Os outros pais também afirmaram observar isto em seus filhos.

Foi ai que percebi que assim como 14 em suas casas elas reproduziam o vivido
em sala no maternal 11 elas, também, em sala reproduziam as vivencias de sua casa. O
cuidado com o que falamos, como falamos e agimos com as criangas deve ser realizado
sempre independente de onde estejam, pois estdo nos observando, nos tomando como

modelos para apreenderem valores e comportamentos.

Antes de voltarmos para a sala do Mestre André a professora comentou comigo
que as outras professoras do maternal I1l ndo haviam gostado do fato da estagiéaria ter

participado da reunido de Pais.

Vivendo o Conflito

Cheguei ao estagio neste dia e logo fui informada pela professora da Turma do
Mestre André que, ap6s um longo feriado prolongado, néo ficaria em sua sala, pois

ambas as professoras da sala da turma da Primavera nao viriam.

A professora disse ainda que eu e a funciondria recentemente contratada

ficariamos com a turma da Primavera.
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Eu e a funciondria nova nos apresentamos e ela me disse que, apesar de ter sido
contratada recentemente, ja havia passado por véarias turmas no prédio do Centro de

Convivéncia Infantil.

Fomos para a sala das professoras ausentes e aos poucos as criangas foram
chegando. Nos as recebemos da melhor maneira possivel, as criancas ja estavam
acostumadas comigo e estranhavam um pouco a presenca da funcionaria nova,

algumas se recusando a deixar os pais irem embora.

Seguimos a rotina padréo: café, parque, lavagem das maos, almoco, DVD e

dormir.

Quando ja estavam todos acomodados em seus colchonetes, a professora da
turma do Mestre André adentra a sala da turma da Primavera e pergunta a funcionaria
nova se ela via algum problema em ficar sozinha com a turma para que eu pudesse

voltar para a sala do Mestre André enquanto ela fazia seu horario de almoco.

A professora nos disse que no periodo da tarde a tendéncia era a situacao
piorar, pois ndo teriam ninguém para ficar com a Turma da Primavera, ja que meu
horéario era até as 12h30 min. e o horario da funcionaria nova era até as 15h30min.
Neste dia a tarde ficariam apenas ela, a professora da Sala do Mestre André, sua
estagiaria da tarde, a professora passeadeira da turma da baleinha e a senhora que a

ajudava.

O fato é que a professora da sala do mestre André precisava fazer seu horario
de almogo e descansar um pouco, na medida do possivel, durante o reduzido tempo
devido as condic@es do dia. Geralmente fazia 2 horas de almoco e neste dia fez uma

hora.
Eu e a funciondria nova ficamos sem almocar.

Era espantoso e incrivel como as criangas percebem as coisas que acontecem
ao seu redor e o estado de espirito que estamos, neste dia estavam todas muito
agitadas, se negavam a relaxar e dormir um pouco e para colaborar com toda esta
situagdo, o horario de visita dos pais ndo é respeitado por eles, que adentram a sala a
todo momento para pegar algum pertence de seus filhos, agitando ainda as outras

criancas.
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Alguns dos pais, vendo a situa¢@o e meu nervosismo, comentavam o descaso e a

falta de organizacao que observavam com a falta de varias professoras neste dia,

Quando parecia que as criancas estavam se acalmando, uma mée entrou pela
terceira vez na sala para pegar a toalha de banho de seu filho. Para pegar a toalha

teve que deslocar o colchonete e uma das criancas, reacendendo a agitacao.

Neste dia foi extremamente complicado fazer as criancas relaxarem e dormirem,
mas para a professora da sala do mestre Andreé isso até era viavel, pois quanto mais
tarde dormissem, mais tarde acordariam e, assim, exigiriam menos dela e das outras

pessoas que estariam com elas no periodo da tarde.

Eu n&o conseguia entender como néo existia um plano B previamente pensado
para evitar este tipo de situagdo em que o nimero de funcionarias ndo minimamente o
necessario para o nimero de criangas. Como duas funcionarias da mesma sala faltam
no mesmo dia e ap6s um feriado prolongado? Como ndo haver um momento para

descansarem um pouco e planejar as atividades a serem desenvolvidas.

Cortava em minha prépria pele a falta de comprometimento, de consideracéo,
de respeito entre as professoras, que faltavam e acabavam por sobrecarregar as outras
professoras presentes, para com 0s pais e principalmente com as criancas. Cortava na
pele, também, a atitude alguns dos pais que ao visitar os filhos acabavam por

contribuir com todo aquele caos.

Algumas das criancas, ao deitarem no colchonete, pegaram brinquedos na
estante e, como ja conhecia o posicionamento da professora com relacao a isto, pedi
que devolvessem os brinquedos explicando que poderiam se machucar com ele

enguanto dormiam. As criancas devolveram os brinquedos na estante.

Momentos depois a mae entra pela quarta vez na sala, agora para colocar seu
filho para dormir, o menino pede a mae um brinquedo, ela vai até a estante pega um

brinquedo e d& ao filho.
Outra crian¢a diz: “Valéria ele pegou um brinquedo ™!

Digo a mée que ndo é para as criangas dormirem com brinquedos, ela
rispidamente apenas diz que tera uma conversa séria com a professora da sala. Sua

fala demonstrou que ndo gostou de ser contrariada e de contrariar seu filho.
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N&o vi se foi ela a mae ou seu filho quem devolveu o brinquedo a estante.
Minutos depois ela volta pela quinta vez, entra na sala, olha para o filho e se virando
para ir embora diz: “N&o sei qual o problema de deixar a crian¢a dormir com um

bichinho, ja estou cheia, preciso pegar a professora para uma conversa”.

Sabia que eu era a causa de sua insatisfacao, pois sempre quando ia visitar o

filho era apenas eu quem estava com as criancas na sala.

Deveria ter dito a ela, assim como fiz com as criancas, 0s motivos das criancas
ndo poderem dormir com brinquedos, mas também ela, se tivesse estado presente na

Reunido de Pais saberia os motivos e talvez respeitasse mais o horario de visita.

Quando a professora retornou contei a ela o ocorrido e ela me disse que era

muito possivel que a m&e a procurasse para reclamar.

Falei que se as demais criancas ndo podiam dormir com o brinquedo, o filho

desta méae também néo podia e que ali ndo somos individuos e sim um coletivo.

A professora me tranquilizou e disse que conversaria com a mae, que diria que
sao permitidos somente os objetos transicionais das criancas e que seu filho ja dormia

com as duas chupetas.

O dia seguinte ao dia do conflito com uma das maes

Ao chegar a professora da turma do Mestre André ja foi me dizendo que a mae
havia ido conversar com ela e que disse que eu havia retirado o brinquedo de seu filho

assim que ela deixou a sala.

Respondi a professora que néo havia retirado o brinquedo do menino e ela me
disse para mantermos o combinado: “n&o € pra deixar as crian¢as dormirem com

brinquedos .

Neste, por alguns minutos, fiquei sozinha com as criangas da turma do Mestre
Andreé no parque. Estava um dia de muito sol e calor e um grupo de criangas brincava

no escorregador mével que estava na grama.
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Vendo que as criancas desse este grupo estavam muito suadas e todas com os
rostinhos vermelhos, coloquei o escorregador na sombra, ndo me atentei que fazendo

isso havia colocado o escorregador no concreto.

Uma das criangas do grupo que brincava no escorregador era o filho da méae
que havia feito reclamagdes sobre o brinquedo na hora do sono. Justamente este

menino cai e se machuca.

Fiquei apavorada, apesar de estar muito préoxima do grupo que brincava no
escorregador, no momento da queda prestava atencdo em outro grupo que brincava

mais afastado dali. Ndo vi como aconteceu a queda do menino.

Corri para a enfermaria com o menino no colo, la a enfermeira, que sabe que
sou estagiaria, perguntou onde estava a professora, onde o escorregador estava

colocado e como a crianca havia caido.

Soube apenas responder que o escorregador estava colocado sobre o concreto
na sombra e que no momento da queda eu estava de costas para o escorregador e,

portanto, ndo tinha visto como tudo aconteceu.

A enfermeira, muito seriamente, me diz que jamais podemos dizer que nao vimos

algo aos pais e que eu fosse chamar pela professora da turma.

Quando retornei ao parque, a professora estava l& e sabendo do ocorrido,

transmiti o chamado da enfermeira e ela se dirigiu a enfermaria.

Fiquei novamente sozinha com a turma no parque, ap0s alguns minutos a
professora retorna e diz que foi preciso chamar a mae do menino para leva-lo ao
médico para melhor avaliar sua condi¢do. Pensei comigo mesma: “Nossa agora ela me

mata”.

Enguanto estava no parque responsavel pela turma, enquanto a professora
estava na enfermaria, conversei com outras professoras sobre o0 acidente e, a senhora
que também era responsavel pela turma da baleia me disse que nunca devemos colocar
o0s brinquedos moveis do parque no concreto, que estes brinquedos devem estar sempre

sobre a grama, pois em casos de quedas as consequéncias Sao menores.
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Foi ai que novamente senti falta de orientacGes para estar ali. OrientacGes estas
que ndo recebi para adentrar aquele espago como estagiéria. E era justamente a
pessoa que todos ndo consideravam como professora que me ensinava/ orientava a

respeito dos brinquedos.

Meu estagio tinha contrato até o final de Junho, ja estavamos em maio e a
Reunido com as Estagiarias ainda ndo havia acontecido. Compreendia que o Centro de
Convivéncia passava por muitos problemas e possuia muitos assuntos para resolver,
mas acreditava que a reunido com as estagiarias também era algo importante, ainda
mais quando nos colocam para assumir postos e tarefas um tanto elevadas para quem

ainda esta em processo de formacao.

No¢s, as estagidarias, éramos usadas como “‘tapa buracos” 0 tempo todo e sem 0
minimo de orientac¢do quanto as proclamadas especificidades da infancia e da

Educacéo Infantil.
“Estou com fome!”

N&o era a primeira nem a segunda vez que uma das criancas, da turma do

Mestre André, diz aos pais na hora da visita que esta com fome.

Diante da insistente afirmativa da crianga aos pais, eles me perguntavam se a
filha havia almogado, mas mesmo que eu dissesse que sim, que ela havia almogado
normalmente, eles a levavam de volta ao refeitdrio e solicitam mais um almoco para
filha.

Os pais desta crianca possuiam grandes influencias no Centro de Convivéncia,
todas suas criticas e sugestdes sdo sempre rapidamente atendidas. Um exemplo disto
foi a retirado do TV/DVD, de um dia para o outro, sem aviso prévio das professoras

gue contavam com estes aparelhos apds o almogo das criancas.

Quando as professoras chegaram e deram pela falta dos aparelhos, foram
perguntar na coordenacao/supervisdo o que havia acontecido com os aparelhos e
foram informadas que um casal de pais havia reclamado de uso excessivo dos
aparelhos e da inadequacéo do que era apresentado pelas criancas. Imediatamente a
coordenacao /supervisdo confiscou os aparelhos. Este episddio causou grande

indignacéo e revolta em todas as professoras do médulo.
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Este casal de pais sempre que possivel vao ver a filha no horario de visita,
quando ndo podem é sua bab& quem vai e isso sempre acontece quando este casal viaja
a trabalho ( sdo artistas). A filha deles nunca chega as 8h 30 min., as vezes fica o dia
todo com a turma do Mestre André, as vezes so até o horario do almogo e as vezes viaja

com os pais e fica a semana sem aparecer na sala do Mestre Andreé.

Passei a observar mais a menina, durante o almoco, e vi que almogava
normalmente, as vezes repetia, entdo eu fazia questdo de dizer a ela que eu estava

vendo que ela havia almogado tudo e até repetido.

Quando uma das criangas dizia nao querer mais almogar nos insistiamos um
pouco, sentava ao lado dela e tentavamos incentiva-las a comer, mas quando realmente
se negavam paravamos de insistir. Este ndo era o caso da filha do casal de pais

influentes.

Essa menina, apesar dos pais terem estado na reunido de pais e ouvido o pedido
de respeito aos horarios, chegava sempre por volta das 9h 30 min., ndo tomava o
lanche com a turma jé realizava o café da manh& em sua casa. Na hora do almogo ela
comia, as vezes ndo tudo, mas comia e quando os pais a vinham visitar, ela afirmava

veementemente que estava com fome.

Esta situacdo ja estava causando incomodo tanto na professora, como na
estagiaria, como no pessoal da cozinha que precisava alterar toda sua
rotina/organizacgao de servico para atender a solicitacao dos pais influentes dessa

menina.

Certa vez, ao receber a visita da baba, a menina novamente disse estar com
fome. A baba me perguntou se ela havia almoc¢ado, olhando para a menina respondi
gue sim e a menina sabia que eu havia obsevado que ela havia almocado tudo, pois

disse isso a ela “Muito bem vocé almogou tudo !

Eu disse a baba que em conversa com a professora, nos haviamos levantado a
hipdtese da menina fazer isto para poder passar um tempo maior com os pais ou ela (a
bab4) durante o tempo de visita. Adverti a baba que qualquer dia a menina iria passar

mal por ingerir comida excessivamente.

102



A babéa nédo fez 0 mesmo que os pais, nao levou a menina para o refeitorio e
solicitou mais comida. Fez um carinho na menina, disse que ela ndo estava com fome
pois a professora viu ela almogar e a acomodou no colchonete com o seu objeto
transicional para que descansasse um pouco e se despediu dela. A menina dormiu

chorando.
Regras e Excecdes
N&o é Creche é Centro de Convivéncia;
N&o ¢ aluno é crianca;
N&o podemos olhar a crianca de cima;
N&o é para alfabetizar, é para brincar.

Ok, enquanto Centro de Convivéncia esta pressuposta a convivéncia com
outros, portanto, com o coletivo e, para organizar um coletivo sdo necessarias regras
basicas, como por exemplo, horario de chegada, de café, de almoco, de lanche e de
saida, no entanto, estas regras basicas sdo totalmente ignoradas por um grande
ndmero de pais, que deveriam chegar com as criangas entre 8h 30min. e 9h da manha,

no entanto, chegam as 9h 30min., as 10h e as 10h 30min.

Devido a isto o café da manha deixa de ser servido a muitas criancas, algumas
delas ndo realizam esta refeicdo em casa antes de vir para o Centro de Convivéncia, 0
gue gera gastos e desperdicios, pois o café é preparado para o numero de criancas do

total de turmas.

Esse atraso na chegada, também, sempre provoca rompimentos na hora da roda
de conversa. Muitas vezes, além de atrapalharem com os atrasos, também atrapalham
com brinquedos que sdo permitidos que a crianca trouxesse mesmo nao sendo 52 feira
dia de trazer brinquedo, os brinquedos que as criangas traziam costumam serem
brinquedos caros e, geralmente os pais permitiam que a criancga apenas mostrasse aos
colegar, sem deixar que eles manipulem o brinquedo, ou seja, que o brinquedo fosse

compartilhado com os colegas.

Acredito que estes pais ndo percebem alguns valores que estao transmitindo aos

filhos com estas atitudes.
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Observo um intenso conflito entre o coletivo e o privado.

A hora de ir embora é outro motivo de grande reclamacéo por parte das
professoras, que dizem que atrasos dos pais para buscar as criangas sao constantes,
que o expediente é encerrado entre as 17h e 17h 30 min., mas que j& teve caso de pais

irem buscar a crianca as 19 h.
Como organizar a bagunca que era o Centro de Convivéncia Infantil?

Talvez com a conscientizagdo dos adultos de que este espaco ndo era de

convivéncia somente das criancas, mas também deles.

Algumas observagdes

Apesar de ndo permitido, as estagiarias, quando conseguem, e as professoras
almocam com as criancas. As professoras mesmo ja tendo almogado com as criancas

saem para o horario de almoco e deixam as turmas a cargo das estagiarias.

A apresentacao de atestados médicos € corriqueiro na justificativa das faltas

das professoras.

’

Quando estdo presentes, as professoras constantemente deixam seus “postos’
de trabalho para conversarem assuntos diversos, reclamam constantemente da falta de
participacéo e colaboracdo dos pais que, principalmente, ndo respeitam os horarios
estipulados, ficam extremamente incomodadas quando sabem que o responsavel pela
crianca sai de férias e mesmo assim levam seu filho (a) ao Centro de Convivéncia para
que passem o dia todo la. A fala das professoras é: “Esses pais saem de férias, mas aS

criangas nunca fazem isto.”

Diante desta constatacao as professoras, juntamente com a equipe gestora
passou um oficio para que os mais marcassem quando seu filho (a) sairia de férias e

por quanto tempo.

Ao saberem disto, alguns dos pais procuravam a professora para saberem
guando ela sairia de férias e, entdo, eram informados que, no caso da Turma do Mestre
André, a professora sairia de férias por quinze dias no més de julho, e entéo estes pais

optavam por “dar” férias aos filhos no mesmo periodo de férias da professora, para

104



que eles ndo passassem pelo estresse de ter que se adaptar a outra pessoa que

substituiria a professora.
O momento de despedir-me das crianc¢as do Maternal 111

Meu estagio ja estava chegando ao fim do contrato, durante o ultimo més
esperei que alguém da equipe gestora me procurasse para falar a respeito, pois ao ser
contratada me disseram que o estagio poderia ser prorrogado, no entanto, so fui
convidada a renovar o contrato nos ultimos dias do estagio, quando ja havia aceitado

outra proposta para vivenciar outras experiéncias e aprendizados.

Na ultima semana, eu estava no parque como responsavel pela Turma do Mestre
André, quando chegou outra turma também s6 acompanhada da estagiaria. Depois de
alguns minutos com duas turmas no parque, uma das criangas da Turma do Mestre

André vem até mim e diz: “Quero balancar e 0 menino néo deixa”.

Olho para os balancos e vejo que um, dos trés balancos esta desocupado, digo a

crianca para ir balancar e ela novamente me diz: “ele ndo me deixa balangar”.

Vou com a crianca até os balancos e quando ja estamos bem proximos ao
balan¢o desocupado, outro menino vem correndo empurra a crianga que eu
acompanhava e senta no balanco. Digo para este menino que ndo se empurra as

pessoas e que a crianga que eu acompanhava havia chegado antes que ele ao balanco.

O menino me responde que é ele quem vai balancar, peco que dé licenca para a
crianca que acompanhava balancar, ele (0 menino) se recusa, entdo me posiciono a sua
frente, de forma a ndo permitir que movesse o balanco e peco licenga novamente. O

menino de mais ou menos 6 anos me responde com um NAO enfético.

Digo entdo que néo sairei da frente dele até que ele saia do balanco para a
crianga que eu acompanhava balangar. O menino continua a se recusar a sair do
balancgo. Pergunta quem é sua professora e ele em tom de deboche responde que ela

ndo esta ali.

Como éramos apenas duas turmas no parque e eu acompanhava a turma do
Mestre Andre e, apenas outra moca havia chegado com a turma deste menino, sé podia

ser ela.
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Entdo novamente volto ao menino e apontando para a moga que estava sentada

no quiosque com outras criancas digo: “E ela sua professora”

O menino me responde que néo, eu continuava a sua frente impedindo que ele

balancasse, nisto a moga me olha de longe e vai dizendo:

Sou estagiaria e este ai (0 menino) é melhor ndo contrariar, ao menos é esta a
recomendacao que a professora me fez. Este menino é problematico, tem uma familia

complicada, enfrenta e agride fisica e verbalmente qualquer pessoa que o contrarie.

Este outro garoto que esta no balango ao lado é o Unico que se relaciona com
ele e estava guardando o balanco para ele outro menino, que o trata como um capacho,
ao ponto de, no refeitério ordenar a ele que leve seu prato ao cesto de recolhimento de
pratos. A diretora do Centro de Convivéncia disse para eu “NAO CONTRARIAR .

Fico indignada com a atitude do menino e mais ainda com a atitude da diretora,

da professora e das estagiarias (eu e a desta turma do menino mandao).

Também recuei e ndo contrariei 0 menino mandao, envergonhada disse a
crianca da Turma do mestre André que fosse brincar em outro brinquedo até que

aquele fosse desocupado.
Caminho até a outra estagiaria e digo:

“O que sera deste menino? Em que mundo nds estamos, ou melhor, que mundo
nos estamos formando? Este menino muito possivelmente sera outro que espancara
mulheres nos pontos de dnibus dizendo té-las confundido com prostitutas, como se por
isso ndo devessem ser tratadas como pessoas e, portanto, com respeito. Sera mais um

para incendiar indios, espancar mendigos nas ruas, ou a assassinar seus pais.”
Finalizo minha fala, quase que desabafando com esta outra estagiaria:

“Afinal ndo podemos contraria-lo. Enquanto as atitudes dele forem com os
OUTROS sem problemas.”

Neste penultimo dia de estagio fui embora com um grande n6 no estdémago.
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No dia seguinte, com a autorizacéo de todas as professoras do maternal 111 e da
coordenadora/ supervisora, organizei um café da manha especial para as criancas e

todos com quem convivi durante seis meses no maternal I11.

Este momento foi marcante, pois ndo consegui conter as lagrimas, neste
momento de despedidas, e as criancas também néo, criancas da turma do Mestre
André, da Turma da Baleia e da Turma da Primavera. Levei uma lembrancinha para as
professoras de cada turma, para a senhora que ndo era considerada pelas demais como
professora, para a coordenadora e para a diretora, que neste dia ndo estava presente

no Centro de Convivéncia.

Para as criangas da Turma do Mestre André, além do café da manh@, preparei
um porta lapis com lapis coloridos para cada uma delas, que ficaram vibrantes com o

pequeno presente, que fiz para agradecé-las por tudo que aprendi junto com elas.

No momento do adeus final com as professoras, as da Turma da Primavera
estavam emocionadas e também nao conteram algumas lagrimas, a da turma da Baleia
disse para a professora da turma do Mestre André: “Nossa que estagiaria, que
consideracdo nos preparar um café de despedida, lembrancinhas para todas nos e
ainda entregar uma copia para cada uma de nds, professoras e coordenadora, do seu

relatorio de estagio .

Uma das professoras da turma da Primavera, em lagrimas disse: “Nossa

durante este tempo todo ela estava preocupada com as criangas!”

Apenas respondi que era as criangas o0 motivo do tornar-se professora e que
precisava acreditar que através da prépria acdo poderia contribuir para a Educacao

das novas geracdes.

A professora da Turma do mestre André lamentou minha saida, assim como a
coordenadora e a diretora, que neste dia ndo estava presente, mas ja havia me dito isso

dias antes.

E todas, sem exce¢oes me disseram: “Seria muito bom ter vocé aqui de novo,

qguem sabe depois de formada vocé néo retorne ”.

E quem sabe...
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Refletindo e analisando as vivencias que se deram no espaco da Educacéo
Infantil, considero que neste espaco, 0s responsaveis Usuarios possuiam maior
consciéncia dos servicos prestados pela instituicdo. No periodo em que estive no Centro

de Convivéncia Infantil parecia que tudo estava indefinido.

O conflito entre educadoras e educadoras, educadoras e equipe pedagdgica,
educadoras e direcéo, era marcado pelo confronto de concepcdes de infancia - que ora
deveria ser compreendida como o tempo de ser crianga fora do espaco familiar (filho) e
do espaco escolar (aluno) e, portanto, o espaco se configurava apenas como lugar de
brincar e conviver com o0s pares sem muitas intromissdes dos adultos na convivéncia
das criancas,ou ora como o tempo de se preparar para conviver em sociedade, ou seja,
momento em que a crianga amplia seus horizontes e deixa de conviver com outros
apenas no espaco privado (familiar) e passa a estabelecer relagdes no espacgo publico
ndo somente com seus pares, mas também com outros adultos a fim de apropriar-se de

valores e comportamentos socialmente valorados.

Nesta Ultima concepc¢do a infancia era entendida como etapa da vida em que a
crianca deve aprender principalmente o sentido de coletivo, ou seja, a institui¢do se
trataria de um espago de mediacdo entre 0 mundo privado (familia) e o mundo coletivo
(do Centro de Convivéncia Infantil). Nota-se que ndo estamos falando de um espaco de
educacdo oficialmente formal, pois ndo estamos falando em Escolas de Educacéo e
muito menos em Creche. Enquanto Centro de Convivéncia Infantil, o espaco se
caracteriza (ou estava tentando se caracterizar) como um espaco de educacgao ndo

formal.

No entanto, esta compreensédo do espaco como ambiente de Educacgdo ndo
formal ndo estava muito clara para os pais. Na maioria das vezes prevalecia o CUIDAR

e ndo o CUIDAR E EDUCAR, como almejavam os pais.

No inicio do ano “letivo”, o0 espaco do Maternal 111 era deprimente, se tratava de
uma grande sala dividida em trés pequenas salas (duas delas muito escuras), um
banheiro com trés vasos sanitarios inadequados a faixa etaria atendida, trés chuveirinhos
ndo aquecidos e duas pias, uma pequena copa com uma mesa, uma cadeira e um
armario de parede de duas portas utilizado para guardar os utensilios usados nas
refeicBes das criangas e um espago comum utilizado como refeitorio. Tudo separado por

divisérias de madeira.
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O ambiente geral do maternal 111 possuia um cheiro horrivel de ralo/ esgoto,
extremamente abafado sem cores, sem brinquedos, sem colchonetes e 0s poucos
materiais que aos poucos foram conseguidos eram doados pelos pais, comprados pelas

professoras ou disputado entre as educadoras.
Diante desta terrivel cena as criancas choravam e ndo queriam estar ali.

As professoras - profissionais que talvez ndo devessem ser entendidas como tal,
visto que, ndo se tratava de um espaco formal da educacéo - em conflito com a direcéo e
equipe gestora devido as condi¢Oes de trabalho traduzidas na falta de materiais, nos
espacos inadequados e desorganizados, no excesso no numero de criangas por
profissional, na falta de tempo para planejar atividades e para pausas para descansar, nas
decisbes tomadas sem o didlogo com elas (as profissionais) e na inseguranca quanto a
situacdo profissional pois, contraditoriamente a concepcao de infancia assumida pela
direcdo e por algumas das educadoras, estavam se sentindo ameacadas e pressionadas
com a exigéncia de todas as profissionais (atuantes na instituicdo em contato direto com
as criancas) terem formacéo em Pedagogia. Se, o Centro era um espaco de convivéncia
em que se deveria apenas cuidar e permitir que a crianca seja crianca e se expresse

livremente, qual o motivo da exigéncia da formagdo em Pedagogia?

Perante toda esta confuséo, 0s pais se organizaram para a formacao e votagdo do
grupo que faria parte do Conselho (qual a necessidade de um Conselho de escola, se ndo
se trata de um estabelecimento de educacdo formal?) - isto demonstra 0 ndo
entendimento da (re) configuracdo deste espaco - e para a criacdo de um espaco nas
redes sociais para que pudessem trocar experiéncias e insatisfacées e quanto aos
servigos oferecidos pela instituicdo. Este espacgo nas redes sociais logo deixou de

existir, pois comecaram a e tornar frequentes as ofensas pessoais.

Os responsaveis queriam um espaco adequado e digno para as criangas ficarem,
eles (os pais) achavam um absurdo as criangas terem que ficar naquele fedor e ainda

tomar banho na agua fria.

Deixando as relacGes entre os adultos a parte, tratarei agora da relagéo da
estagiaria com os demais adultos inscritos no espaco do Centro de Convivéncia Infantil

e com as criangas.
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Ao descrever o trilhar do percurso realizado no estagio, observo que
semelhancas e diferengas podem ser estabelecidas entre as vivéncias no Ensino
fundamental ( 1° Ano da Rede Estadual) e as da Educacéo Infantil (no Maternal 111 do

Centro de Convivéncia Infantil).

As semelhancas estdo circunscritas no percurso realizado pela estagiaria no
intuito de se inserir e estabelecer relagcdes com as criangas, com as profissionais atuantes
neste espacgo (que tinham contato direto e indireto com as criangas, portanto, desde as
professoras até as profissionais responsaveis pela limpeza e higiene do local) e também
aprender, apropriar-se das praticas efetivadas na Educacéo Infantil, compreender as
especificidades no atendimento a primeira infancia, ou seja, aprender a estar e agir neste

espaco.

Para isto, assim como no Ensino Fundamental, a qualidade das relacdes no
Centro de Convivéncia dependia também da construcgdo de vinculos baseados na postura
ética, profissional, responsavel e respeitosa. Na construgdo de relagfes marcadas pelo

dialogo e pelos sentimentos de seguranca, tranquilidade e confianca.

Os episodios de estagio descritos evidenciam este caminhar na insercao e

construcdo das relacOes entre a estagiaria e os demais sujeitos.

As descricdes demonstram que, apesar de a estagiaria ter que marcar seu papel
para as criangas e constantemente ter restabelecer os vinculos, a relacéo estagiaria —

criancas foi possivel de ser estabelecida.

Com os pais, as descrigdes também demonstram a construcao de relagdes
pautadas pelos mesmos principios: ética, profissionalismo, respeito, dialogo,

responsabilidade, seguranca, tranquilidade e confianca.

O mesmo pode ser considerado ao tratar das relacdes estabelecidas entre a
estagiaria e demais adultos que trabalhavam no Centro de Convivéncia Infantil. Abrindo
parénteses nas relacOes travadas entre a estagiaria e as professoras do maternal 111, que
parecem ter se dado conta dos principios que pautavam a a¢ao da estagiaria somente no

ultimo dia em que esteve ali. Talvez por representar aos olhos delas mais uma ameaca.

Conforme o registrado nas descri¢des, a estagiaria também nao se absteve de

vivenciar o dito “conflito escola- familia”, que prefiro significar como confronto da
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percepcéo e do entendimento das relacdes e das agdes promovidas pelo espago comum

ocupado pela estagiaria e pelos pais (mais especificamente de uma das méaes).

Quanto as diferencas entre o Maternal Il e 0 1° Ano do Ensino Fundamental
destaco a maior frequéncia dos encontros e desencontros vividos nas relacées entre 0s
sujeitos inscritos no Centro de Convivéncia, pois a relacdo é mais direta e frequente na
Educacao Infantil, ndo estando limitadas a participacdes em reunides de pais, na

comunicacéo via bilhetes/ recados e nas participa¢cdes em eventos.

E talvez, exatamente pela frequéncia, os embates sejam mais visiveis, no
entanto, estes geralmente ocorrem pelo ndo cumprimento — por parte das familias - dos
horarios de entrada e saida das criancas, pelo ndo envio das roupas necessarias a crianca
durante o tempo de permanéncia no Centro de Convivéncia, devido aos pais permitirem

que os filhos trouxessem brinquedos fora do dia estabelecido.

Diferentemente, no Ensino Fundamental os confrontos ocorrem de maneira mais
indireta e estdo mais frequentemente associados aos processos de ensino e

aprendizagem.
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Consideracoes finais

Para quem vocé trabalha?

Esta questdo foi colocada a mim pela supervisora dos estagios e se mostrou

essencial na construcdo do entendimento das relagdes escola- familia.

Ao tentar compreender, ndo sé as relacdes entre escola (que tem por
representantes diretos os professores) e as familias, mas todas as relages que permeiam
0 espaco interno da escola, foi necessario conhecer quais eram 0s desejos e expectativas
das familias com relacdo a escola, da escola com relacdo as familias e das criangas com
relacdo a estas duas instituicdes (escola e familia) imbuidas no objetivo de

educar/formar as novas geragoes.

Os pais explicitam o desejo de que a escola garanta a alfabetizacdo de seus
filhos, que estes dominem a leitura e a escrita correta, possuem a consciéncia da
importancia do dominio destes conhecimentos essenciais a insercdo social de seus
filhos. Estes desejos e expectativas ndo sdo exclusivos das familias das criancas que
estdo no Ensino Fundamental. Os pais das criangas que estdo na Educacdo Infantil
possuem as mesmas expectativas, neste caso € importante mencionar que - mesmo com
toda a pouco producente discusséo, entre aqueles que pensam a Educacgéo Infantil — as
criancas que 14 estdo constantemente demonstram a curiosidade, o desejo e a vontade de

apropriar- se da leitura e da escrita.

Portanto, as expectativas e desejos das familias, da escola (professores) e das
criangas convergem para 0 mesmo ponto: o dominio da leitura e da escrita. Todos 0s
sujeitos inscritos na escola possuem a consciéncia da importancia do dominio destes

conhecimentos valorados socialmente. Sendo assim de onde se origina o conflito?

Ao conhecer as expectativas de pais, professores e criangas, também conheci
suas insatisfacOes explicitas nos discursos de pais e professores e implicitas nas

(re)acdes das criangas.
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As insatisfagdes anunciadas entre os pais e 0s professores estdo atreladas a

concepcao de participacdo familiar no desenvolvimento escolar das novas geracoes.

A escola, desconsiderando as condigOes sociais, econdmicas e culturais,
compreende a participacdo familiar como elemento importante para a qualidade da
aprendizagem das criancas, sendo esta participacdo limitada a garantia dos materiais
necessarios, do uniforme, da participacdo em reunides de pais, de festas e eventos, da
pontualidade com relacéo aos horarios da escola, do pagamento da APM, do respeito as
regras e combinados da escola, da transmissdo de valores e atitudes importantes para a
vida em sociedade, da ajuda os filhos nos deveres de casa e na organizar o0 material

necessario.

Esta instituicdo se vé as voltas com a sua parcela de responsabilidade de educar/
formar as novas geracgdes, pois 0s professores (representantes diretos da escola frente as
familias) reclamam do aumento do trabalho devido as inimeras avaliacdes diagndsticas
e de desempenho dos alunos e dos prdprios professores, devido ao excesso de
formulérios a serem preenchidos e que documentam o desenvolvimento e desempenho
dos alunos. Os professores demonstram insatisfacdo com as condic¢des de trabalho
(salas pequenas e com grande n° de alunos), falta de materiais para desenvolver
atividades com as criancas (ex. tonner para impressoes de atividades) fazendo com que
a escola tenha que promover eventos para atender as necessidades imediatas e com que
as professoras utilizam o dinheiro da APM arrecadado na sala - quando o recurso
arrecadado € insuficiente - e 0s prdprios recursos para conseguirem aplicar as

atividades.

As dificuldades que enfrentam os profissionais docentes inviabilizam a reflexéo
e analise do proprio trabalho, a procura por outros métodos que possam garantir o
aprendizado das criancas e inviabilizam a participacdo deles em cursos, palestras e na

formacéo continuada.

Diante das diferencas de ritmos e das especificidades de cada crianga, o
professor que visa garantir a aprendizagem destas, necessitam de tempo para
pesquisarem e efetivarem em sua pratica os metodos que possam garantir a qualidade
dos processos de ensino e aprendizagem e, o tempo que os professores dispdem para
ensinar as criangas é sempre prejudicado com interferéncias excessivas de

procedimentos como as Avalia¢fes Externas e Diagnosticas.
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As professoras se sentem limitadas e pressionadas pelas cobrangas da
coordenacdo, que por sua vez € cobrada e pressionada pelas “orientacdes” da Diretoria

de Ensino.

As familias concebem sua parcela de participacdo no processo de aprendizagem
limitada a realizacdo (obrigatdria no caso do Ensino Fundamental) da matricula de seus
filhos na escola, na disponibilizacdo dos documentos necessarios para a matricula, na
presenca do filho as aulas e, alguns casos, na participacdo nas reunides de pais e

mestres.

Os pais se sentem culpados por ndo terem mais tempo para participar da vida
escolar do filho, desejam que seus filhos aprendam, no entanto, devido a falta de tempo
se eximem de responsabilidades como ajudar na organizacdo do material a ser levado

para a escola.

As familias se preocupam com a disciplina dos filhos, mas a falta de tempo e a
culpa fazem com que ndo direcionem esforgos para a formacéo de atitudes,
comportamentos e valores importantes para a qualidade das relagdes, tanto no ambiente
privado (familiar), quanto no ambiente publico (vida em sociedade). A falta de tempo e
a culpa dao espaco a relacGes entre pais e filhos, marcada pela falta de limites -
pressupostos na assimetria das relacfes entre geracdes mais antigas e geragdes mais
novas- e pela intolerancia ao fato dos filhos serem contrariados, seja no espaco escolar,

familiar ou social. N&o suportam dizer e nem que digam NAO aos seus filhos.

As criancas, independente do nivel escolar que estdo, demonstram curiosidade e
desejo de aprender, possuem consciéncia da importancia da aquisicao destes
conhecimentos, sabem que ao entrar na escola vao aprender a ler e escrever e esperam
que a escola os acolha em suas insegurancas, medos e que o0s incentive acolhendo,
também, seus erros e lhes mostre o correto em materia de escrita e leitura, que acolham
suas duvidas, medos, inseguranca e motive/ incentive sua curiosidade e desejo de
aprender, que ndo negue a elas o direito de aprender a ler e escrever, que se empenhem
em garantir seu aprendizado, pois possuem a consciéncia de que a entrada na escola

marca uma nova fase de suas vidas, uma fase de insercdo no mundo letrado.

Quanto aos pais, as criancas esperam também serem acolhidas em seus medos e

insegurancas, que participem de sua vida escolar os motivando a prosseguir nos estudos,
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que perguntem como foi o dia de aula, que os ajude nos deveres de casa, que 0s ajude na

organizagdo do material escolar.

Diante de tudo que foi exposto durante a realizacdo deste trabalho foi possivel
compreender o conflito na relagdo escola- familias, marcado pelo discurso de
culpabilizacdo em que, tanto a escola, quanto as familias estdo insatisfeitas com a
situacdo degradante da escola, para se eximirem das responsabilidades se prendem a
reproducdo deste discurso sem aprofundar nas causas reais da ma qualidade

educacional.

O processo de realizacdo da presente pesquisa possibilitou tecer algumas
consideracdes, a primeira delas é que a escola é um espaco de multiplas relagcdes entre
os diferentes sujeitos que fazem parte deste contexto, que estas relacbes acontecem
simultaneamente e, que interferem e influenciam o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem. Portanto, as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem néo
devem ser atribuidas a conflitos limitados as relagdes escola — familia(s).

E nesta rede de relagdes que esta caracterizada a complexidade do espago
escolar, pois cada um dos sujeitos envolvidos possuem suas expectativas e o conflito é
instalado quando tais expectativas se mostram divergentes gerando, assim, inumeras

insatisfacdes com o servico publico de educacéo.

Em seguida, também, foi possivel delinear algumas consideracdes com relacéo

Escola: Compreendida como espaco de preparagdo das novas geracdes e de
desenvolvimento de valores, atitudes e conhecimentos necessarios a elas para que

possam estar e agir no mundo.

Concebida desta forma, a escola é um espaco de sintese entre as geracoes e
possui por funcdo primordial viabilizar a todos o acesso ao capital cultural, aos

contetidos sistematizados e produzidos historicamente pela humanidade.

Portanto, é importante que a democratizagdo do o acesso a escola contemple

também a democratizacdo do acesso ao conhecimento.

A escola necessita incentivar e possibilitar a participacdo dos diferentes sujeitos

inscritos em seu contexto, compreendendo esta participacdo de forma mais ampla, ndo
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somente em reunifes de pais e eventos, mas também, nos espacos de tomadas de
decisbes como, por exemplo, os Conselhos de Escola, os Conselhos Municipais,
Estaduais e Federais de Educacéo.

Familia(s): precisam compreender que ndo apenas trouxeram seus filhos a vida,

mas simultaneamente os introduziram no mundo.

As familias possuem a consciéncia da importancia e necessidade de seus filhos
se apropriarem dos conhecimentos escolares e, precisam desenvolver a mesma
consciéncia, quanto a sua parcela de responsabilidades no processo de formacdo das
novas geracdes. Ndo basta apenas garantir que seus filhos estejam na escola, é
necessario incentiva-los a conhecer, atraves da valorizacdo da cultura escolar, da ajuda
com a organizacdo dos materiais e estudos, através da participacdo em reunides de pais
e mestres, em eventos realizados na escola e em espacos, garantidos por lei, como 0s
Conselhos de Escola, para exigir o direito de seus filhos a ter uma Educacdo de
qualidade.

E preciso que as familias compreendam que ndo basta cobrar dos professores e
da escola, que esta € a instituicdo criada para oferecer um servico. O servico de
educacdo, que mesmo sendo proclamado como gratuito, é pago por toda a sociedade

através de impostos que, por sua vez, sdo insuficientemente destinados a Educacao.

Precisam conhecer a existéncia e a importancia de documentos que expressam
acordos, como o Projeto (Politico) Pedagdgico e Regulamento/ Regimento da Escola.
Cientes disto, também, devem compreender a importancia de participar da construcdo

destes documentos e cumprir 0s acordos expressos neles.

Professores: Como representantes diretos da escola perante as familias,
necessitam ter clareza dos lugares sociais ocupados pelos sujeitos que fazem parte do
contexto escolar. Os professores imprescindivelmente devem dominar os conteudos e
conhecimentos sistematizados, pois ai reside sua autoridade, tanto perante as familias,

quanto perante as novas geracdes.

Faz-se necessério ao profissional da educagédo entender a sala de aula ndo isolada
em si mesma e na escola, mas como uma estrutura muito maior que a prépria escola e

que, portanto, muitas das dificuldades que enfrentam e atribuem as familias, sdo na
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realidade mais complexas e estdo relacionadas a desigualdades econdmicas, sociais e

culturais fora da escola.

E preciso entender que os processos de aquisi¢do do conhecimento nas criangas
ndo dependem apenas de seus esforgos, mas também das relagdes em que estdo

inseridas, relacdes estas que se dao no espaco escolar e fora dele.

A relacdo professor- aluno se trata de uma relagdo assimétrica, pois o professor
possui maior experiéncia e conhecimentos valorados socialmente e, ao aluno é
conveniente apropriar-se destas experiéncias e conhecimentos ndo so para estarem no

mundo, mas principalmente para agir nele.

Ao professor cabe conscientizar-se sua funcao politica, na medida em que sera
sua pratica docente que garantiré a igualdade de acesso ao conhecimento.

A prética docente pressupde a relacdo com o outro e para a qualidade na
construcdo destas relacdes a alteridade € um dos principios fundamentais ao educador,
que ao entender o conhecimento como algo produzido a partir das relagbes com o outro,
consequentemente necessita compreender a importancia e essencialidade da construgéo
de relacBes baseadas ndo respeito, na confianca, no dialogo, na ética e nos sentimentos

de seguranca e tranquilidade.

Estado: Em toda sua onipresenca, cumpre garantir a valorizacdo do profissional
da Educacdo, que o quadro de profissionais na escola esteja completo, garantir as
condicdes fisicas e materiais para que o processo de ensino e aprendizagem seja

efetivado com qualidade.

Enquanto Estado de Direito Democratico, deve garantir ndo sé o acesso a escola,
mas ao conhecimento produzido historicamente. Deve cumprir a legislacdo que garante

o direito subjetivo de educacéo de qualidade.

Diante do exposto, foi possivel compreender que o conflito que marca as
relacfes escola- familia(s) esta inserido no plano ideoldgico e que, a Educacdo ndo vai
transformar a sociedade, mas pode e deve provocar tensbes a fim de promover

transformacdes no acesso ao conhecimento produzido historicamente.
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Cabe a escola, professores e familias, enquanto parte da sociedade, ndo se
esquivarem de suas responsabilidades e exigir do Estado o cumprimento de seus

deveres.
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