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INTRODUCAO

Neste memorial descrevo minha trajetdria para constituir-me como professora e
apresento um tema que muito me inquieta na prética docente: a importancia da brincadeira na
educacéo infantil.

Relato a mudanca significativa que o programa de formacéo de professores em exercicio
da regido metropolitana de Campinas (PROESF 2005) causou em minha vida profissional e
pessoal, e a importancia desta mudancga em relagcdo ao meu trabalho com as criancas, no tempo
em que atuei em sala de aula. E o curso de Especializagdo em Educacdo de Criancas e Pedagogia
da Infancia (2018), principalmente no cargo que ocupo hoje Apoio Pedagdgico.

Descrevo um pouco dessa experiéncia profissional, enquanto estava atuando em sala de
aula e o periodo em que estou atuando na gestdo com formacao de monitores e professores da
rede municipal que trabalho atualmente.

O interesse em escrever sobre a importancia do brincar na educacéo infantil, partiu de
uma inquietacdo pessoal em relacdo aos contelidos e atividades trabalhados com criancas téo
pequenas em salas de educacdo infantil, na rede municipal onde trabalho héa treze anos.

Observando o trabalho das professoras do jardim Il, com criancas de 5 anos, numa
escola da rede onde atuei anos como professora, constatei que as criangas quase ndo iam ao
pargue e havia pouco tempo disponivel para as brincadeiras em sala, devido ao nimero alto de
atividades dirigidas desenvolvidas e os ensaios para a formatura no final do ano que eram
apresentacdes que exigiam um tempo grande de preparacdo pelas criancas e dedicacdo das
professoras em montar coreografias, cenarios, escolha das mdusicas e redigir a pauta da
apresentacdo, pensando em cada detalhe. Desta forma, as apresentacfes eram verdadeiros
espetéaculos e ndo tinha uma pessoa que ndo se emocionasse ao final. Os pais amavam! E essas
grandes apresentacdes acabaram fazendo parte do calendario da escola, nas formaturas anuais.

Essas criangas, eram privadas das brincadeiras livres, o tempo que elas brincavam era
pouco, principalmente no segundo semestre, quando as preparagdes para a formatura eram mais
intensas. Atualmente consigo ver o quanto essas criancas foram de certa forma, prejudicadas

por serem privadas de um tempo maior para as brincadeiras.

E portanto na situag&o de brincadeira que as criangas podem se colocar desafios para
além de seu comportamento diario, levantando hip6teses na tentativa de compreender
os problemas que lhes sdo propostos pelas pessoas e pela realidade com a qual
interagem. Quando brincam, ao mesmo tempo em que desenvolvem sua imaginagéo,
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as criancas podem construir relacGes reais entre elas e elaborar regras de organizagdo
e convivéncia. Concomitantemente a esse processo, ao reiterarem situacdes de sua
realidade ao mesmo tempo em que ja vivenciaram uma possibilidade de modifica-la.
(WAJSKOP, 2009, p. 33)

Na mesma época eu trabalhava com criangas de 4 anos, no jardim | na mesma escola.
Era um pouco diferente, porque eu néo tinha essa questdo da formatura e entédo eles brincavam
mais vezes no parque e brincavam ao menos uma hora na sala quase que diariamente. As
brincadeiras eram livres e na maioria das vezes, eles escolhiam os brinquedos que queriam
brincar.

Porém, as atividades de leitura e escrita que eu desenvolvia com eles na sala, também
eram voltadas para a alfabetizacdo, embora era passado para nos nas formacdes, que o foco da
educacdo infantil ndo era alfabetizar, porém existia uma cobranca em relacéo aos resultados dos
diagndsticos de escrita, ndo tanto com as criancas de 4 anos que eram realizados
semestralmente, mas com as de 5 anos esse diagnostico de escrita ja era bimestral. Nesta fase
do jardim Il, era preciso terminar 0 ano sem criancas na fase pré-silabica.

Segundo Soares,

o0 termo alfabetizag8o designa tanto o processo de aquisi¢do da lingua escrita quanto
o0 de seu desenvolvimento: etimologicamente, o termo alfabetizacdo néo ultrapassa o
significado de “levar a aquisi¢do do alfabeto”, ou seja, ensinar o codigo da lingua
escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever; [...] alfabetizacdo em seu sentido
préprio, especifico: processo de aquisi¢do do cddigo escrito, das habilidades de leitura
e escrita. (SOARES, 2004, p.15)

Atualmente as professoras precisam entregar o resultado da sondagem de escrita
bimestralmente, inclusive das criancas de 4 anos do jardim I.

Eu acreditava que essa forma de trabalho estava correta, que as criangas ndo eram
forcadas a escrever seu nome aos quatro anos, por exemplo, e sim aprendiam sem muitas
dificuldades pois eram capazes naquela idade. Eu ndo me dava conta até pouco tempo atras que
nos professores, estavamos pulando etapas na educacdo infantil.

Porém, enquanto cursava as aulas do Curso de Especializacao, fui percebendo o quanto
eu estive equivocada enquanto professora, devido a falta de conhecimento em relacdo a
importancia do brincar livre e as cobrancas em apresentar resultados ao final do ano. Isso fazia
com que nos professores, trabalhdssemos mais a alfabetizagdo do que uma brincadeira. Embora
eu tivesse a preocupacdo com o brincar, ndo era a prioridade em minha sala de aula. De acordo

com Kishimoto,



O brincar ¢ a atividade principal do dia a dia. E importante porque da o poder & crianca
para tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si, 0s outros e 0
mundo, repetir aces prazerosas, partilhar brincadeiras com o outro, expressar sua
individualidade e identidade, explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza
e da cultura para compreendé-lo, usar o corpo, 0s sentidos, 0s movimentos, as varias
linguagens para experimentar situacGes que lhe chamam a atencdo, solucionar
problemas e criar. Mas é no plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela
mobilizacdo dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia que coloca a brincadeira como a ferramenta para a crianga se expressar,
aprender e se desenvolver. (KISHIMOTO, 2010, p. 1)

Diante de tudo isso, tento passar nas formacgdes para as professoras uma forma de
trabalhar com as criancas, tentando equilibrar o brincar livre e as atividades relacionadas a
alfabetizacdo, sem deixar de apresentar bons resultados ao final de cada bimestre, ja que 0s
professores precisam realizar o diagndstico de escrita com as criancas bimestralmente.

Tenho observado que algumas professoras, ja estdo mudando um pouco sua forma de
trabalhar com as criancas, priorizando o brincar livre e sendo mais leve em relacdo a cobranca
nas atividades de escrita.

Seré que este € 0 caminho para que nossas criangas possam desenvolver habilidades que
sO brincando elas vao adquirir?

Eu tenho comigo, que quando voltar a atuar em sala de aula, ndo irei mais conseguir
trabalhar da forma como eu trabalhava antes. Essa visdo que o Curso de Especializagdo me
proporcionou, em relacdo a importancia do brincar livre, me fez enxergar que é possivel ns
professores mudarmos nossa forma de planejar nosso tempo com as criangas e proporcionar a

elas, um brincar livre com materiais que elas possam construir e desconstruir o quanto quiserem.

1 -0 SONHO DE SER PROFESSORA

“O educador, pelo menos o ideal que minha
imaginacao constroi, habita um mundo em que a
interioridade faz uma diferenca, em que as
pessoas se definem por suas visdes, paixdes,
esperancgas e horizontes utopicos”

(Rubem Alves,1987).



Desde crianga foi meu sonho ser professora. Escolinha era minha diversao preferida,
chamava minhas colegas e meus irmaos para brincar, mas eu sempre era a professora.

Eu ndo tinha lousa nem giz, passava as ‘ligdes’ em uma tabua escrevendo com pedagos
de gesso ou tijolo, ou entdo escrevia atras da porta do quarto, sem minha mée saber, é claro.
Quando minhas colegas ndo podiam ir até minha casa, eu brincava somente com meus irmaos
mais novos, um deles ndo gostava muito, pois eu dava licdo de verdade: operagdes matematicas,
copias de textos, ditados, tabuadas e até tarefa no caderno de caligrafia. De vez em quando,
iamos na casa de uma colega que tinha lousa, eu amava, mas 14 nem sempre eu podia ser a
professora.

Ganhei uma pequena lousa, uma caixa de giz colorido e um apagador de presente de
natal, ndo que fosse muito caro, imagino, mas com cinco filhos, os presentes eram limitados,
somente no natal, pois meus pais ndo tinham condic@es financeiras para nos presentear sempre.
Fiquei muito feliz com o presente e passei a brincar com mais frequéncia, mesmo quando néo
tinha ninguém, eu brincava sozinha, dava aula para as bonecas.

Eu imitava minhas professoras, colocava sapato de salto de minha mée, 6culos sem as
lentes e até um ‘jaleco’ que uma de minhas colegas tinha. E assim me sentindo uma professora
de verdade, brincava com mais entusiasmo e alegria, sonhando que um dia seria uma professora
de verdade. Hoje resgatando essa memdria em meu bau de recordagées, consigo perceber que
sempre imitava professores tradicionais, rigidos, que gostavam de siléncio e colocavam de
castigo quando achavam necessario, e eu fazia exatamente da mesma forma. Mesmo eu sendo
uma Otima aluna, pois tinha facilidade em aprender as atividades, ndo lembro de ter tido em
minha escola primaria, alguma professora que marcou pelo seu carinho ou pela sua dogura.
Todas eram muito tradicionais na maneira de ensinar e ndo se envolviam emocionalmente com
os alunos. Elas tinham apenas a preocupacdo de transmitir conhecimento e passar os conte(idos.

Além das brincadeiras de ser professora me lembro que a brincadeira livre fez parte da
minha infancia. Minha familia se mudou para a cidade de Nova Odessa no ano de 1980, eu
estava com quase cinco anos e tenho muitas lembrangas das minhas brincadeiras, daquela
época.

A minha mée estava gravida do seu quinto filho, meu irm&o cacula que nasceu dois
meses depois de mudarmos para esse bairro novo da cidade. Lembro bem do “barrigdo” da
minha mae e da expectativa em ganhar uma irm4, j& que eu tinha outros trés irmédos. Queria
muito uma irma para brincar comigo, mas no més de setembro, nasceu mais um irmédo. Eu fiquei

muito brava quando meu pai deu a noticia e meus irmdos pularam de alegria.



Muitas vezes eu me sentia sozinha em minhas brincadeiras, nem sempre podia brincar
com as vizinhas e meus irmdos mais velhos ndo brincavam comigo e com minhas bonecas. O
outro mais novo que eu, brincava quando nédo podia sair para brincar com seus amigos e 0 outro
ainda era um bebé.

Como uma crianca da década de 1980, brincar era o que nos tinhamos para fazer e
como toda crianga eu amava brincar!

Brincar de escolinha, escritorio e casinha, eram minhas brincadeiras preferidas e
geralmente aos domingos nds iamos na casa de meus avés em Americana. Minha madrinha
morava la perto e eu amava ir em sua casa brincar com minhas primas. Elas tinham muito mais
brinquedos do que eu, tinham até uma maquina de costura que costurava de verdade, mas essa
S0 as vezes nos podiamos brincar. Mas aproveitavamos todos os outros brinquedos e bonecas e
montavamos varios espacos: casas, consultorios médicos etc.

Hoje eu sei que essa era a brincadeira de faz-de-conta, onde assumiamos diferentes
papeis e tinha interacdo uma com as outras. Uma era a mée, outra a filha, além das bonecas,
depois a mesma que era a filha, era a médica ou dentista e assim passavamos horas brincando

até a minha mée chamar para voltarmos para casa.

Ao brincar, as criangas podem atribuir a si proprias outras caracteristicas, fantasiando-
se e representando papéis como se fossem um adulto, outra crian¢a, um boneco, um
animal etc. Podem, também, manipular objetos ou bonecos para os quais sdo
atribuidas caracteristicas singulares. (WAJSKOP, 1995, p. 67)

Quando frequentei a escola de educacao infantil, lembro que brincava bastante num
determinado periodo, porém nesse lugar que funcionava a escola municipal de educacao infantil
(Emei), ndo havia pargque e nem outros brinquedos na area externa. Nossas brincadeiras eram
com nosso proprio corpo pulando e correndo, cantando diversas cantigas de roda, brincadeiras
da época que na verdade nem me lembro como as aprendi, s6 sei que brincAvamos muito.
Lembro da professora, a tia Sueli nos observando, ela ndo fazia mediagdes ou intervengdes em
nossas brincadeiras. Mas eu sei que brincava muito e ndo sei se sentia falta do parque ou de

outros brinquedos. Acredito que nao.

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma visao dos
processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de cada uma em particular,
registrando suas capacidades de uso das linguagens, assim como de suas capacidades
sociais e dos recursos afetivos e emocionais que dispdem. (BRASII, 1998, p. 28)



Ja na escola que estudei as séries iniciais do primério, atual ensino fundamental |, era
uma escola muito grande e eu me lembro que brincava s6 na hora no recreio. As brincadeiras
eram as mesmas da época da educacdo infantil, e algumas outras que fui aprendendo como
passa anel, qual o més e outras que também amava.

A professora do primeiro ano e dos anos seguintes, ndo saiam para brincar com as
criangas, nos so tinhamos aulas de educacdo fisica, quando chegavamos ao “ginasio” a partir
da quinta série. Era tudo na mesma escola, até o colegial. Tinha duas quadras (descobertas) e

um patio enorme e mesmo assim passavamos o tempo todo na sala de aula.

E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na instituicio infantil, ajuda a
estruturar o campo das brincadeiras na vida das criancas. Consequentemente é ele que
organiza sua base estrutural, por meio da oferta de determinados objetos, fantasias,
brinquedos ou jogos, da delimitacdo e arranjo dos espacos e do tempo para brincar.
(BRASIL, 1998, p. 28)

As brincadeiras que eu brincava na rua com minhas amigas, amigos e irmaos eram
maravilhosas, inesqueciveis... Mamae da rua, mamae polenta, alerta, queimada, taco,
brincadeiras de roda, amarelinha, pega-pega, corrida, parlendas, trava-linguas, entre outras. E
ainda pulava corda, jogava bola, brincava com bambolé, andava de bicicleta, escorregava com
papel&o no barranco e muitas outras brincadeiras.

Com certeza me diverti muito na infancia e hoje sei o quanto brincar me fez ser o que
sou hoje, o quanto a brincadeira contribuiu com o meu desenvolvimento enquanto pessoa.

No filme “Tarja Branca”, a pedagoga Ana Lucia Villela coloca o brincar como
fundamental para a formagdo de uma pessoa. “E na brincadeira que a crianga vai sozinha
aprender a achar solucdo para problemas, é onde ela vai aprender a colaborar, a conviver com
o0s outros e com o diferente, a pesquisar, a ver tudo que existe com olhar criativo, é onde as
invengdes vao surgir”.

Lembro-me que na adolescéncia fui catequista, minha primeira turma tinha cerca de
doze ‘alunos’, tinha até uma caderneta para fazer a chamada, mesmo as atividades sendo
relacionadas com temas biblicos, eu corrigia os cadernos, fazia com as criangas alguma
atividade com arte em datas comemorativas e até brincavamos de amigo secreto. Eu achava o
maximo estar ali com aquelas criangas ‘brincando de ser professora’. Com 0 passar dos anos,
as brincadeiras foram acabando, ja ndo era mais catequista, ja ndo tinha mais minha lousa, s6 o
pedaco dela, pois um dia meus irmé&os brincando de luta cairam sobre ela e a madeira descolou
e com o tempo foi ficando so a parte verde onde escrevia, ndo dava mais para pendura-la e ficou

esquecida num canto do quintal.
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Continuei meus estudos e passei a me interessar por outras atividades, fiz curso de
datilografia, jogava volei, andava de bicicleta com mais frequéncia e ja ndo me fascinava mais
ser professora. Ouvia minhas proprias professoras do ‘ginasio’ dizer que 0 salario era pouco,
que dedicaram anos de suas vidas estudando e ndo eram valorizadas. Mesmo assim no fundo
eu queria ser como elas, mas ndo respondia mais quando alguém perguntava o que eu ia ser
quando crescer: ser professora.

Ao0s quinze anos comecei a trabalhar em um escritorio de contabilidade, mexer com
papéis, maquinas de calcular, escrever e atender telefone também me fascinavam. Né&o
mencionei, mas era minha segunda brincadeira favorita quando crianga. E cheguei a pensar em
estudar contabilidade ou administragdo de empresas.

Concluindo a oitava série em 1990, gerou uma ddvida sobre 0 que cursar no ensino
médio, ja que ainda podia naquela época fazer um curso técnico em nivel de segundo grau.
Prestei vestibulinho em algumas escolas de segundo grau, naquele momento, era preciso fazer
esse exame pois 0 numero de vagas para um curso profissionalizante era limitado. Também ja
tinha reservado minha matricula numa escola na cidade de Nova Odessa onde era oferecido
curso regular de segundo grau (antigo colegial). Prestei vestibulinho para administracdo de
empresas no colégio técnico Polivalente na cidade de Americana e magistério na escola estadual
‘Dr. Heitor Penteado’ também em Americana. S6 consegui passar no Heitor Penteado, mesmo
assim optei pelo ensino regular e me matriculei no periodo noturno, pois ainda trabalhava
durante o dia.

N&do levei muito a sério os estudos naquela época, parei de estudar no segundo
semestre, logo ap6s que um colega da turma faleceu em um acidente de moto. Ficamos
desmotivados a continuar e eu ndo me sentia feliz e acabei desistindo.

No ano seguinte, consegui ingressar no colégio Heitor Penteado, e como trabalhava
em uma loja durante o dia, fui estudar a noite. Mais uma vez ndo levei a sério, como se ndo
tivesse certeza do que queria. Eu ia para a escola, mas saia mais cedo para voltar para casa, ja
que estava cansada do trabalho. Ou ficava na frente da escola conversando com outras meninas
gue também ndo entravam. Com isso perdi varias provas e trabalhos e acabei reprovando e
como reprovar por notas dava o direito de se matricular sem prestar vestibulinho, ao contrario
de se a reprova fosse por faltas, continuei até o final do ano.

Minha mée reprovava minha atitude, falava que um dia isso faria falta. Eu achava que
ndo, muitas pessoas naquela época nao prosseguiam seus estudos no segundo grau, meus irmaos

mais velhos, quando frequentaram a escola s6 estudaram até a oitava série, s6 quando adultos,
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terminaram o segundo grau. Eu s6 queria saber de me divertir e trabalhar para ter meu dinheiro.
Como se trabalhar em uma loja, fosse me dar algum futuro!

Continuei no ano seguinte estudando no Heitor Penteado, ainda no primeiro ano, e
desta vez cheguei até o fim e fui aprovada. Mas ainda ndo foi desta vez que decidi pelo
magistério, pedi transferéncia para o colégio ‘Jodo Thienne’ na cidade de Nova Odessa, onde
havia comegado o ensino regular.

Conclui o segundo grau em 1995 e mais uma vez ndo sabia que rumo tomar. Ja mais
madura comecei a pensar novamente em meu sonho de crianca. Com o colegial concluido,
poderia cursar pedagogia, mas ndo batalhei por uma universidade publica e ndo tinha condigdes
financeiras para pagar uma faculdade, meu salério era baixo e meus pais ndo tinham condic¢des
de me ajudar. Foi, nesse momento, que bateu um grande arrependimento por desperdicar as
chances que tive em cursar 0 magistério, poderia estar com um emprego melhor e ter condicdes
de cursar a faculdade.

Como ndo adiantava ficar me lamentando pelo que ja havia passado, corri atras do meu
sonho e voltei para o colégio ‘Dr. Heitor Penteado’ em 1996 no segundo ano de magistério e
com muita dedicacéo e carinho pelos estudos conclui o curso em 1998.

Nesta época, ja estava casada e meu filho tinha um ano e meio.

A partir deste momento ndo havia mais dividas quanto ao meu sonho de crianga,

desejava mais do nunca ser professora. Eu teria uma profissdo na qual me sentiria realizada.

2 - O INICIO, A DESCOBERTA

“O nascimento do pensamento é igual ao
nascimento de uma crianga: tudo comega com um
ato de amor.

Uma semente ha de ser depositada no ventre vazio.
E a semente do pensamento é o sonho. Por isso 0s
educadores, antes de serem especialistas em
ferramentas do saber, deveriam ser especialistas
em amor: intérpretes de sonhos”.

(Rubem Alves, 2004)
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N&o tinha ideia que para alcancar este sonho, a caminhada seria tdo longa. Como todo
formando, também imaginei que conseguiria um emprego assim que terminasse os estudos.
Mas ndo foi assim que aconteceu.

Prestei um concurso para auxiliar de educacdo infantil em 1999 na prefeitura municipal
da cidade de Nova Odessa, classificada em 18°, achei que logo seria chamada, o que aconteceu
somente no ano de 2002.

Fiquei muito feliz, apesar de ndo ser reconhecida como professora, mesmo sendo
necessario para o0 ingresso neste cargo, seria auxiliar de desenvolvimento infantil e trabalharia
com criancas de 0 a 5 anos. Minha experiéncia anterior com criancas nesta faixa etéaria, somente
foi nos estagios e minha experiéncia como mae, ja que meu filho estava com quase cinco anos.
Neste ano eu havia me divorciado e mais do que nunca eu precisava de um trabalho para
sustentar a mim e ao meu filho.

Esse meu primeiro trabalho com criancas, foi no Centro Municipal de Educacéo
Infantil Pe. Victor Facchini, na cidade de Nova Odessa. Foi um comeg¢o muito dificil, me sentia
um pouco insegura quando me deparei com aquelas criangas pequenas e que estavam sob minha
responsabilidade. Mas o desejo de trabalhar com criancgas foi maior.

Minha formacéo tedrica me deixava ddvidas quanto a minha pratica com criangas tao
pequenas. No curso de magistério, ndo se falava em educacgdo de 0 a 3 anos, somente de 4 e 5
anos.

Em nosso trabalho como educadora, além de contribuir para o desenvolvimento
cognitivo, motor e afetivo, na maior parte do tempo, cuidavamos da higiene, incluindo banho,
alimentacdo e repouso, ja que cuidar e educar sdo indissociaveis.

N&o tem como separar essas duas a¢des. O cuidar e o educar estdo nas coisas mais
simples da rotina pedagdgica da educacdo infantil; desde a hora que se esta trocando uma fralda,
alimentando a crianca, no momento da higiene, todos esses aspectos que parecem ser
simplesmente “cuidados”, eles também podem e devem ser trabalhados dentro do aspecto

educativo.

[...] O cuidado esta pautado na necessidade do outro. Isso significa que quem cuida
ndo pode estar voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo, aberto, atento e
sensivel para perceber aquilo de que o outro precisa. Para cuidar, € necessario um
conhecimento daquele que necessita de cuidados, o que exige proximidade, tempo,
entrega. (KRAMER, 2005, p. 82)

Eu tinha uma turma numerosa naquele ano, cerca de vinte e quatro criangas e 0S

considerava “agitadas” e “indisciplinadas”, pois quando eu falava com elas, ndo me ouviam,

sempre tinha algumas criangas que corriam muito pela sala, saiam sem pedir para irem ao
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parque e nesse inicio, eu tinha ainda muitas dificuldades em lidar com isso. Eu néo tinha nogéo

de que criancas tdo pequenas (pois eles tinham em media cinco anos), ainda ndo possuiam

entendimento das regras de convivéncia social adotadas pela instituicdo. E eu so fui ter esse

entendimento ao longo dos anos de trabalho, porém, s6 ficou realmente claro esse conceito,

apos as aulas do curso de Especializagdo em Educacgéo de Criangas e Pedagogia da Inféncia.
De acordo com Luz,

Os estudos pioneiros do psicdlogo suico Jean Piaget alertam para o fato de a crianca
construir progressivamente sua moralidade. Portanto, na educacdo infantil, é
complicado falarmos de indisciplina e violéncia, j& que esses conceitos tratam,
respectivamente, do desrespeito a regras e da intencdo de prejudicar outro ser humano.
As criangas atendidas pela Educagdo Infantil se inserem no mundo da moralidade e
constroem, paulatinamente, as no¢des de certo e errado. Dessa forma, ndo é possivel
exigir que elas ajam de determinado modo j& que, entre as finalidades dessa etapa da
educagdo, estd a promocdo do desenvolvimento social — a ajuda para que essas
criangas possam construir relagbes com os outros de forma respeitosa. (LUZ, 2010, p.
2)

O dia com as criancas era planejado de acordo com a rotina da instituicdo. Eles
tomavam café da manha logo que chegavam e depois na sala, faziamos a roda para conversar e
cantar. Faldvamos também sobre o que fariamos naquele dia, ja que eu ficava com as criancgas
o dia todo. Faziamos diferentes brincadeiras e atividades ao longo do dia, como pular corda,
jogar bola, escorregar com papeldo no barranco, eles brincavam de jogos de encaixe, com
sucatas (materiais ndo estruturados) entre outras brincadeiras. Atividade em folha era
praticamente proibido para criancas da creche naquela época. Minha diretora tinha
conhecimento sobre a importancia da brincadeira com as criancas.

Mesmo com essa rotina de brincadeiras, precisava ser muito enérgica e exigente, mas
nem sempre era atendida. Eram criangas que brigavam o tempo todo entre eles, falavam
palavrdes, jogavam objetos no ventilador, quebravam brinquedos e até me agrediam com chutes
ou atirando cadeiras e outros objetos. Também tentavam ‘fugir’ da creche quando encontravam
alguma ‘brecha’ nos portdes.

De acordo com o texto de lza Luz (2010), ela coloca que no entendimento de
Winnicott, a agressividade é vista como nossa energia para ir ao encontro do mundo e do outro,
como uma tendéncia inata a0 movimento a acao.

Somos desafiados a encontrar meios de exercer essa agressividade através do trabalho
e com as criancgas ndo é diferente, € através das brincadeiras que podemos fazer isso.

Ainda de acordo com Luz,
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Entretanto, essa mesma energia que nos pde em movimento pode passar a ter outra
fun¢do quando ndo estamos nos sentindo bem com nés mesmos, com nosso “mundo”
interno. Nessas situacdes, a agressividade pode ser utilizada de modo a hostilizar os
gue estdo a nossa volta e é nesse sentido que pode ser tida como um sindnimo do
conceito de violéncia. Mesmo com essa segunda finalidade, os atos de agressividade
hostis podem ser vistos como um pedido de socorro por parte da crian¢a, como uma
tentativa de encontrar no ambiente algo que a ajude a restaurar um equilibrio interior
perdido. (LUZ, 2010, p. 2)

Eu ndo fazia ideia naquela época em como agir. Em olhar para aquelas criangas com
esse olhar que hoje consigo compreender.

A minha postura como educadora era séria/enérgica e continuou até o final daquele
ano, nao criei vinculos afetivos com as criancgas, era meramente profissional. E hoje, sei 0
guanto € importante para o desenvolvimento delas, e ser como fui, ndo foi suficiente para uma
aprendizagem significativa.

De acordo com LEITE e TASSONI,

Wallon (1968) defende que, no decorrer de todo o desenvolvimento do individuo, a
afetividade tem um papel fundamental. Tem a funcdo de comunicagéo nos primeiros
meses de vida, manifestando-se, basicamente, através de impulsos emocionais,
estabelecendo os primeiros contatos da crianga com o mundo. Através desta interacéo
com o meio humano, a crianga passa de um estado de total sincretismo para um
progressivo processo de diferenciacdo, onde a afetividade esta presente, permeando a
relagdo entre a crianga e o outro, constituindo elemento essencial na construcdo da
identidade. Da mesma forma, é ainda através da afetividade que o individuo acessa o
mundo simbolico, originando a atividade cognitiva e possibilitando o seu avango. Sao
os desejos, as intencGes e 0s motivos que vdo mobilizar a crianga na selecdo de
atividades e objetos. (LEITE e TASSONI, 2002, p. 5)

Mas a falta de experiéncia, argumentos e embasamento tedrico, me fez continuar assim
por mais dois anos. Eu até tentava ser diferente, fazia com as criancas diferentes brincadeiras,
cantigas de roda, mas sempre tinha criancas que eu considerava agitadas e indisciplinadas e
justamente com elas, eu era mais “brava” possivel, para manter o dominio da turma. Como eu

ja citei, eu ndo tinha no¢do de como poderia lidar com essa situacgéo.

O fato de o comportamento das criangas ndo poder ser interpretado como violéncia
ou indisciplina ndo diminui a importancia de se discutirem esses temas na educagédo
infantil, j& que as criangas podem e sdo, como ja indicaram vérias pesquisas, vitimas
de ac¢des violentas por parte dos adultos que deveriam educéa-las. Ao agirem assim,
esses adultos ndo s6 desrespeitam os varios direitos das criangas, como perpetuam
modelos de acéo violentos que sdo extremamente danosos para o desenvolvimento
dessas criancas. (LUZ, 2010, p. 2-3)

E muitos profissionais que atuam em escolas, ndo se ddo conta do sofrimento dessas
criangas, ndo se importam com os sentimentos delas. E eu naquela época, também agia desta
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forma. Eu ndo via progresso com as criangas, me sentia incapaz, ndo entendia por que elas néo
se comportavam. Hoje consigo ver com clareza o quanto ndo compreendia 0s sentimentos das
criancas.

Enquanto trabalhava neste local, surgiu a oportunidade de prestar o vestibular para
ingressar no curso de pedagogia oferecido pela Unicamp em parceria com as prefeituras da
regido metropolitana de Campinas, o programa de formacdo de professores em exercicio da
regido metropolitana de Campinas (PROESF). Minhas colegas de trabalho me incentivaram a
prestar o vestibular, pois seria minha grande chance de cursar pedagogia.

Deu tudo certo e ingressei no curso no segundo semestre do ano de 2005, tive alguns
problemas pessoais, pois precisava deixar meu filho todas as noites para poder me dedicar ao
curso. Foi uma dor muito grande ficar longe dele e ele ndo poderia ficar em casa sozinho. Entéo
seu pai concordou em ficar com nosso filho todas as noites em sua casa, assim meu filho s6
dormiria comigo aos finais de semana.

Em 2005 quando ingressei no programa de formacao de professores em exercicio da
regido metropolitana de Campinas (PROESF), ainda trabalhava na mesma creche, mas com
criancas de um ano e seis meses, resolvi mudar de grupo e trabalhar com os bebés, pois ja estava
desmotivada a trabalhar com as criangas maiores.

As acdes com os bebés, eram bem diferentes das que eu realizava com as criangas
maiores. No comeco, achei que seria s cuidar, trocar fraldas, dar banho, alimentar e observar
0 sono. Mas com o passar dos dias nesta turma, fui descobrindo como os bebés gostavam de
empilhar, derrubar, rolar, subir, cantar e dancar. Eu trabalhava com mais dois adultos na sala e
optava sempre em ficar com as brincadeiras, do que dar banho e trocar. Elas achavam 6timo,

porque preferiam mais cuidar dos bebés.

Por meio da brincadeira, a crianca pequena exercita capacidades nascentes, como as
de representar o mundo e de distinguir entre pessoas, possibilitadas especialmente
pelos jogos de faz de conta e os de alternancia respectivamente. Ao brincar, a crianca
passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu funcionamento, os elementos
da natureza e 0s acontecimentos sociais. Ao mesmo tempo, ao tomar o papel do outro
na brincadeira, comeca a perceber as diferentes perspectivas de uma situagdo, o que
Ihe facilita a elaboragdo do didlogo interior caracteristico de seu pensamento verbal.
(OLIVEIRA, 2011, p. 163)

Na convivéncia diaria, o educador deve transmitir seguranca para a crianga pelo
simples ato de ouvir e valorizar suas perguntas ou seu potencial expresso nas suas produgdes.

E necessario que haja sinceridade, autenticidade e respeito as potencialidades e limitagdes. E
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através das brincadeiras podemos transmitir essa seguranca, fazer as mediagdes necessarias,

ouvindo e observando as criangas nesses momentos.

Ao brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepcdo, representacdo, memoria e
outras funcdes cognitivas estdo profundamente interligados. A brincadeira favorece o
equilibrio afetivo da crianga e contribui para o processo de apropriacdo de signos
sociais. Cria condi¢des para uma transformacdo significativa da consciéncia infantil,
por exigir das criancas formas mais complexas de relacionamento com o0 mundo. Isso
ocorre em virtude das caracteristicas da brincadeira: a comunicacdo interpessoal que
ela envolve ndo pode ser considerada ao pé da letra; sua indugdo a uma constante
negociacao de regras e a transformacao dos papéis assumidos pelos participantes faz
com que seu enredo seja imprevisivel. (OLIVEIRA, 2011, p. 163)

Percebi a importancia da afetividade na relagcdo professor/aluno para proporcionar

equilibrio e confianca, estabelecendo uma relagéo estreita e de cumplicidade, onde

O afeto é indispensavel na atividade de ensinar, entendendo que as relagbes entre
ensino e aprendizagem sdo movidas pelo desejo, pela paixdo e que, portanto, é
possivel identificar e prever condicGes afetivas favordveis que facilitam a
aprendizagem. (LEITE e TASSONI, 2002, p. 114)

E me dei conta o quanto aquelas criancas tdo pequenas, precisavam de mim. Na
educacao infantil, o contato fisico entre a crianca e o professor € bastante forte.
De acordo com Leite e Tassoni,

E importante destacar que a afetividade ndo se restringe apenas ao contato fisico.
Como salienta Dantas (1993), conforme a crianga vai se desenvolvendo, as trocas
afetivas vo ganhando complexidade. "As manifestagdes epidérmicas da "afetividade
da lambida" se fazem substituir por outras, de natureza cognitiva, tais como respeito
e reciprocidade”. (LEITE e TASSONI, 2002, p. 13)

E as aulas foram tornando-se mais ricas e prazerosas, cursar pedagogia, foi me fazendo
refletir muito sobre minha postura enquanto professora.

Ainda no primeiro semestre do curso, nas aulas de “Teoria Pedagogica e Produgao em
Lingua Portuguesa” com a professora Maria Cristina Rosolen Moretto Pellisson, muito se falou
sobre afetividade, onde despertou-me o interesse pela mudanca de minhas atitudes e
comportamento.

Autores como Wallon e Vygotsky, defendem o papel da interacdo social no processo
de aprendizagem. Consequentemente, 0s aspectos afetivos emergem como dimensao essencial
do desenvolvimento humano. (LEITE, 2002, p. 224)
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Passei a valorizar isto no trabalho com as criangas, ndo apenas na questéo do contato
fisico, mas no modo de olhar, sorrir e no tom da voz. J& ndo era tdo enérgica com as criangas,

parava para ouvi-las e conversava olhando em seus olhos, dando a atencdo que elas mereciam.

Conforme o tom com que fala, o olhar que langa, o gesto que esboca, a fala (do
professor) adquire um valor determinado para o conjunto de alunos e certamente, uma
ressonancia particular para alguns deles. (CUNHA, apud, TASSONI, 2000, p. 223)

Com o passar do tempo, as criangas constroem junto ao educador e as outras criangas,
uma relagéo afetiva, que contribui para a construgdo de sua autonomia, podendo enfrentar
diferentes situagdes e tomadas de decisdes e iniciativas, expressando sem medo aquilo que ela
€ e 0 que pensa. Essa relacdo afetiva € imprescindivel.

Ao final de 2005, prestei concurso publico na Prefeitura Municipal de Santa Barbara
d' Oeste, para concorrer a um cargo de professor de educacéo infantil. Mais uma vez atribuo as
aulas do PROESF o meu desempenho naquele dia, principalmente as aulas ministradas pela
Maria Cristina, que na semana que antecedeu o dia da prova, coincidentemente, abordou
assuntos que me facilitaram muito a realizacdo da prova.

Continuei trabalhando na creche em Nova Odessa, até junho de 2006, completando
quatro anos. Foi quando veio a boa noticia que eu estava esperando. Fui contratada pela
prefeitura de Santa Barbara para ser professora de educacao infantil. Fiquei muito feliz!

Quando eu estava atuando em sala de aula, no ano de 2006, ainda ndo era muito
trabalhado com as criangas de quatro anos a questdo da alfabetizacéo, treinos ou pontilhados.
As atividades eram mais de recorte, colagem, mdsicas, brincadeiras e desenhos livres.

Em 2007 a rede municipal adotou para toda a educacdo basica, incluindo a educacgéo
infantil, o sistema apostilado. A justificativa foi de que o ensino no municipio seria unificado e
que a crianca quando precisasse, por exemplo, ser transferida para outra escola, ndo seria
prejudicada, ja que as atividades desenvolvidas seriam exatamente as mesmas.

Confesso que estranhei muito esse novo sistema, tinha que seguir linearmente as
atividades da apostila e ja ndo trabalhava mais com outras atividades. Alguns contedos até
eram interessantes, mas as atividades nem sempre eram bem elaboradas. Ndo me lembro se
havia algum tipo de treino motor nas atividades para criancas de quatro anos, lembro vagamente

que havia algumas cantigas e algumas brincadeiras.
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Alguns professores gostavam muito desse sistema apostilado, j& que praticamente ndo
tinham muito o que planejar. Eu particularmente, ndo gostava tanto assim. Nem todas as
atividades eram interessantes, porém eu nao tinha escolha, tinha que aplicar.

Segundo Correa,

[...] aintroducéo de materiais diretivos, pré-definidos e padronizados possa estimular
ainda mais a adocdo de rotinas rigidas e inadequadas a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas na pré-escola, levando professores a organizarem o seu
trabalho em fungdo das atividades contidas nas apostilas [...] (CORREA, 2014, p. 383)

Em 2009, foi o ultimo ano que o municipio adotou o sistema apostilado em toda
educacdo béasica. Houve criticas por parte de alguns professores, ja que teriam que voltar a
planejar e pensar no que trabalhar com as criancas.

Nessa época, ainda ficavamos o tempo todo com as criangas durante a semana, eles
ainda ndo tinham aulas com outros professores, como é atualmente, em que as criangas tém
aulas de artes e movimento. Ent&o ficava por conta de o professor da sala dar atividades e as
brincadeiras, nas aulas de movimento.

Eu me lembro que sempre planejava diferentes brincadeiras, entre elas: amarelinha,
pular corda, corrida, brincadeiras com mdasicas e sempre eram dirigidas. Somente as sextas-
feiras que era o dia do brinquedo de casa, que as criangas brincavam livremente.

O conceito de brincadeira que eu conhecia era esse. Aprendi em algum momento da
vida que brincadeira livre, a brincadeira de faz de conta, era bagunca. Jamais imaginei a
importancia desse momento para a crianga.

O jogo simbdlico ou de faz de conta, particularmente, é uma ferramenta para a criagao
da fantasia necessaria a leituras ndo convencionais do mundo. Abre caminho para a
autonomia, a criatividade, a explora¢do de significados e sentidos. Atua também sobre
a capacidade da crianga de imaginar e de representar, articulada com outras formas de

expressdo. Sao o0s jogos, ainda, instrumentos para aprendizagem de regras sociais.
(OLIVEIRA, 2011, p. 163)

Atualmente ainda trabalho em Santa Barbara d” Oeste e este ano excepcionalmente,
estou fora da sala de aula, como ja mencionei. Trabalhei concomitantemente desde 2009 na
prefeitura de Americana, como professora de creche, o qual eu exonerei no inicio deste ano.

Durante esses anos, sempre participei de cursos de formacdo para contribuir com a
minha pratica. E no primeiro semestre de 2018, foi oferecido pela Secretaria Municipal de Santa

Barbara em parceria com a Faculdade de Educagdo da Unicamp, uma oportunidade em
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participar do Curso de Especializacdo em Educacdo de Criangas e Pedagogia da Infancia.
Prontamente eu aceitei.

Minhas expectativas em cursar um Curso de Especializacdo na Unicamp, era de fazer
mais um curso que fosse contribuir com a minha pratica pedagdgica enquanto professora de
educacao infantil. Mas me surpreendi com a temaética das disciplinas e com a quantidade de
leituras obrigatérias e trabalhos para entregar. Teve alguns momentos que achei que ndo fosse

dar conta.

3 - O CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO DE
CRIANCAS E PEDAGOGIA DA INFANCIA

Participar das aulas presenciais e das aulas EAD (educacéo a distancia) foi um desafio
muito grande. Primeiro pela falta de tempo durante a semana, j& que trabalho o dia todo e até o
ano passado, em duas cidades diferentes da que eu moro. Aproveito todo o tempo livre de
descanso para realizar as leituras que o0 curso exige e para realizar as atividades de cada
disciplina. E segundo pela distancia até a Universidade que fica na cidade de Campinas.

Porém, nada disso me fez desistir do curso. Cada disciplina estudada, tem relacdo
direta com a minha pratica docente. As reflexdes empreendidas ao longo do curso promoveram
muitas mudancas na minha postura e pratica por meio da minha autoavaliacdo permanente.

No ano de 2019, resolvi me afastar da sala de aula para trabalhar como “Apoio
Pedagogico”, no qual em minhas atribui¢des, estio a formac¢do de monitores de creche e
professores de educacéo infantil.

Essa nova funcao € um grande desafio, ja que sempre atuei em sala de aula, por catorze
anos em creche com criangas de 0 a 3 anos e por treze anos com criangas de 4 e 5 anos, em
escola de educacdo infantil. Atuar na gestdo também é um desafio, mas com o passar dos meses,
foi possivel constatar que minha experiéncia em sala de aula me ajudou muito.

Ainda tenho muito a aprender, como referenda FREIRE (1996, p. 53) “[...] inacabado,
sei que sou um ser condicionado mas, consciente do inacabado, sei que posso ir mais além
dele”.

E tenho buscado nos textos trabalhados no curso, embasamentos para fundamentar as

formacdes que preparo tanto para as monitoras, quanto para as professoras.
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Algumas disciplinas do curso, provocaram uma reflexdo mais aprofundada sobre
algumas tematicas da pratica docente, tais como: concep¢do de inféncia, crianca, educacao
infantil, planejamento, documentacdo pedagogica e brincadeiras.

Com relacdo ao planejamento, todo professor se acomoda um pouco, seja na forma de
trabalhar com as criangas ou na forma de executar seu planejamento e registro. Apos as diversas
leituras sobre esse tema, fiz uma autoavaliagéo, e constatei que meus registros sao restritos a
avaliar o desempenho das criancas e o planejamento pautado no curriculo minimo da secretaria
de educacdo do municipio.

Em meu registro quando atuava em sala de aula, eu escrevia como desenvolvi a
atividade e anotado o nome das criancas que tiveram dificuldades em executar, ou as que foram
bem. Assim poderia planejar outras atividades para contribuir com o aprendizado dessas
criancas. Alguns dias eu escrevia mais, outros menos. Mas sempre desta forma, apenas
registrando no caderno sem efetivar nenhuma reflexao.

De acordo com Ostetto, constatei que a forma como eu planejo, seguindo esse

curriculo, se encaixa no planejamento baseado em aspectos de desenvolvimento.

Essa perspectiva de planejamento, se, por um lado, parece considerar particularidades
do desenvolvimento infantil, acaba por secundarizar ou mesmo desconsiderar
questdes relacionadas a construcdo do conhecimento, a aprendizagem. Por outro lado,
a delimitacdo de &reas de desenvolvimento para orientar o planejamento parte,
geralmente, de uma referéncia geral e universal de desenvolvimento, tomado como
regra ou como padrdo de normalidade para toda e qualquer crian¢a. (OSTETTO, 2000,

p.4)

Segundo OSTETTO (2000, p. 6), elaborar um bom planejamento no espa¢o da educacao
infantil, significa entrar na relacdo com as criangas, mergulhar em busca do desconhecido,
construir a identidade do grupo junto com as criancas. Assim, mais do que contetdos, o
planejamento na educacao infantil, é essencialmente linguagem, formas de expressao e leitura
do mundo.

Conhecendo diferentes instrumentos de registros, como fotografias, portfélios, murais,
livro da vida e mapa conceitual. VVejo a necessidade de refletir sobre minha forma de registro,
buscar inovacdes e adquirir novos conceitos.

A necessidade do professor de rever sua pratica, planejar, replanejar e documentar faz
parte do trabalho diério. E preciso que o professor acredite nessa ag4o, que veja como algo que
orienta o seu trabalho, essencial para um ensino significativo, intencional e de qualidade,

FREIRE assinala que,
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O desafio é formar, informando e resgatando num processo de acompanhamento
permanente, um educador que teca seu fio para apropriagdo de sua historia,
pensamento, teoria e pratica. [...] Fazer ciéncia exige exercicio metodolégico
sistematizado, rigoroso, de: observar, registrar, refletir, avaliar e planejar. Sdo estes
que alicercam sua pesquisa, luta cotidiana, permanente. (FREIRE, 1996, p. 9)

Diante de tudo o que vi na disciplina planejamento, registro e organizacéo do trabalho
pedagogico, me senti desafiada em executar de outra forma minha documentacdo pedagogica,
registrando diariamente o que foi mais relevante em minha aula, destacando o processo de cada
crianca. Entendo com mais clareza a importancia do registro e do ato de escrever para 0 meu
processo de aprendizagem como docente e para compreender 0 processo da crianca.

Mas foi o conteudo da disciplina de Metodologia de Pesquisa, que abordou sobre a
concepgdo de crianca, infancia educacéo infantil e a pratica docente, que despertou o desejo de
pesquisar e entender mais sobre como 0s processos de escolariza¢do precoce das criancas,
especialmente das de 4 e 5 anos que sdo tomadas por atividades de alfabetizacdo em detrimento
de momentos de brincadeiras. O desejo de pesquisar mais sobre essa temética, tomou forca ao
cursar a disciplina “A crianga, o brincar e o narrar” onde estudamos o texto da Kishimoto que

afirma;

O brincar é uma acdo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianca, da prazer, ndo exige, como condi¢do, um produto final, relaxa, envolve,
ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades, e introduz no mundo imaginario.
Para nosso estudo considera-se todo o periodo da educagdo infantil como importante
para a introducéo das brincadeiras. (KISHIMOTO, 2010, p. 1)

Os conceitos referentes a crianca e a infancia se complementam e sdo culturalmente
determinados e historicamente construidos.

A crianca sempre existiu, porém por muito tempo foi tratada pela sociedade como um
adulto em miniatura. Nao havia diferenga entre o “mundo” adulto e o infantil.

Segundo Rodrigues et al, é importante destacar que apesar dessa reconhecida existéncia,
nem sempre a crianca foi entendida como ator social que pensa, reflete, discute, argumenta,
elabora juizos de valor, etc. (2014, p. 271)

Ainda de acordo com Rodrigues et al,

As criangas sdo as grandes ausentes da histéria simplesmente porque, no chamado
“passado” - da Antiguidade & Idade Média -, ndo existia este objeto discursivo a que
chamamos “infancia”, nem essa figura social e cultural chamada “crianga”, j& que o
dispositivo de infantilidade ndo operava para, especificamente criar o “infantil” [...]
N&o é que ndo existissem seres humanos pequenos, gestados, paridos, nascidos,
amamentados, crescidos — a maioria deles mortos, antes de crescerem -, mas é que a
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eles ndo era atribuida a mesma significagdo social e subjetiva [...] (CORAZZA, apud
RODRIGUES et al, 2014, p. 271) (grifos da autora).

Encontramos no Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil,

A concepcao de crianca é uma nogéo historicamente construida e consequentemente
vem mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma homogénea nem
mesmo no interior de uma mesma sociedade e época. [...] A criangca como todo ser
humano, é um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizacgao familiar que
esta inserida em uma sociedade, com determinada cultura, em um determinado
momento histérico. (BRASIL, 1998, p. 21)

A histéria da infancia surge como possibilidade para muitas reflexées sobre a forma
como entendemos e nos relacionamos atualmente com as criancas.

A infancia existiu desde os primérdios da humanidade, mas a sua percep¢do como uma
categoria e construcdo social, deu-se a partir do século XVI1I e XVIII.

Cabe dizer de acordo com Rodrigues et al,

Como aponta Souza (2011), que, a partir dos processos historico-sociais e das
relevantes contribui¢es de diversas areas do conhecimento, hoje, a crianca é vista
como um sujeito concreto que integra uma categoria geracional; uma construcdo
social que, com o passar do tempo, se transforma,variando entre grupos sociais e
étnicos dentro de qualquer sociedade. Essas formas diferenciadas de se ver e de tratar
esses seres de pouca idade ¢ o que chamamos de ‘infancia, ou seja, infancia é a forma
de ser crianga, ou melhor, as formas, pois, a partir dessa defini¢do, ndo teremos mais
uma Unica infancia e, sim, infancias. Essas formas de se ver e conceber os diversos
tipos de infancia fazem parte de um processo histérico-cultural que foi sendo
construido e modificado em diferentes tempos, espacos e sociedades. (RODRIGUES
et al, 2014, p. 271-272)

Sera que estamos destruindo a infancia das criangas?

A escolarizagdo precoce da crianga, toma o lugar da brincadeira, da fantasia e da
infancia. E mesmo tendo que seguir a politica do municipio na questdo da alfabetizacdo, nds
professores de educacdo infantil, podemos equilibrar as atividades de alfabetizacdo e as
brincadeiras livres e garantir que ndo se escolarize a educacéo infantil.

A definicéo de educagdo infantil nas Diretrizes Curriculares Nacionais é,

Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por érgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social.(BRASIL, 2010, p. 12)
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O objetivo da proposta pedagogica da educacdo infantil de acordo com as Diretrizes

Curriculares Nacionais,

A proposta pedagogica das instituicGes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criangas. (BRASIL, 2010, p. 18)

No momento que exigimos das criancas, que compreendam conteldos antes
trabalhados no ensino fundamental, que permanecam sentados por horas em suas cadeiras
realizando atividades de leitura e escrita, estamos tirando delas o tempo de brincar. Precisamos

nos conscientizar e devolver esse tempo para nossas criangas da educacdo infantil.

4 - A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAOQ
INFANTIL

Conforme assinalei no item anterior, as aulas da Especializacao, provocaram muitas
inquietacdes, especialmente com relagéo a polarizacdo entre brincar ou alfabetizar na educacgéo.
A importancia do brincar na educacgéo infantil, foi ficando muito mais clara, ao longo do curso.
Embora eu tivesse consciéncia dessa importancia, eu ndo tinha embasamento suficiente para
compreender quanto faz diferenca na formacao das criancas e que elas levardo esse aprendizado
para a vida toda e principalmente que o brincar é um direito delas.

Como afirma Kishimoto,

A crianga, mesmo pequena, sabe muitas coisas, toma decisdes, escolhe o que quer
fazer, interage com pessoas, expressa 0 que sabe fazer e mostra em seus gestos, em
um olhar, uma palavra, como é capaz e compreende o mundo. Entre as coisas que a
crianga gosta esta o brincar, que é um dos seus direitos. (KISHIMOTO, 2010, p. 1)

Nas ultimas aulas presenciais, tivemos a oportunidade de conhecer um pouco sobre

a pedagogia Waldorf. Particularmente eu fiquei muito encantada com essa forma de trabalho

com as criangas, principalmente no primeiro seténio, onde as crian¢as ndo tém contato com a
alfabetizacéo.

O trabalho realizado com as criancas € o brincar livre, isso é muito respeitado dentro

desse primeiro seténio. O brincar é algo divino, onde eles brincam com o proprio corpo,
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exploram a natureza, que ¢ um grande “brinquedo” com muitas possibilidades ludicas. A
crianga constradi o seu préprio brinquedo se ela tem o material adequado, tudo nesse espaco que

ja é pensado para isso.

O valor do brincar para o desenvolvimento sadio da crianga é cientificamente
comprovado e é a preocupacao de muitos educadores. Na pedagogia Waldorf ele tem
valor preponderante, principalmente na educacdo da crianca de primeiro seténio. O
brincar livre, ndo dirigido ou proposto, é visto como o0 maior e o melhor estimulador
para um desenvolvimento que esteja de acordo com a maturidade etéria e as
capacidades individuais de cada crianca. O impulso natural interior da crianca para
aprender a se tornar humana, para adaptar-se e se adequar ao ambiente, encontra
evasao no brincar livre. Ela procura a atividade lidica que melhor corresponde as suas
necessidades evolutivas momentaneas, seguindo inconscientemente e instintivamente
o0s estimulos provenientes de uma sabedoria corpérea. Faz parte da hatureza da crianga
querer sempre se superar, tornando-se cada vez mais capaz no dominio de sua prépria
corporalidade e na interagdo com o mundo. (ANTROPOSOFICA, 2016, p 1)

A realidade dos alunos da rede municipal onde trabalho, é muito diferente disso. Eu
levei essa experiéncia para as minhas formacgdes com as monitoras e professoras. Elas ficaram
encantadas, assim como eu. Propus para elas, 0 que poderiamos aproveitar e tentar proporcionar
as nossas criancas que fosse parecido com esse método. Néao foi facil ter ideias, ja que ndo
temos um espaco tdo rico quanto das escolas Waldorf, mas combinamos de tentar encontrar
meios para proporcionar as criangas, um brincar livre no espaco que temos. E com o passar dos
dias, observando o trabalho das monitoras e professoras, pude perceber que elas estavam
priorizando mais o brincar livre e explorando os espacos externos da escola, pois as criangas
tém mais contato com a natureza e j& ndo ficam tanto tempo dentro da sala.

A maioria dos professores, incluindo eu quando atuava em sala de aula, proporcionava
momentos de brincadeira, porém, brincadeira dirigida, com objetivo de aprendizagem, com
escolhas de brinquedos e acabavam ndo dando tanta importancia assim, para o brincar livre.

De acordo com Kishimoto,

A pouca qualidade da educagdo infantil pode estar relacionada com a oposicéo que
alguns fazem entre o brincar livre e o dirigido. E preciso desconstruir essa visdo
equivocada para pensar na crianca inteira, que em sua subjetividade, aproveita a
liberdade que tem para escolher um brinquedo para brincar, e a mediacdo do adulto
ou de outra crianga, para aprender novas brincadeiras. (KISHIMOTO, 2010, p.1)

Com o passar dos dias e das aulas do curso de Especializacdo, fui compreendendo que
0 brincar é importante para todas as areas do conhecimento. Que o brincar é aprendido e que a
crianga que brincou bastante, tem lideranca, tem um jeito novo de brincar, tem uma regra nova

para colocar, tem flexibilidade, o que é fundamental para a formacéo integral da crianca.

25



A crianca que brincou, pode tornar-se um adulto que sabe dialogar, que é flexivel, que
enfrenta situacOes diversas, que tem lideranga, capacidade de escolha, dominio espacial,
desenvolve o raciocinio matematico e o raciocinio de uso da linguagem. Essa crianca aprendeu
a pensar e usa essa forma de pensamento para descobrir o mundo dela.

Segundo Wajskop,

A brincadeira é uma situagdo privilegiada na educagdo infantil. Ao brincar, o
desenvolvimento infantil pode alcangar niveis mais complexos por causa das

possibilidades de interacéo entre os pares numa situacao imaginaria e pela negociagao
de regras de convivéncia e de contetdos tematicos. (WAJSKOP, 1995, p. 67)

Com todo esse embasamento, volto a colocar que a minha preocupagdo com a
escolarizacdo precoce das criancas da educacao infantil, podera fazer diferenca em sua vida,
tornando um adulto inseguro e incapaz de tomar decisGes. E sei que eu sozinha ndo vou mudar
uma rede inteira, mas percebo que tenho contribuido para que as professoras do ensino de 4 e
5 anos da minha escola, comecem também a ficar incomodadas com essa nossa forma de
trabalhar na educacdo infantil, que prioriza a alfabetizacdo e deixa sem espaco a brincadeira
livre.

Certa vez, uma professora da rede onde trabalho, fez uma publicacdo numa rede
social, falando que seus alunos de apenas quatro anos, sentiam dor nas maozinhas na hora de
fazer as atividades, pois eram muito pequenos. Lembro-me que houve muitos comentarios sobre
isso e ela foi orientada pelas supervisoras da secretaria de educacéo, a excluir a publicacéo.

O que ¢ possivel compreender é a importancia de se colocar em pratica a escuta
infantil, ndo s6 a acdo em escutar a crianga, mas o gesto sensivel que é esta acao.

E um processo que demanda atencdo, cuidado e principalmente disponibilidade do
adulto. Temos que dar condi¢Oes de as criancas se expressarem e além de ouvi-las, temos que

compreendé-las, valorizar as palavras e a verdadeira intencdo da fala.

Para que as criangas possam se expressar e tenham o desejo de fazé-lo, é preciso que
0s adultos saibam ouvir. Isso ndo significa apenas ouvi-las, mas procurar
compreender, dar valor as palavras, as intencBes verdadeiras de quem fala.
(TONUCCI, 2005, p. 18)

Hoje eu consigo compreender o significado dessa publicacdo. O pouco conhecimento
que eu tinha naquela época, ndo me permitiu concordar com a professora. Eu entendia que era
normal uma crianga de quatro anos, em seu primeiro ano na educacao infantil, escrever seu

nome, conhecer o alfabeto, treinar letras e numeros etc. A impressdo que eu tinha, era de que a
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crianca estava gostando de aprender as letras do nome, por exemplo, pois eles comparavam a
primeira letra com outras palavras, falavam em casa as letras que aprendiam e aquilo tudo

parecia importante e normal para a idade.

[...] Contudo, h& que se apontar que essa tematica ndo estd sendo muitas vezes
adequadamente compreendida e trabalhada na Educacdo Infantil. O que se pode dizer
é que o trabalho com a lingua escrita com criancas pequenas nao pode decididamente
ser uma pratica mecanica desprovida de sentido e centrada na decodificacdo do escrito.
Sua apropriacdo pela crianca se faz no reconhecimento, compreensdo e fruicdo da
linguagem que se usa para escrever, mediada pela professora e pelo professor,
fazendo-se presente em atividades prazerosas de contato com diferentes géneros
escritos, como a leitura diaria de livros pelo professor, a possibilidade da crianga
desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas e “textos”, mesmo sem
saber ler e escrever. (BRASIL, 2009, p. 15-16)

Durante os ultimos anos de trabalho em sala de aula, as atividades que eu desenvolvia
com as criangas, sempre eram pautadas na alfabetizacdo. Algumas ainda apresentavam treino
de letras e pontilhados. Mas a maioria das atividades era bem planejada, onde a crianca
precisava pensar para resolver um problema matematico, ou uma questdo ligada a alfabetizacéo,
como uma cruzadinha com banco de palavras, ou producédo de textos coletivos e posterior copia
da lousa, entre outras atividades onde fazia com que as criancas avancassem em sua hipotese

de escrita e no final da aula, brincavam livremente.

[..].Brincar d& a crianca oportunidade para imitar o conhecido e para construir o novo,
conforme ela reconstréi o cenario necessario para que sua fantasia se aproxime ou se
distancie da realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos pelo
uso que deles faz. (BRASIL, 2009, p.7)

Mas esse tempo de brincar, ndo era prioridade, tanto que as crian¢as que demoravam

para terminar a atividade, tinham menos tempo para brincar.

[...] Atividades que requerem que a crianga seja capaz de sentar em uma mesa e
completar uma tarefa usando lapis e papel, que antes estavam restritas as criancas de
5 e 6 anos de idade, séo agora dirigidas as criangas ainda mais novas, que nao tem
habilidades motoras e ndo tem a capacidade de concentracdo para isso, com
exigéncias de que devem concluir seus trabalhos e atividades, antes que possam ir
brincar. O sistema escolar tradicional tem produzido criancas completamente
desinteressadas pela escola. (MACHADO, 2016, p. 68-69)

Eu ndo via problema nessa forma de trabalhar, ja que com as atividades que eu
desenvolvia, a turma atingia o objetivo proposto para a educacdo infantil com éxito, pois a
maioria das criangas terminavam o primeiro ano da educacdo infantil, conhecendo todas as

letras do alfabeto, escrevendo o nome proprio sem modelo e o resultado do diagnostico de
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escrita, era muito bom. A turma terminava 0 ano com poucas criangas no nivel de escrita pré-

silabica. De acordo com Correa,

Entende-se que esse tipo de exercicio ndo promove aprendizagem e desenvolvimento,
pois, conforme Leontiev (2003), autor aqui tomado como referéncia, é por meio do
brincar, atividade considerada como “principal” na fase pré-escolar, que a crianca
aprende, ndo apenas sobre os objetos, mas, principalmente, sobre o uso social desses
objetos e as relagdes sociais que observa e das quais participa de diferentes maneiras.
Da mesma forma a linguagem escrita constitui-se como pratica social, cujo grau de
interesse despertado nas criangas dependera das experiéncias das quais participam, e
cuja compreensao nessa fase da vida dependera desta que é considerada a atividade
principal por Leontiev, ou seja, da brincadeira com tal linguagem. (CORREA, 2014,
p. 383)

Mas até onde trabalhar atividades de alfabetizacdo estaria realmente contribuindo para
o0 processo de aprendizagem das criancas? Sera que eu e outras professoras, ndo estariamos com
muita pressa em alfabetizar?

Fazendo uma reflexdo do meu tempo de crianca, onde brinquei muito e fui
alfabetizada em torno dos sete anos e quando frequentei a pré-escola, em nenhum momento me
lembro de aprender o alfabeto e nem sequer a escrita do meu nome. Apenas me recordo muito
de exercicios de treino, ligar pontos e colorir desenhos prontos. O meu nome, aprendi com um
dos meus irmdos mais velhos e fui eu quem pediu a ele para me ensinar por volta dos cinco,
seis anos e o interesse partiu de mim e ndo foi imposto, como fazemos com as criangas que
acabam de ingressar na educacéo infantil com cerca de trés anos e meio.

H& uma grande diferenca na vida das criancas daquela época e a vida das criancas de
hoje. A educacdo infantil, ficou muito parecida com o ensino fundamental, devido sua énfase

em alfabetizag&o.

As consequéncias da pressdo escolar e alfabetizacdo precoce sdo muito sérias e
devemos estar atentos a elas: 1) Desvitalizacdo do organismo. 2) Empobrecimento da
capacidade imaginativa e criativa. 3) Apatia, desinteresse pelo mundo. 4)
Dificuldades nas rela¢fes sociais. 5) Agressividade. 6) Stress infantil. (MACHADO,
2016, p. 69)

As criancas nessa idade, sdo corporais, sensoriais e precisam correr, pular, girar,
engatinhar, experimentar e brincar muito. Precisam aprender a dominar seu corpo de forma
global, para depois terem dominio da coordenacdo motora fina, habilidade imprescindivel no
momento da alfabetizacdo. E nds professores, queremos que nossas criangas de quatro e cinco
anos, figuem com o corpo estatico, sentados numa cadeira, com lapis preto nas maos,

escrevendo o nome, fazendo cépia da lousa, treinos e pontilhados.
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E muito comum que, visando garantir uma atmosfera de ordem e de harmonia,
algumas praticas educativas procurem simplesmente suprimir o movimento, impondo
as criancas de diferentes idades rigidas restricdes posturais. Isso se traduz, por
exemplo, na imposicdo de longos momentos de espera - em fila ou sentada - em que
a crianca deve ficar quieta, sem se mover; ou na realizacdo de atividades mais
sistematizadas, como de desenho, escrita ou leitura, em que qualquer deslocamento,
gesto ou mudanca de posi¢do pode ser visto como desordem ou indisciplina. (BRASIL,
1998, p. 17)

Com todas essas exigéncias, serd que estamos levando nossas criangas a necessitarem
de terapia ou remédios para controlar um comportamento normal nessa faixa etaria?

A crianga da educacdo infantil, passa por diferentes processos que ira facilitar sua
alfabetizacdo no momento certo. O desenvolvimento de habilidades motoras e o dominio
espacial como correr, saltar, pular, rodar, equilibrar, sdo essenciais. A interacdo social através
de jogos e brincadeiras em grupos, o desenvolvimento da oralidade, que é muito importante
desde muito pequenos e sera estimulada no momento de uma roda de conversa ou quando sdo
repertoriados com cantigas, parlendas, versos e ao ouvir e recontar uma histéria, que também
exercita a escuta. As vivéncias artisticas registradas através de desenhos, recortes, colagens e
pinturas. Recitar numerais através de brincadeiras como pular corda, esconde-esconde e
parlendas. O desenvolvimento da autonomia e os cuidados com seus pertences.

O papel da educacdo infantil é de extrema importancia no processo de alfabetizacao,

mas ndo podemos confundir e antecipar a alfabetizacdo nessa etapa.

CONSIDERACOES FINAIS

“Quando as criancas brincam
E eu as ougo brincar,
Qualquer coisa em minha alma
Comega a se alegrar

E toda aquela infancia

Que ndo tive me vem,

Numa onda de alegria

Que nao foi de ninguém.

Se quem fui é enigma,
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E quem serei viséo,
Quem sou ao menos sinta
Isto no meu coracao ”.
(Fernando Pessoa - 1933)

Finalizo este memorial, tendo a certeza que o Curso de Especializacdo em Educacao

de Criancas e Pedagogia da Infancia, trouxe elementos para eu pensar a minha pratica docente.

Apesar de eu ter escolhido escrever sobre a questdo da importancia da brincadeira na

educacéo infantil, ao longo do trabalho, fui dialogando com minhas experiéncias profissionais

e formativas, especialmente com o impacto do curso de Especializa¢do para a mudanca de viséo
sobre a educacdo infantil.

No inicio de minha trajetdria enquanto professora de educacdo infantil, ndo fazia ideia

da importancia da brincadeira livre para a vida de uma crianga. Sempre oportunizava as criangas

com brincadeiras dirigidas e entendia que daquela forma eu estaria contribuindo para o processo

de aprendizagem das delas.

A brincadeira permite a construcdo de novas possibilidades de acdo e de formas
inéditas de arranjar os elementos do ambiente. Os objetos manipulados na brincadeira,
especialmente, sdo usados de modo simbdlico, como um substituto para outros, por
intermédio de gestos imitativos reprodutores das posturas, expressoes e verbaliza¢des
que ocorrem no ambiente da crianca. Por exemplo, ela pega um toco de madeira e o
usa como um pente, passando-o cuidadosamente sobre a cabega. Mais tarde, a
reproducdo das situa¢fes é menos memdria em agao e mais comportamento baseado
em regra. A crianga pode apenas fazer um gesto, sem usar qualquer objeto, para
simular estar se penteando ou ainda dizer: “Ja me penteei!”, sem executar um ato
observavel, e essa declaragdo ser usada por ela e seus companheiros como integrante
do enredo que esta sendo criado. (OLIVEIRA, 2011, p. 163)

Com esse novo olhar em relagdo ao brincar na educagéo infantil, penso em trabalhar
de uma forma bem diferente do que eu trabalhava com as criangas, principalmente quando eu
voltar a atuar como professora.

Consideramos as Diretrizes Nacionais como documento que norteia o trabalho do
professor de educacdo infantil, tendo a finalidade de orientar e subsidiar a elaboragéo, o
planejamento, a execugdo e a avaliagdo de propostas curriculares e 0s aspectos relacionados a
promoc&o expressiva das criangas no que se refere as multiplas linguagens.

As multiplas linguagens sdo de fundamental importancia, pois contribuem no
desenvolvimento integral da crianga, oportunizando-as novas vivéncias, como se expressar

melhor e explorar mais o0 ambiente no qual esta inserida.
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A educacdo infantil deve ter como eixos do curriculo as interagdes e as brincadeiras,

garantindo que

[...] favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical, e também [...] promovam o relacionamento e a interacdo das
criancas com diversificadas manifestacfes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. (BRASIL, 2009, p. 7)

Ainda que precise entregar resultados de mapa de alfabetizacdo, vou priorizar o
brincar, disponibilizando diferentes materiais para que as crian¢as possam escolher e brincar
livremente.

As aulas do Curso de Especializacao, foi me causando uma inquietacdo em relacdo a
realidade do meu trabalho com criancas ainda quando atuava como professora e depois
enquanto formadora. Fui compreendendo que a escolariza¢do ainda na educacgéo infantil, tira
das criangas pequenas a oportunidade de brincar e acessar as multiplas linguagens por meio de
experiéncias significativas. A pratica pedagogica que visa a precoce escolarizacdo na educacao

infantil fragiliza o desenvolvimento da crianca de forma global.

O desafio da educagdo infantil estd exatamente em, ao invés de se preocupar com
ensinar as letras, numa pedagogia reducionista, construir as bases para que as criancas
possam participar criticamente da cultura escrita, conviver com essa organiza¢do do
discurso escrito e experimentar de diferentes formas os modos de pensar escrito.
(BRITTO, 2012, p. 15)

O que podemos fazer enquanto educadores para mudar este cenario da educacao
infantil? E possivel uma professora numa escola, promover essa mudanca?

Os professores precisam querer fazer algo pela crianga. Ndo apenas continuar com
conteudos e atividades que contemplam mais o ensino fundamental do que a educacéo infantil.
O professor precisa respeitar a crianga, seu tempo cronoldgico, fazer a leitura corporal, ouvir
essas crian¢as. Mudar seu conceito sobre a indisciplina na educacdo infantil, e proporcionar
muito mais momentos de brincadeiras livres do que atividades em papéis, onde as criangas
ficam sentadas escrevendo, tentando controlar seu corpo.

De acordo com Faria,

O importante é sempre perguntar: como funciona essa educagdo, que nao precisa
antecipar ou reproduzir nem a casa, nem a escola, tampouco um hospital? Faz parte
da politica nacional da educacdo infantil [...] que professor ndo da aula e que crianca
ndo é aluno, que a pedagogia nao é centrada no professor, embora ele tenha uma
participacdo ativa na (des) organizacdo do tempo e do espago para a crianga construir
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as dimensbes humanas e as culturas infantis. [...] Nossas criangas tem direito: a
brincadeira; a uma atencdo especial; a um ambiente aconchegante seguro e
estimulante; ao contato com a natureza; a higiene e salde; a alimentacdo sadia; a
desenvolver a sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressdo; ao movimento
em espacos amplos; a protecdo, ao afeto e a amizade; a expressar seus sentimentos; a
uma especial atencdo durante seu periodo de adaptacdo; a desenvolver a sua
identidade cultural, racial e religiosa. (FARIA, 2012, p. 105-106)

Ana Lucia Goulart de Faria, parafraseia a poesia “As cem linguagens” de Loris
Malaguzzi,

Uma poesia de um italiano [...] em que ele diz que todos nds temos cem linguagens,
sO que quando somos pequenos comegam a roubar 99 e nos deixam sé sabendo falar
e sabendo escrever. [...] Entdo eu vou propor o ensino ao contrario. E democratico
oferecer as oportunidades para as criancas aprenderem a ler e a escrever, ndo tenho
duvida. Mas é democratico também oferecer as oportunidades de trabalhar as outras
99 linguagens, que ndo é funcdo da escola. A funcédo da escola é trabalhar com a leitura
e com a escrita. (2012, p. 101-102)

Entdo, qual oportunidade vamos proporcionar as nossas crian¢as?

AS CEM LINGUAGENS DA CRIANCA
(Loris Malaguzzi)
A crianca
é feita de cem.

A crianga tem cem maos
cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar.
Cem, sempre cem
modos de escutar
de maravilhar e de amar.
Cem alegrias
para cantar e compreender.
Cem mundos
para descobrir.

Cem mundos
para inventar.

Cem mundos

para sonhar.
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A crianga tem
cem linguagens
(e depois cem, cem, cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:
de pensar sem as maos
de fazer sem a cabeca
de escutar e de néo falar
de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
sO na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:
de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:
que 0 jogo e o trabalho
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginacgéo
0 Céu e aterra
a razédo e o sonho
s8o coisas
gue ndo estdo juntas.
Dizem-lhe enfim:
que as cem nao existem.
A criancga diz:

Ao contrario, as cem existem.

Concluo destacando o quanto participar do curso de Especializacao fez diferenca em
minha vida profissional. Ainda néo tinha entendimento na questdo da indisciplina, acreditava
que criangas da educacdo infantil, poderiam ser consideradas indisciplinadas. E isso so ficou
claro, ap0s as discussdes abordadas em sala.
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A forma como executava meu planejamento e registro, sem fazer na maioria das vezes,
uma reflexdo em relagdo ao desenvolvimento das criangas, ficou mais significativo executar
esse procedimento quando conheci outras formas de registros.

E o mais importante, o que provocou em mim uma inquietacdo em relacéo ao brincar
na educacgdo infantil, foi a questdo da escolarizacdo ja que a realidade do meu trabalho, era
pautado em atividades de alfabetizagdo, deixando pouco espaco para a brincadeira.

Todo esse conhecimento provocou mudancas em meu trabalho como formadora de
professores. Em nossos encontros, sempre abordei muito essa questdo da brincadeira, levando
para elas textos e videos que fundamentavam a importancia da brincadeira na educacao infantil.
Algumas professoras também se sentiram provocadas com a forma com que trabalhamos com
as criancas as atividades voltadas para a alfabetizacdo e incluiram em seu planejamento mais
tempo de brincadeira, equilibrando o aprendizado sistematizado e as brincadeiras com materiais
diversos.

Encerro tendo a certeza de que nada acontece por acaso. Foi muito importante para
minha vida de forma geral, ter feito parte do quadro de alunos desse curso.

Ter a oportunidade de compartilhar o meu aprendizado com outros profissionais da
educacéo infantil, foi uma grande satisfagdo. Talvez o meu trabalho como formadora, néo teria
0 mesmo resultado, se nédo fosse pela qualidade do curso.

E quando voltar a atuar como professora, farei uso desse conhecimento com as criangas

gue passarem pela minha vida.
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