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Resumo

A presente pesquisa teve por objetivo descrever e analisar o processo de
constituicdo de leitores, com sujeitos universitarios, focando os impactos afetivos das
situacdes de mediacdo entre sujeitos e as praticas de leitura. A pesquisa foi realizada
com estudantes nos anos iniciais da graduacdo de uma universidade publica do interior
de Sdo Paulo. Os sujeitos eram estudantes de diferentes areas do conhecimento,
caracterizados como leitores autbnomos. Entende-se por leitor autbnomo aquele sujeito
que lé por iniciativa propria, o que sugere que a leitura literaria represente uma
atividade intrinsicamente motivadora. A pesquisa fundamenta-se em teorias da area da
Pscicologia, principalmente nas ideias de Vygotsky (1998, 2005) e de Wallon (1968,
1979). A coleta de dados foi realizada através do procedimento de Entrevistas
Recorrentes sendo que os estes foram agrupados em ndcleos de significacdo.
Posteriormente, tais nucleos foram analisados e discutidos com base na abordagem
tedrica assumida. Os resultados reforcam a importancia da mediacao e de seus impactos
afetivos na constituicdo desses sujeitos como leitores, detalhando-se a histdria de

mediagdes concretamente vivenciadas ao longo de suas vidas.

Palavras- chave: Afetividade; leitura; mediagé&o.
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1-Introducéo

A presente pesquisa insere-se no contexto do Grupo o Afeto, parte do grupo de
pesquisa ALLE (Alfabetizacdo, Leitura e Escrita), da Faculdade de Educacdo/
UNICAMP, que tem se dedicado ao estudo da afetividade e suas relagdes com o ensino e
com outras praticas culturais, como a leitura. No que toca a questdo da afetividade,
superou-se a visao dualista de ser humano, a qual supde a separagédo entre corpo/mente,
afeto/ cognicdo e razdo/emocdo. A visdo dualista tem suas raizes na Antiguidade,
fortalecendo-se com a filosofia cartesiana. lgualmente, durante a Modernidade, 0s
afetos, por serem tidos como parte animica, ndo poderiam ser objetos de estudos
cientificos (LEITE, 2012). Além disso, durante esse processo historico, a razao assumiu
uma posic¢do central na caraterizacdo de pensamento humano, em detrimento da emocao.

Como consequéncia de todo esse dominio secular das concepcbes dualistas, as
propostas educacionais nos paises ocidentais centraram-se, basicamente, no
desenvolvimento dos aspectos cognitivos do ser humano, assim como as pesquisas em
educacdo. Contudo, no Brasil, esse cenario vem se alterando durante as duas Gltimas
décadas e o tema da afetividade tem sido objeto de estudo de inimeros autores da
Psicologia Educacional, tais como Dantas, 1992; Mahoney, 1993; Oliveira, 1992;
Pinheiro, 1995; Leite, 2006.

Estas pesquisas assentam-se em bases teoricas interacionistas, com relacdo ao
processo de desenvolvimento humano, rompendo com a visao dualista e buscando uma
compreensdo do ser humano em sua totalidade, assumindo uma visdo monista. Essa
visdo entende que as dimensdes cognitiva e afetiva sdo indissociaveis no processo de
desenvolvimento humano. Tais abordagens, representadas por autores como Wallon e
Vygotsky, fornecem as bases tedricas para essa concepcao de investigacao cientifica. Os

estudos desses tedricos permitem inferir que o processo de desenvolvimento humano se



d& a partir das intera¢fes sociais, marcadas por contetudos afetivos e cognitivos, que se
influenciam mutuamente. Essas interacfes sdo determinantes para se entender o papel do
processo de mediagdo na relagdo que o individuo estabelecera com os diversos objetos e
praticas culturais.

Neste panorama, em que a afetividade é tomada como objeto de estudo cientifico, a
leitura é uma das préticas culturais que surgem como tema de pesquisa pelos integrantes
do Grupo do Afeto. Grotta (2000) estudou as histérias individuais de professores
universitarias, analisando as situaces de mediacdo entre eles e a leitura, que, ao longo
de suas vidas, contribuiram para que eles se constituissem como leitores autbnomos. Os
trabalhos de Souza (2005) e Orlando (2014) focaram as situacdes de mediacdo entre
sujeitos adolescentes e as préaticas de leitura vivenciadas no ambiente familiar. Silva
(2005) e Higa (2007) analisaram as praticas de leitura no ambiente escolar.

A presente pesquisa soma-se a esses trabalhos, tendo como objetivo observar e
analisar a constituicdo de sujeitos universitarios como leitores, atentando-se a dimenséo
afetiva das situacOes de mediacdo entre estes sujeitos e leitura. Os sujeitos da pesquisa
sdo estudantes dos anos iniciais de uma universidade publica do estado de S&o Paulo,
que se caracterizam como leitores autbnomos, ou seja, leitores que leem por iniciativa
prépria e para 0s quais essa é uma atividade intrinsicamente motivadora.

Através do procedimento de Entrevistas Recorrentes (Leite e Colombo, 2006),
coletaram-se dados sobre as histdrias de mediacao entre 0s sujeitos e praticas de leitura.
Os dados foram organizados em Nucleos Tematicos (Zanelli, 1992), os quais indicam e
descrevem o0s aspectos relacionados com as dimensdes afetivas identificadas nas
experiéncias de leitura relatadas pelos sujeitos. Por fim, esses dados sdo analisados e

discutidos a luz da abordagem historico-cultural.



2- Referenciais Teoricos
2.1- Afetividade

A pesquisa baseia-se na abordagem histérico- cultural de Vygotsky e a teoria do
desenvolvimento de Wallon. Os estudos acerca do desenvolvimento humano realizados
por tais tedricos permitem o entendimento do ser humano como um todo, sem que se
oponha razdo a emogdo. Supera-se a visdo dualista, que perdurou durantes séculos, na
qual as relacOes entre razdo e emogéo e entre cognigédo e afetividade s&o dicotdmicas.
Tal superacgdo sustenta-se na visdo monista de ser humano, compreendo que 0s aspectos
afetivos e 0s cognitivos sdo indissociaveis para o desenvolvimento humano.

Segundo esta abordagem, o desenvolvimento do individuo- e sua constituicdo
enquanto ser social- se da através das interagbes com o outro. E com base nas ideias
de Vygotsky (1998, 2005) e Wallon (1979) que se pressupdem os aspectos cognitivos e
afetivos presentes nessas interacdes, fundamentais para o desenvolvimento humano.

Wallon (1999) afirma que € a partir do contato com o0 “outro” que o individuo
consegue se definir como “eu”. Dessa forma, sdo as trocas e construgdes estabelecidas
na interacdo com o outro que permitem ao individuo caracterizar-se como um sujeito
Unico, com base na construcdo de um universo simbdlico pessoal.

Vygotsky, igualmente, considera que a constituicdo do individuo se da através da
interacdo com o outro. Segundo este autor, o individuo apropria-se dos elementos de sua
cultura (valores, préaticas, ideia) através do processo de internalizagcdo, em que o sujeito
reconstréi internamente, a partir de sua reflexdo pessoal, aquilo que experienciou, a
principio, externamente. Desta forma, o individuo constitui seus sentidos e significados,
construindo assim um universo simbolico amplo e complexo.

O autor, ao enfatizar a importancia das interagdes com o outro, apresenta o

conceito de mediacéo, fundamental para a compreenséao da teoria e do papel do outro no



desenvolvimento humano. Vygotsky considera que a relagéo entre 0 homem e o mundo
nunca é direta, mas sempre mediada. Isso significa que o individuo apropria-se dos
elementos da cultura através da interacdo com o outro e que sua relacdo com o mundo
ocorre através da intervencdo de sistemas simbolicos. Desta forma, a internalizacdo dos
objetos culturais, a qual permite o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores,
tipicas de atividade humana, € um processo que se desenvolve através da mediacao de
agentes culturais.

Nesta perspectiva, a leitura configura-se como um objeto cultural cujos
significados e sentidos sdo internalizados pelo sujeito a partir das interacbes com o
“outro”, o qual realiza a mediacao entre o sujeito e essas praticas. Os dados de pesquisas
desenvolvidas por membros do Grupo do Afeto (LEITE, 2006) sustentam fortemente
que esse processo de mediacdo exercido pelo “outro” é marcadamente afetivo e sua
qualidade é determinante para a relacdo que o sujeito estabelecerd com a referida
pratica cultural. Assim, no caso presente, 0 processo de constituicdo do sujeito como
leitor autbnomo € determinado pela histdria de mediacdo vivenciada com as praticas de
leitura que, para muitos, inicia-se ja no ambiente familiar. Segundo os dados disponiveis
pelo referido grupo de pesquisa, uma histéria de mediagdo marcada por impactos
afetivos positivos possibilitarda um movimento de aproximacao afetiva entre o sujeito e a
prética da leitura, marcadamente afetivo na sua origem.

Wallon apresenta uma visdo integradora do homem, segunda a qual o
funcionamento humano integra quatro campos: afetivo, cognitivo e motor, que formam
0 quarto campo, a pessoa. O autor difere afetividade de emocéo: afetividade refere-se a
um conjunto amplo de manifestacbes que envolvem emocgdes (origem bioldgica) e
sentimentos (origem psicoldgica); desenvolve-se atraves da apropriacdo dos sistemas

simbdlicos culturais.



Ja as emoc0es, que caracterizam as primeiras respostas do recém-nascido, tém
natureza organica e correspondem a manifestacOes corporais de estados subjetivos.
Galvéo (1996) afirma que “Wallon mostra que todas as emocdes podem ser vinculadas
a maneira como o toénus se forma, se conserva ou se consome” (p. 61), portanto rubor,
palidez, aumento de batimentos cardiacos sdo exemplos dessas manifestaces corporais.
Além disso, as emocdes tém também funcdo social, que se refere a comunicagdo e
mobilizagdo do outro no periodo inicial da vida (choro e agitagdo fisica do bebé).
Além disso, considera a emocdo como o primeiro e mais forte vinculo entre os seres
humanos. Com a ampliacdo das habilidades de representacdo da crianga, ela passa a
dividir com o outro os sentimentos, construgdes psicoldgicas que permitem formas mais
maduras e complexas de comunicagao e atuagdo no meio.

Wallon considera que a afetividade exerce papel fundamental no
desenvolvimento humano, uma vez que afirma ser possivel dividir o processo de
desenvolvimento em estagios e que em todos os estagios esta presente a afetividade,
seja de forma determinante ou ndo. Para o autor, a afetividade é determinante tanto na
construcdo da pessoa quanto na construgdo do conhecimento. Dessa forma, verifica-se
que em todos os estagios estdo presentes, de maneira indissociavel, a afetividade e a
cognicdo, observando-se uma alternancia de predominio de cada uma delas, durante
todo o processo de desenvolvimento. Como expdem Leite e Tassoni (2002), “as
conquistas no plano afetivo sdo usadas no plano cognitivo, e vice-versa” (p. 05).

Com base nos estudos de Vygotsky e de Wallon, pode-se inferir que o processo
de desenvolvimento humano se da a partir das interacdes sociais, marcadas por
conteudos afetivos e cognitivos que se influenciam mutuamente. Essas interacGes sao
determinantes para a natureza da relagéo que o individuo estabelecera com os objetos e

praticas culturais.



2.2- Leitura

Sabe-se que a leitura é uma prética indispenséavel para a plena inser¢do do
individuo na sociedade, uma vez que “configura-se como uma atividade linguistica que
possibilita ao sujeito ter acesso aos bens culturais da sociedade em que vive, ampliar sua
compreenséo da realidade, bem como participar e intervir na mesma” (GROTTA, 2000,
p. 26). A importancia da leitura como pratica social é amplamente reconhecida, de
forma que ha, em diversas esferas da sociedade, preocupacdo com a formagdo do
individuo enquanto leitor. Portanto, no ambiente familiar, onde ha grande atencdo a
formacdo do individuo, espera-se encontrar estratégias e praticas para a constituicdo do
individuo como leitor.

O fenbmeno da leitura foi por muito tempo compreendido como mera
decodificacdo e oralizacdo da escrita. O sentido do texto era considerado algo estatico e
Unico, contido dentro do texto e cabendo ao leitor apenas recupera-lo. Desta forma, a
compreensdo do texto era uma instancia que se restringia ao autor, pois era ele quem
fixava seu sentido correto. O leitor, por sua vez, era visto como um sujeito passivo, cuja
atitude diante de um texto era de mera assimilacdo das ideias do autor (Grotta,
2000).

Esta visdo é, atualmente, entendida como uma viséo tradicional de leitura, que
comecou a ser superada a partir da década de 1960, com o advento das concepcdes
interacionistas. Neste periodo, a preocupa¢do com a leitura aumentou, pois esta passou a
ser considerada a chave para 0 sucesso da aprendizagem e da escolaridade. Com isso,
elevou-se 0 nimero de pesquisas na area, e passou-se a entender o ato de ler como a
producdo de sentidos, que permite diferentes leituras de um Unico texto, superando a

ideia de que o texto contém um sentido Unico ditado pelo autor (GROTTA, 2000).



Superando o modelo tradicional, a leitura pode ainda ser estudada em varias
matrizes, uma vez que se trata de um fendbmeno muito abrangente. Um dos olhares
possiveis para esse fendmeno é o da concepgdo cognitivista, 0 qual se concentra em
entender o funcionamento do corpo no ato de leitura. Pode-se também estudar a leitura
seguindo uma abordagem histdrica, a qual busca mapear os costumes e as préaticas de
leitura levando em consideracdo a relacdo do leitor com sua comunidade e seu momento
historico.

Essas duas formas de estudar a leitura serdo aqui apresentadas por se entender
que elas ndo sdo antagOnicas, mas que podem ser complementares e que o estudo
combinado de ambas pode enriquecer a compreensdo de leitura. O ponto fundamental a
ser considerado nas diferentes abordagens para o estudo da leitura é o entendimento de
que esta ndo é mera decodificacdo do codigo escrito, mas que é producdo de sentidos.
Desta forma, a presente pesquisa apoia-se na visao dialética de leitura, segundo a qual
“ler ndo é uma atitude de mero reconhecimento da escrita, nem uma atitude passiva do
leitor de identificar o sentido (Unico) do texto” (Grotta, 2000, p. 31).

Smith (1999) é um dos autores cujo trabalho norteia-se pela concep¢édo
cognitivista. Segundo este autor, a leitura € uma combinacdo de informacéo visual e
informacdo ndo visual. A informacdo visual é aquilo que estd escrito e que os olhos
enxergam, é a informacdo que “desaparece quando as luzes se apagam” (p. 20). J& a
informacdo ndo-visual consiste em outros tipo de informagdo que também é necessaria
para a leitura, como compreensdo da linguagem e conhecimento do assunto sobre o qual
se |é. Esta informacdo é, portanto, a bagagem que o leitor carrega e que “ja estd em sua
mente, atrds dos olhos” (p.11).

Segundo o autor, esta informacdo que estd atrds dos olhos, ou seja, o

conhecimento préevio do leitor permite-lhe fazer previsdes e elaborar diferentes hipoteses



que o possibilitardo construir os significados e sentidos sobre o texto lido. Conforme o
desenrolar do texto, o leitor vai eliminando alternativas de significagdo improvaveis.

A abordagem historica apresentada por Chartier (1990; 1996), em seus trabalhos
sobre leitura, ¢ fundamental para compreender a relacdo entre sujeito e leitura,
considerando-se a concep¢do de sujeito como um ser histérico-cultural, a qual é adotada
nesta pesquisa. O autor afirma que a leitura € um espago de tensdo entre o polo de
producdo (autor; editor) e o polo de recepcdo (leitor). Os primeiros tentam impor um
sentido Unico a leitura, uma leitura autorizada; assim, sempre pensam no leitor e em
estratégias para induzi-lo ao sentido por eles pretendido. O autor defende o caréater
criador do ato de ler, o que garante a pluralidade de leituras e sentidos. Segundo o autor,
um mesmo texto é apropriado de modos diferentes, uma vez que ha a intervencéo
criadora nos polos de recepcéo (leitores), afirmando que “a leitura é sempre apropriacéo,
invencdo, producdo de significados” (Chartier, 1999, p.77).

Segundo o autor, toda a histéria da leitura supde a liberdade do leitor como um
principio, liberdade esta que desloca e subverte aquilo que o texto tenta lhe impor
(Chartier, 1999). Contudo, essa liberdade do leitor ndo € absoluta, mas limitada
pelas convengbes e habitos de leitura da sociedade na qual esse leitor se insere.
Convencdes como 0s gestos, as razdes de ler, os objetos, os lugares, tudo muda
conforme o contexto histdrico-cultural. O autor considera que a multiplicidade de
formas de leitura ndo € infinita, uma vez que as experiéncias individuais estdo inscritas
em normas e modelos compartilhados, de modo que “Cada leitor, para cada leitura, é
singular, mas esta singularidade é atravessada por aquilo que faz que este leitor seja
semelhante a todo aqueles que pertencem a mesma comunidade”(p.91).

Os novos modos de pensar a leitura e a escrita tiveram, no Brasil, grande

contribuicdo de Paulo Freire. Segundo o autor, o ato de ler ndo se esgota na



decodificagdo do cddigo escrito, mas € antecedido e alongado pelo conhecimento de
mundo do leitor (Freire, 1985).

Os trabalhos de Freire (1985, 2011), Chartier (1990, 1996, 1998) e Smith (1999)
tém um ponto em comum: o entendimento de que leitura é producdo de sentidos. Desta
forma, o estudo destes autores permite uma compreensdo aprofundada sobre leitura e a
percepcdo de que esta possibilita ao sujeito dialogar com as ideias do autor e, assim,
revisar e aprimorar suas ideias e valores, ampliando seu universo pessoal. Cada leitor da
um novo sentido ao texto, marcados pelo contexto historico do sujeito leitor, sua cultura
e seu conhecimento prévio. Essa situacdo, em que o leitor interpreta as ideias do autor
através do didlogo com suas experiéncias pessoais, faz com que cada interpretagdo seja
Unica e pessoal e, portanto, faz com que o texto ndo tenha um sentido Unico ja que é
ressignificado a cada leitura.

2.3- Familia e Leitura

No processo de desenvolvimento do individuo, € notavel o papel da familia
como agente mediador de objetos culturais. Tal importancia deve-se ao fato de que, no
ambiente familiar, o individuo inicia seu processo de constituicdo através do contato
com o mundo. Na familia sdo apropriados valores e solidificados aspectos vitais para o
individuo, como a adaptacdo ao meio ambiente, a capacidade de socializacdo, a
formacdo moral, entre outros (Flores, 1994). Portanto, “se a formacdo do individuo
depende, em grande parte, das experiéncias recebidas do seio familiar e das relacfes
nele existentes, o aspecto educativo da familia ganha especial relevancia” (Flores,
1994, p. 12).

Considerando que a leitura € uma prética social da qual o individuo apropria-se
a partir da interacio com o “outro”, a mediacdo da familia € um dos possiveis

meios de se estabelecer a relacdo entre o sujeito e a leitura. Entende-se que a mediacao



realizada pela familia, isto é, as vivéncias concretas de leitura que o individuo
experiencia no ambiente familiar, podera ser de suma importancia para a constitui¢ao do
individuo como leitor, uma vez que as vivéncias no ambiente familiar mostram-se
fundamentais para a constituigdo pessoal do sujeito,

Estudos como os de Knobel (1972), Flores (1994) e Campos (1983) mostram que
o0 conceito de familia ndo é fixo, mas que passou por diversas alteracbes ao longo da
historia humana. Uma andlise histdrica dessa instituicdo faz atentar para as diferentes
organizacOes e diferentes fungdes sociais que a Familia j& teve e exerceu. Tem- se a
familia tradicional, caracteristica da Idade Média, a qual apresenta estrutura
hierarquizada em que o pai é a principal autoridade e cada membro desempenha uma
funcdo especifica. Além disso, tal familia era composta por diversas geragfes- avos,
pais, filhos, irmdos- em um mesmo espaco fisico, por isso era extensa.

No contexto da Revolugdo Industrial (século XVIII), quando a massa
populacional desloca-se para os grandes centros urbanos, a estrutura familiar é
reformulada de maneira que seja preservada sob as novas condi¢des sociais vigentes.
No periodo, a familia foi reduzida, jA& que o0s baixos salarios e 0s espacos fisicos
diminutos ndo comportavam uma familia com grande nimero de integrantes. Essa nova
estrutura familiar é chamada de nuclear, que reline apenas membros mais proximos.
Mantém-se nessa nova estrutura a hierarquia da familia tradicional, em que o homem é
a principal autoridade e a mulher é a responsavel pelos cuidados do lar e pela educacao
dos filhos.

A familia pds-industrial, configuracdo que se tem atualmente, sofreu uma série
de alteracbes em relacdo a familia nuclear. Uma diferenca fundamental ¢ quanto ao
papel da mulher que, ao se inserir no mundo do trabalho, transforma o cotidiano
familiar. Dessa forma, as funcbes dos membros da familia sdo reorganizadas, de modo
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que o homem passa a dividir com a mulher a responsabilidade de educar os filhos. Além
disso, com a conquista de sua propria fonte de renda, ela passa a contribuir para o

orcamento familiar e divide o papel de autoridade com o pai.

Essa estrutura familiar € marcada ainda por altos indices de separacdo, 0 que
leva a familia a fragmentar-se. Com isso, h4 uma nova significacdo para a familia,
gueja ndo remete necessariamente a coabitacdo, e novas relacbes se estabelecem, a
partir da alteracédo das funcdes de cada membro.

Apesar das transformacdes ocorridas na estrutura familiar ao longo da Historia,
nota-se que o cuidado e a preocupacdo com os seus filhos mantiveram-se e até
aprimoraram-se. 1Isso significa que se observa, nos dias de hoje, a preocupa¢do com o
desenvolvimento e com o éxito entre os membros da familia. E neste contexto que o0s
membros da familia aparecem como mediadores nos processos de constituicdo de
leitores descritos e analisados nesta pesquisa.

2.4- Escola e leitura

As trajetorias de constituicdo dos sujeitos desta pesquisa enquanto leitores
interligam-se, em muitos momentos, as suas trajetdrias escolares, ja que a escola é um
espaco legitimado historicamente como formador de leitores e onde praticas de leitura se
efetivam. Por esta razdo, necessita-se de um breve retrato da relacdo entre escola e
leitura, que aqui serd4 abordada tomando como principal referéncia os trabalhos
realizados pelo Grupo do Afeto sobre esse tema.

A qualidade da mediacdo pedagdgica € um dos principais determinantes para a
relacdo que se estabelecera entre sujeito e objeto, neste caso, entre estudante e as préaticas
de leitura. As mediagBes pedagogicas dos professores nas situagBes de leitura causam
impactos que sdo também de natureza afetiva, ndo somente cognitiva, podendo propiciar

movimentos de afastamento ou de aproximacao do sujeito com esta pratica cultual.
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O trabalho de Higa (2007) descreve e analisa as praticas de leitura mediadas por
duas professoras com um mesmo grupo de estudantes. A professora A desenvolveu
atividades que propiciavam a formacéo dos estudantes enquanto leitores. Ja a professora
B, que posteriormente assumiu a classe, ndo deu continuidade ao trabalho de formagéo
de leitores e um dos resultados disso foi 0 movimento de afastamento entre os estudantes
e a leitura.

Uma das diferencas que os dados de Higa (2007) mostram entre as duas
professoras é que a professora A lia diariamente em sala de aula e demonstrava grande
prazer pela leitura. Por outro lado, a professora B lia pouco em sala de aula, o que foi
interpretado pelos estudantes como desinteresse da professora por essa pratica. A
professora A, atraves de sua mediacdo pedagdgica, foi capaz de contagiar os estudantes
com sua relagdo afetiva positiva com a leitura, da forma como Wallon (1968) indicava
no que se refere ao poder de contagio dos afetos.

Silva (2005) traz uma rememorac¢édo de um grupo de estudantes do Ensino Médio
de uma escola particular acerca das situacdes de leitura que vivenciaram em seus
percursos escolares. Todos 0s sujeitos haviam cursado o Ensino Fundamental na mesma
escola e haviam estabelecido uma relacdo afetiva com a leitura.

Os relatos destes estudantes chamam a atencdo para 0s projetos literarios
propostos pela escola, que eram parte do curriculo do 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental. Tais projetos constituiram-se no trabalho multidisciplinar de um
determinado livro, através de diferentes atividades, tais como mdusica, fantoches, festa,
teatro, artes plasticas e uso de tecnologias.

A autora afirma que a rememoracdo desses projetos foi carregada de emocéo,
mostrando que as atividades dos projetos foram experiéncias significativas. Dessa
forma, a relacdo entre os sujeitos e o material de leitura foi carregada de marcas afetivas,
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as quais influenciaram suas trajetorias enquanto leitores. Esses projetos também indicam
a existéncia de planejamento e trabalho pedagdgico coletivo da escola com objetivo de
formar leitores, que foi profundamente marcante para os estudantes.

Esses breves relatos de pesquisas ddo suporte a premissa de que as situacdes de
mediacdo influenciam a relacdo que se estabelecera entre sujeito e objeto, no caso, entre
estudante e leitura. O ambiente escolar € espago privilegiado e legitimado enquanto
mediador das préaticas de leituras; portanto, a qualidade das media¢des ocorridas durante
0s anos de escolarizagdo causam forte impacto nos sujeitos, podendo contribuir
positivamente no sentido constituirem-se como leitores autbnomos ou ocasionar 0

afastamento deste objeto.
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3- Método
3.1- Fundamentacao teorica

Para a realizacdo da presente pesquisa, optou-se pela metodologia qualitativa,
uma vez que esta metodologia permite a observacdo das mais intimas peculiaridades do
fendbmeno pesquisado e seu entendimento dentro de um contexto social, adequando-se
aos seus objetivos.

Lidke e André (1986) elencam algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa:
maior preocupagdo com 0 processo que com o produto, isto €, o intuito de verificar
como determinado problema manifesta-se nas interagdes cotidianas; a predominancia de
dados descritivos; o foco da atengdo do pesquisador no “significado” que as pessoas dao
as coisas e a sua vida.

Verifica-se que tal metodologia adequa-se aos objetivos propostos nesta
pesquisa. Buscou-se descrever e compreender as formas de mediacao entre os sujeitos e
as préticas de leitura ao longo de suas vidas. Assim, o foco da pesquisa manteve-se no
processo de constituicdo do sujeito leitor, ou seja, nas manifestagdes cotidianas de
interagdes do sujeito com a leitura.

Ainda segundo Lidke e André (1986), “os dados coletados sdo
predominantemente descritivos. (...) Todos os dados da realidade sdo considerados
importantes” (p. 12). Os dados obtidos nas entrevistas descrevem as experiéncias de
leitura dos sujeitos e a pesquisa traz relatos sobre outras esferas da vida dos sujeitos,
como as vivéncias de leitura na escola, a relagdo com os amigos, as mediacOes
ocorridas no ambiente familiar e a rotina de leitura na faculdade.

Além disso, esta pesquisa traz os relatos dos sujeitos permeados pelas
significacOes que eles davam as suas experiéncias e, conforme Lidke e André (1986), na

pesquisa qualitativa “h& sempre uma tentativa de capturar a ‘perspectiva dos
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participantes’, isto é, a maneira como o0s informantes encaram as questdes que estdo
sendo focalizadas”. Durante as entrevistas, 0s sujeitos ndo s6 descreveram sua trajetoria
com a leitura, mas também refletiram sobre os impactos de cada experiéncia em sua
constituicdo como leitores e, assim, foi possivel compreender os aspectos afetivos
presentes neste processo.

A seqguir, sera apresentado o procedimento de selecdo dos sujeitos, bem como a
caracterizacdo de cada um deles. Em seguida, é feito o detalhamento tedrico sobre o
procedimento de coleta de dados - Entrevistas Recorrentes —seguindo-se a descri¢do dos
procedimentos de coleta de dados.

3.2-Selecéo dos sujeitos

Foram intencionalmente escolhidos sujeitos que se caracterizam como leitores
autdbnomos: leitores que leem por iniciativa prépria e o fazem por considerar a leitura
literaria como uma atividade cultural de importancia para o desenvolvimento pessoal.
Optou-se por sujeitos que estdo nos anos iniciais da graduacdo, por serem individuos
que j& viveram uma trajetoria longa de contato com a leitura e, portando, teriam
muitas experiéncias a relatar.

Os sujeitos eram estudantes de uma universidade publica do estado de Séo Paulo.
A busca pelos sujeitos foi feita através das coordenacdes de graduacdo, das entidades
estudantis e de redes sociais, por meio de uma carta contendo a descrigdo da pesquisa e
do perfil de sujeito que se procurava. Os cursos contatados foram Letras, Estudos
Literarios, Medicina, Farmacia, Biologia, Quimica e Fisica. A partir desse contato
inicial, obtiveram-se respostas daqueles estudantes que se interessaram em participar da
pesquisa, com 0s quais a pesquisadora realizou pré-entrevistas, a fim de conhecé-los

melhor e selecionar aqueles cujo perfil melhor se adequasse aos objetivos da pesquisa.
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Foram 26 estudantes que manifestaram interesse em participar da pesquisa e,
com base na pré-entrevista realizada com cada um deles, foram selecionados trés
sujeitos. A opc¢do por trabalhar com poucos sujeitos justifica-se pelo propdsito da
pesquisa de resgatar as experiéncias de mediacdo entre sujeitos e leitura ao longo de
suas vidas, de forma que um numero menor de sujeitos possibilitaria maior
aprofundamento nos relatos de cada um deles. A selecéo foi feita de modo que houvesse
um estudante de cada area do conhecimento (Exatas, Humanas e Bioldgicas) e que estes
melhor se adequassem ao perfil de leitor autbnomo anteriormente descrito.

3.3-Caracterizacgdo dos sujeitos
Sujeito 1

O sujeito, do sexo masculino, passou sua infancia e adolescéncia no interior de
Séo Paulo, onde morava com 0s pais e a irma. Estudou em colégios particulares e desde
crianga teve oportunidade de ir a feiras e bienais de livros, tanto com a familia quanto
em excursdes escolares. Seu pai tem formacdo completa do segundo grau e a mée
tem o primeiro grau incompleto.

O sujeito mudou-se de cidade em raz&o dos estudos e atualmente mora sozinho.
No momento das entrevistas, ele estava no 3° semestre de um curso na area de Exatas. O
sujeito pretende seguir seus estudos na area de fisica médica. Sua escolha foi feita
pelo fato de que essa area, além de envolver a fisica, matéria da qual ele gosta, também
tem seu lado “humanitario”, em suas palavras. Ele diz que a ideia de trabalhar em um
hospital e em contato com outras pessoas 0 anima a seguir esta carreira.

Uma caracteristica muito marcante deste sujeito € sua paixao pelo conhecimento,
pelo saber. Ele mostra que gosta muito de aprender e parece sempre buscar novos

conhecimentos. Além disso, demonstra grande entusiasmo pela leitura e fala com
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propriedade sobre os autores e livros de que gosta, resultado do habito de sempre
pesquisar sobre literatura.
Ao descrever sua relagdo com a leitura, o sujeito diz:
“Quando vocé Ié livros até mesmo para entretenimento e livros mais
antigos assim, vocé tem uma imersao muito grande 14 dentro. Que é uma
parte fantastica da literatura: vocé se diverte, vocé se sente dentro
daquela época, dentro daquele contexto, sabe. Entdo, para mim, é isso

que eu acho muito bonito.” (S1)

Sujeito 2

A cidade natal deste sujeito localiza-se no interior de Sdo Paulo, onde morava
com os pais. Estudou em escolas publicas até o Ensino Fundamental 1l e no Ensino
Médio estudou em escola particular. A mde e o pai tm curso superior completo e
ambos trabalham como funcionérios publicos.

Atualmente, o sujeito, do sexo feminino, mora em uma republica estudantil, na
cidade para onde se mudou em virtude dos estudos. Quando as entrevistas foram
realizadas, ela cursava o 3° semestre do curso de Letras. Sobre este curso, o sujeito diz
que o escolheu devido a sua paixdo pela literatura e pelo desejo de ser professora. Conta
ainda que, durante o curso, descobriu um novo gosto, a linguistica, e pretende realizar
atividades de iniciacdo cientifica nessa area.

Sobre os impactos que a leitura proporciona, ela comenta:

“Acho que prazer pessoal, né. Vocé Ié e vocé se sente no meio daquela
historia. Tem aquele suspense e eu penso no que vai acontecer, no que
eu faria nessa situagdo. E é também informativo, ne. Mesmo que seja

ficcdo, a gente fica sabendo que existem historias e histdrias no mundo.
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E que a gente vive uma, mas outras pessoas podem viver outra. Fica
sabendo que existem outras culturas no mundo. Vocé ver essas nuances,
de que existem coisas diferentes da sua realidade, tanto se for para
prazer pessoal ou pra informacéo, € interessante para que vocé entenda
0 mundo e que respeite essas diferencas. 1sso é importante, vocé comeca

a rever seus conceitos.”(S2)

Sujeito 3

Natural de S&o Paulo (SP), este sujeito, do sexo feminino, viveu com seus pais
até iniciar a graduacdo e mudar-se para Campinas. Ela estudou durante toda sua vida em
um mesmo colégio particular, onde sua mée trabalhava como professora do Ensino
Fundamental I. Os pais tém curso superior completo.

Quando a pesquisa foi realizada, o sujeito cursava o 1° semestre de Medicina na
Unicamp. Ela conta que estudou durante dois anos para ingressar no vestibular e que
esse periodo foi de grande amadurecimento, o que se refletiu também nas préticas de
leitura. Atualmente, procura conciliar o tempo de estudos com a leitura, além de ter
dificuldade para encontrar um local tranquilo para ler, ja& que mora em um pensionato
com varias meninas.

Pelos relatos deste sujeito, nota-se que cresceu rodeado de leitores e sobre sua
relacdo com a leitura, ela diz:

“O que eu mais gosto na leitura, 0 que me encanta mesmo, € que é uma
das poucas coisas que eu consigo esquecer tudo o que esta na minha
volta. Quando eu me interesso pelo livro, eu entro na historia, sabe?
Entéo, eu esqueco que eu estou em casa, que estou na biblioteca lendo.

Eu saio da minha realidade!”(S3)
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3.4-Procedimento de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada através do procedimento de Entrevistas
Recorrentes, que, segundo Leite e Colombo (2006), “caracteriza-se por ser um processo
interativo entre pesquisador e sujeito, que propicia a constru¢do do conhecimento sobre
um tema de maneira partilhada.” (p.9). Esse processo constroi-se pela interagdo entre o
pesquisador, que pretende conhecer o fenémeno, e o sujeito, quem detém a experiéncia
deste fendmeno.

Leite e Colombo (2006) descrevem o procedimento das Entrevistas Recorrentes:
0 pesquisador caracteriza o perfil dos sujeitos da pesquisa, de forma que a escolha
desses sujeitos € intencional. Escolhidos os sujeitos, inicia-se a coleta de dados, feita, em
geral, com um sujeito por vez. Na primeira entrevista, 0 pesquisador apresenta uma
questdo béasica ao sujeito e solicita que ele verbalize livremente sobre o tema.
Nesse primeiro momento, ha pouca interferéncia do pesquisador e todos os relatos sao
gravados.

A proxima etapa envolve a transcri¢do dos relatos pelo pesquisador bem como a
organizacdo dos dados em nucleos teméticos que sdo descritos em matrizes contendo os
respectivos nucleos e a descricdo das falas que compdem cada um deles. Na segunda
entrevista, 0 pesquisador apresenta ao sujeito as matrizes e solicita que ele altere/
comente/ proponha novos nucleos; além disso, o pesquisador solicita ao sujeito o
esclarecimento de possiveis dividas. Essa segunda entrevista é transcrita e o
pesquisador amplia a andlise inicial dos dados, incluindo novas informacdes, fazendo as
devidas alteracbes nas matrizes. Outras entrevistas podem ser realizadas, seguindo o
mesmo procedimento, até que pesquisador e sujeito concordem que a questdo foi

esgotada.
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A segunda etapa da analise de dados é feita somente pelo pesquisador, na qual
ele coteja as matrizes individuais para a constru¢do de uma matriz Unica. Essa matriz
final serd o resultado da pesquisa, que deverd ser analisado e discutido a luz a do
referencial tedrico previamente assumido.

Desta forma, foram selecionados os sujeitos que melhor se encaixaram no perfil
exposto anteriormente e foram feitas entrevistas individuais com cada um deles. O
primeiro sujeito selecionado foi um estudante da &rea de exatas e, em seguida, a
estudante da area de humanas. Houve maior dificuldade em encontrar um estudante de
biologicas que se encaixasse no perfil, por isso a coleta de dados iniciou-se com 0s
sujeitos 1 e 2 quando ainda ocorria a sele¢éo do sujeito 3.

Com o primeiro sujeito, foram realizadas trés entrevistas, que duraram cerca de

50 minutos cada uma. Todas as entrevistas foram realizadas na universidade onde ele
estudava. Apds cada entrevista, a pesquisadora transcreveu os relatos e organizou 0s
nacleos tematicos e, uma vez que ficaram prontos, contatou o0 sujeito para marcar a
entrevista seguinte. Houve um intervalo de trés semanas entre cada entrevista. Na
primeira entrevista, o sujeito falou sobre seus familiares- como 0s pais, irma e avés- e
sobre seus habitos e preferéncias de leitura. Nesse primeiro momento, abordou
superficialmente sobre as experiéncias na escola, focando nos relatos sobre o professor
de literatura do Ensino Médio. Na segunda entrevista, 0 sujeito comentou 0s nucleos
tematicos e aprofundou os relatos sobre a escola, além de fornecer mais dados a respeito
da familia. A terceira entrevista foi uma apresentacéo da organizacdo final dos nucleos.
Com o Sujeito 2, foram realizadas duas entrevistas, sendo que a primeira destas
ocorreu no periodo entre a primeira e segunda entrevistas com Sujeito 1. As duas

entrevistas ocorreram no local onde o sujeito estudava e duraram cerca de 40 minutos.
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Na primeira entrevista o sujeito relatou sobre suas experiéncias na escola e sobre
algumas figuras da familia, como o pai e a madrinha. Na segunda entrevista, depois de
ler os nucleos tematicos organizados pela pesquisadora, ela aprofundou e esclareceu
alguns pontos sobre suas experiéncias de leitura na infancia e na adolescéncia.

As entrevista com o Sujeito 3 iniciaram-se quando a coleta de dados com os
sujeitos 1 e 2 ja havia terminado. Foram realizadas duas entrevistas, também na
instituicdo em que o sujeito estudava, com duracdo de uma hora cada. Este sujeito
mostrou-se muito a vontade em relatar suas experiéncias e, na primeira entrevista, fez
um relato cronolégico de suas vivéncias com a leitura. Este relato foi bastante detalhado
e nele apareceram diversas figuras mediadoras, como 0s pais, professores, amigos e
namorado. Na segunda entrevista, a medida que lia os nicleos tematicos, acrescentava
novos dados aos seus relatos anteriores. Neste segundo encontro (também) foi dada
atencdo aos impactos que, na opinido do sujeito, a leitura causou em sua vida.

Apo6s a finalizacdo das entrevistas, a pesquisadora organizou as matrizes
individuais de nacleos teméaticos em uma Unica matriz. Esta matriz final sera apresentada

no capitulo de analise de dados e resultados.
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4- Analise de dados e Resultados

Os dados coletados atraves das Entrevistas Recorrentes foram organizados em
uma matriz, sendo os relatos verbais dos sujeitos agrupados em Nucleos Tematicos, 0s
quais constituem, efetivamente, os resultados da pesquisa. A base do trabalho com
Nucleos Tematicos foi verificada em Zanelli (1992) e tem sido utilizada em pesquisas
que se inserem na tematica da afetividade, como Tagliaferro (2003), Donadon (20009,
2013) e Rolindo (2013)

A organizacdo de Nucleos Tematicos consiste na identificacdo de trechos da
transcricdo das entrevistas que representam o contetdo analisado na pesquisa e no
agrupamento destes trechos de acordo com sua natureza e fungéo. Esses agrupamentos
constituem os Nucleos Tematicos, que delimitam tematicas que visam responder as
questBes centrais da pesquisa. Na presente pesquisa, 0s Ndcleos Tematicos indicam 0s
aspectos relacionados com as dimensdes afetivas identificadas na experiéncias de leitura
relatadas pelos sujeitos. Na sua maioria, referem-se a agentes ou situacdes mediadoras
que possibilitaram aos sujeitos um contato afetivo com as praticas de leitura em diversos
momentos e ambientes.

A composicdo dos Nucleos Tematicos iniciou-se com a organizacao das falas de
cada sujeito em matrizes, as quais eram discutidas com eles, separadamente, nas
entrevistas ao longo da coleta de dados, a partir de um trabalho de interacdo entre
sujeito e pesquisador. Deste modo, ao encerrarem-se as entrevistas com 0s trés sujeitos,
as falas estavam organizadas em trés matrizes individuais que haviam sido construidas
durante o processo de coleta de dados. A etapa final da organizacdo destes dados,
realizada exclusivamente pela pesquisadora, foi a construcdo de uma matriz Unica com

as falas dos trés sujeitos, agrupando os nucleos comuns aos trés entrevistados. A matriz
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final, contendo todos os Nucleos Tematicos e as falas que os compdem, encontra-se em

anexo (Anexo 1). Segue a relacdo dos ndcleos e subndcleos formados.

Quadro 1 — Relacgéo dos nucleos e subnucleos

Nucleo 1: Vivéncias de leitura
1.1) Na infancia

1.2) Na adolescéncia

1.3) Atualmente

Nucleo 2: Praticas de leitura na escola
2.1) O(a) professor(a) de literatura

2.2) Outras experiéncias

2.2.1) Anos iniciais do Ensino Fundamental
2.2.2)Anos finais do Ensino Fundamental
2.2.3) Ensino Médio

2.2.4) Cursinho

Nucleo 3: Familia
3.1) Pai

3.2) Mée

3.3) Avos

3.4) Tios

3.5) Madrinha
3.6) Irma

Nucleo 4: Amigos

Nucleo 5: Namorado
Nucleo 6: Acesso aos livros
7.1) Incentivo da familia

7.2) A prética de ir & biblioteca

Nucleo 7: O impacto da leitura

A seguir, sdo apresentadas as descri¢cdes dos nucleos e subndcleos, assim como as
falas dos sujeitos consideradas representativas de seus contetidos. O quadro completo
com todas as falas que compdem os Nulcleos Tematicos encontra-se em anexo

4.1- Descricao dos resultados

NUCLEO 1: Vivéncias de leitura
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Este nucleo retne as falas dos sujeitos em que eles se caracterizam enquanto
leitores, descrevendo seus habitos e gostos de leitura. Esses relatos narram suas
vivéncias de leitura desvinculadas da instituicdo escolar e estdo organizados
cronologicamente em trés subnucleos: “Na infancia”, “Na adolescéncia” e

“Atualmente”.

1.1) Nainfancia

Os sujeitos contam que, quando eram criancas, liam gibis e historias infantis. O
Sujeito 1 fala sobre sua colecdo de gibis da Turma da Monica e conta que um dos
primeiros livros do qual ele se lembra é “O guia do cientista do Franjinha”. Este livro
foi um presente de seu pai e falava sobre ciéncias, utilizando personagens da Turma da
Mbonica.

“Foi um dos primeiros livros que eu tenho até guardado hoje que é
0 “Guia do cientista do Franjinha”, alguma coisa assim, sabe?
Que era...mexia com essa parte e também do gosto que eu tinha

com a Ménica.” (Sujeito 1, entrevista 1)

As lembrangas que o Sujeito 2 tem deste periodo sdo de pequenos livros, com
historias curtas que traziam curiosidades e informacBes sobre algum tema. Ela fala
sobre os livros que pegava na biblioteca e sobre 0 gosto que tinha pelos estudos, que a

motivava a ler mais.

“Eu lembro que eu peguei até uma colecdo do Egito para ler,
sobre a cultura egipcia....Pegava varias historinhas.” (Sujeito 2,

entrevista 1)
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O Sujeito 3 também recordou-se dos gibis da Turma da Ménica que costumava
ler, em geral trazidos pelo seu pai. Além disso, ela descreve uma colecdo de livros sobre
a historia dos personagens da Turma, que eram feitos no formato desses personagens.
Esses livros eram lidos por sua méde, quando ela ainda ndo sabia ler, e depois ela passou

a relé-los sozinha.

Contou também sobre colecdes de livro com historias da Disney, 0s quais a
cativaram tanto pela beleza do material quanto pelas histérias, que ela ja conhecia e de

(ue gostava.

“Tinha outro que eu gostava muito e esse eu ganhei da minha
madrinha, ganhei quando eu tinha seis anos: era uma caixinha,
assim, vocé abria e tocava uma musiquinha, ai tinha varios livros
dentro, da Disney. Tinha outro também que eu gostava muito
dele, que eu acho que foi minha mae que comprou... Nao, foi
alguma tia minha que me deu. Ela deu igual pra mim e pra minha
prima também, s6 que minha prima ignorou o livro. Era um livro
bem granddo, da Disney também, que tinha umas dez histérias da
Disney. Esse livro eu tenho até hoje 14 em casa e, nossa, eu adoro
ele. Ele é lindo, sabe?! Tem todas as histdrias... eu lia muito ele!

Sempre pegava e relia varias vezes. ” (Sujeito 1, entrevista 1)

Os sujeitos descrevem livros bonitos e atrativos, que traziam historias que lhes
prendiam a atencdo. Assim, esses relatos mostram que, durante a infancia, 0s sujeitos

tiveram acesso a materiais adequados a suas idades.

1.2) Naadolescéncia
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Neste periodo, 0s sujeitos transitavam entre livros infanto-juvenis e livros
classicos. O Sujeito 1 conta sobre o livro “Espumas Flutuantes”, de Castro Alves, que
foi o primeiro livro classico que ele leu, por recomendagdo de seu professor de
literatura. Apaixonou-se por esse livro e quis conhecer outras obras do autor e do

Romantismo, desencadeando assim uma série de leituras.

“Entdo, acho que esse foi o primeiro contato que eu tive 14 pela
oitava série e ai foi um atras do outro: entdo, depois de Espumas
Flutuantes eu me apaixonei por Castro Alves e ai fui ler “Os
escravos”. Ai continuando dentro do Romantismo, eu falei “néo,
mas de onde comegou? Ah, comecou com Goethe”, entdo corri
atrds pra ler Goethe também, sabe? Ai me apaixonei pelo
lluminismo Germanico e ja fui puxando Schiller, Holderlin, que
sdo outros artistas também...Ai foi...a literatura, assim, uma coisa
puxa a outra, um autor cita o outro. Entdo, ai foi

desenvolvendo... ” (Sujeito 1, entrevista 1)

Para o Sujeito 2, um livro marcante dessa época de sua vida foi “Admiravel

mundo novo”, de Aldous Huxley.

“Foi o primeiro livro que li que era marcado num aspecto critico.
Foi numa época que eu estava no 2° ano do ensino médio, com 16
anos, que ¢ uma época de transicdo. E uma época que vocé
comeca a caminhar para a vida adulta e comeca a pegar aspectos
criticos sobre o mundo, sobre a forma como vocé se vé... E é um
livro que faz uma critica a sociedade, ao modo de vida. Entéo,
aquilo foi muito marcante e eu achei muito interessante.” (Sujeito
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2, entrevista 1)

Ela falou também sobre a escolha dos livros que lia. Contou que foi bastante

orientada por uma reportagem que trazia uma relacdo de livros fundamentais para se

conhecer a literatura. Também utilizava o site Skoob, onde p6de anotar os livros que ja

leu, quais pretende ler e receber indicagfes de livros que se encaixam em suas

preferéncias.

“Outra coisa que também me ajudou foi uma reportagem que
saiu- ndo lembro em qual revista- que falava dos classicos da
literatura e ai tinha uma &rvore, assim. Nessa arvore falava
“comece pelo classico X, ai esse livro leva a esse, leva a esse,
leva aquele... E eu anotei todos os livros que estavam nessas
arvores. Eram quatro arvores diferentes, com quatro temas. Ai eu
comecei a pesquisar e a descobrir outras coisas. Foi
acumulando,né! Ai, mesmo que eu ndo tenha lido tudo, eu
tenho uma boa visdo geral da literatura, do contexto histdrico,
dos autores... Ai eu tenho uma cépia dessas arvores e depois eu

passei pro Skoob, anotei 14 “vou ler”. (Sujeito 2, entrevista 1)

O Sujeito 3, fora as leituras da escola, lia romances adolescentes, como os da

escritora Meg Cabot. Além disso, conta que adorava a colecdo do Harry Potter e lia

outros romances de best-seller.

“Nessa época eu lia muito Harry Potter, muito. Eu cheguei a
comprar todos os Harry Potter. Eu lia muito romance, lia muito
romance juvenil, sabe? Tinha uma autora que eu gostava muito
que era Meg Cabot. Ela faz muito esses romancinhos, assim, bem
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adolescente, sabe? Eu gostava, assim, esses livros iam em trés
dias. Eu lia em trés dias, facil assim. E ainda quando que estava
na época de aula, nossa, qualquer tempinho que eu tinha, eu
aproveitava pra ler. As vezes até no carro, enquanto eu voltava
pra casa, assim, eu lia, porque eu ficava muito viciada.” (Sujeito

3, entrevista 1)

Quando adolescentes, 0s sujeitos tinham envolvimento com a leitura muito
intenso. Passaram a ter mais autonomia para escolha dos livros e dispunham de muito

tempo para dedicarem-se a leitura, de modo que liam um livro apés o outro.
1.3) Atualmente

Este subnlcleo descreve a rotina atual de leitura dos sujeitos, a qual precisa
dividir tempo e ser conciliada com suas atividades de graduacdo. Eles comentam que ja
ndo tém tantos momentos livres para que possam dedicar-se a leitura, ja que os estudos

e outras atividades académicas ocupam muito de seus tempos.

O Sujeito 1 diz que, para contornar a falta de tempo, sempre carrega algum livro
em sua mochila, de modo que pode ler um pouco em alguns momentos ao longo do dia,
como no horério de almogo ou no intervalo entre as aulas. Ele também passou a dedicar-
se a leitura de histérias em quadrinhos, um tipo de material que o encantou e que pode

ser lido de maneira mais dinamica.

“E eu me apaixonei pelo tipo de material (o das historias em
quadrinho) mesmo! Acho que é um tipo de material... como eu
posso falar? Ele deixa sua imaginacéo fluir bastante também, né,

e a forma de como ele é feito, sabe? A mensagem que ele
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consegue passar através das imagens... € muito rica também,
sabe? Entdo, eu ndo sei falar o que que me atrai mais: se é esse
material ou se € o dos livros. O que eu sei é que eu consegui
aproveitar muito dos dois (...). E eu tenho focado minha leitura
mais para as historias em quadrinhos, porque é uma leitura

muito mais répida que eu consigo fazer. ” (Sujeito 1, entrevista 2)

Para o0 Sujeito 2, que cursa Letras, é dificil se desprender dos estudos e das
leituras da faculdade para poder ler simplesmente por hobby. Ela diz que tem lido

muitos textos sobre critica e teoria literaria.

“Ultimamente, ndo tenho tido tempo. Eu estava priorizando mais
as leituras da faculdade mesmo. Nao por uma questdo de tempo,
porque tempo, se a gente se organizar, a gente consegue fazer
todas as coisas. Mas € por uma questdo de cansaco mental.
porque mesmo que eu va ler um romance, que nao seja denso,
vocé ja t& tdo cansado de absorver tanta informacéo, que vocé

fala “ndo, eu vou descansar . (Sujeito 2, entrevista 1)

Em comparacdo com a época em que fazia cursinho, o Sujeito 3 acredita que
atualmente tem mais tempo e disposicdo para ler. Ela diz que diminuiu o ritmo em
relacdo ao periodo do Ensino Médio, mas que consegue conciliar os estudos com a
leitura. Procura ler em periodos que ndo tem prova, alternando entre um livro de ficcéo
e um livro de historia ou filosofia.

“Agora eu acabei O primo Basilio e comecei A moreninha, mas

ta acabando ja. Ai na semana que vem, que ndo tem aula, eu
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quero ja comegar... Eu vou comegar a ler ou um do Cortella que
meu namorado me deu ou um de um historiador (...). Devo
comecar a ler ou esse ou o do Cortella, porque eu to0 tentando
equilibrar: um livro de ficcdo e um livro mais assim. (...) &, eu
consigo. Mas, por exemplo, A moreninha, quando foi a ultima vez
que peguei nele? Ah, foi quando eu terminei minha ultima prova,
na semana passada, e consegui pegar ele pra ler, porque nao
tinha nada pra estudar. Mas desde entdo eu ndo peguei mais nele,
porque o final de semana foi muito corrido.” (Sujeito 3,

entrevista 1)

Apesar de ndo terem mantido o mesmo ritmo de leitura que tinham na época do
colégio, os sujeitos ainda buscam a leitura como um hobby. Os relatos mostram que eles
sentem falta desta atividade e, por isso, procuram organizar seus horarios de modo que

consigam dedicar-se a leitura.

NUCLEO 2- Préaticas de leitura na escola

Neste nlcleo estdo descritas as praticas de leitura que 0s sujeitos vivenciaram na
escola, organizadas em dois subndcleos. O primeiro subnucleo, “O(a) professor(a) de
literatura”, trata de um professor marcante para cada um dos sujeito. O segundo,
“Qutras experiéncias”, divide-se em quatro itens, cada qual apresentando as vivéncias

de uma fase da vida escola.

2.1)  O(a) professor(a) de literatura

Neste subnucleo estdo reunidas falas que evidenciam a influéncia os professores
de literatura do Ensino Médio tiveram sobre os héabitos de leitura dos sujeitos. Nos

relatos, eles afirmam que esta era uma fase de transicdo em suas vidas, da adolescéncia
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para a vida adulta ou da escola para a universidade, e isto se refletiu também no
amadurecimento da leitura feita por eles. O professor de literatura foi responsavel por

guiar esta transicdo e orientar os sujeitos, por exemplo, na leitura dos cléssicos.

“E foi bem com a insercéo desse meu professor, que comegou a
passar mais essa leitura de mais classicos, assim, e eu j& era mais

maduro para aceitar isso, assim.”” (Sujeito 1, entrevista 1)

O primeiro contato do Sujeito 1 com este professor de literatura foi na 82 série e
continuou durante o Ensino Médio. Ele conta que o professor percebia quais eram seus

interesses e, levando isso em consideracéo, indicava livros que lhe foram marcantes.

O professor do Sujeito 2 intercalou as leitura obrigatérias do vestibular com
outros livros que trouxessem temas para discussdo e reflexdo. Ela diz que esta
experiéncia foi marcante e que contribui para sua compreenséo da literatura.

“Mas o meu professor que era responsavel por passar as leituras
para gente do vestibular... Ele fez uma lista de modo que, quando a
gente chegasse no terceiro, a gente tivesse todos os livros do
vestibular da FUVEST e da Unicamp, mas intercalado com
outros. Livros diferentes: O Auto da Compadecida, Cabeca de
porco, que é um livro sobre uma experiéncia na favela. Passou
Carandiru, do Drauzio Varella, sobre a experiéncia carceraria,
passou Admiravel Mundo Novo, passou Albert Camus, que também
€ um escritor que eu gosto disso e que comecei a ler por conta

disso.” (Sujeito 2, entrevista 1)

O Sujeito 3 relata que sua professora de literatura explicava com grande paixéo

sobre os livros, os autores e as escolas literarias. Essa paixdo despertava a curiosidade
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do sujeito, que passou a buscar os livros sobre os quais a professora falava. Ela diz que,
nessa fase, ela mudou muito seu estilo de leitura e que, se pode compreender e desfrutar

dos classicos, foi devido ao apoio da professora.

“N&@o lembro que outros eu comprei, mas eu li mais outros
ainda... E era porque ela falava, sabe? Machado eu li no 2° ano,
quando a gente estudou Realismo, né. Eu ndo gostava tanto, mas
gostei muito do Dom Casmurro. Mas s6 porque ela fez um estudo
do Dom Casmurro com a gente. Ela era sensacional! Ela falava
muito, ela explicava muito bem! E ai fazia muito sentido, sabe?!

Quando eu ia la e lia o livro...” (Sujeito 3, entrevista 1)

Esses professores orientaram 0s sujeitos em um momento que deixavam a
literatura infanto-juvenil e passavam a ler os classicos. Os relatos demonstram que as
exposicoes feitas pelos professores, acerca dos autores e suas obras, foi fundamental
para que pudessem apreciar a leitura desses classicos. Eles comentam ainda que muitos
de seus colegas de classe ndo gostavam dessas aulas de literatura, o que eles justificam
pelo falo de que eles, os sujeitos, ja tinham interesse prévio pela leitura, cultivado

desde a infancia.
2.2)  OQutras experiéncias

Este subndcleo divide-se em quatro itens: “Anos iniciais do Ensino
Fundamental”, “Anos finais do Ensino Fundamental”, “Ensino Médio” e “Cursinho”.
Esses itens descrevem as experiéncias que 0s sujeitos tiveram com a leitura nas

diferentes fases de suas vidas escolares.

2.2.1) Anos iniciais do Ensino Fundamental
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O Sujeito 1 diz que, nesta época, ndo gostava dos livros indicados pelas

professoras, porque, segundo ele, tratavam-se de adaptacdes ruins de obras classicas.

“Entéo, eu lembro que as leituras que tinha eram aquelas leituras
adaptadas. Eu lembro de 14 pela 42 série, 52 também, sempre foi
de ler...tinha “A megera domada”, de Shakespeare mesmo, mas
era tudo leitura adaptada (...). E eu lembro que eu achava um
saco, assim, esse tipo de leitura. Com sinceridade, eu achava

muito chato, muito chato ” (Sujeito 1, entrevista 1)

Por outro lado, os sujeitos 2 e 3 tiveram experiéncias melhores durante os anos
iniciais do Ensino Fundamental. O Sujeito 2 reconhece suas professoras desse periodo
como uma influéncia em sua formacdo enquanto leitora, ja que elas orientavam idas a
biblioteca da escola e estimulavam a leitura.

“E acredito também que as professoras... Assim, que felicidade
eu tive de no ensino fundamental, elas estimulavam a ir na
biblioteca, pegar livro, orientavam a como escolher o livro.”

(Sujeito 2, entrevista 1)

Na escola do Sujeito 3, as professoras indicavam um livro de leitura obrigatoria
por bimestre e realizavam uma prova sobre aquele livro. Apesar do carater obrigatério,
ela, em geral, gostava das leituras por serem livros interessantes. Ela fala também sobre
a facilidade com que conseguia esses livros, devido ao fato de sua mae ser professora no

colégio onde ela estudava.

“Uhmm, na escola... Entdo, no Fundamental I, a gente tinha um

livro por més que tinha que ler. N&o, um livro a cada dois meses
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e tinha a provinha e aquela coisas, né. Eu sempre lia, né. E minha
made conseguia de graca os livros pra mim, porque ela era
professora, né, entdo a editora mandava pros professores. Entéo,
eu sempre tinha os livros. Mas, assim, dificilmente eu ndo gostava
de um dos livros dos colégio, sabe? Eu sempre me interessava.
Foi um ou outro que eu li com muito sacrificio... Por exemplo,
quando minha méae foi minha professora, ela passou um livro de
poema. Nossa, eu ndo gostava, sabe? Esse foi um livro que eu li
meio assim... Mas 0s outros, eu lia com gosto. Depois eu acabava
indo bem na provinha que eles faziam e tudo mais.” (Sujeito 3,
entrevista 1)

E valido lembrar que essas experiéncias na escola ndo eram o (nico contato que
0s sujeitos tinham com a leitura. Esta foi a fase de suas vidas em que as atividades
relacionadas a leitura aconteciam mais intensamente no ambiente familiar, como as
leituras compartilhadas e os passeios em livrarias, bibliotecas e feiras literéarias. Deste
modo, a escola configurava-se como um contato a mais com a leitura, ndo como um

meio Unico de acesso a ela.
2.2.2) Anos finais do Ensino Fundamental

O Sujeito 1 diz que, nos anos finais de seu Ensino Fundamental, continuou-se a
indicar a leitura de adaptacdes, estilo de livro que néo Ihe agradava muito. As atividades
de leitura resumiam-se a leitura individual e a apresentacéo de seminarios sobre o livro,

que costumava ser feita em grupo.

“Principalmente de livros que 0s professores passavam para a
gente ler todo semestre e tal. Ai a gente tinha esse nimero de
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livros para ler, ai juntava em grupos e ia l& na frente e fazia um
seminario sobre o livro, esse tipo de coisa. Acho que esse foi 0
maior contato assim que eu tive de literatura na escola. ” (Sujeito

1, entrevista 2)

Para o Sujeito 2, a passagem para o Fundamental Il foi uma ruptura em seu
contato com os livro devido a troca de escola. Diferentemente da escola onde cursara os

anos iniciais, nessa nova escola o acesso a biblioteca era muito restrito.

“Da quinta & oitava série... E, eu mudei de escola, daquela que a
professora levava a gente na biblioteca. Eu lembro que nessa
nova escola tinha uma restricdo muito grande pra gente pegar
livro na biblioteca (...). Eu lembro de na 52 série querer pegar um
livro de poemas e a mocga da biblioteca falar para mim “6, esse
vocé ndo vai levar, porque vocé ndo tem idade para ler”. Mas
ndo porque tinha algum conteudo improprio, mas porque ela
achou que a complexidade eu ndo ia conseguir compreender. E
eram poemas do Paulo Leminski, que é o meu poeta preferido até

hoje.” (Sujeito 2, entrevista 1)

O Sujeito 3, apesar de ter permanecido na mesma escola, narra uma experiéncia
em que a mudancga de professor trouxe impactos negativos. Esse professor solicitou a
leitura de O Alienista, de Machado de Assis, em um momento que ela ndo se sentia

preparada para compreender tal leitura.

“Eu so tive trauma com um livro do colégio. Foi assim, quando
eu estava na oitava série, meu professor passou O Alienista pra

gente ler e, até entdo, eu ndo tinha comegado a ler esses
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classicos. Eu ndo tinha contato com essa linguagem, a gente
estava sempre lendo esses, A droga da obediéncia, sabe? Ai ele
passou O Alienista que é do Machado! Eu ndo entendi a
linguagem, sabe? Pra mim, foi um livro que eu ndo gostei. Talvez,
se eu ler hoje, eu mude muito essa visdo, mas na época eu ndo
gostei. Porque eu ndo entendia muito bem, sabe? Ai eu tive esse
problema, mas foi s6 com O Alienista. E meu professor da oitava
série era muito ruim, o de portugués, entdo esse livro ficou meio,

assim, jogado ao vento.” (Sujeito 3, entrevista 1)

O contetdo de outros ndcleos, como o Acesso aos livros, e o Vivéncias de
leitura, que se seguirdo a este, mostra que essas experiéncias escolares tém carater
secundario no contato dos sujeitos com a leitura. Grande parte dos relatos deste nicleo
descrevem atividades de leitura desmotivantes, pelas quais 0s sujeitos ndo se sentiam
envolvidos. Além disso, ha relatos em que a maneira com que a escola aborda a leitura

dificultou o acesso do sujeito aos livros, como a restri¢cdo do uso da biblioteca, ou ainda

experiéncias caracterizadas como “traumaticas”.

2.2.3) Ensino Médio

As préticas de leitura vivenciadas durante o Ensino Meédio estdo descritas no
subnucleo O(a) professor(a) de literatura. Contudo, os relatos dos sujeitos 1 e 2 trazem
informacdes sobre o acesso a biblioteca de suas escolas neste periodo, as quais estdo

reunidas neste item.

“Eu tive a sorte de que até o Ensino Médio eu estudei numa
escola que tinha uma infraestrutura muito boa e tinha uma

biblioteca muito grande.” (Sujeito 1, entrevista 2)
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“Agora no meu Ensino Médio, tinha uma biblioteca que vocé

podia ir a hora que vocé quisesse. ” (Sujeito 2, entrevista 1)

Essa questdo do acesso a biblioteca escolar foi especialmente marcante para o
Sujeito 2, que passou quatro anos de seu Ensino Fundamental sem poder frequentar esse
espaco. Ela mudou-se para uma escola particular e la péde acessar livremente os livros

da biblioteca.

2.2.4) Cursinho

O Sujeito 3 frequentou o cursinho pré-vestibular por dois anos e la teve
professores de histéria e literatura que lhe estimularam a ler mais. Ela diz que, no
cursinho, passou a gostar mais de humanas, porque teve esses bons professores e, com
iSS0, passou a interessar-se mais por livros de historia ou de filosofia.

“Ah, acho que eu esqueci de te falar, mas a época do cursinho
também foi um pouco importante pra mim. No sentido desses
livros mais culturais, porque os meus professores de historias, os
professores mais de humanas... Eu tive professores O6timos,
excelentes, e eles sempre recomendavam livros. Tanto que eu
tenho anotado numa agenda que eu preciso ler que eles
recomendaram e que eu pretendia ler quando eu entrasse na
faculdade. Ai ainda ndo li todos (risos). Mas td anotado ld!”

(Sujeito 3, entrevista 1)

Esses professores cativaram o interesse do sujeito por novos temas, como a
histdria. Dessa maneira, estimularam-na a buscar uma leitura diferenciada daquela com

gue estava acostumada.
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Nucleo 3: Familia

Este nlcleo agrupa as falas sobre membros da familia que, na viséo dos sujeitos,
os influenciaram em seu processo de constituicdo como leitores. Cada subnucleo diz
respeito a diferentes membros da familia- pai, mée, av0s, tios, madrinha e irma- e
descreve a relagdo dos sujeitos com essas pessoas bem como as situagfes de mediagdo

por elas proporcionadas.

3.1) Pai

A figura do pai esteve presente nos relatos dos trés sujeitos, embora de maneiras
distintas. O Sujeito 1 conta que, com seu pai, aprendeu a valorizar os livros, pois via as

estantes do pai repletas de livros e percebia a beleza daquele material.

“Entdo, acho que talvez a primeira coisa assim, principalmente
quando eu era pequeno, era 0 gosto que 0 meu pai tinha por
livros. Ele tem uma mini biblioteca 14 em casa e acho que o
que primeiro me motivou como leitor talvez foi esse gosto dele, né.
Entdo, na verdade, muito antes de eu pegar livros para ler, ele ja
me mostrou o quanto era bonito ter a prateleira com varios livros
e tal, o quanto que era bacana, era legal. Entdo isso foi crescendo
desde pequenininho com esse pensamento. Entdo acho que isso
favoreceu bastante minha leitura assim por parte do meu pai.”

(Sujeito 1, entrevista 1)

Além disso, 0 pai buscava trazer materiais de leitura que pudessem interessar o

filho.
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“Mas ai ele foi la e ele achou... foi um dos primeiros livros que
eu tenho até guardado hoje que é o “Guia do cientista do
Franjinha”, alguma coisa assim, sabe? Que era...mexia com essa
parte e também do gosto que eu tinha com a Ménica.” (Sujeito 1,

entrevista 1)

O Sujeito 2 relata que via o pai lendo e sentia-se curiosa ao vé-lo tédo envolvido

nessa atividade. Com isso, ela sentia-se se motivada a ler também.

“E eu sempre via ele, tranquilo. Sempre muito tranquilo lendo os
livros. Acho que eu sempre pensava ‘“Nossa, que legal! Que sera
que deve ser isso?” Entdo, ele me fez criar esse gosto.” (Sujeito

2, entrevista 2)

Além disso, em sua infancia, o pai contava historias para ela antes de dormir, as
vezes retiradas de livros e as vezes inventadas. Também proporcionava 0 acesso a

livros, levando-a a biblioteca municipal.

“Meu pai contava muita historia, antes de dormir, né. Ele
inventava mesmo... As vezes nem pegava livro, as vezes pegava

também. ”’ (Sujeito 2, entrevista 2)

O Sujeito 3 diz que, apesar de seu pai ndo gostar de ler, ele sempre se esforcou

para que ela tivesse livros e preocupava-se em valorizar o habito de leitura na filha.

“Meu pai me influenciou, ndo porque ele lia, mas porque ele
comprava livros para mim sempre que eu pedia...ele trocava gibi

pra mim, ele se esforgava bastante para eu sempre ter alguma
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coisa para ler, apesar dele mesmo nédo gostar.” (Sujeito 3,

entrevista 1)

Nota-se que o0s pais destes sujeitos foram presentes na constituicdo dos filhos
enquanto leitores. Os relatos mostram que os pais tentavam aproximar os filhos da
leitura de maneira intencional, incentivando-os a lerem e comprando livros. Mas
também mostram que, as vezes, esta influéncia se da de maneira involuntéria, como no
caso dos relatos em que 0s sujeitos, apenas por verem seus pais lendo, ja se sentiam

instigados a envolverem-se nesta atividade.

32) Mée

Neste subnucleo estdo reunidas falas dos sujeitos 1 e 3 sobre a relacdo de suas

mé&es com a leitura e as experiéncias de mediacao por elas proporcionadas.

O Sujeito 1 relata que sua mde gosta de ler, mas que nao Ié tanto quanto seu pai.
No entanto, sua mae tinha mais tempo disponivel para leva-lo a livrarias, bibliotecas e
feiras de livros, de forma que ele entende que este foi o papel principal dela em sua

formacdo de leitor.

“Entdo, uma coisa que da para acrescentar sobre a minha mae é
que, mais na minha infancia assim, o meu pai trabalhava
bastante e as vezes viajava bastante também. Entdo, quem que
conseguia sair com a gente, pra levar na biblioteca, pra levar
nessas feiras do livro, sempre foi a minha mé&e.” (Sujeito 1,

entrevista 2)
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O Sujeito 3 diz que a sua mée gosta de ler e que ela sempre comenta sobre os
livros que gostou e que lia na juventude. Aléem disso, a mée tinha o habito de ler para

ela quando era crianca.

“Ela lia bastante antes de eu dormir... Nao era todo dia, mas era
frequentemente que ela lia pra mim. E agora, outros livros eu ndo
lembro... Eu lembro muito das imagens, sabe? Mas das histdrias
eu ndo lembro. Eram muitos e eu tinha até outro dia em casa,

sabe? (Sujeito 3, entrevista 1)

“Mas, assim, ela estava sempre falando pra mim dos hébitos de
leitura dela e, de pequena, que tem histéria que eu lembro até

hoje.” (Sujeito 3, entrevista 2)

A méae também era uma pessoa com quem ela poderia discutir os livros que lia e

pedir sugestdes para novas leituras.

“Entdo, quando eu cheguei na adolescéncia e comecei a ler mais,
tipo, esses livros classicos. Ai eu falava “ah, méae, eu quero ler
esse livro do José de Alencar”, porque eu comecei a gostar dele
também. E ela falava “ah, esse livro! E assim...”. Entdo, ela
conversava bastante de livro comigo também. Ela falava “Ah, eu
até tinha esse livro, vou procurar para vocé”. Ela sempre falava
que tinha um livro do José de Alencar,que ela gostou muito, que

chamava Helena. (Sujeito 3, entrevista 1)
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Por estes relatos, vé-se que as mdes dos sujeitos 1 e 3 preocupavam-se em
motivar seus filhos a lerem, mobilizando-se em atividades cuja a questdo central era a

leitura.

3.3)  Avo0s

Aqui estdo reunidas as falas sobre os avos, paternos e maternos, enguanto
mediadores dos sujeitos com a leitura. O Sujeito 1 relata sua admiracdo pelo avo
materno, que, apesar de ter baixa escolaridade, havia adquirido muito conhecimento

através dos livros.

“Eu cresci muito vendo isso da parte do meu avé também, né. O
quanto que ele sem escolaridade, mas 0 quanto de conhecimento
que ele adquiriu s6 procurando livros de histéria... livros muitas
vezes falando de alguma coisa relacionado a ciéncia...” (Sujeito

1, entrevista 1)

O Sujeito explica que, quando crianca, sempre via o0 avd lendo, 0 que 0 motivava
a ler também. Conforme foi crescendo, passou a conversar sobre livros com o avd, que

Ihe recomendava algumas leituras.

“Acho que conforme eu fui crescendo também ele comegou a me
indicar livros também, sabe? Eu lembro também de livros
extremamente antigos que ele remendava tudo no durex que ele
tinha 1a. Mas eu lembro dele falar assim “6, esse livro aqui é

muito bom, pega um dia para ler. ” (Sujeito 1, entrevista 2)

O Sujeito 3 traz relatos sobre suas duas avos. A avo paterna estudou até a 42
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série, sabe ler, mas escreve com dificuldade. Segundo o Sujeito, ela gosta de ler, mas

ndo o faz com tanta frequéncia e ndo sente necessidade de sempre ter algum livro para

ler.

“Ela (a avl paterna)... Ela I&, mas ndo é uma necessidade pra
ela. Tipo “ah, terminei um, vou comecar outro”. Quando tem I3,
que alguma prima dela traz, deixam 14, ai ela Ié. Ela até me fala
depois. Ela chegou a me dar um, que ela achou no armério. Ela
leu, gostou e falou “ah, vocé ndo quer ler?”. Era um bem
pequenininho, era bonitinho. Mas ela ndo corre atras, sabe? Se ta
Ia, ela I1&, mas ela ndo sai pra comprar um livro. Ela bastante,
tipo, aqueles livros do padre Marcelo, sabe? E ela t& sempre
relendo. Ai ela vem comentar comigo, fala de tal trecko... Ela as

Vezes conversa comigo sobre isso.” (Sujeito 3, entrevista 1)

Sobre a avo materna, ela diz que esta ndo gosta de ler, mas que tem muitos livros

da familia guardados em casa. Portanto, a casa da avdé materna era um local onde o

Sujeito poderia buscar materiais de leitura.

“Na minha avé materna também tem muito livro guardado, da
época de colégio da minha mae e das minhas tias, porque séo
quatro irmas, né. Ai fica tudo la guardado e ja peguei muito livro
la. Eu pegava, né, porque 0s bons eu ja peguei e 0s que estdo la
agora nao me interessam. Essa avd ndo gosta muito de ler, mas
la na casa dela tem muitos livros, porque minhas tias e minha
mae deixaram...Tem até livro de sobrinho dela! N&o sei como foi

parar 14! E minha avé guarda tudo, entdo esta 1. E eu peguei
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muito livro 1&. O primo Basilio eu peguei de /d.” (Sujeito 3,

entrevista 1)

Para estes sujeitos, os avés leitores sdo motivo de admiracdo e um exemplo do
quanto se pode aprender através da leitura. Estas memdrias foram relatadas com
bastante emocdo, sendo que muito disto deve-se & proximidade dos sujeitos com seus
avos. Mesmo no caso da avo que ndo tinha o habito de ler, o fato de ela guardar livros

da familia possibilitou momentos de contato com a leitura ao Sujeito 3.

3.4) Tios

Neste nucleo encontram-se as falas do Sujeito 2 sobre uma de suas tias, com
quem tinha uma relagdo préxima e que era uma companhia para discussdes sobre
literatura e para compra de livros. Ela conta que se aproximou dessa tia depois de lhe

emprestar uma colecéo de livros.

“Ai eu levei essa colecdo pra casa da minha avo, que era onde
meus familiares se encontravam e era onde eu encontrava com
essa tia também. Quando eu era crianca, a gente ndo era téo
proxima, né. Porque ela é uma pessoa dificil, ai ela ja grita e
geralmente crianca ndo gosta, né. Ai ela me pediu esses livros
emprestados. Ai ela leu e depois me contou o que ela achou. E eu
também comecei a ler mais, né, a ler coisas mais dificeis.”

(Sujeito 2, entrevista 2)

Conforme o Sujeito 2 crescia e lia livros mais complexos, a proximidade com

esta tia aumentou, ja que as duas perceberam que tinham gostos parecidos. Apesar de
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morarem em cidades diferentes, elas frequentemente conversavam sobre suas leituras,
compravam livros juntas e a tia doava muitos de seus livros para o Sujeito 2.
“Quando eu comecei a procurar na internet sobre livros e a fugar
nas bibliotecas, eu percebi que a gente tinha gostos parecidos .
Mas assim, sem saber que ela gostava...Entdo, a gente comecou a
ter essa troca de informacOes, comecou a emprestar livros uma

pra outra.” (Sujeito 2, entrevista 1)

Também estdo neste nucleo os relatos do Sujeito 3 sobre suas tias, com quem ela

passou a trocar informagdes sobre livros mais recentemente.

“Ai a gente conversa e ela até queria comprar um pra mim. Ela
sempre pega essas promocOes na internet e pergunta “ah, vocé
tem ta?”. E eu falo pra ela que ndo precisa, porque eu nao quero
que ela fique gastando (risos). Mas ela sempre se oferece, sabe,
pra comprar ou pra emprestar livros. E a gente sempre conversa

bastante.” (Sujeito 3, entrevista 1)

Estes relatos mostram que suas tias tornaram-se companhias para a discussao de
livros em momentos em que 0s sujeitos ja haviam desenvolvido o gosto pela leitura.
Desta forma, essas tias proporcionaram novas leituras, através da indicacdo e do
empréstimo de livros. Além disso, foram companhias com quem se podia conversar

sobre as leituras.

3.5 Madrinha

O Sujeito 3 falou sobre a relagdo com sua madrinha, de quem ganhava livros

quando era crianca.
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“Quando eu era menor, a gente se via mais. E ela... Ela me
deu alguns livros também. Principalmente em amigo secreto,
varios anos ela me tirou e me dava livro. Por exemplo, ano
passado ela me tirou e me deu um livro. E ela pedia livro
emprestado pra mim, ela pegou Harry Potter emprestado de
mim... E depois a gente conversava sobre... Ela me recomendou
aquele do Cddigo Da Vinci, sabe? Ela falava “ah, é muito
bom! Passei a noite lendo, posso te emprestar”. Entdo, eu
cheguei a conversar bastante com ela sobre isso, assim.” (Sujeito

3, entrevista 1)

O Sujeito 3 tinha mais contato com essa madrinha durante a infancia, época em
que ela Ihe deu muitos livros de presente. Em sua adolescéncia e atualmente, pelo fato
de o Sujeito ter mais compromissos, 0s encontros com a madrinha ficaram menos

frequentes, mas elas ainda conversavam sobre livros e trocavam recomendagoes.

3.6) Irma

Neste subnucleo, encontram-se as falas do Sujeito 1 sobre sua irmd@ mais nova.
Ele fala sobre a cumplicidade que tinha com a irma e também mostra sua preocupacao
em sempre incentiva-la a ler. Conta que tentou mostrar a irma a beleza dos livros, assim

como seu pai fez com ele.

“Eu gosto muito de me relacionar com minha irma, com meus
pais e ai falei “N&o, eu vou querer introduzir... Fazer um pouco o

que o meu pai fez comigo, vou fazer com minha irma também.

46



Queria mostrar para ela como isso é bacana.” (Sujeito 1,

entrevista 1)

Assim, ele buscava conversar com sua irmé sobre os livros que ela estava lendo e

encoraja-la a ler mais. Um episodio narrado por ele trata de uma colegdo de livros que 0s

dois fizeram juntos.

“E ai ela comecgou a ler, é, aquele Percy Jackson, o ladrdo de
raios... e tal. Ai ela leu o primeiro livro, leu o segundo livro e
parou. E ficou parado la em casa, né

Ai eu tava de férias também, uma época, ai eu falei “ah, vou
pegar também para dar uma leitura, né. Para ver o que que
minha irma ta lendo.” Ai eu peguei, li, gostei bastante do livro
também. E ai eu falei “Vocé leu s6 dois livros, mas que que
vocé acha da gente completar a colecéo e tal?” Ai teve um més
que eu ia la e comprava um livro, outro més ela ia la e comprava
outro livro e a gente foi lendo junto assim. Entdo, foi bem gostoso

assim...” (Sujeito 1, entrevista 1)

Além disso, ele conta que a irmd gostava muito de escrever. Ela inventava

histdrias e, conforme escrevia alguns capitulos, mostrava-os para a familia. Segundo o

sujeito, esse habito da irma foi fortemente incentivado pelos pais.

“Entéo, ela escrevia um capitulo, imprimia e colocava la na
escrivaninha para mostrar para minha méae, pro meu pai e pra
mim também. E sempre fui muito legal que as vezes meus avds
iam para casa também e minha mée falava “Nao, filha! Pega la
para mostrar pro vovd o que que voceé fez.” (Sujeito 1, entrevista

2)
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Estes relatos, além de retratarem relagcdo do Sujeito 1 com sua irma, mostram
também que ele compartilhou momentos com sua familia em que a leitura era colocada
em foco. Ele relata que sua preocupacdo com a formacdo da irm& enquanto leitora partiu
de sua prdpria experiéncia com o pai e ainda descreve uma situacdo em que ele, sua

mée, seu pai e seu avd mobilizam-se para incentivar a irma a escrever histdrias.

Nucleo 4: Amigos

Neste nulcleo estdo agrupadas as falas dos Sujeitos 2 e 3 sobre seus amigos
leitores. O Sujeito 2 contou que criou um blog de resenha de livros com uma de suas
amigas, no qual elas discutem sobre quais de suas leituras devem publicar no site e
trocam livros.

“Tenho também uma amiga... Alias, das minhas melhores amigas,
todas gostam de ler. Tem uma que faz jornalismo e com ela eu
tenho um blog de literatura. Antes eu escrevia e agora eu faco
videos. A gente troca muita informacdo, assim, e ela mora no
Nordeste, né, ai eu mando meus livros pra ela e ela manda os
delas pra mim. Entédo, a gente troca os livros, a gente discute
muito o que que vai colocar no blog. E o blog tem parceria com
editora, entdo a gente decide juntas se tal livro vale a pena a

gente pegar...” (Sujeito 2, entrevista 2)

O Sujeito 3 diz que grande parte de seus amigos ndo tem o habito de ler, mas
que, com aqueles que tém, ela costumou trocar informacdes sobre as leituras. Lembrou-

se de amigas que, na infancia, gostaram das mesmas colecfes de livros que ela, como o
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Diario da Princesa e Harry Potter. Recordou-se, também, de amigos do Ensino Médio

e do Cursinho com que discutia os livros de literatura cléssica.

“E, amizade, acho que foram umas trés, quatro. Mas que foram
muito importantes também, porque estimula quando vocé
conversa com alguém sobre o livro. Ou quando alguém
recomenda... Muito livro que eu li foi por recomendagdo ou
alguém que me emprestou também. ”” (Sujeito 3, entrevista 1)
A partir dos relatos deste nlcleo, nota-se que, a0 mesmo tempo em que essas
amizades favoreceram o contato com a leitura, a paixd0 pelos livros também foi
responsavel por aproximar essas amizades, através do envolvimento de atividades

comuns, como discussdes e escrita de resenhas.
NUCLEO 5: Namorado

O Sujeito 3 comentou sobre a influéncia que seu namorado teve em seus habitos
de leitura. O namorado gosta muito de ler e ja trabalhou em livraria; portanto, conhece
aspectos relacionados as vendas dos livros, como quais os livros mais procurados ou o
tipo de publico. Ela diz que, por indicacdo dele, passou a buscar livros que ela chama

de “cult”, isto é, livros que abordam filosofia, historia e politica.

“Ah, tem meu namorado também que ele adora ler, tipo, muito!
Mas ele 1é essas coisas mais cult, de filosofia, sabe? Ele faz
Marketing, mas ele ainda quer fazer ou Historia ou Direito... E
ele me incentivou muito a ler filosofia. Tipo, Cortella, ndo sei se
vocé conhece, Méario Sérgio Cortella? Entdo, ele adora! Ele é

viciado no cara e me levou em varias palestras dele. E ele adora
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0 Cortella e eu gosto também, ndo tanto quanto ele, mas eu gosto.
Entdo, ele me da muito livro, ele me empresta muito livro dele.
Ele me deu um do Cortella recentemente até autografado. Ele

conseguiu o autdgrafo e meu deu. ” (Sujeito 3, entrevista 1)

Conforme os relatos, o interesse pela literatura foi uma das coisas que
aproximaram o Sujeito 3 de seu namorado. Desde entdo, por influéncia dele, ela
conheceu novos autores e passou a frequentar eventos em livrarias e bibliotecas- como

palestras e lancamentos de livros.

NUCLEO 6- Acesso aos livros

Este ndcleo esté dividido nos subnucleo “Incentivo da familia” e “A pratica de ir
a biblioteca”. As falas que compdem esses subndcleos sdo dos Sujeitos 1 e 2, que
apontaram diversos aspectos sobre suas formas de acesso aos materiais de leitura. Nos
relatos do Sujeito 3, a questdo do acesso mescla-se fortemente com seu relacionamento
com 0 pai, amigos e namorado; portanto, suas falas ndo foram destacadas para este

ndcleo.

6.1) Incentivo da familia

Aqui estdo reunidos os relatos acerca do acesso aos livros por meio da familia,
do empréstimo ou pela compra de livros, gibis e revistas. O Sujeito 1 conta que seu pai
Ihe dava muitos gibis e procurava novos livros que pudessem interessar o filho. Ele
também narrou experiéncias em que membros de sua familia, um tio e uma prima,

deram colecdes de gibis para ele e sua irma.

Na adolescéncia, o Sujeito 1 fez um acordo com seu pais, em que ele receberia

uma quantidade de dinheiro por més destinada a compra de novos livros. Ele diz que
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conseguia comprar dois livros por més e, assim, comegou a montar sua biblioteca

particular.

“Entdo, isso foi uma coisa bem legal da parte da minha familia
também. Eu cheguei pros meus pais numa época que eu tava
lendo bastante e falei “0, eu t6 lendo bastante, ja li a maior parte
dos livros que achei interessante na biblioteca do meu pai e
agora eu quero fazer a minha prdpria biblioteca também, né.
Entdo queria saber se tem como vocés pegarem um custo,
separarem para mim s6 para eu comprar livros, né”. E a minha
mae fez isso, entdo, se ndo me engano, a cada duas semanas, eu
conseguia ir 14 e comprava um livro para ler, né. E foi mais
assim...entdo eu fui montando a minha biblioteca de pouquinho
em pouquinho, sabe? Acho que esse foi 0 maior acesso.” (Sujeito

1, entrevista 1)

O Sujeito 2 reconhece que o fato de ter livros ao seu alcance, desde que era

pequena, foi um estimulo para ela ler. Comenta que ja ela manuseava livros de seu pai

quando ainda ndo sabia ler e que se sentia curiosa para entender o que era aquele

material.

“O fato de ter livros em casa, 0 que para mim foi estimulo. Até
mesmo quando crianga, pegar esses livros e folhear, mesmo
quando eu ainda néo sabia ler (...). Eram livros do meu pai. E eu
manipulava e via esses livros mesmo antes de saber ler.” (Sujeito

2, entrevista 1)
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Ela também comenta que passou a comprar muitos livros durante a adolescéncia,
inclusive diz que, quando entra em livraria, precisa controlar-se para ndo comprar livros
demais. Desta forma, ela, assim como Sujeito 1, também tem construido sua biblioteca

pessoal.

“Mas eu ja tenho uma biblioteca boa, com livros que eu gosto,
com livros que ainda néo li, mas que quero ler.” (Sujeito 2,

entrevista 1).

Esses sujeitos viviam em um ambiente repleto de livros e, mesmo quando esses
livros ndo lhes pertenciam, eles podiam manusea-los e conhecé-los. Quando comecgaram
a descobrir seus interesses, tiveram a possibilidade de comprar livros que Ihes
agradassem. Além da preocupagdo que os pais dos sujeitos tinham com a leitura, a
condicdo financeira dessas familias também foi imprescindivel para que a compra de

livros fosse viavel.

6.2) A préticade ir a biblioteca
As idas a biblioteca eram frequentes quando os sujeito 1 e 2 eram criancas.
Ambos recordam-se das bibliotecas municipais de suas cidades e de livros que delas

retiraram.

“Entdo, eram livros mais infantis... Um dos livros que eu ia la
pegar era esse que eu fiz até questdo de trazer que é do Capitdo
Cueca, que € uma coisa que foi muito da minha infancia e que eu
lembro que é mais dinamico. E pouco texto, sdo mais imagens e
eu lembro que tinha alguns exemplares desses la (na biblioteca).

Mas eu lembro também das Aventuras de Tin Tin, tinha alguns
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exemplares 1a, que era muito bacana e eu gostava de ler. Nossa!
Algumas obras do Arthur Conan Doyle, as historias do Sherlock
Holmes, foram nesse primeiro acesso que eu tive com a

biblioteca. ” (Sujeito 1, entrevista 2)

Quanto a frequéncia com que iam a biblioteca, eles ndo sabem dizer ao certo,
mas lembram-se que iam sempre que precisavam de um novo livro para ler. O Sujeito 1
comenta que a ansia por novos livros as vezes fazia com que ele comegasse um livro
sem terminar outros que jé estava lendo. Por isso, fez um acordo com seus pais de s

buscar um novo livro na biblioteca quando tivesse terminado o anterior.

“E o trato que 0s meus pais tiveram comigo, até para me ajudar
com isso, era “vocé pega o livro e termina de ler. Ai quando
terminar de ler, a gente volta la e vocé pega outro”. Entdo eu
lembro que a periodicidade mesmo era quando o livro

terminava.” (Sujeito 1, entrevista 2)

Ambos 0s sujeitos recordam com alegria esses momentos que passaram na
biblioteca, tanto pela grande oferta de livros quanto por representar um passeio em

familia.

“Ah, eu acho que eu ficava muito feliz quando eu ia pra
biblioteca, porgue eu chegava em casa, deitava na cama e tinha

um lazer, sabe.” (Sujeito 2, entrevista 2)

“A minha irma ia, nessa época que a gente ia na biblioteca. Era

um passeio em familia...As vezes meu pai estava trabalhando ou
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nao...Mas eu lembro muito bem: eu, minha mae e minha irma,

principalmente, assim.” (Sujeito 1, entrevista 2)

Apesar de 0s sujeitos gostarem de colecionar seus proprios livros, eles
demonstram grande afei¢do pelas bibliotecas, recordando-se inclusive das bibliotecarias
e da arquitetura do prédio. Assim, o ambiente receptivo dessas bibliotecas frequentadas
pelos sujeitos favoreceu o acesso aos livros de uma maneira alternativa a compra,

especialmente durante a infancia.

NUCLEO 7: O impacto da leitura

Este nacleo traz as reflexGes dos sujeitos acerca dos significados que a leitura
tem para eles. Reconhecem que a leitura pode proporcionar novos aprendizados e
enriquecé-los culturalmente, mas a busca pela literatura ndo se limita a isso. Afirmam
que ler é, para eles, uma satisfacdo e um prazer pessoal. Sentem-se tdo alegres pela
leitura de um livro, que ja se sentem estimulados a ler mais, de modo que o ato de ler,

por si s0, ja se configura como uma atividade autbnoma e afetivamente positiva.

O Sujeito 1 comenta sobre o fato de um autor fazer referéncia a outro, o que o
incita a buscar essas leituras referenciadas. Também fala sobre a relacdo da histéria com
a literatura e a influéncia, afirmando que os autores recebem do ambiente em que vivem

e que isso lhe permite, ao ler, conhecer um pouco daquele contexto histérico.

“Entédo, eu vejo que quando vocé |é a literatura...quando voceé 1é
livros até mesmo para entretenimento e livros mais antigos assim,
vocé tem uma imersdo muito grande I dentro. Que € uma parte
fantastica da literatura: vocé se diverte, vocé se sente dentro

daquela época, dentro daquele contexto, sabe. Entdo, para mim, é
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isso que eu acho muito bonito. Entdo, para mim, &
entretenimento... é tudo, sabe? E bem completo.” (Sujeito 1,

entrevista 1)

A possibilidade conhecer novas historias e novos pontos de vista € um dos
aspectos da literatura que encantam o Sujeito 2. Além de ser uma atividade prazerosa,

ela gosta de ler, porque a leitura a estimula a rever suas opinides.

“Acho que prazer pessoal, né. Vocé Ié e vocé se sente no meio
daquela historia. Tem aquele suspense e eu penso no que vai
acontecer, no que eu faria nessa situacdo. E € também
informativo, né. Mesmo que seja ficcdo, a gente fica sabendo que
existem histdrias e histérias no mundo. E que a gente vive uma,
mas outras pessoas podem viver outra. Fica sabendo que existem
outras culturas no mundo. Vocé ver essas nuances, de que
existem coisas diferentes da sua realidade, tanto se for para
prazer pessoal ou pra informacéo, é interessante para que vocé
entenda 0 mundo e que respeite essas diferencas. Isso €
importante, vocé comeca a rever seus conceitos. Eu gosto muito
disso, de rever 0 que eu penso. Se hoje eu penso uma coisa,
amanhda eu vou parar para ver se é iSS0 mesmo que eu penso e a

leitura me ajuda muito nisso. ” (Sujeito 2, entrevista 2)

O Sujeito 3 entende que, ter desenvolvido o habito de ler, contribuiu para que ela
escrevesse melhor e tivesse mais facilidade em interpretar textos. Os livros lhe
proporcionam um novo repertorio, novas informagfes, que ela pode utilizar para

compreender fatos do cotidiano. Mas, acima disso, ela diz que seu encantamento pela
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literatura estd no poder que essa tem de tirad-la da realidade e estimula-la a imaginar

NOVOS Cenarios e NoVos personagens.

“Entéo, quando eu lia... O que eu mais gosto na leitura, o que me
encanta mesmo, € que € uma das poucas coisas que eu consigo
esquecer tudo o que esta na minha volta. Quando eu me interesso
pelo livro, eu entro na histdria, sabe? Entdo, eu esqueco que eu
estou em casa, que estou na biblioteca lendo. Eu saio da minha

realidade! ” (Sujeito 3, entrevista 2)

Os relatos deste nucleo descrevem a paixdo dos sujeitos pela leitura, sintetizando
0s motivos pelos quais sempre desejam ler, sempre desejam um novo livro. A leitura é
para eles uma atividade intrinsicamente motivadora, que lIhe proporciona aprendizados e

momentos de prazer.
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5- Discusséo

A presente pesquisa buscou investigar o processo de constituicéo de leitor, tendo
como base tedrica os estudos acerca do desenvolvimento humano de Wallon e
Vygostsky. Entende-se que esse processo € socialmente construido e que as situacdes de
mediag&o vividas pelos sujeitos, desde a infancia, sdo os principais determinantes para a
relacdo que esses estabelecerdo com a leitura. O processo de formacgdo do leitor
autdbnomo - aquele que 1€ por iniciativa prépria- € marcado por uma histéria de mediagéo
cujos impactos foram afetivamente positivos. Os dados desta pesquisa suportam tal
intepretacao teorica.

Cada um dos participantes da pesquisa trouxe uma historia diferente de
envolvimento com a leitura. Seus relatos tém caracteristicas singulares, ja que sdo
individuos diferentes, inseridos em contextos sociais, culturais e econémicos também
diferentes. No entanto, foi possivel agrupar aspectos comuns do processo de
constituicdo de leitor destes sujeitos, conforme apresentado nos Ndcleos Tematicos, do
capitulo anterior. Desta maneira, podem-se elaborar consideracdes sobre a importancia
dos conteudos afetivos das mediacGes vivenciadas pelo sujeito para sua constituicdo
como leitor.

Vygotsky enfatiza a importancia das interagdes com 0 “outro”, no processo de
constitui¢do do sujeito, introduzindo o conceito de mediacdo. Segundo o autor, a relacdo
entre o individuo e 0 mundo nédo se da de forma direta, mas sim através da mediagédo do
“outro”, na qual que a linguagem tem um papel fundamental. O autor afirmar que:

“Todas as fungbes no desenvolvimento da criangca aparecem duas vezes:

primeiro, no nivel social, e depois no nivel individual; primeiro entre pessoas

(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicolégica) (...) Todas
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as fungbes superiores originam-se das relagdes reais entre individuos humanos.”
(Vygotsky, 1998, p 64)

Dessa forma, a apropriagdo dos objetos e préaticas culturais, como a leitura, se da
através das interacbes com o outro. A qualidade das interacbes e mediacGes
vivenciadas pelo individuo é fundamental para sua constituicdo, ja que a complexidade
de sua formacdo dependera dos saberes, valores e principios nelas absorvidos. Para se
compreender a formacgdo do leitor, é indispensavel a anélise das situacdes de
mediacdo entre o individuo e o0s materiais escritos, identificadas na sua historia
passada e presente. Assim, no plano microgenético, cabe a pesquisa identificar as
singularidades deste processo e demonstrar como ele ocorre nas histérias individuais.
Os dados desta pesquisa permitem inferir que estes sujeitos tornaram-se leitores a partir
das interacbes com o “outro”, agentes mediadores que os colocaram em contato com a
leitura.

Wallon afirma que todas as interacBes sdo carregadas de contetdos afetivos. O
autor diferencia emocdo de afetividade, sendo que emocdo tem bases bioldgicas e
constitui as primeiras manifestacdes de estados subjetivos. Ja afetividade, “além de
envolver um componente organico, corporal, motor e plastico, que é a emocdo, apresenta
também um componente cognitivo, representacional, que sdo os sentimentos e a paixao”
(Dér, 2004, p. 61). Portanto, a afetividade € um conceito mais amplo, que envolve
vivéncias e formas de expressdo humanas mais complexas e desenvolve-se com a
apropriacdo de sistemas simbolicos da cultura, principalmente a fala. Portanto, além dos
fatores bioldgicos, a afetividade engloba também o fator cognitivo, além da emocéo, dos
sentimentos e da paixdo. Por envolver elementos simbolicos da cultura, a

complexificacdo das manifestacGes afetivas sé é possivel através da mediagdo do outro.
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Sendo a leitura uma prética cultural apropriada pelo sujeito através das interagdes
com o outro, assume-se que a qualidade da mediacdo oferecida ao sujeito imprime um
valor afetivo na relagdo do sujeito com essa pratica. O movimento de aproximacéao ou de
afastamento do sujeito com a leitura depende desses conteudos afetivos, que podem ser
positivos ou negativos. Os trés sujeitos descrevem as experiéncias que vivenciaram, nos
momentos relatados de leitura, indicando os impactos afetivos presentes na mediacéo
por eles vivenciada. Destacamos aqui as situagdes de mediacdo vivenciadas na escola e
no ambiente familiar, que estiveram presentes nos relatos dos trés sujeitos.

Especialmente durante a infancia, eles falam sobre a atencdo e o carinho
dedicados pelos pais, nas situacdes de mediacao da leitura. “Ela lia bastante, antes de eu
dormir... N&o era todo dia, mas era frequentemente que ela lia pra mim. E agora,
outros livros eu ndo lembro... Eu lembro muito das imagens, sabe? Mas das historias eu
nao lembro.” (Sujeito 3, entrevista 1)

Segundo Wallon, nos primeiros anos de vida, como o individuo ainda ndo se
apropriou das representacGes simbdlicas culturais mais complexas, a afetividade é
expressa atraves do corpo, com o toque, a proximidade e a troca de olhares. No trecho
acima, o sujeito ja ndo se recorda do conteudo das leituras feitas pela méde, mas
relata, com carinho, a leitura na hora de dormir, um momento em que ficava préxima de
sua mée.

ABRAMOVICH (1997) destaca o papel da contacdo de histdrias durante a
formacdo do leitor. A autora ressalta a importancia de que a crianga ouca muitas

historias para que se familiarize com universo da leitura.

“O primeiro contato da crianca com um texto é feito, em geral,
oralmente. E pela voz da mae e do pai contando contos de fada, trechos

da Biblia, historias inventadas tendo a gente como personagem,
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narrativas de quando eles eram criancas e tanta, tanta coisa mais... “(p.

16)

Essa atividade aparece nos relatos dos sujeitos 2 e 3 e, conforme eles descrevem,
acontecia a noite, antes de dormirem. O Sujeito 3 descreve as histdrias de seu pai, que
as vezes nem pegava livros para contar. O ambiente aconchegante e o0 momento de
proximidade com os pais, durante a contagdo de historia, imprimiu marcas afetivas
positivas nos sujeitos.

O relato do Sujeito 3 mostra que, muitas vezes, o contetudo dos livros lidos foi
esquecido. Ela recorda-se de imagens dos livros, mas ndo lembra os nomes ou as
histdrias, de forma que o relato centra-se na descricdo de uma atividade compartilhada
com a mae. Em sua pesquisa sobre formacédo de leitores, SOUZA (2005) afirma que o
fato de o leitor ndo lembrar o contetido das leituras, mas recordar detalhes das cenas de
leitura, indica que a interacdo com o “outro” foi 0 aspecto mais marcante dessa situacao.

A afetividade desenvolve-se ao longo da vida, sendo que este desenvolvimento
esta relacionado as conquistas no plano cognitivo; ao mesmo tempo, o desenvolvimento
cognitivo depende dos vinculos afetivos (Dantas, 1992). A aquisicdo de novas
estratégias de comunicacdo permite formas mais complexas de manifestacdes afetivas,
como o didlogo, o respeito e a atencdo. Isto pode ser evidenciado na continuacdo do

relato do Sujeito 3, sobre sua relacdo com a mae:

“Entéo, quando eu cheguei na adolescéncia e comecei a ler mais,
tipo, esses livros classicos. Aieu falava “ah, mée, eu quero ler
esse livro do José de Alencar”, porque eu comecei a gostar dele
também. E ela falava “ah, esse livro! E assim...” (Sujeito 3,

entrevista 1)
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A estratégia de mediacdo da mae e de demonstracbes de afeto modificou-se
conforme o Sujeito 3 se desenvolvia. Ou seja, as manifestacdes afetivas tornaram-se
mais complexas a medida que 0 sujeito apresentava conquistas no plano cognitivo. A
contacdo de histdria, feita exclusivamente pela mae e cuja principal marca afetiva € o
contato, é substituida pelo didlogo e pela troca de opinides.

Segundo GROTTA (2000), toda interacdo humana é marcada afetivamente. A
afetividade pode variar em qualidade e intensidade, mas nunca é nula, independente do
tipo de atividade. Desta forma, a autora afirma que “a afetividade é, entdo, uma
qualidade das relagdes humanas; é parte constituinte de toda e qualquer mediacdo
cultural, social” (p.162). Assim, nas situacdes narradas pelos sujeitos, mesmo naquelas
em gue a mediacdo ndo se da de forma direta, ha impactos afetivos.

O Sujeito 1 relata que, com seu pai, mais do que aprender a apreciar a leitura,
aprendeu a valorizar os livros. Ele descreve a biblioteca do pai, com os livros arrumados
nas prateleiras, e conta que, assim, aprendeu a admirar este material. O Sujeito 2
também relata que sempre via seu pai lendo e que observava seu habito de procurar
artigos na internet e imprimi-los para ler. Ela afirma que, por ter observado essa
atividade de leitura de seu pai, ela mesma adquiriu o habito de buscar artigos on-line.

Vygotsky (1994) destaca gue, através da imitacdo, as criancas podem executar
acOes que estdo além de suas capacidades, de modo que esta se configura como uma
parte importante do processo de desenvolvimento do sujeito. A crianga pode chegar a
imitacdo por meio de acgdes intelectuais que estdo além do que ela é capaz de realizar
nas acGes mentais ou operag0Oes intelectuais independentes e intencionais"” (Vygostsky,

1998b, p. 201). Sobre essa questdo, Souza (2005) destaca o papel que a imitacdo tem na
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formacdo do individuo. A autora destaca os pais como modelos incentivadores, uma

vez que transmitiam, indiretamente, o prazer que sentiam pela leitura, afirmando que

“A0 observarem o0s pais lendo entretidos, 0s sujeitos passaram a
perceber a leitura enquanto uma prética interessante — se seus pais a
entendiam de tal forma, ela deveria ser, realmente, significativa.” (p.

60)

Portanto, mesmo acbes que ndo eram dirigidas aos sujeitos, como a rotina e
habitos de leitura dos pais, influenciaram, ainda que de forma indireta, na relacdo que 0s
sujeitos estabeleceram com a leitura.

Além de motivarem os filhos a lerem, através de seus héabitos individuais de
leitura, as mdes e o0s pais desses sujeitos também desenvolveram, intencionalmente,
acOes para favorecer o contato deles com a leitura, tais como a compra de livros, as
discussdes sobre leitura e as visitas a feiras de livros e bibliotecas. Esse esforco dos pais
ndo sé é reconhecido pelos sujeitos, mas também € lembrado de maneira positiva. Os
trés participantes da pesquisa afirmam que nunca lhes faltaram livros, ja que os pais, por
meio de diferentes estratégias, garantiam o acesso aos materiais de leitura.

Outro aspecto marcante destas narrativas € que ndo apenas os pais foram
exemplos ou incentivadores da leitura para os sujeitos, mas eles viveram cercados de
familiares com quem podiam discutir sobre suas leituras, trocar livros e recomendacdes.
Os relatos dos Sujeitos 1 e 3 narram a relacdo com seus avos e a maneira como eles
contribuiram para que eles se tornassem leitores.

O Sujeito 1 demonstra grande admiracdo por seu avd materno, pelo fato de ele
ter se apropriado de muito conhecimento através de suas leituras. Na infancia, as visitas

ao avo ficaram marcadas por sessdes de leitura e o Sujeito recorda-se com carinho do
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cuidado que o avé tinha com seus velhos livros. O Sujeito 3 fala sobre suas duas avos,
que a influenciaram de diferentes maneiras. Na casa da avd materna, onde passava as
férias, havia oferta abundante de livros de outros membros familia. J& avé paterna, de
quem vivia proxima, gostava de ler e, muitas vezes, lhe indicou alguns livros.

FLORES (1994) afirma que os avds sdo responsaveis por grande parte dos
valores transmitidos na familia. GROTTA (2000) e SOUZA (2005), em suas pesquisas
sobre formacdo de leitores, tambeém destacaram a influéncia dos avds nesse processo.
As autoras relatam que a relagdo afetuosa com os avds leitores e a admiracdo a eles
dirigida sdo fatores que contribuem para aproximacdo do sujeito coma leitura. Desta
forma, os avés dos Sujeitos 1 e 3, por terem compartilhados momentos de carinho e
admiracdo, envolvendo a leitura, e por serem figuras a quem os sujeitos dirigiam afeto e
respeito, marcaram profundamente suas formagdes enquanto leitores. Nesta direcéo, o
Sujeito 2 enfatiza a relacdo com uma de suas tias, com quem conversava sobre suas
leituras e trocava recomendacdes de livros. O gosto comum pela leitura e o habito de
discutir sobre literatura tornou a relacdo das duas mais préximas. O Sujeito relata que
passou a manter contato com a tia toda semana, por telefone. Além disso, comenta que
as conversas com a tia se modificaram a medida que suas proprias leituras tornavam-se
mais complexas. Assim, 0 Sujeito 2 tem essa tia como uma amiga e também como
referéncia de leitora, isto é, alguém para consultar nos momentos de escolha de livros e
para discutir sobre os livros lidos.

Segundo Wallon (1968), as conquistas no plano afetivo impulsionam avangos no
plano cognitivo, e vice- versa, de modo que, no desenvolvimento humano, cognicédo e
afetividade sdo complementares. O relato descrito no paragrafo anterior exemplifica
essa complementaridade entre cognicdo e afetividade. A troca de informacéo e a busca

por novos conhecimentos, atraves da discussdo literaria, ocasionou a aproximacao
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afetiva entre o Sujeito e a tia e, uma vez estabelecida esta relacdo, afetuosamente
positiva, a motivacao para a aquisicdo de conhecimento e para a leitura intensificou-se.

A figura do irmé&o, apontada por FLORES (1994) como uma evidente influéncia
na personalidade da crianca, aparece no relato do Sujeito 1. Este era o Unico entre 0s
entrevistados que n&o era filho unico, tendo uma irma mais nova. A irma tinha o habito
de ler mais best-seller e gostava muito de escrever, pratica fortemente encorajada pelos
pais e pelo proprio sujeito.

O Sujeito descreve uma relagdo proxima com a irmé e conta que se preocupava
em cultivar nela o gosto pela leitura. Ele ilustra esse desejo de incentivar a irma a ler,
narrando o fato de que os dois adquiriram juntos a colecdo de livros do “Percy
Jackson- o ladrédo de raios”. Deste modo, sua preocupacdo com a formacdo da irmé
proporcionou a ele mesmo novas leituras, ja que procurava ser um exemplo e uma
companhia para irméa neste campo.

Né&o foi apenas no ambiente familiar que os sujeitos vivenciaram experiéncias de
leitura. A escola constitui-se como um importante espago de contato com a cultura
escrita, jA que, entre outras razdes, € a instituicdo responsavel pelo ensino formal da
leitura e da escrita. Os Sujeitos 2 e 3 relatam que vivenciaram boas experiéncias de
leitura durante os anos iniciais do ensino fundamental, pois tiveram professoras que se
preocupavam em estimular o habito da leitura nos seus estudantes. Ja o Sujeito 1 afirma
que ndo gostava das atividades escolares de leitura, especialmente devido a escolha dos
livros pela professoras, tidos como desinteressantes pelo Sujeito.

SOUZA (2005), em sua pesquisa sobre formacdo de leitores, ao discutir o
fracasso da escola em estabelecer vinculos positivos entre os sujeitos e a leitura, afirma
que a concepcdo tradicional que permeia as praticas de leitura escolares € “fruto de um

movimento histérico e da ideologia politica em vigor na sociedade brasileira: a
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auséncia de uma politica promovendo o incentivo da leitura contribui para a
manutencdo da ordem social vigente e o controle das consciéncias” (p. 67). Desta
forma, é valido apontar que, independente dos sentidos e valores afetivos atribuidos
pelos sujeitos da presente pesquisa as atividades escolares, as experiéncias durante o
Ensino Fundamental, por eles descritas, carregam uma concepcao de leitura tradicional.

Nas falas dos trés sujeitos estdo presentes relatos sobre, ao menos, um professor
marcante em suas trajetérias de formacdo como leitor. Estes relatos expdem as
experiéncias com os professores de literatura do Ensino Médio, uma época marcada por
mudancas, conforme descrito pelos proprios sujeitos. A transicdo da vida adolescente
para a vida adulta foi acompanhada pela busca por leituras mais maduras. Estes
professores foram responsaveis por guiar e orientar 0s sujeitos para uma leitura mais
complexa, introduzindo-os, por exemplo, na leitura dos cléassicos.

Leite e Tassoni (2002) afirmam que a afetividade permeia as préaticas
pedagogicas e estdo presente em cinco decisbes feitas pelo professor: a escolha dos
objetos de ensino; o conhecimento do aluno como referéncia para o inicio do processo
de ensino; a selecdo e organizacdo dos contetdos; a escolha das atividades e
procedimentos de ensino; a escolha dos procedimentos de avaliacdo. Tais decisdes
marcam afetivamente e influenciam na relacdo que os sujeitos estabelecem com o
objeto de ensino. Decisdes adequadas promovem impactos afetivos positivos; e vice-
versa. Como se evidencia na fala do Sujeito 3

“Machado, eu li no 2° ano, quando a gente estudou
Realismo, né. Eu ndo gostava tanto, mas gostei muito do Dom
Casmurro. Mas sO porque ela fez um estudo do Dom Casmurro
com a gente. Ela era sensacional! Ela falava muito, ela explicava

muito bem! E ai fazia muito sentido, sabe?’” (Sujeito 3, entrevista )
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Higa (2007), em seu trabalho sobre a mediacdo pedagdgica e formacdo de
leitores, afirma que

“(...) o professor compromissado com a leitura, que vivencia o ato de
ler em seu cotidiano, valorizando-o e demonstrando relacionar-se
afetivamente de modo positivo, torna-se uma forte referéncia para o

aluno” (p. 128)

Os Sujeitos relatam que o entusiasmo e a paixdo de seus professores pela leitura
foi um estimulo para que eles mesmos lessem. Além disso, o dominio do conteudo,
demonstrado pelos professores, tornava as aulas interessantes e contribuiu para que 0s
sujeitos ampliassem sua compressdo da literatura.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (VYGOTSKY, 1998)
ajuda-nos a entender o processo pelo qual o sujeito adquire autonomia enquanto leitor. A
ZDP consiste nas atividades que o sujeito realiza com auxilio de outros, por meio de
uma explicacdo, imitacdo ou colaboracdo, até tornar-se autdbnomo nessa pratica. E na
ZDP que a mediacdo atua, proporcionando o desenvolvimento, que ndo € de carater
apenas cognitivo, mas também afetivo.

Enquanto a leitura ainda é emergente, a mediacdo é necessaria para gque o sujeito
estabeleca vinculos afetivos com essa pratica cultural, além do aprimoramento do
proprio ato de ler. A medida que a leitura vai se tornando autdnoma, a necessidade de
mediadores diminui, uma vez que a propria atividade torna-se motivadora, além da
melhoria da propria habilidade do ato. Os sujeitos desta pesquisa viveram situa¢Ges de
mediacdo com a leitura carregadas de conteudos afetivos positivos, durante todas suas
vidas, 0 que possibilitou que essa pratica se tornasse intrinsicamente motivadora e 0s

sujeitos, por sua vez, se constituissem como leitores autbnomaos.
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Vigotski (2001) estabelece a diferenca entre significado e sentido. O significado
sdo as producdes sociais e historicas que corresponde aquilo que se convencionou sobre
uma palavra, esta ligado ao campo semantico, dicionarizado. Apesar de ndo serem
estaticos, os significados sdo mais estaveis e uniformes. Ja os sentidos sdo apropriagdes
feitas pelo sujeito dos significados, que sdo compartilhados socialmente, mas passando
pelo prisma de suas experiéncias individuais. Portanto, o sentido de uma palavra

“é a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela desperta em nossa
consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacdo dindmica, fluida,
complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas
uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum
discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata.” (VIGOTSKI,
2009, p. 465)

Os sujeitos afirmam que a leitura é para eles uma atividade prazerosa, que a
alegria sentida ao ler um livro ja os estimula a ler mais. Buscam na leitura satisfacdo
pessoal, informacdo e distracdo. Os sentidos que 0s sujeitos atribuem a leitura,
construidos a partir de suas experiéncias individuais, sdo afetivamente positivos e,

assim, leem de maneira autbnoma.

5.1- Considerac0es Finais

Compreende-se que os sentidos atribuidos pelos sujeitos a leitura sdo resultado
da qualidade das interacOes e de suas experiéncias concretas de leitura, vivenciadas
durante toda sua formacdo. Desta forma, foi atraves das interagbes com o “outro”
gue 0s sujeitos constituiram-se como leitores, atribuindo valores afetivos positivos a

pratica de leitura.
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No ambiente familiar, 0s sujeitos iniciaram seu contato ndo sé com a leitura, mas
também com o mundo. Assim, durante a infancia, os familiares foram os principais
responsaveis por mediar o contato entre o sujeito e a cultura, sendo que, neste periodo,
0S sujeitos vivenciaram suas primeiras experiéncias de leitura, as quais imprimiram
fortes valores afetivos na relacdo que eles viriam a ter com esta préatica cultural.

Segundo Pino (s/d), a afetividade pode ser compreendida como uma qualidade
das relagcbes humanas, as quais, com efeito, marcam a vida do sujeito. Os dados
apresentados nesta pesquisa demonstram que esses sujeitos viveram cercados de leitores.
Essas pessoas - pais, avoés, tios, irmd amigos, professores- a medida que se
relacionavam com sujeitos, foram conferindo sentidos afetivos & prética de leitura, ao
livro e a cultura escrita.

Da mesma forma, Grotta (2000) afirma que

“(...) pode se dizer que foram as relacdes sociais vivenciadas pelos
sujeitos desta pesquisa, em torno da cultura escrita e da qualidade
presente nestas relagdes, que foram imprimindo um sentido afetivo a
atividade de ler, aos objetos de leitura (livros, jornais, revistas) e a
lugares de leitura (biblioteca, quarto, praga publica, etc),
transformando a atividade de ler em algo significativo para os

sujeitos.” (p. 161)

Ao se considerar que a relacdo do sujeito com o mundo é sempre mediada pelo
“outro”, compreende-se que a qualidade das mediagdes experienciadas pelos sujeitos é
determinante para a relagdo que estes terdo com a leitura. Os sujeitos desta pesquisa
estiveram cercados de leitores e pessoas dedicadas a motivarem seus habitos de leitura,

tanto no ambiente familiar quanto no escolar. Desta forma, foi a qualidade das
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mediagdes experienciadas pelos sujeitos que possibilitaram que estes estabelecessem
uma relagéo positiva com a leitura.

Entende-se, portanto, que o0 sujeito constitui-se como leitor a partir das
experiéncias de leitura que vivencia e dos valores afetivos por elas impressos. Os
sentidos e contetdos afetivos destas experiéncias- tais como proximidade fisica, carinho,
atencdo, prazer e respeito- sdo internalizados e associados a préatica da leitura. Nota-se
que, nos relatos destes trés sujeitos, respeitando-se a singularidade das histérias de cada
individuo e as préticas de leitura vivenciadas por eles, trouxeram marcas intensas e
positivas. Por esta razdo, os sujeitos atribuem significacdo positiva a atividade de leitura,
buscando, por exemplo, organizar seus horéarios de modo a ter tempo livre para dedicar-
se a leitura.

Compreende-se que esta pesquisa traz contribuicbes relevantes para o
entendimento do fendmeno da constituicdo do leitor, especialmente por enfocar a

dimensao afetiva do processo, corroborando com outros autores que estudaram o tema.
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7- ANEXO 1
Nucleos Tematicos
1- Vivéncias de leitura
a) Na infancia
Sujeito 1:

“Entdo, desde pequenininho assim... sempre fui de ler muito gibi. Entdo, gibi da

Monica, esse tipo de coisa assim.” (1)

“foi um dos primeiros livros que eu tenho até guardado hoje que € o “Guia do
cientista do Franjinha”, alguma coisa assim, sabe? Que era...mexia com essa parte e

também do gosto que eu tinha com a Ménica.” (1)

“Tanto € que eu tenho alguns livros bem fininhos, assim, que eram adaptagdes
para 0 publico infantil, mas que eram de grandes obras. Eu lembro que eu

tenho guardado até hoje esse tipo de livro.” (1)

“Entdo, ‘Um estudo em vermelho”, “O cdo dos Baskervilles”, entdo eu s6 nao
lembro se foi adaptacdo ou se foi o texto na integra mesmo. Eu acho que talvez tenha

sido talvez adaptacdes.” (2)°

Sujeito 2:

“Ah, a biblioteca municipal. As vezes eu ia fazer trabalho 14 e eu gostava

também de pegar livro.” (1)

“Eu lembro que eu peguei até uma colecdo do Egito para ler, sobre a cultura

egipcia....Pegava varias historinhas.” (1)

“Qutra coisa que me influenciou muito a ler, ndo sei eu cheguei a falar, é que
eu gostava muito de estudar. Entdo, quando eu estava na terceira, na quarta

série, eu pegava livros de exercicios que tinha em casa (...) E eu sempre gostava de

! A marca (1) indica que a fala ocorreu na Entrevista 1
2 A marca (2) indica que a fala ocorreu na Entrevista 2
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copiar. Entdo, eu acho que esse ato de ler, interpretar e copiar, me ajudou muito na

minha leitura.” (1)

Sujeito 3:

“Tinha bastante da Méonica, mas livio mesmo, ndo gibi. Tinha livro contando a
historia da Ménica e eu lembro que tinha o formato da cabeca da Ménica, outro tinha o
formato da cabeca do Cascdo... E esse ela (a mée) lia bastante para mim e depois eu lia

sozinha também. Mas eu ainda pedia para ela ler pra mim, eu gostava bastante.” (1)

“Tinha outro que eu gostava muito e esse eu ganhei da minha madrinha, ganhei
guando eu tinha seis anos: era uma caixinha, assim, vocé abria e tocava uma
musiquinha, ai tinha varios livros dentro, da Disney. Tinha outro também que
eu gostava muito dele, que eu acho que foi minha méae que comprou... N&o, foi alguma
tia minha que me deu. Ela deu igual pra mim e pra minha prima também, s6 que minha
prima ignorou o livro. Era um livro bem granddo, da Dishey também, que tinha
umas dez historias da Disney. Esse livro eu tenho até hoje 14 em casa e, nossa, eu
adoro ele. Ele é lindo, sabe?! Tem todas as historias... eu lia muito ele! Sempre pegava

e relia varias vezes.” (1)

b) Na adolescéncia
Sujeito 1:

“Entdo, na oitava série um livro muito marcante que teve para mim foi
“Espumas flutuantes”, do Castro Alves. E... E porque eu sou uma pessoa muito

romantica, eu gosto dessa coisa pomposa, assim e tal. Eu acho muito bacana.” (1)

“Entdo, acho que esse foi o primeiro contato que eu tive 1a pela oitava série e
ai foi um atras do outro: entdo, depois de Espumas Flutuantes eu me apaixonei por
Castro Alves e ai fui ler “Os escravos”. Ai continuando dentro do Romantismo, eu
falei “ndo, mas de onde comecou? Ah, comecou com Goethe”, entdo corri atras pra
ler Goethe também, sabe? Ai me apaixonei pelo lluminismo Germanico e ja fui

puxando Schiller, Hélderlin, que sdo outros artistas também...Ai foi...a literatura,
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assim, uma coisa puxa a outra, um autor cita o outro. Entéo, ai foi desenvolvendo...”

1)

Sujeito 2:

“Tem um... € do mesmo autor da “Menina que roubava livros”, que chama “Eu

Sou 0 mensageiro”, porque a narrativa se desenrolou de um jeito muito bacana.” (1)

“E também “Admiravel mundo novo”, acho que esse € o mais preferido

mesmo.” (1)

“O “Eu sou o mensageiro” eu li quando eu tinha 15 e “Admirdvel mundo

novo”, quando eu tinha 16.” (1)

“(o livro “Admiravel mundo novo” foi marcante) porque foi o primeiro livro...
Foi o primeiro livro que li que era marcado num aspecto critico. Foi numa época
gue eu estava no 2° ano do ensino médio, com 16 anos, que € uma época de transicao.
E uma época que vocé comeca a caminhar para a vida adulta e comeca a pegar
aspectos criticos sobre 0 mundo, sobre a forma como vocé se vé... E é um livro que
faz uma critica a sociedade, ao modo de vida. Entdo, aquilo foi muito marcante e eu

achei muito interessante. (1)

“Eu olho muito no Skoob e vejo livros semelhantes. Ou entdo, por exemplo...
E uma coisa que eu faco muito e que eu descubro muitas coisas: eu escuto o nome de
um autor que eu ndo conhego e eu vou procurar quais livros ele escreveu. E as vezes
eu ja ouvi falar do livro, ai eu penso “Ah, esse cara que escreveu isso”. Ai eu anoto

que eu quero ler, ai isso vai fazendo uma cadeia, assim, de informaces.” (1)

“Qutra coisa que também me ajudou foi uma reportagem que saiu- ndo lembro
em qual revista- que falava dos classicos da literatura e ai tinha uma arvore,
assim. Nessa arvore falava “comece pelo classico X”, ai esse livro leva a esse, leva a
esse, leva aquele... E eu anotei todos os livros que estavam nessas arvores. Eram
quatro arvores diferentes, com quatro temas. Ai eu comecei a pesquisar e a descobrir
outras coisas. Foi acumulando, né! Ai, mesmo que eu nao tenha lido tudo, eu tenho
uma boa visdo geral da literatura, do contexto historico, dos autores... Ai eu tenho
uma copia dessas arvores e depois eu passei pro Skoob, anotei la “vou ler”. (1)

75



Sujeito 3:

“Nessa época eu lia muito Harry Potter, muito. Eu cheguei a comprar todos 0s
Harry Potter. Eu lia muito romance, lia muito romance juvenil, sabe? Tinha uma
autora que eu gostava muito que era Meg Cabot. Ela faz muito esses romancinhos,
assim, bem adolescente, sabe? Eu gostava, assim, esses livros iam em trés dias. Eu lia
em trés dias, facil assim. E ainda quando que estava na época de aula, nossa, qualquer
tempinho que eu tinha, eu aproveitava pra ler. As vezes até no carro, enquanto eu

voltava pra casa, assim, eu lia, porque eu ficava muito viciada.” (1)

“Entdo, eu lia muito esse tipo de romance. Cheguei a ler A Cabana, que é um
livro mais religioso. E ficticio, mas é mais religioso. Li o O cagador de pipas, que é
um drama. Eu gostava bastante. Apesar de tudo, eram livros com a linguagem mais
facil. Ndo chegava a pegar esses livros que... que vocé demora mais para entender o

que vocé esta lendo. Eram livros mais faceis...” (1)

“Ah! O diario da princesa também foi uma colecdo que me marcou muito,
porque eu tinha visto o filme e eu gostei. Ai a minha mée tinha uma amiga, que era
professora 1a também, que lia esses livros e gostava muito. E ai ela perguntou se eu
ndo queria emprestado, ai ela me emprestou todos. Todos, nao, até o terceiro ela me
emprestou. E ai eu li e adorei. Li todos e acho que parou no livro onze. Eu li 0
primeiro, ai 0 0 segundo eu comprei. Ai tinha uma amiga que era viciada também, ai a
gente fazia assim: uma comprava um, ai a gente emprestava, sabe. Porque quando eu
comecei a ler j& tinham saido varios ja, sabe. Mas essa minha amiga me emprestou
uns dois ou trés e eu emprestei para ela também. Ai conforme ia saindo, ela comprou

muitos e os ultimos livros eu lembro que peguei dela.” (1)

c) Atualmente
Sujeito 1:
“Depois que eu entrei na faculdade, ficou bem mais complicado. Eu diminui

muito meu ritmo de leitura, muito, muito, muito mesmo.” (1)
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“Mas ainda assim eu gosto bastante e eu to me apegando mais a literaturas

meio que tematicas, assim.” (1)

“Entdo, por exemplo, pegar até mesmo livros pra eu reler, porque hoje em dia eu

até ndo tenho tanta verba pra ficar comprando livro, que é uma coisa cara, assim.” (1)

“Entdo, €, por exemplo, nas ultimas férias eu fui fazer um cruzeiro, né. Entdo,
juntou minha familia inteira, meus tios também. Entdo, o que que eu fiz? Eu levei
Camd@es, entdo um grande periodo que eu fiquei dentro do cruzeiro, eu fiquei lendo
Camdes. Fiquei sentado em alto mar lendo Camd@es, tentando sentir um pouco dessa

coisa deles assim também, né.” (1)

“Ent&o, € mais literatura assim, que eu pego por situacdes...As vezes eu pego pra

reler livros.” (1)

“E...eu leio mais coisa técnica mesmo, que eu leio dentro da faculdade, né. ” (1)
“Agora s6 td com um livro s6 que eu to lendo que é o Dom Quixote, né. Mas
tirando isso, assim...td lendo ele bem devagar, bem devagar mesmo. S6 quando tenho

tempo livre, mais de final de semana. Mas na faculdade deu uma boa diminuida, sim.”

(1)

“E depois, bem mais pra frente, depois que eu tive esse contato com a
literatura, que eu tive também um contato também um contato com as historias em
quadrinho.” (2)

“E eu me apaixonei pelo tipo de material mesmo! Acho que é um tipo de
material... como eu posso falar? Ele deixa sua imaginacdo fluir bastante também, né, e
a forma de como ele ¢ feito, sabe? A mensagem que ele consegue passar através das
imagens... € muito rica também, sabe? Entdo, eu ndo sei falar o que que me atrai
mais: se é esse material ou se é o dos livros. O que eu sei é que eu consegui aproveitar

muito dos dois.” (2)

“A coisa boa é que eu ndo acumulo mais leitura, né, de forma alguma (risos).
E eu tenho focado minha leitura mais para as histérias em quadrinhos, porque é

uma leitura muito mais rapida que eu consigo fazer.” (2)
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“Entdo, vai fazer uns quatro anos que eu tenho acompanhado as histdrias em
quadrinhos mesmo. Entdo, todo més, eu sempre compro um exemplar ou outro de

uma colegéo que eu to acompanhando e tal...” (2)

“Tem uma colecdo que té& saindo agora que € da Salvat, que € de uma editora de
um dos grandes classicos da Marvel e tal. Entdo, eles estdo lancando de 15 em 15 dias
uma versao bonita... de capa dura! E é uma colecdo que eu t6 acompanhando. Entdo, eu
sei que de 15 em 15 dias eu tenho aquele meu material separado de leitura. E é uma

leitura que, antes de dormir, eu consigo fazer; é uma leitura de menos tempo.” (2)

“Agora de literatura, mais pros classicos assim... Eu sempre carrego um livro
ou outro comigo na mochila e € mais assim: quando eu tenho uma folga,
quando eu consigo parar. Entdo, assim, eu tenho uma aula até as quatro horas e um
compromisso as cinco. Ai das quatro as cinco eu consigo sentar do lado da sala de

aula e ler um pouco.” (2)

“Entdo, as vezes eu ndo consigo parar para ler e falar “ah! Vou ler O processo
de Kafka”. N&o, ndo d&, mas eu sempre consigo pegar um trecho ou outro, até mesmo

para servir como leitura complementar pro que eu td vendo assim.” (2)

“Entdo, quando eu entrei na faculdade, que é Fisica e envolve muita parte de
Filosofia... ela tem muito de humanidades dentro dela. Ai eu achei que isso ia me
ajudar muito, a literatura, 0 meu conhecimento que eu ja tinha. Mas chega uma hora

que voceé tem que esquecer isso e ficar na leitura técnica mesmo.” (2)

“Entdo, eu vejo que hoje € muito separado isso: a minha literatura e a parte
técnica. E bem dificil quando eu consigo mesclar as duas coisas, algo que eu ja

consegui fazer.” (2)

“Bom, eu ndo sei... Ndo posso dizer que é dificil de lidar, porque eu consigo
suprir as duas coisas. Eu tenho meu tempo de estudo, que eu tenho minha parte
técnica, e eu me adequo nesses meio-tempos que eu tenho pra literatura mesmo,

assim.” (2)

Sujeito 2:
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“Eu leio bastante texto de critica literaria, de teoria literaria, de linguistica, de

conceitos.” (1)

“E na Letras existem areas, né. A teoria linguistica aplicada, a linguistica e a
teoria literaria. Eu tenho mais empatia com a linguistica. Assim, na teoria literéria, eu
gosto bastante, porque trata de literatura e fala de aspectos que vocé I1é e fala “nossa,

ndo tinha pensado nisso!” (1)

“Ultimamente, ndo tenho tido tempo. Eu estava priorizando mais as leituras da
faculdade mesmo. N&o por uma questdo de tempo, porque tempo, se a gente
se organizar, a gente consegue fazer todas as coisas. Mas € por uma questdo de
cansaco mental. Porque mesmo que eu va ler um romance, que ndo seja denso,
vocé ja ta tdo cansado de absorver tanta informacdo, que vocé fala “ndo, eu vou

descansar”. (1)

“Ah ta, o ultimo foi “Um oceano no fim do caminho”, de um escritor chamado
Neil Gaiman. Eu li em fevereiro, eu estava de férias...Acho que eu li algum outro

depois, mas ndo lembro qual. Acho que n&o foi tdo impactante.” (1)

Sujeito 3

“Agora eu acabei O primo Basilio e comecei A moreninha, mas t4 acabando
ja. Ai na semana que vem, que ndo tem aula, eu quero ja comegar... Eu vou comegar
a ler ou um do Cortella que meu namorado me deu ou um de um historiador. Nao sei
se vocé conhecer, € Marco Antonio Villa, ele € um historiador, ele é da UFSCar,
mas ele escreveu um livro que chama Década Perdida. Devo comecar a ler ou esse
ou o do Cortella, porque eu to tentando equilibrar: um livro de ficcdo e um livro mais

assim...” (1)

“E, eu consigo. Mas, por exemplo, A moreninha, quando foi a Ultima vez que
peguei nele? Ah, foi quando eu terminei minha Ultima prova, na semana passada, e
consegui pegar ele pra ler, porque ndo tinha nada pra estudar. Mas desde ent&o eu nédo

peguei mais nele, porque o final de semana foi muito corrido.” (1)

“Eu diminui bastante o ritmo, mas eu ainda consigo. Quando d&, eu leio.
Porque as vezes eu até tento, tipo, quando sobra um tempo, que eu preciso descansar
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a cabeca, eu até ligo o computador, mas eu fico pouco tempo. Eu prefiro o livro

mesmo.” (1)

“Na casa que eu t6 morando agora é um pouco dificil, porque, assim, eu divido
quarto com mais trés meninas. Ai eu tenho que ler na minha cama e é um beliche, ai
fica escuro. Entdo, é um pouco mais dificil, mas eu consigo. E um pensionato e tem
18 meninas, entdo na sala ndo tem como, porque fica todo mundo 1a... As vezes no
quarto também é ruim... Mas eu td conseguindo conciliar. Estd melhor que no

cursinho, sabe? No cursinho eu nem arriscava pegar, de jeito nenhum.” (1)

2- Préticas de leitura na escola
a) O(a) professor(a) de literatura
Sujeito 1:
“Entdo, na oitava série um livro muito marcante que teve para mim foi
“Espumas flutuantes”, do Castro Alves.” (1)

“E ai eu tava numa aula de literatura, o professor tava passando ndo lembro
que artista...e de repente...Chegou depois da aula, eu falei “nossa!”(mas dentro do
romantismo, sabe?) “nossa, mas eu gosto muito do romantismo, gosto muito desse
periodo e tal. Num teria alguma coisa pra me indicar e tal?” E ai ele me apresentou o

“Espumas Flutuantes™ do Castro Alves, né.” (1)

“Entdo, o professor passava a lista de livros e falava “Ah, tem esses trés
livros pra esse semestre e vocés tém que escolher um deles”. Eu escolhia os trés, né,

porque eu peguei gosto nisso. ” (1)

“E foi bem com a insercdo desse meu professor, que comegou a passar mais

essa
leitura de mais classicos, assim, e eu ja era mais maduro para aceitar isso, assim.” (1)

“Acho que eu mais citei esse professor porque acho que foi 0 mais marcante

e foi 0 que mais me fez me apaixonar pela literatura, assim” (2)
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Sujeito 2:

“Mas 0 meu professor que era responsavel por passar as leituras para gente do
vestibular... Ele fez uma lista de modo que, quando a gente chegasse no terceiro, a
gente tivesse todos os livros do vestibular da FUVEST e da Unicamp, mas intercalado
com outros. Livros diferentes: O Auto da Compadecida, Cabeca de porco, que € um
livro sobre uma experiéncia na favela. Passou Carandiru, do Dradzio Varella, sobre a
experiéncia carceraria, passou Admiravel Mundo Novo, passou Albert Camus,

que também é um escritor que eu gosto disso e que comecei a ler por conta disso.” (1)

“Entdo ele passou muitos livros que ndo eram do vestibular, mas que eram
importantes para a literatura como um todo e isso foi uma experiéncia marcante

também.” (1)

Sujeito 3:

“E, no Ensino Médio. Ela me deu aula no 1°, no 2° e no 3° ano. Foi mais no
1° que ela, nossa, ela falou muito... Eu tinha 15 anos e foi... Nossa, foi a transicéo,

sabe? Quando eu comecei a querer a ler essas coisas.” (1)

“Ela dava muito exemplo e resumia a historia para gente. Ah, por exemplo,
quando a gente estava estudando Romantismo, ela falava “tal autor fez isso...”. Ai ela
resumia um pouco da histdria do livro e eu meu interessava muito. Foi ai que eu li
Amor de Perdicdo do Camilo Castello Branco, que eu li Senhora, do José de Alencar.
Eu comprei um livro que era, ah, de um alemdo. Ah, era Goethe, do Jovem
Werther. Eu pedi pro meu pai comprar por causa dela mesmo, porque ela

falava muito desse livro.”(1)

“N&o lembro que outros eu comprei, mas eu li mais outros ainda... E era
porque ela falava, sabe? Machado eu li no 2° ano, quando a gente estudou Realismo,
né. Eu ndo gostava tanto, mas gostei muito do Dom Casmurro. Mas sO porque ela fez
um estudo do Dom Casmurro com a gente. Ela era sensacional! Ela falava muito, ela
explicava muito bem! E ai fazia muito sentido, sabe?! Quando eu ia la e lia o livro...”
1)
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“Nao, porgue ela era muito calma e ela ndo chamava aten¢édo de ninguém. Era
uma meia duzia que prestava atencdo e o resto dormia, jogava... Aquela coisa
de Ensino Médio. Entdo, assim, era muito varzea. Como ela falava, era muito calma,
ndo estava nem ai pros outros, entdo a maioria da minha sala nem estudava. Ela era

muito boazinha.” (1)

“Olha, porque, assim, eu ja sempre gostei de ler, né. Eu ja tinha o interesse de
ler antes e, ai, ela mostrou um novo universo, sabe, de coisas, de livros e tudo
mais. E como ela mostrou isso, eu pensei “ah, &€ uma possiblidade de eu mudar o que
eu t6 lendo”. Como eu ja gostava de ler, eu figuei interessada. Como no 1° ano
a gente estudou muito Romantismo, e a maioria dos livros que eu ja lia eram de

romance, e ela me introduziu muito nesses livros de romance, entdo eu gostei muito.”

(1)

“E também ela explicava muito... Por exemplo, Senhora ela explicou muito
pra gente, sabe? Entdo eu me interessei muito pela histéria. Era um romance e ai eu
quis muito ler. Entdo, eu consegui facil esse livro e ai eu pude ler... E, nossa, ela
falava com uma paixdo, sabe? Me cativava muito mesmo! E, como eu ja gostava

de ler, foi um prato cheio pra mim.” (1)

b) Outras experiéncias
b.1) Anos iniciais do Ensino Fundamental
Sujeito 1:

“Entdo, eu lembro que as leituras que tinha eram aquelas leituras adaptadas.
Eu lembro de |4 pela 42 série, 5% também, sempre foi de ler...tinha “A megera

domada”, de Shakespeare mesmo, mas era tudo leitura adaptada” (1)

“E eu lembro que eu achava um saco, assim, esse tipo de leitura. Com
sinceridade, eu achava muito chato, muito chato. E que o pessoal privilegiava mais

era literatura infantil, né.” (1)

“E geralmente eram livros muito chatos.” (1)

82



Sujeito 2:

“E acredito também que as professoras... Assim, que felicidade eu tive de no
ensino fundamental, elas estimulavam a ir na biblioteca, pegar livro, orientavam a

como escolher o livro.” (1)

“A professora orientava a visita (& biblioteca) e a gente podia escolher
dois livros, de historias infantis, daquelas curtinhas. A gente... ndo sei 0s meus colegas

de sala, mas eu lia... eu devorava os livros. Entdo, eu tinha bastante contato...” (1)

Sujeito 3:

“Uhmm, na escola... Entdo, no Fundamental I, a gente tinha um livro por més

que tinha que ler.

N&o, um livro a cada dois meses e tinha a provinha e aquela coisas, né. Eu
sempre lia, né. E minha mée conseguia de graca os livros pra mim, porque ela era
professora, né, entdo a editora mandava pros professores. Entdo, eu sempre tinha os
livros. Mas, assim, dificilmente eu ndo gostava de um dos livros dos colégio, sabe? Eu
sempre me interessava. Foi um ou outro que eu li com muito sacrificio... Por
exemplo, quando minha mée foi minha professora, ela passou um livro de poema.
Nossa, eu ndo gostava, sabe? Esse foi um livro que eu li meio assim... Mas o0s
outros, eu lia com gosto. Depois eu acabava indo bem na provinha que eles faziam e

tudo mais.” (1)

b.2) Anos finais do Ensino Fundamental
Sujeito 1:

“Entdo, eu acho que o que ficou mais marcado para mim na 82 série, acho

que foi o comeco do gosto que eu tive de ler pelos livros, né. ” (1)

“Os outros professores que eu tinha era daqueles professores que as vezes nédo

era professor de literatura...era junto com gramatica também, sabe?” (2)

“Eu lembro de algumas coisas assim principalmente de trabalhos, né.” (2)
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“Principalmente de livros que os professores passavam para a gente ler todo
semestre e tal. Ai a gente tinha esse nimero de livros para ler, ai juntava em grupos e
ia 1& na frente e fazia um seminéario sobre o livro, esse tipo de coisa. Acho que esse foi

0 maior contato assim que eu tive de literatura na escola.” (2)

“Normalmente era dividido naquele grupo que a maioria ndo fazia nada
mesmo, entendeu? Pegava pra ver o filme em cima da hora e tal. Mas eu sempre fui

aquele que pegava para ler mesmo, estudar mais afundo.” (2)

“A maioria seria adaptacdes, né. Eu lembro que eu ja fiz do Conde de Monte

Cristo, a Megera Domada do Shakespeare. N&o sei se me lembro de mais algum...” (2)

Sujeito 2:

“Da quinta & oitava série... E, eu mudei de escola, daquela que a
professora levava a gente na biblioteca. Eu lembro que nessa nova escola tinha uma
restricdo muito grande pra gente pegar livro na biblioteca” (1)

“e entre 5% e 82 na escola publica tem muito disso de a sala de leitura estar

desativada, ou vocé nao pode pegar livros” (1)

“Eu lembro de na 5% série querer pegar um livro de poemas e a moca
da biblioteca falar para mim “6, esse vocé ndo vai levar, porque vocé nao tem idade
para ler”. Mas ndo porque tinha algum conteudo improprio, mas porque ela achou que
a complexidade eu ndo ia conseguir compreender. E eram poemas do Paulo

Leminski, que é o meu poeta preferido até hoje.” (1)

“Mas assim, quando a gente ia, a professora ficava assim “Mais cinco minutos
e acabou”, entdo a gente ndo tinha um tempo para ir la e olhar, olhar um e depois
outro, ver a capa... Nao tinha tempo! Vocé tinha que ir 14 e pegar o que desse

tempo de pegar.” (1)

Sujeito 3:
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“Nao, fiquei minha vida inteira na mesma... No Fundamental II, ¢, algumas
professoras liam com a gente em sala. A minha mae fazia isso e até hoje ela faz com
os alunos dela. Eu tinha uma outra professora que eu gostava muito que também

lia na sala. Mas ndo eram todas que liam... Mas eu lia todos os livros...” (1)

“Eu s0 tive trauma com um livro do colégio. Foi assim, quando eu estava na
oitava série, meu professor passou O Alienista pra gente ler e, até entdo, eu ndo tinha
comecado a ler esses classicos. Eu ndo tinha contato com essa linguagem, a gente
estava sempre lendo esses, A droga da obediéncia, sabe? Ai ele passou O Alienista
que é do Machado! Eu nédo entendi a linguagem, sabe? Pra mim, foi um livro que eu
ndo gostei. Talvez, se eu ler hoje, eu mude muito essa visdo, mas na época eu ndo
gostei. Porque eu ndo entendia muito bem, sabe? Ai eu tive esse problema, mas foi s6
com O Alienista. E meu professor da oitava série era muito ruim, o de portugués,

entdo esse livro ficou meio, assim, jogado ao vento.” (1)

b.3) Ensino Médio

Sujeito 1:

“Eu tive a sorte de que até o Ensino Médio eu estudei numa escola que
tinha uma infraestrutura muito boa e tinha uma biblioteca muito
grande.” (2)

Sujeito 2:

“Agora no meu Ensino Médio, tinha uma biblioteca que vocé podia ir a hora que

voceé quisesse.” (1)

b.4) Cursinho

Sujeito 3:
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“Ah, acho que eu esqueci de te falar, mas a época do cursinho também foi um
pouco importante pra mim. No sentido desses livros mais culturais, porque 0s meus
professores de histdrias, os professores mais de humanas... Eu tive professores
otimos, excelentes, e eles sempre recomendavam livros. Tanto que eu tenho anotado
numa agenda que eu preciso ler que eles recomendaram e que eu pretendia ler quando

eu entrasse na faculdade. Ai ainda n&o li todos (risos). Mas t& anotado 14! (1)

“E eles, assim, me encantaram muito. O de literatura também, que falava
muito, até dos livros sem ser os do vestibular, né. Naquela época ndo tinha tempo
mesmo, mas agora eu pretendo ler, né. Também tenho muito livro em casa para ler,
sabe, que eu ndo li. Que eu comprei quando estava no cursinho e ficou la. Eu fiz dois
anos de cursinho e nesse tempo acumulou... Agora no metr6 de Sdo Paulo tem
aquelas maquinas, que vocé paga dois reais num livro. Ai eu comprei alguns e estdo la
em casa pra eu ler... E também uns que eu ganhei de Natal, uns que meu namorado
me deu, uns que eu peguei ha minha avo... Entdo, assim, vai acumulando livros 14 e t&

tudo I4. Eu preciso ler.” (1)

“Entdo, o cursinho foi, assim, importante pra eu... Ah, me estimulou bastante
a ler esses livros mais cults. Meus professores me estimularam bastante. Foi uma
época boa. Foi uma época que eu comecei a gostar mais de humanas, porque meus
professores de humanas no colégio ndo eram muito bons. Principalmente o de historia,

que foi 0 mesmo por muito tempo. E ele... Nossa, eu tinha averséo & historia.” (1)
3-Familia

a) Pai

Sujeito 1:

“Entdo, acho que talvez a primeira coisa assim, principalmente quando eu era
pequeno, era 0 gosto que o meu pai tinha por livros. Ele tem uma mini biblioteca la
em casa e acho que o que primeiro me motivou como leitor talvez foi esse gosto dele,
né. Entdo, na verdade, muito antes de eu pegar livros para ler, ele j&4 me mostrou o
quanto era bonito ter a prateleira com varios livros e tal, o quanto que era bacana, era
legal. Entéo isso foi crescendo desde pequenininho com esse pensamento. Entdo acho

que isso favoreceu bastante minha leitura assim por parte do meu pai.” (1)
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“Mas ai ele foi 1& e ele achou... foi um dos primeiros livros que eu tenho até
guardado hoje que € o “Guia do cientista do Franjinha”, alguma coisa assim, sabe?
Que era...mexia com essa parte e também do gosto que eu tinha com a Mdnica.” (1)

“Entéo ele sempre foi me introduzindo dentro da leitura, sabe? Ent&o, acho

que isso foi primordial assim, ne.” (1)

“Mas antes 0 que eu acho que eu mais aprendi com o meu pai nao foram livros
que ele me indiciou, e sim aprender a gostar da leitura, aprender a gostar do livro, do

material também em sim, né.” (1)

“Entdo, eu vejo isso principalmente com o meu pai, que sempre foi uma
pessoa muito aberta para dar elogios. Entéo isso foi uma coisa que ele chegou para
mim mesmo e falou “olha, filho, vocé tem esse gosto pela literatura! Nossa, acho
isso tdo bonito porque vocé busca autores, as vezes até uma leitura mais dificil.
Acho muito legal”. E acho que a felicidade maior para eles é que eles fizeram isso

junto comigo, né.” (2)

“O livro, se eu ndo me engano, era Guerra dos Mascates, de José de
Alencar, que ¢ o livro de uma leitura horrivel, horrivel, horrivel! E de um portugués
tdo arcaico que vocé ndo acha no dicionario, né. Eu lembro que eu peguei para ler
esse livro e ai eu passei para 0 meu pai e falei: olha, ndo deu pra ler, ndo. E ele falou
“ndo, vou até grifar no livro para depois procurar no dicionario...”. Ai depois ele me

passou de novo o livro e estava o livro todo grifado, né.” (2)
“Entdo, eu sempre tive essa relacdo com o meus pais, dos livros, né...essa troca”

“Tem uma histéria em quadrinhos que eu leio, que é uma biografia,
praticamente. E um judeu que passou muito tempo num campo de concentragio,
chama MAOS. Fala da 22 Guerra Mundial também, que € um assunto que sempre
interessou pra mim e pro meu pai. Entdo, eu fui 14, levei o livro pra ele, falei “olha,
Ié esse aqui que eu sei que vocé vai gostar”. Ai ele falou “ndo, hoje mesmo eu ja vou
ler.” (2)

“Entdo, eu vejo mesmo eu estando distante, que agora eu t6 morando aqui e
ndo tem a mesma troca que a gente tinha antigamente, ainda tem esse interesse dos

dois lados, sabe. As vezes ele I& alguma coisa do Castro e fala “olha, 18 esse aqui que
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eu té lendo e tal”. Entdo, eu vejo que € uma relacdo legal que a gente tem

dentro da literatura.” (2)

Sujeito 2:

“Meu pai sempre leu muito, entdo eu sempre via isso. E ele lia livros grandes.

Entdo, eu via isso e pensava “ah, acho que eu também posso ler livros maiores™ (1)

“Quando eu era menor, meu pai ia comigo (a biblioteca) e eu pegava uns livros

na secéo infantil.” (1)

“O primeiro livro que eu lembro que eu quis comprar... Provavelmente eu
comprei antes... Mas que eu lembro mesmo, foi um livro que eu comentei com Vocé, o

Cacador de Pipas. Eu lembro que eu pedi pro meu pai comprar e ele comprou.” (1)

“Meu pai lia livros espiritas, livros de ficcdo. Tinha também livros de
l6gica, que era uma coisa que ele gostava de fazer. E...coisas de biologia, sobre

0 corpo humano.” (1)

“Eu tinha uns 3 anos e eu ja via isso, né. Ele ficava na sala e eu via ele lendo.
E, assim, no passado, ndo. Mas quando eu ja tinha uns 9 anos, ele imprimia muita
coisa, entdo ele tinha muita coisa impressa. Ndo somente livro, mas ele imprimia
coisas de assuntos que ele gostava. Ele selecionava da internet os melhores site,
imprimia e ia colecionando como se fosse livro. E acho que isso até me
influenciou a ficar pesquisando na internet sobre os livros. E eu sempre via ele,
tranquilo. Sempre muito tranquilo lendo os livros. Acho que eu sempre pensava

“nossa, que legal! Que serd que deve ser iss0?” Entdo, ele me fez criar esse gosto.”

)

“Meu pai contava muita histéria, antes de dormir, né. Ele inventava

mesmo... As vezes nem pegava livro, as vezes pegava também.” (2)

“Eu ia (& biblioteca) geralmente com meu pai, porque, COMO eu era pequena,

precisava de alguém pra me levar.” (2)
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Sujeito 3:

“Meu pai me influenciou, ndo porque ele lia, mas porque ele comprava
livros para mim sempre que eu pedia...ele trocava gibi pra mim, ele se esforgava

bastante para eu sempre ter alguma coisa para ler, apesar dele mesmo ndo gostar.”

“Do meu pai, até hoje, eu s6 lembro de um livro que ele leu. Era o
advogado... O advogado de Deus, alguma coisa assim. Era de de espiritismo também,

mas ele ndo terminou até hoje. Ele ndo gosta... Ele I&é muito jornal, mas livro ndo.”

“Quando eu era pequena, ele mesmo trocava os gibis para mim. Porque eu lia
muito gibi e, como ele trabalha no centro, tinha muito lugar que vocé trocava dois
gibis usados por um, sabe? Entdo, ele sempre chegava com, assim, pacatfes de gibi,
sabe?”

“E livro também. Ele sempre falou “ah, vocé ta precisando de livro? Entdo, a
gente pega um dia e vai; a gente compra quantos vocé precisar”. A gente fazia muito
isso... Entdo, ele sempre participou nessa parte de comprar os livros. E era
um incentivo, porque eu sabia que, se eu queria ler, eu tinha como ler, sabe? E até
hoje ele continua... S6 que agora € mais com os livros da faculdade, que eu estou

precisando mais.”

“Quando eu fiquei maior... uma vez por més, mais ou menos, a gente fazia...
Pegava um sabado de manhd e, 14 em Sdo Paulo tem uma rua que tem muito sebo,
muito mesmo, é um do lado do outro, sabe? Entdo, a gente pegava um dia, ia nessa
rua e, ai, passava no primeiro, gostei desse livro e ja pegava. Ai passava no segundo e
pegava outro... Entdo, a gente fazia assim: dia de compras no sebo. E era muito bom,
porque eu chegava em casa e tinha um monte de livro e, como era eu que

escolhia, era sempre livro que eu gostava. Entdo, nossa, era muito bom”

“Al, por exemplo, como meu pai comprava para mim, era muito facil para mim,

sabe? Ler esses livros...”

b) Méae
Sujeito 1:
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“Ela gosta de ler bastante, s6 que eu ndo vejo tanto quanto meu pai e, eu tenho

minha irma também, né” (1)

“pra ela pegar pra ler tem que ser um livro mais interessante, que alguém

indicou pra ela, ai ela 1€, devora o livro também.” (1)

“Mas eu ndo vejo tanto ela buscar, conhecendo o autor, buscar outras

obras, sabe” (1)

“Entdo eu vejo que ela gosta de ler, tem prazer na leitura, sé que ela num busca

muito assim, sabe?” (1)

“Entdo, uma coisa que da para acrescentar sobre a minha mée € que, mais na
minha infancia assim, o meu pai trabalhava bastante e as vezes viajava
bastante também. Entdo, quem que conseguia sair com a gente, pra levar na

biblioteca, pra levar nessas feiras do livro, sempre foi a minha mae.” (2)

“Entdo, embora eu tenha tido menos contato de ver ela lendo como eu tinha
com 0 meu pai, ne, ela sempre esteve mais presente na iniciativa de levar a gente nas
bienais, nas feiras. Minha méae ndo trabalha fora de casa, sabe. Entdo, ela tinha mais

disponibilidade para isso.” (2)

Sujeito 3:

“Na infancia, minha mae me influenciou bastante, porque ela lia e porque ela

lia para mim.” (1)
“Mas principalmente minha mée... Na minha infancia, ela foi crucial.” (1)

“A minha mée, ela sempre lia muito. Ela gostava muito de ler José de
Alencar- isso antes de eu nascer, mas ela me contava- e ela participava do Clube do
Livro. Isso nem existe mais, mas todo més vocé recebia um livro. Entdo, vocé pagava
uma taxa e recebia o livro em casa, vocé escolhia qual vocé queria... E, com
isso, como ela participou muitos anos, ela acumulou muito livro em casa, na casa
que ela tinha. E, quando ela casou com meu pai, ela acabou levando pra casa. Entéo,

tinha muito livro, assim, da Agatha Christie, de suspense... Eram coisas que ela
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lia muito e ficou la. Assim, sdo livros que eu ainda pretendo ler, mas ela sempre me

mostrava.” (1)

“Depois que eu nasci, quando eu ja estava mais ou menos na infancia,
ela sempre leu muito livros de espiritismo. Ela ndo é espirita, mas ela lia muito...
Ah, € uma mulher muito famosa que agora eu ndo lembro o nome (risos). Era baseado
no espiritismo e ela lia muito. Ela também lia Sidney Sheldon e esses livros catolicos,
de padre, assim, ela gosta bastante. Apesar de ela ndo ter muito tempo pra ler, sempre
que ela pode, ela pega um pouquinho, sabe? Entdo, eu sempre a vi lendo muitas coisas

e me contando dos livros que ela lia.” (1)

“Entdo, quando eu cheguei na adolescéncia e comecei a ler mais, tipo,
esses livros classicos. Ai eu falava “ah, mée, eu quero ler esse livro do José de
Alencar”, porque eu comecei a gostar dele também. E ela falava “ah, esse livro!
E assim...”. Entdo, ela conversava bastante de livro comigo também. Ela falava
“Ah, eu até tinha esse livro, vou procurar para vocé”. Ela sempre falava que tinha um
livro do José de Alencar,que ela gostou muito, que chamava Helena. E ela sempre

quis por meu nome de Helena, mas depois, ndo sei porqué, ela mudou de ideia.” (1)

“Mas, assim, ela estava sempre falando pra mim dos habitos de leitura dela e,
de pequena, que tem historia que eu lembro até hoje. Tinha uma que era do
cavalo- marinho, que era para crian¢a ela sempre lia comigo. Quando eu ainda néo
sabia ler, ela lia muito para mim. Tanto, mas contava a vida do cavalo-marinho, que o
macho que carrega os filhotes... Tinha outro que ela lia para mim que chamava Flor-
de-maio, que era a histéria de uma borboleta que pousava na flor-de-maio, umas
coisas assim... Ai contava a historia da borboleta na flor-de-maior e era um livro

que eu gostava muito.” (1)

“Ela lia bastante antes de eu dormir... N& era todo dia, mas era
frequentemente que ela lia pra mim. E agora, outros livros eu ndo lembro... Eu
lembro muito das imagens, sabe? Mas das historias eu ndo lembro. Eram muitos e

eu tinha até outro dia em casa, sabe? Ai depois a gente acabou doando.” (1)

“E esse ela lia bastante para mim e depois eu lia sozinha também. Mas eu

ainda pedia para ela ler pra mim, eu gostava bastante.” (1)
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“Mas livro ndo faltava pra mim, nunca. A minha mae era amiga da mulher da
biblioteca da escola, ai teve uma época que ela mandava livros pra mim. Teve um
época que eu inventei que eu queria muito ler crénica. Ai falei com a minha mée
para ela ver se tinha na biblioteca, porque eu ndo queria comprar o livro. Ai a minha
mée falou com essa mulher e ela mandou um saco de livros, era um monte! Ai eu li
alguns, né, e isso eu estava de férias. Acho que eu estava na sexta ou na sétima série.

Al tinha uns bem legais, uns meio chatinhos.” (1)

c) Avos
Sujeito 1

“Eu tenho 0 meu avo, que...ele num teve praticamente escolaridade nenhuma.

Ele teve até a 42 série, viveu praticamente a vida inteira no campo, tal.” (1)

“Sé que ele sempre foi apaixonado por livros, assim. Ele aprendeu a ler se
forcando a ler livros. Entéo, vocé pega pra conversar com ele, o conhecimento que ele

tem, assim, € muito amplo. E foi tudo que ele buscou dentro dos livros.” (1)

“Entdo, isso foi uma coisa que eu cresci também, né. O quanto que a gente

pode aprender em cima de livros.” (1)

“Entdo, ele tem um livro l& que, €...0 livro ta caindo aos pedacos de verdade.
Acho que ndo tem a parte de tras da capa, assim. E é sobre a histéria americana, sabe?

E ele devora aquele livro! J& leu umas sete, oito vezes.” (1)

“Eu cresci muito vendo isso da parte do meu avd também, né. O quanto que
ele sem escolaridade, mas o quanto de conhecimento que ele adquiriu sé procurando
livros de historia...livros muitas vezes falando de alguma coisa relacionado a

ciéncia...foi isso.” (1)

“Acho que, quando eu era menor, era por eu ver, ver que ele estava sempre
lendo...” (2)

“Meu avd mora em S&o José do Rio Preto também e sempre que podia a gente

ia e visitava, tinha aquele jantar de fim de semana em familia e esse tipo de
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coisa. E sempre tenho essa lembranca muito forte do meu avd sempre estar lendo

quando eu ia prala.” (2)

“Acho que conforme eu fui crescendo também ele comegou a me indicar livros
também, sabe? Eu lembro também de livros extremamente antigos que ele remendava
tudo no durex que ele tinha 1&. Mas eu lembro dele falar assim “0, esse livro aqui é

muito bom, pega um dia para ler.” (2)

“Entdo, acho que quando eu era menorzinho, era mais por eu ter enxergado
mesmo ele lendo, né. E depois, mais para frente, eu amadurecendo um pouco, ele ja

foi me indicando e foi falando um pouco mais do que ele estava lendo.” (2)

“Nossal Acho que o mais marcante assim é um livro da histéria americana, né.
Que é um livro que estava caindo aos pedagos mesmo, sabe? Assim, eu tinha medo de
abrir o livro. Acho que esse livro, que é um livro granddo até...E que meu vo sempre
foi apaixonado por historia e esse tipo de coisa. E sempre vi que ele gostaria que eu
lesse também, até mesmo para ele poder comentar comigo, porque ndo tinha tanto

com quem ele conversar 14 na casa dele.” (2)

“Agora, muitos outros livros de histéria também, mas acho que o mais antigo

e que ficou mais marcado era esse livro da histéria americana.” (2)

Sujeito 3:

“A minha vO paterna, ela so fez até a 4 série. Ela sabe ler, mas ela tem
um pouco de dificuldade de escrever. Mas ela, ela gosta bastante de ler. Ela sempre

gosta de ler esses livros espiritos, ela gosta de livros catélicos também.”

“Ela (a avo paterna)... Ela 1€, mas ndo é uma necessidade pra ela. Tipo “ah,
terminei um, vou comecar outro”. Quando tem la, que alguma prima dela traz,
deixam |4, ai ela Ié. Ela até me fala depois. Ela chegou a me dar um, que ela achou no
armario. Ela leu, gostou e falou “ah, vocé ndo quer ler?”. Era um bem pequenininho,
era bonitinho. Mas ela ndo corre atras, sabe? Se ta 14, ela 1€, mas ela ndo sai pra
comprar um livro. Ela bastante, tipo, aqueles livros do padre Marcelo, sabe? E ela ta
sempre lendo. Ai ela vem comentar comigo, fala de tal trecho... Ela as vezes
conversa comigo sobre isso.” (1)
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“Ah, esqueci de te contar. Na minha avd paterna, tinha uns livros la jogados,
da época do meu pai, do colégio dele. Ai meu pai pegou pra eu ler, mas, desses,
tinha alguns muito chatinhos. Entdo, eu peguei um ou dois pra ler. Um deles foi O
menino do dedo verde. Classico! Nossa, eu adorei muito. O livro estava caindo aos

pedacos, estava fedendo, porque estava la guardado, mas eu adorei.” (1)

“Na minha avé materna também tem muito livro guardado, da época de
colégio da minha mae e das minhas tias, porque sdo quatro irmas, né. Ai fica tudo l&
guardado e ja peguei muito livro 14. Eu pegava, né, porque o0s bons eu ja peguei e 0s

que estdo la agora ndo me interessam.” (1)

“Essa avé (a materna) ndo gosta muito de ler, mas la na casa dela tem muitos
livros, porque minhas tias e minha mae deixaram...Tem até livro de sobrinho dela!
N&o sei como foi parar 1a! E minha avé guarda tudo, entdo esta 1&. E eu peguei

muito livro 4. O primo Basilio eu peguei de 1a.” (1)

d) Tios
Sujeito 2:
“A minha tia, ela tem muitos livros em casa” (1)

“Quando eu comecei a procurar na internet sobre livros e a fucar nas
bibliotecas, eu percebi que a gente tinha gostos parecidos . Mas assim, sem saber que
ela gostava...Entdo, a gente comecgou a ter essa troca de informagdes, comegou a

emprestar livros uma pra outra.” (1)

“As vezes tinha uma coisa de “ah, eu vou comprar aquele livro que vocé

quer e ai a gente vai montando uma biblioteca juntas.” (1)

“E agora ela me doou os livros dela. Recentemente ela mudou de casa...e agora

eu td6 com todos os livros dela.” (1)

“De poesia, de classicos, porque ela também gosta muito. E de livros que
marcaram a vida dela também. Ela gosta muito de um livro que chama “N&o veras

pais nenhum”, que é do Ignacio Loyola Brandao. S6 que eu ainda néo li.” (1)
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“Ela gosta muito do Dostoievski e ai eu comprei um livro recentemente do
Dostoievski, que a gente tinha combinado. E a gente vai comegar a fazer uma
biblioteca s6 dos livros do Dostoievski, que é da nova traducdo do russo, que saiu

recentemente, né.” (1)

“Entdo, a gente sempre teve e essa troca de informacoes, sabe? Entdo, quando
a gente sabe de uma nova traducdo de livro, a gente fala “Nossa, aquele livro
tem traducdo nova. Seré que ndo seria interessante a gente ler?”Entdo, as vezes eu leio
um livro... Esse “Eu sou 0 mensageiro” eu falei para ela. Ai ela gostou pra caramba
também e as vezes a gente tem um parecer muito diferente do livro. Teve um best
seller que a gente leu, bem famoso, que é “O Cacador de Pipas”, que ela teve um
outro parecer...do personagem, e do autor também. Porque a impressdo que a gente
teve € que o personagem no livro era meio que o alter ego do autor, meio que ele
quis contar a infancia dele colocando os personagens...E ai a gente conversou
bastante sobre isso, a gente teve uma longa conversa sobre esse livro. E a gente
ila falando sobre o personagem, se a intencdo dele era fazer determinada coisa ou
ndo...Entdo sempre tem essas discussdes.” (1)

“Ai eu levei essa colecdo pra casa da minha avd, que era onde meus
familiares se encontravam e era onde eu encontrava com essa tia também. Quando
eu era crianca, a gente ndo era tdo proxima, né. Porque ela é uma pessoa dificil, ai ela
ja grita e geralmente crianca nao gosta, né. Ai ela me pediu esses livros emprestados.
Ai ela leu e depois me contou o que ela achou. E eu também comecei a ler mais,

né, a ler coisas mais dificeis.” (2)

“E eu comecei a ler outros tipos de coisa, né. Acho que, quando eu tinha uns
12, 13 anos, a gente ja conseguia ter uma troca sobre as coisa que a gente lia,

ja bem relevante.” (2)

“A minha tia tem uma experiéncia assim. E esse autor que ela conheceu

por meio de outro livro € um autor que eu gosto muito, que € um poeta grego.” (2)

“Ela estava lendo um livro, ai no livro o personagem gostava do Kavafis, que
é esse poeta. Ai ela falou “nossa, nunca li nada desse autor, vou ver como ¢é”. Ai
depois ela s6 comprou livro, porque ela adorou! Esse é um jeito diferente, né, de achar

livros.” (2)
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Sujeito 3:

“Tem uma outra tia minha que eu converso bastante com ela, que ela gostava
bastante de ler. Ela mora no interior, mas sempre que a gente se vé, a gente costuma
conversar de “ah, li tal livro...”. Entéo, a gente sempre conversa, mas isso foi mais pro

final... mais recente. E eu sempre converso bastante com ela disso...” (1)

“E, deixa eu pensar 0 que mais... Tem a minha tia de Jad, que foi mais
recentemente. Foi, vamos ver, nos ultimos quatro anos que a gente comegou a
conversar de livros. Porque também ela comecou a ler mais nesses ultimos anos... Al
a gente conversa e ela até queria comprar um pra mim. Ela sempre pega essas
promocgdes na internet e pergunta “ah, vocé tem ta?”. E eu falo pra ela que nao
precisa, porque eu ndo quero que ela fique gastando (risos). Mas ela sempre se
oferece, sabe, pra comprar ou pra emprestar livros. E a gente sempre conversa
bastante.” (1)

“Todas as (tias) de Jau sdo irmds da minha mée.” (1)

“Ali, a minha outra tia, que é¢ irmd do meu pai, ela I& bastante, mas eu nao
converso tanto com ela. Mas assim, eu sempre vejo ela, é... Porque ela e minha vo
sempre emprestam muito livro, sabe? Entdo, eu sempre vejo ela com um livro, as

vezes que tinha na minha avo...” (1)

e) Madrinha
Sujeito 3:

“A minha madrinha, ela também influenciou bastante, porque ela sempre
gostou muito de ler. Entdo, a gente sempre trocou experiéncia de livro que ela
estava lendo. Isso, assim, quando eu comecei a ler nesses livros adolescentes, tipo

Harry Potter e ela gostava também, ai a gente conversava bastante.” (1)

“E, minha madrinha, ela é de S&o Paulo, a gente mora perto, mas ndo tem
tanto contato. Porque, ah, eu fico mais em casa, fazendo minhas coisas. Ela vai
muito na minha avo, que mora do meu lado. Ai ela sempre vai visitar minha vo, fica

o dia inteiro 14, mas é sabado e as vezes tenho coisa pra fazer e acabo ndo indo vé-la.
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Agora, ultimamente que é mais assim. Quando eu era menor, a gente se via mais. E
ela... Ela me deu alguns livros também. Principalmente em amigo secreto, vérias
anos ela me tirou e me dava livro. Por exemplo, ano passado ela me tirou e me deu
um livro. E ela pedia livro emprestado pra mim, ela pegou Harry Potter emprestado
de mim... E depois a gente conversava sobre... Ela me recomendou aquele do Cédigo
Da Vinci, sabe? Ela falava “ah, é muito bom! Passei a noite lendo, posso te

emprestar...” Entdo, eu cheguei a conversar bastante com ela sobre isso, assim.” (1)

“E, ela falou desse do Codigo Da Vinci, por exemplo. Ela sempre falava “ah,
Ié tal, 1€ tal...”. E ela gostava muito desses livros espiritas, sabe? SO que esses ela ndo
recomendava, porque ela sabia que eu ndo curto. Entdo, ela nem falava, mas os outros,
sim...” (1)

f) Irma
Sujeito 1:

“Tenho com a minha irmd, que eu tenho uma irmd s6. Ela é mais nova, ela

td com 15 anos agora.” (1)

“E é bem interessante, porque meu pai também sempre incentivou muito ela
na leitura. S6 que a leitura dela é um pouco diferente, né. Entdo, por exemplo, quando
eu tinha pegado para ler pros classicos, assim e tal, ela j& pegava o

Crepusculo...€...Jogos Vorazes , esse livros assim.” (1)
“Mas sempre foi de devorar livros” (1)

“Eu gosto muito de me relacionar com minha irm&, com meus pais e ai falei
“Né&o, eu vou querer introduzir... Fazer um pouco o que o meu pai fez comigo... vou

fazer com minha irmd também. Queria mostrar para ela como isso € bacana.” (1)

“E ai ela comecou a ler, €, aquele Percy Jackson, o ladrdo de raios... e tal. Ai ela

leu o primeiro livro, leu o segundo livro e parou. E ficou parado 4 em casa, né

Ai eu tava de férias também, uma época, ai eu falei “ah, vou pegar também

para dar uma leitura, né. Para ver o que que minha irmd ta lendo.” Ai eu
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peguei, li, gostei bastante do livro também. E ai eu falei “Ju, ndo, néo..., vocé leu sé

dois livros, mas que que vocé acha da gente completar a colecdo e tal?” (1)

“Ai teve um més que eu ia 14 e comprava um livro, outro més ela ia la
e comprava outro livro e a gente foi lendo junto assim. Entdo, foi bem gostoso

assim...” (1)

“A minha irmd ja inventava historia, fazia narrativas mesmo. Entdo, era
bacana, porque eu sempre tive muito disso quando pequeno e meus pais gostavam...
Mas eu sentia que eles incentivavam muito mais a minha irma nesse aspecto, né.

Até mesmo para poder... para deixar isso muito forte nela, né.” (2)

“Entdo, contava a histdria de uma menina, ai tinha um mistério e tinha que
resolver o mistério... Ai tinha alguma coisa 14 no meio, que ia desenrolando a historia

e ela escrevia capitulos!” (2)

“Entdo, ela escrevia um capitulo, imprimia e colocava la na escrivaninha para
mostrar para minha mae, pro meu pai e pra mim também. E sempre fui muito legal
que as vezes meus avos iam para casa também e minha mae falava “nédo, Ju! Pega la

para mostrar pro vovo o que que voceé fez.” (2)

“E as vezes ela escrevia alguns capitulos e ela parava, né. E minha mae falava
“ndo, por que vocé parou? Eu queria saber 0 que acontece com 0 gato preto...” e
falava assim, né. Entdo, sempre incentivou muito isso nela. Até hoje ela gosta de
escrever, né... Entdo, eu sinto que, quando eu era pequenininho, ela sempre teve muito

0 apoio dos meus pais, 0 meu apoio também...” (2)

“S6 que hoje em dia ela t& mais focada pro vestibular, né. Entdo, o que
antigamente ela vinha me mostrar os capitulos, hoje em dia ela vem me
mostrar redacdo, sabe. Entdo, as vezes acontece de eu estar 14 no quarto e ela
chega “ndo, F. Olha essa redacdo! Eu tirei dez”. Ai eu leio e ela ta escrevendo super

bem, né. As redagdes sdo muito boas e tal.” (2)

“E eu vejo que ela perdeu um pouco disso que ela tinha para poder focar mais

na redagéo, no vestibular.” (2)
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4- Amigos
Sujeito 2:

“Tenho também uma amiga... Alias, das minhas melhores amigas, todas gostam
de ler. Tem uma que faz jornalismo e com ela eu tenho um blog de literatura. Antes
eu escrevia e agora eu faco videos. A gente troca muita informacédo, assim, e ela
mora no Nordeste, né, ai eu mando meus livros pra ela e ela manda os delas pra
mim. Entdo, a gente troca os livros, a gente discute muito o que que vai colocar no
blog. E o0 blog tem parceria com editora, entdo a gente decide juntas se tal livro vale

a pena a gente pegar...” (2)

Sujeito 3:

“Olha, por exemplo, eu tinha essa minha amiga com quem eu trocava muito livro.
E essa minha amiga me emprestava uns livros era... Pipe.. N&o sei, acho que era
Pipe meia longa. Na época era muito febre, sabe? Ela me emprestou e eu gostei, mas
ndo dei continuidade. Mas eu conversava muito de livro com essa minha amiga. Ela
estudou comigo até a oitava serie, entdo a gente conversava muito. Era minha
amiga que mais lia, entdo eu trocava muito livro com ela. Era mais com ela, assim,

que lia bastante.” (2)

“E. E eu conversava muito de livro com ela, sabe? Entdo, a gente trocava
muita experiéncia, com os livros, sabe? A gente até, tipo, acho que foi quando a
gente tinha uns 11 anos, a gente fez um “Clube do Diario da Princesa”! Sabe essa

coisas bem de crianca, era so eu e ela (risos).” (1)

“Ah, eram poucos. Eu tinha uma amiga, que até hoje ela é viciada em Harry
Potter. Que é uma amiga que esta comigo desde o pré também. Ai eu conversava
com ela mais de Harry Potter, porque era mais o Harry Potter que ela gostava de
ler. Do resto ela ndo era muito fa, ndo. Mas a gente trocava bastante ideia do

livro, assim, sabe.” (1)

“Mas o resto das minhas amigas, nossa, ndo... Tinha uma que as vezes, que
ela lia muito. Ela era meio de fases: tinha época que ela estava lendo quinhentos
livros e tinha época que ela ficava com preguica. Ela me emprestou muito livro da
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Meg Cabot também, porque ela tinha uma colecdo da Meg Cabot que era... Era de
vampiro? Era uma coisa meio... Ah, chamava A mediadora. Ela comprava em sebo,
ela comprava muito em sebo. Entéo, ela me emprestou esses livros da Meg Cabot.
Acho que foi ela também que me emprestou A menina que roubava livros. Entdo, ela
tinha picos, assim, as vezes ela lia muito e as vezes ela nem ligava. Ela foi mais no

Ensino Médio e oitava série, assim. Eu troquei muito livro com ela também.” (1)

“Nos dois ultimos anos do Ensino Médio, eu tive uma amiga que comecou a
ler bastante, uma outra, né. Mas, assim, eu nio cheguei a trocar livro com ela. As
vezes a gente conversava de um ou outro livro em comum. Tipo, esse da Menina que

roubava livros, ela gostou muito. Entdo, eu conversei com ela, da histéria e tal.” (1)

“Mas eu tive, assim, que me influenciou na leitura mesmo, foi essa que eu

trocava livros do Diario e essa que me emprestou muito livro da Meg Cabot também.”

(1)

“Ah, tinha um amigo no cursinho também, que ele era... Ah, esqueci dele! Ele
adora literatura tambem. Entdo, esses livros classicos, tipo Lima Barreto, Sagarana,
ele tinha um monte. Ele adora! Eu conversava muito com ele. Era pra ele ter me
emprestado, mas no cursinho eu nem quis, sabe. E agora, como eu estou aqui, fica
mais dificil de vé-lo. Mas a gente tinha combinado de trocar livros quando a gente
passasse, né. E a gente conversava muito de livro classico, sabe, que a gente tinha lido
em comum. A gente conversava muito. Mesmo os de vestibular, a gente acaba
conversando também, sabe. Ele lia bastante, nossa, ele detona livros! Ele me

recomendou alguns também.” (1)

“Ele da um jeito de... Como ele acabou muito cedo a lista dos livros do
vestibular, em agosto ele ndo tinha que ler mais nenhum. Entdo, ele pegava esses
outros livros pra ler. Ai ele chegava no cursinho com o livro e falava do livro, falava
“Nossa! Té adorando esse livro”. E as vezes os professores comentava daquele livro,
tipo Sagarana, sabe? Entdo, ele falava “Ah, essa parte do livro é muito boa”. Ele me

ajudou bastante.” (1)

“E, amizade, acho que foram umas trés, quatro. Mas que foram muito importantes

também, porque estimula quando vocé conversa com alguem sobre o livro. Ou
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quando alguém recomenda... Muito livro que eu li foi por recomendacao ou alguém

gue me emprestou também.” (1)
5-Namorado
Sujeito 3

“Ah, tem meu namorado também que ele adora ler, tipo, muito! Mas ele |é essas
coisas mais cult, de filosofia, sabe? Ele faz Marketing, mas ele ainda quer fazer ou
Historia ou Direito... E ele me incentivou muito a ler filosofia. Tipo, Cortella, ndo

sei se vocé conhece, Mario Sérgio Cortella?” (1)

“Entdo, ele adora! Ele é viciado no cara e me levou em vérias palestras dele. E ele
adora o Cortella e eu gosto também, ndo tanto quanto ele, mas eu gosto. Entdo, ele
me d& muito livro, ele me empresta muito livro dele. Ele me deu um do Cortella

recentemente até autografado. Ele conseguiu o autégrafo e meu deu.” (1)

“Entéo, a primeira vez que eu fui numa biblioteca foi com ele, mas néo foi pra
pegar livro, foi pra ver apresentacdo cultural. E ele gosta muito da Livraria
Cultura da Paulista, entdo vira e mexe, a gente vai la fucar nos livros também. Entéo,
eu conheci aquela livraria por causa dele também, porque ele trabalha por 14 entéo ele

sempre passa o tempo 1a.” (1)

“Ah, faz 2 anos e... Quase trés anos. E uma das coisas que aproximou a gente,
antes de a gente comegar a namorar, foi também essa coisa da leitura. De livro, de
filosofia também, que eu me interessava, mas ndo tinha tanto contato. Ai ele me

apresentou muita coisa, muita coisa mesmo.” (1)

“Mas assim, livros cult, na minha familia, ndo muito... Foi mais meu namorado

que me incentivou e no cursinho também, esses livros mais filoséficos.” (1)

6- Acesso aos livros
a) Incentivo da familia

Sujeito 1:
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““E o incentivo também a compra de livros. Entdo, desde pequenininho
assim... sempre fui de ler muito gibi. Entdo, gibi da Monica, esse tipo de coisa
assim. Entéo ele (o pai) falou “ah, eu sei que vocé gosta bastante de astronomia. N&o

quer pegar um livro mais sério, alguma coisa mais assim, né”. (1)

“Entdo, isso foi uma coisa bem legal da parte da minha familia também. Eu
cheguei pros meus pais numa época que eu tava lendo bastante e falei “0, eu to
lendo bastante, ja li a maior parte dos livros que achei interessante na biblioteca do
meu pai e agora eu quero fazer a minha propria biblioteca também, né. Entdo queria
saber se tem como vocés pegarem um custo, separarem para mim so para eu comprar
livros, né”. E a minha mae fez isso, entdo, se ndo me engano, a cada duas semanas, eu

conseguia ir la e comprava um livro para ler, né.” (1)

“E foi mais assim...entdo eu fui montando a minha biblioteca de pouquinho em

pouquinho, sabe? Acho que esse foi 0 maior acesso.” (1)

“Entdo, tinha uma prima da minha mée que eu lembro que ela colecionava e
tal. Ai lembro que, quando a gente era bem pequenininho mesmo, chegou um
momento que ela trouxe um saco enorme, cheio, mas cheio, cheio mesmo de gibis da
Turma da Mbnica. E ela deu pra gente, né, pra mim e pra minha irma. Ai eu lembro
gue uma grande parte era a gente lendo esses gibis. E eu lembro que era muito,
muito gibi! Nao sei se é minha cabeca de crianca que pensa naquela quantidade. Mas

eu lembro que era muita coisa.” (2)

“Quando meu tio saiu da casa dos meus avos, porque esse meu tio ele é o mais
novo, né, e ele sempre foi de ler esses gibis e essas histdrias em quadrinho, né. Ai ele
lia e sempre trocava com a gente. Entdo, ele comprava e falava “olha, esses aqui
vocés ja leram?” e ai a gente trocava, né. E era assim que a gente ia agilizando a

leitura, né.” (2)

Sujeito 2:

“Q fato de ter livros em casa, 0 que para mim foi estimulo. Até mesmo quando

crianca, pegar esses livros e folhear, mesmo quando eu ainda néo sabia ler.” (1)
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“Eram livros do meu pai. E eu manipulava e via esses livros mesmo antes de

saber ler.” (1)

“Eu ia na bilbioteca da cidade, ou procurava na internet sobre livros, ou

comprava...” (1)

“Ai a partir dai eu s6 comprava livros. Eu sou meio compulsiva, assim, por

comprar livros. Eu entro na livraria, eu preciso me controlar (risos)” (1)

“Mas eu ja tenho uma biblioteca boa, com livros que eu gosto, com livros que

ainda nao li, mas que quero ler.” (1)

b) A pratica de ir a biblioteca
Sujeito 1:

“Biblioteca eu fui muito quando eu era pequeno. Meus pais me
levavam bastante, até para incentivar e tal , mas quando peguei para ler mais,

foi mais comprando livros mesmo.” (1)

“Entdo, eram livros mais infantis... Um dos livros que eu ia |4 pegar era
esse que eu fiz até questdo de trazer que é do Capitdo Cueca, que é uma coisa que
foi muito da minha infancia e que eu lembro que é mais dindmico. E pouco
texto, sdo mais imagens e eu lembro que tinha alguns exemplares desses la (na
biblioteca).” (2)

“Mas eu lembro também das Aventuras de Tin Tin, tinha alguns exemplares
Ia, que era muito bacana e eu gostava de ler. Nossa! Algumas obras do Arthur
Conan Doyle, as historias do Sherlock Holmes, foram nesse primeiro acesso que eu
tive com a biblioteca.” (2)

“E o trato que 0s meus pais tiveram comigo, até para me ajudar com isso, era
“vocé pega o livro e termina de ler. Ai quando terminar de ler, a gente volta la e vocé
pega outro”. Entdo eu lembro que a periodicidade mesmo era quando o livro

terminava.” (2)
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“Ela era, se eu ndo me engano, parecia uma aranha, assim. Sim, sim, era bem
diferente! SO de vocé entrar no prédio ja era uma diversdo. E eu lembro que, se eu ndo
me engano, chegava e tinha varios arquivos e tal. N&o era muito organizado la dentro,
sabe? Eu lembro que vocé tinha meio que cacar alguns livros, sabe? Vocé tinha

que fazer um cadastro la e podia mexer nos livros...” (2)

“A minha irma ia, nessa época que a gente ia na biblioteca. Era um passeio em
familia...As vezes meu pai estava trabalhando ou no...Mas eu lembro muito bem: eu,

minha mée e minha irmé, principalmente, assim.” (2)

Sujeito 2:

“Era uma biblioteca grande, tinha um acervo bom. Na época que eu ia com mais

frequéncia, eu ficava mais na secao infantil, né.” (2)

“Mas ndo era uma frequéncia assim, toda semana... Era mais uma vez por

més mesmo, até porque nessa época eu pegava bastante livro na escola.” (2)

“Quando eu entrei na 5% série, eu comecei a ir mais, porque ai ja ndo tinha
tanto acesso. Eu fiz até a minha ficha, porque antes eu pegava na do meu pai. Ai

acho que eu ia umas duas vezes por més.” (2)

“Eu manipulava os livros, via a capa, via 0 nome e 0 autor, via se eu ja

conhecia... Ai eu levava pra casa.” (2)

“Ah, eu acho que eu ficava muito feliz quando eu ia pra biblioteca, porque eu

chegava em casa, deitava na cama e tinha um lazer, sabe.” (2)

7- O impacto da leitura
Sujeito 1:
“Eu acho que é bem completo assim, né, a literatura... Entdo, eu vejo muito

como um entretenimento.” (1)

104



“Entdo, eu vejo muito que o autor, ele é influenciado pelo que aconteceu na
vida dele e pelo meio em que ele vive, né. Entdo, a gente aprende um pouco sobre

isso, né. A gente aprende dentro disso.” (1)

“Entdo, eu vejo que quando vocé Ié a literatu...quando vocé 1€ livros até
mesmo para entretenimento e livros mais antigos assim, vocé tem uma imersdo muito
grande la dentro. Que é uma parte fantastica da literatura: vocé se diverte, vocé se
sente dentro daquela época, dentro daquele contexto, sabe. Entdo, para mim, é
isso que eu acho muito bonito. Entdo, para mim, é entretenimento... é tudo, sabe? E

bem completo.” (1)

“Entdo, ele escreve esse poema a respeito daquela situacdo, daquele momento
da vida dele. Entdo eu achei isso fantastico, sabe? Eu achei muito bacana. E eu
comecei a fazer isso depois também, sabe? Eu tenho um livro de poemas,
assim...os poemas podem ser horriveis, mas sdo coisas que iam acontecendo na

minha vida que eu ia relatando em forma de poemas também.” (1)

“Entéo, eu sempre fiz muito isso, de ler dentro da literatura e trazer muito para

dentro da minha vida, né.” (1)

“Vocé vé grandes roteiristas, assim, citando nome de grandes autores. Entdo, eu
comecei a achar isso fantastico. Por exemplo, aconteceu de eu pegar umas historias
em quadrinhos do Neil Gaiman e ele falando de Nietzche e Schopenhauer, citando
outros autores que eu também tive contato. Entdo, isso foi 0 que mais me puxou para

dentro das historias em quadrinhos também.” (2)

“Esses dias eu estava lendo, acho que era As Ultimas cacadas de Kraven, que é
uma revista em quadrinhos do Homem Aranha, né. Mas é uma leitura muito mais
madura, né. Entdo, tem o Kraven, ele t4 cacando o Homem Aranha, o porqué ele esta
cacando, a mentalidade dele... Ai o autor fala no final também, citando Kafka, ele fala
todo o porqué daquela brutalidade, a animalizacdo que ele tinha e tal. Ai eu falei
“nossa, ndo, vou dar um pausa aqui e ver o que que Kafka tinha a dizer sobre isso”.

Ent&o, eu parava para ler Kafka, sabe?” (2)

Sujeito 2:

105



“E também, eu via que meus coleguinhas ndo tinham isso, ndo tinham tanta
leitura. E eu ficava sabendo das coisas... e eu sempre gostei muito de aprender, de
conhecer coisas novas, até hoje. Entdo, essa rotina que eu fiz, até hoje, me da essa
sensacdo de “ah, aprendi uma coisa nova! ah, agora eu sei disso!”. E isso pra mim €
uma coisa importante. Principalmente agora, que eu estudo Letras, as vezes eu vejo
alguma coisa em um livro e penso “ah, é aquilo que j& vi em outro livro”. E isso ja

veio desde a infancia, sabe. Entdo, eu tinha satisfacdo, eu tinha alegria mesmo.” (2)

“Acho que prazer pessoal, né. Vocé 1é e vocé se sente no meio daquela
histéria. Tem aquele suspense e eu penso no que vai acontecer, no que eu faria nessa
situacdo. E é também informativo, né. Mesmo que seja fic¢do, a gente fica sabendo
que existem historias e histérias no mundo. E que a gente vive uma, mas outras
pessoas podem viver outra. Fica sabendo que existem outras culturas no mundo. VVocé
ver essas nuances, de que existem coisas diferentes da sua realidade, tanto se for
para prazer pessoal ou pra informacéo, € interessante para que vocé entenda o0 mundo
e que respeite essas diferencas. Isso € importante, vocé comeca a rever seus conceitos.
Eu gosto muito disso, de rever o que eu penso. Se hoje eu penso uma coisa, amanha

eu Vou parar para ver se € iSS0 mesmo que eu penso e a leitura me ajuda muito nisso.”

)
Sujeito 3:

“Entdo, quando eu lia... O que eu mais gosto na leitura, 0 que me encanta
mesmo, é que é uma das poucas coisas que eu consigo esquecer tudo o que esta
na minha volta. Quando eu me interesso pelo livro, eu entro na histéria, sabe? Entao,
eu esqueco que eu estou em casa, que estou na biblioteca lendo. Eu saio da minha
realidade!” (2)

“Eu gosto porque trabalha muito a imaginacgdo. Entdo, eu adoro, quando eu
estou lendo livros de ficcdo, imaginar a cena, como que é 0 personagem, imaginar o
personagem de acordo com a descri¢do. Ficar imaginando as cenas mesmo! Enté&o,
€ isso que me encanta. Quando eu vou procurar um livro... Um livro que me agrada é
aquele que eu consigo... Que ele realmente me tira da minha realidade, que ele se
torne interessante ao ponto de eu conseguir ficar muito focada nele por muito tempo,

sem pensar em outras coisas. (2)
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“Tem alguns livros de ficgdo que, quando ndo chama muita atengéo, vocé Ié
um pouco e ai ja distrai, sabe. Ai vocé volta, mas ja perdeu um pouco o fluxo da
historia. Esse livros do Harry Potter e da Meg Cabot, quando eu lia, eu entrava
mesmo, sabe. Entdo, eu lia metade dele num dia e ia imaginando toda a historia
certinha. E até hoje eu lembro de como eu imaginava 0s personagens de cada

um. Eu lembro como imaginava... Entdo ¢é iSso que eu procuro”. (2)

“Agora nesses livros mais filoséficos, que eu vou tentando ler, eu busco mais,
assim, pra aprender alguma coisa diferente, ter mais repertério quando eu for avaliar
um fato da realidade. E pro meu préprio conhecimento mesmo, sabe, porque eu tenho
curiosidade dessas coisas. Agora esses livros, eu sei que eu ndo vou pegar e ficar
lendo trés horas seguidas. E um livro que vocé vai ler, ai vocé vai refletir um pouco,
né. Ai depois I& mais um pouco. E esses livros, eles vdo me tirar da realidade, mas ndo

vao me tirar tanto como um livro de ficcdo.” (2)

“Eu acho que ler fez com que eu escrevesse bem, sem davidas. Eu lembro que,
assim, na epoca do colégio, eu corrigia redacdo de amiga minha, porque eu nunca tive
problema com ortografia ou com pontuacao. Portugués era uma matéria que eu nem
estudava, entendeu. No cursinho, também era a matéria que eu ia melhor. Tanto que é
0 me fez passar no vestibular, portugués e as redacdes me ajudaram muito! Entéo,

nisso ajudou muito.” (2)

“Ajudou também, pelo menos eu acho que foi a leitura que me ajudou nisso,
quando eu vou falar em publico, eu tenho facilidade. Por exemplo, se eu vou fazer
uma apresentacdo de slides, eu tenho facilidade de ir falando as coisas. Entdo, eu
consigo juntar bem as palavras, eu consigo escolher as palavras na hora. Fica mais
fldido e acho que nisso me ajudou. No vocabulario também, na interpretacdo de texto
também. Eu nunca tive problema com interpretacdo de texto. Até, por exemplo,
exatas, eu podia até ter problema com matematica ou com fisica, mas eu nunca errava
por ndo ter interpretado o enunciado corretamente. Entdo, me ajudou até em exatas,
porque quando tinha os problemas, eu tinha facilidade de imaginar a situacdo. Por
exemplo, quando eu fui fazer o ENEM, eu percebo que como eu ja li muito, eu
consigo fazer uma leitura muito dindmica das coisas. Entdo, no ENEM, eu lia o
enunciado e conseguia ler rapidamente o texto, sem me desgastar, e ja responder a

questéo.” (2)
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