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Imagem 1 — Tirinha de Armandinho contemplando a lua.
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Acesso: 10 jan. 2020.

Ao pequeno e doce Léo,
que constantemente me ajuda a encontrar a lua no céu.
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Imagem 2 — Nosso quintal maior do que o mundo.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.

Tenho em mim esse atraso de nascenga.

Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.
Tenho abunddncia de ser feliz por isso.

Meu quintal é maior do que o mundo.

(Manoel de Barros)



RESUMO

A docéncia na Educagdo Infantil ¢ uma profissdo ocupada majoritariamente por mulheres.
Contudo, em que pese eventual tentativa de segregagdo social de homens no espaco escolar
infantil, algumas excecdes emergem. Este trabalho de pesquisa busca colocar em dialogo
narrativas de professores do sexo masculino que atuam nos Centros de Educagdo Infantil de
Campinas, Estado de Sao Paulo, tematizando suas trajetorias de vida, formacao e atuagao
docente. A abordagem tedrico-metodologica que orienta o trabalho consiste na
pesquisaformagcdo narrativa (auto)biografica. Através das narrativas destes profissionais de
creche e pré-escola, busca-se compreender suas histdrias de vida, escolha profissional, ingresso,
permanéncia, enfrentamentos e experiéncias. Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa de
partilhas das experiéncias formativas de professores da Educagdao Infantil, de como se
constituiram, se desenvolveram e se tornaram professores; ¢ uma pesquisa que olha para as
reflexdes tragadas por estes sujeitos sobre seus proprios percursos; ¢ uma escrita de vidas.

Palavras-chave: narrativa de formacao; biografia educativa; Educacao Infantil; género.



ABSTRACT

Teaching in Early Childhood Education is a profession mainly occupied by women. However,
in spite of an eventual attempt to socially segregate men in the children's school space, some
exceptions emerge. This research work seeks to put in dialogue narratives of male teachers who
work in the Child Education Centers of Campinas, State of Sdo Paulo, focusing on their life
trajectories, training and teaching performance. The theoretical-methodological approach that
guides the work consists of researching (auto)biographical narrative. Through the narratives of
these nursery and preschool professionals, we seek to understand their life stories, professional
choice, admission, permanence, confrontations and experiences. This work is the result of a
research of sharing the formative experiences of teachers of Childhood Education, of how they
were constituted, developed and became teachers; it is a research that looks at the reflections
drawn by these subjects on their own paths; are written of lives.

Keywords: formation narrative; educational biography; Early Childhood Education; gender.
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ALGUNS ENCANTAMENTOS DE MINHA VIDA

Por Cintia De Paula Borges Menezes

Sobre importancias, Manoel Barros lindamente versa: “Que a importancia de uma coisa
nao se mede com fita métrica nem com balangas nem barometros etc. Que a importancia de
uma coisa ha que ser medida pelo encantamento que a coisa produza em nés”. Explorar na
memoria minhas experiéncias formativas, possibilitaram maior reflexao sobre quem sou, como
me (re)constituo e me (re)invento como pessoa e profissional que pretendo ser. Socrates dizia:
“Conhece-te a ti mesmo e tu conheceras o universo e os deuses”. Nestas perspectivas, procurei
alguns dos encantos de minha trajetoria para um pequeno conhecimento de quem sou/estou.

Sou mae, filha, aluna, professora, pesquisadora, feminista, escoteira, sonhadora, curiosa
por temas aleatorios, alguém que estd tentando consumir menos carne, apaixonada por

cachorros e gatos, “louca” por plantinhas, flores, cactos e ipés.

Imagem 3 — Tirinha de Armandinho sobre ipés floridos.
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Disponivel em: <https://www.facebook.com/tirasarmandinho>. Acesso: 7 mai. 2020.

Sonho e vivo no mundo. Durante estes anos descobri que ainda nao tenho lugar fixo...
mas tenho o lugar onde estou. Acho, sem muita certeza, que ja escolhi o lugar que quero ficar,
mas enquanto ndo for possivel, sigo... viajando em minhas andangas, (me) conhecendo, (me)

modificando, (me) reconstruindo, (me) encantando.

Miuisica me encanta.

Miisica para esquecer de si

Miisica para boi dormir

Muisica para tocar na parada

Miisica para dar risada.

(Arnaldo Antunes — Miisica para ouvir)

Afirmo com convic¢ao que minha vida, momentos e sentimentos seriam descritos por
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musicas ja lagadas e aquelas que ainda serdo escritas. Musica e poesia para mim tem cheiro e
vida, assim como a vida tem cheiro e som. Repensando as experiéncias formativas que me
constituem, vejo plano musical ao fundo. Razao pela qual, minhas memorias serdo permeadas
de trechos de cangodes.

Musica ¢ capaz de me transportar para outro espacotempo. Musica me auxilia a
rememorar, a refletir, a questionar. Musica me lembra de coisas, de vida, de pessoas. Pessoas
que passaram pelo meu caminho e me constituem. Tornamos humanos através da relagdo com
o outro; na relagdo com o outro vamos nos fazendo ¢ refazendo.

Uma historia de vida ¢é construida pela integracdo de todos os elementos o passado
que o sujeito considera relevantes para descrever, entender ou representar a situagdo
atual e enfrentar prospectivamente o futuro. As histérias de vida possibilitam a
construcdo de sentido do projeto de uma vida dedicada a docéncia a partir da

ordenagdo da bagagem de conhecimentos, vivéncias e aprendizagens ao longo da vida.
(BOLIVAR, 2011, p. 1)

Bolivar (2011) traz que nossa historia de vida se integraliza com nossa trajetoria.
Embora sejamos unicos, com vivéncias singulares, somos influenciados constantemente pelo
ambiente onde estamos inseridos e pelas experiéncias de outros que nos sao percebidas. Ha uma

construcao coletiva e aditiva da identidade de cada individuo. Estamos em constru¢ao!

Infancias me encantam.

O mundo que gira veloz

E avida que corre demais

(...) um dia vocé vai crescer

Cansar de brinquedo, jogar

(..) Que os dentes caem

e as pernas crescem demais

(...) Avida é boa quando se brinca demais
Quando se canta e ndo se olha pra traz.
(Rubel — Ben)

Tenho muito carinho pela minha infancia (muita mesmo!). Por amar ser criancga, tinha
medo de crescer, chorava em todos os aniversarios e dizia aos quatro ventos que queria “ser
crianga para sempre”. Achava a vida adulta sem graga, sem tempo 6cio e sem brincadeiras.
Somente quando fiquei adulta descobri que adultos também podem (e devem) brincar.

O pensador Oliver Wendell Holmes tem uma frase conhecida que diz: “No6s nao paramos
de brincar porque envelhecemos, mas envelhecemos porque paramos de brincar”. Como retrata

o filme “Tarja Branca”, de Cacau Rhoden (2014), brincar ¢ inerente ao ser humano, brincar ¢
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existir, brincar € ser gente, brincar ¢ urgente, brincar € preciso a crianga e ao adulto, ainda que
a ordem social nos estimule a abandonar esta pratica.

Falava pelos cotovelos, dava vida a tudo que movia e ndo movia, inventava brincadeiras,
tinha uma visdo romantica das coisas, criava histérias, teve uma época que achei que era fada,
outra época achei que era a Unica protagonista do mundo e todas as outras pessoas eram
figurantes, gostava de estar na natureza e deixar a imaginac¢ao me levar, ela ia longe. Foi uma
infancia bem vivida!

Eu gostava muito de brinca de lecionar para um animado e grandioso grupo de bonecas.
A chamada era realizada diariamente e as atividades desenvolvidas eram diversificadas.
Passava horas brincando de “escolinha”. Em minha infancia também relembro bastante da
presenca de livros, gibi e revistas, e de gostar de frequentar a biblioteca no contraturno escolar.

Meu irmao esta presente em quase todas as lembrangas de minha infancia, brincadeiras
em casa e no clube. Brincdvamos muito, mas com ele as brincadeiras eram mais agitadas e em
movimento, o que resultou em dois dentes quebrados. Das brincadeiras tradicionalmente
infantis brinquei de quase todas, na escola e no escoteiro, lugares que pulsavam vida! Também
tinha tecnologia, ndo se engane, videogame SuperNitendo e alguns programas na televisdo,
como Carrossel e Chiquititas.

Quando eu falo de minha infancia, relembro com carinho que gostava também de brincar
sozinha e envolta em um mundo proprio. Sem dividas minha brincadeira preferida era dar vida
aos muitos produtos que ficavam sobre a penteadeira de minha mae, cada produto era uma
“pessoa”. Era um mundo totalmente criado por mim. Como eu amava! Havia muita vida e
criatividade ali. Diariamente, aquele universo era movimentado com historias e novos enredos,

mas oS produtos/pessoas €ram sempre 0s mesmaos.

Estar na escola me encanta.

No canto do cisco, no canto do olho
A menina danga

Dentro da menina, a menina danca

E se vocé fecha o olho,

A menina ainda danga

Dentro da menina, ainda danca

Até o sol raiar.

(Novos Baianos — A menina danca)

Desde os 3 (trés) meses frequentei creche publica. Segundo minha mae, nao tive

problemas com adaptacdo e gostava de ir. Nao creio que eu tivesse maturidade para gostar ou
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ndo no inicio, mas percebo nas fotos uma crianga desenvolta naquele meio. Em meu aniversario
de 2 (dois) anos, meu pai organizou uma grande animagao festiva na escola. Nas fotos € possivel
observar como eu circulo pela grande roda com desenvoltura. Esta paixdo pelo ambiente escolar
me acompanhou durante toda a minha trajetéria (e ainda acompanha).

Estudei no Sesi praticamente o Ensino Fundamental inteiro. Embora tenho critica a
algumas regras autoritarias, tive inimeros/as professores/as que me inspiravam e estimulavam
a criatividade, a autonomia e a cooperacgao entre as criangas. Como exemplo (apenas exemplo),
destaco o professor de Artes, sr. Ariobaldo, que sem recursos, ensinou todos os alunos a bordar,
pintar, construir escultura, tocar um instrumento ou cantar. Havia muitas possibilidades de ser
quem se era!

Meu irmao criou um jornalzinho de circulagdo interna. Quando ele mudou de escola eu
“herdei” o jornal. Gostava muito de escrever sobre diversos temas, apresentar musicas e narrar
acontecimentos. Para escrever o jornal eu usava o computador da Secretaria da Escola por
alguns dias. No intervalo alguns/mas professores/as ficavam na Secretaria e eu gostava de estar
entre eles, me sentia pertencente aquele grupo de docente.

Perto de terminar o Ensino Fundamental, minha mae buscou informagdo para me
matricular no Centro Especifico de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAN),
quando soube de sua inteng¢do, fiquei bastante chateada, pois naquele momento eu tinha a visao
de que ela estava escolhendo que eu seria professora. Pelo meu descontentamento, ela me
matriculou em outra escola. Se tenho arrependimento na vida, talvez seja o de nao ter estudado
no CEFAN.

O ingresso no Ensino Médio foi um periodo ruim. Entrei em uma escola particular no
periodo noturno e eu, sempre desinibida e rodeada de amigos, me vi sozinha e timida. Nao softi
bullying, mas nao consegui lidar com aquele ambiente. Ao mudar para o periodo diurno as
coisas melhoram, fui acolhida, me permiti conhecer as pessoas e deixar que elas me
conhecessem. No periodo escolar constantemente ensinava matérias a colegas no contraturno,
as vezes eu ensinava o conteudo integral das disciplinas. Gostava de ensinar e,
consequentemente, aprendia.

Foi dificil escolher um curso superior, havia muita pressao para se escolher rapido. Tive
professores/as parceiros/as, que deixavam claro que todo curso era importante, mas a maioria
de meus colegas de turma ndo viam assim. Optei por Direito influenciada pela escolha de um
amigo apods visitarmos uma feira de profissao.

Vivi muitas experiéncias na Faculdade de Direito, aprendi muito, cresci muito, errei

muito também, foi intenso. Por estagiar na propria faculdade, vivia na sala dos/as professores/as



18

e tinha um contato bastante préximo com a maioria. Novamente, me sentia pertencente aquele

grupo. Eu queria ser Defensora Publica e Professora Universitaria, a docéncia ja era um desejo.

Direito me encanta. Pedagogia me encanta ainda mais.

Sei ld

Tem dias que a gente olha pra si
E se pergunta se é mesmo isso ai
Que a gente achou que ia ser
Quando a gente crescer.

(Lulu Santos — Jd é)

Mesmo com a pressdo de escolher um curso e ndo pensar direito sobre a escolha feita,
Direito me encanta. Cursei Direito em uma rotina tripla: estudava e estagiava nos outros
periodos (um estagio na area e o outro estagio dentro da faculdade para pagar o curso). Fui
bolsista nos 5 (cinco) anos de graduagao.

O mais significativo em minha formagao foi o estagio realizado na area da Infincia e
Juventude da Defensoria Publica do Estado de Sao Paulo. Minha relagdo com o estagio, com
meu chefe, colegas, familias atendidas, criangas e adolescentes foi marcante. Desenvolvi mais
meu lado de compaixao, empatia, amor pelo proximo e ndo julgamento pela realidade do outro.
Mais do que um estagio, foi uma ligdo diaria de vida. Desde o estdgio na Defensoria desejei
muito cursar Pedagogia, mas tinha medo e ndo via muito sentido em recomecar.

Formada e aprovada na Ordem de Advogados do Brasil (OAB), trabalhei como
advogada terceirizada. Nao era aquilo que queria para a vida, mas eu tinha uma independéncia
financeira que me deixava ainda mais com receio de recomegar.

Um dia, voltando para casa depois de um dia de trabalho, ouvi a musica “Ja ¢”, de Lulu
Santos. Eu ja conhecia a cangdo, mas naquele dia teve um significado diferente ouvir: “Por isso
eu quero mais, ndo dd pra ser depois, do que ficou pra tras na hora que ja é!”’. Deu um estalo
de que ndo adiantava fazer aquilo que nao gostava, que isso era desperdicio de vida. Meses
depois pedi demissao e fui estudar para concurso, ainda na area de Direito, mas para cargos em
que eu me via realizada profissionalmente.

Depois de formada tive a certeza que queria cursar Pedagogia, porém, pessoas proximas
me desmotivaram ou criticaram essa “rapida mudanga”. Ndo tive coragem de enfrentar
eventuais julgamentos e guardei meu desejo em mim. Entre um concurso e outro, questionava
secretamente se ndo era a hora de iniciar novamente uma faculdade.

Tentando me encontrar (e também pela questao financeira), trabalhava alguns periodos
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em escritorio de advocacia e estudava para concursos. Nunca de fato consegui me encontrar na
profissdo. O que me atraia no Direito era a pesquisa, o trabalho de campo, a escrita, as historias.
Advogar como terceirizada ndo me realizava, aquilo era totalmente diferente da atuacio na area
da Infancia e Juventude e do que eu entendia como minha fun¢ao no mundo.

O estagio na Defensoria Publica foi uma experiéncia intensa, me modificou e me
apresentou uma realidade outra. Findo o contrato de estagio, o defensor publico responsavel me
contratou como auxiliar. Os casos ndo eram tratados apenas como processo, nossa atuacao era
além da juridica. Trabalhdvamos com aquelas familias, criancas e jovens por meses, evitando
acolhimento e institucionalizagdo, faziamos encaminhamentos, ouviamos suas historias.
Visitadvamos semanalmente criangas e jovens nas instituigdes de acolhimento e Fundagdo Casa.
Em nossas conversas uma das coisas que era comum a maioria das criangas e jovens era a
auséncia de oportunidades e ineficiéncia do Estado quanto a educacdo. Estas vivéncias me
causaram inquietagdo. Através da educacdo eu poderia fazer mais por aquelas pessoas...

Evidente que levo muito daquele curso que escolhi ainda menina e que aprendi a

enxergar o mundo sob outra perspectiva. Mas havia muito espago mais espaco em mim.

Voluntariado me encanta.

Se faltar calor, a gente esquenta
Se ficar pequeno, a gente aumenta
E se ndo for possivel, a gente tenta
Vamos velejar no mar de lama
Se faltar o vento, a gente inventa
Vamos remar contra a corrente
Desafinar do coro dos contentes.

(Engenheiros do Hawaii — Pose)

Na infancia tive muito contato com arte e voluntariado. Meu pai tinha um grupo de
animacao infantil e também fazia projetos sociais nos bairros da cidade. Eu gostava de participar
dos eventos, principalmente porque tinha muita “comida de festa” e viagens. Além disto, eu
tinha uma liberdade que nao tinha nos dias comuns.

Quando completei 18 (dezoito) anos passei a ser voluntaria no movimento Escoteiro.
Durante a semana preparavamos as atividades e as desenvolviamos com as criancas no final de
semana. Algumas chefes escoteiras eram professoras e diretoras da rede municipal, e conduziam
a proposta pedagdgica. Inclusive, algumas delas me incentivaram a cursar Pedagogia,
ressaltando meu trabalho com as criancas. Deixei de ser voluntaria somente quando mudei de

estado.
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Sou escoteira ha 23 (vinte e trés) anos. Cada reunido, acampamento, excursao, pessoa,
jogo, prova, vieram carregados de experiéncia. Foi o lugar externo ao familiar que mais me
modificou como ser humano, foi extremamente importante na minha formac¢ao, um espaco de
educacdo ndo formal que me influenciou e viabilizou ser quem sou. Todas as minhas decisdes
e vivéncias estdo diretamente relacionadas ao que vivi e aprendi no movimento.

Também fui voluntaria na Casa da Crianga por aproximadamente 3 (trés) anos. A Casa
da Crianca de Aracatuba era uma institui¢do de acolhimento para criangas/adolescente de 0
(zero) a 18 (dezoito) anos que foram retiradas do convivio familiar por situacao de negligéncia,
violéncia e abuso. Quando eu tinha por volta dos 10 (dez) anos, visitei uma instituicdo similar
com a amiga da minha mae; foi uma experiéncia que me atravessou, percebi dureza e tristeza
naquelas infancias. Desde entdo decidi que quando fosse “mais velha” iria fazer um trabalho
voluntario, como a colega de minha mae. Assim fiz. Adulta, procurei a Casa da Crianca € me
ofereci para dar recreag@o aos sabados para as meninas.

Para trabalhar com as atividades e contemplar a maioria, dividia as meninas em trés
grupos etarios. Cada sabado trabalhava com um grupo. Durante a semana me preparava para
trabalhar atividades recreativas diferentes e conforme o interesse delas ia surgindo. Neste
periodo, a pedagoga da instituicdo me sugeriu diversas vezes para iniciar o curso de Pedagogia.

Foram anos de muito aprendizado com as meninas, ganhei duas afilhadas e mantenho
contato com varias ainda hoje. Somente parei de ir por causa dos conflitos que surgiram (ja que

passei a atuar na Infancia e Juventude e as vezes tutelava os processos das meninas).

Ser professora me encanta.

Felicidade é so questdo de ser

Quando chover, deixar molhar

Pra receber o sol quando voltar
Melhor viver, meu bem

Pois hd um lugar

Em que o sol brilha pra vocé

Chorar, sorrir também, e depois dangar
Na chuva quando a chuva vem.
(Marcelo Jeneci — Felicidade)

Ao escrever sobre meus encantamentos, percebo como ser professora sempre foi algo
que desejei, percebo o quao dbvio era eu seguir o caminho da educagao, da docéncia, do ensino-
aprendizado. Ser professora era um siléncio que gritava.

Quando escolhi Direito, ndo sabia ao certo o que fazer. Quando me dei conta, as
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inscri¢des para o vestibular iniciaram. Naquele momento ndo cogitei cursar Pedagogia, nao
tinha espaco para Pedagogia na minha vida. Era um curso tido pelos meus colegas como facil e
cursado por qualquer um. Eu ndo verbalizava isso, mas reproduzia em meu pensamento este
discurso e o de “professor ganha pouco”. Levou alguns anos para eu deixar de me importar com
eventuais criticas e seguir uma formagao que foi feita para mim.

Cursar Pedagogia desde o inicio foi desafiador.

Com o tempo, conversei com pessoas que eram professoras e elas me incentivaram sobre
amudanca de area. Somente neste momento me dei conta de que estava rodeada de profissionais
da educacdo. Inclusive meu irmdo. Até¢ entdo eu ndo tinha reparado que meu universo era
permeado de professores/as: tias, irmao e amigos proximos. Enfim, decidi que seria Professora!
No entanto, as muitas mudancas de cidade impossibilitaram meu inicio. Sempre mudava e
acabava perdendo o prazo de inscrigdo do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) ou do
vestibular.

Cantarolando O Teatro Magico, “enchendo a minh'alma d'aquilo que outrora eu deixei
de acreditar”, me libertei de amarras de anos! Liberdade, esta ¢ a palavra.

Mudei para Paulinia/SP e decidi que iria iniciar Pedagogia de qualquer modo! Passei na
Faculdade de Educacdo da UNICAMP e comecei minha nova trajetdria. Nao consigo expressar
0 quao importante foi esta aprovacao e como ela foi combustivel para os meus sonhos reais.

Recomegar nao ¢ facil, se reinventar também nao. Mas esta experiéncia foi edificante.
Por estar tao realizada no curso, muitas vezes esquecia que estava em um ambiente académico
com prazos e trabalhos. Vivenciar experiéncias em uma universidade publica de qualidade foi
uma atividade prazerosa de partilha, constru¢do continua e coletiva.

Durante a faculdade pari meu encantador Leonardo, que me apresentou a pratica infantil
no dia a dia, um novo universo de possibilidades, com quem mais aprendo do que ensino, que
me ensina que devo esperar chegar na ponte para decidir se devo ou ndo atravessar, que me
ensina a olhar o mundo com mais leveza e sutileza, sem pressa. “Minha Senhora Dona: Um
menino nasceu — o mundo tornou a comegar!”. (ROSA, 1970, p. 353)

Também durante a graduagdo meu marido mudou para Lucas do Rio Verde/MT e eu e
meu filho mudamos para Campinas/SP. A dificuldade de encontrar vaga na creche fez com que
eu fizesse diariamente a ponte Campinas-Paulinia e Paulinia-Campinas. Mensalmente esta
ponte era interestadual, Sdo Paulo-Mato Grosso. Neste caos de quilometros e milhas, tentei ao
maximo buscar uma boa formagao e aproveitar as oportunidades oferecidas pela UNICAMP.
Evidente que em alguns momentos o cansago transparecia, mas minha busca nao foi apenas por

um diploma académico.
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Na faculdade precisei reafirmar algumas vezes que estava ali por vontade propria, ndo
por falta de escolha. Nao por mim, eu ndo tinha dividas sobre minha decisdo. Talvez por conta
a formalidade que envolve o curso de Direito, senti algumas vezes desconfianga quando falava
de minha primeira graduagdo. Por conta disto, mesmo amando Direito, criei uma protegao,
passei a nao falar do curso, tdo pouco que minha OAB continuava ativa, evitava utilizar
experiéncias proprias para contextualizar situagdes, justamente para reafirmar minha posi¢ao
de que estava onde estava por desejo proprio. Conscientemente, na graduacdo busquei outros
encantamentos além da relagdo Direito-Politica Publica-Educagao, queria estar aberta a novos
temas, novas abordagens, novas maneiras de pesquisar e produzir.

Com os estagios da faculdade tive a real certeza de que estar na escola era meu lugar!
Encontrei meu caminho. Lembro que quando terminei meu primeiro dia de Estagio
Supervisionado na Educacao Infantil (disciplina ministrada pela professora Gabriela Tebet)

liguei para meu marido e falei: “Encontrei a profissdo em que vou aposentar”.

Pesquisar e narrar me encantam.

Ela acreditava em anjo
e, porque acreditava,
eles existiam.

(Clarice Lispector)

No inicio da faculdade fui convidada a narrar minha trajetoria na disciplina “Pesquisa e
Pratica Pedagdgica”, ministrada pela professora Inés Braganca. Revisitei meu antigo héabito de
escrever diarios. Foi uma disciplina que me cativou. Ouso dizer que foi a disciplina responsavel
por direcionar meu modo de sentir as experiéncias do curso.

Escrevi varios diarios anuais, perdi ideia de quantos... 5 (cinco), talvez. No inicio a rotina
diaria era descrita timidamente e havia muitas fantasias e eventos criados, colocados com a
inten¢do de impressionar alguém que eventualmente olhasse sem minha autorizagdo. Nos anos
seguintes passei a levar mais a sério, foram paginas e paginas narrando meus dias, citagdes,
musicas, folhas, ingressos, papeis de bala, bilhetinhos. Escrevi minha pré-adolescéncia e inicio
da vida adulta, momento em que os joguei fora. Os registros foram um modo eternizar alguns
momentos € eu escrevia com a inten¢ao de guarda-los para sempre. Infelizmente ndo tive apreco
por eles quando fiquei adulta, possivelmente uma forma estipida de reafirmar que eu nao
precisava mais “conversar” com diarios.

Braganga (2011, p. 157) explica que “sdo as experiéncias formadoras, na for¢a do que
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nos atinge, que nos sobrevém, nos derrubam e transformam, inscritas na memoria, que retornam
pela narrativa ndo como descri¢do, mas como recriacao, reconstru¢ao”.

Com os estagios, retomei meu habito de registrar acontecimentos vividos. O que
pretendo continuar durante minha trajetdria na educagdo. Escrever foi um modo de refletir e
repensar as experiéncias do estagio. Muitas vezes vivi e s6 me dei conta do que de fato vivenciei
quando escrevia sobre. Registrar minhas duavidas e dificuldades possibilitou compreender
melhor os estagios e integrou completamente meu aprendizado. Ao revisitar minhas anotagdes
dou novo sentido ao que foi escrito.

Ao narrar a experiéncia vivida, o professor aprende sobre si mesmo e sobre sua pratica,
pois ao organizar o pensamento por escrito na experiéncia narrativa, constitui um
campo de reflexdo: toma distdncia para aproximar, aproxima para aprofundar,
aprofunda e reconstitui o vivido com outras cores, de forma ampliada e integrada. [...]
Escrever, registrando o vivido, humaniza o educador, na medida que possibilita o

encontro com suas duvidas, deixando-o frente a frente com seus erros, com seus
limites. (OSTETTO, 2008, p. 134)

Anteriormente, estagiei por 2 (dois) anos no Setor de Monografia de Direito e isso me
auxiliou a olhar para a produg@o académica como algo natural e parte de um processo continuo.
No estagio auxiliava professores/as e alunos/as em suas pesquisas de conclusdo de curso.

Na graduacao de Pedagogia, comecei a frequentar timidamente o Grupo de Terca
(GEPEC) e Grupo BebEEEducagdo, ambos da FE/UNICAMP. Foi uma maneira que encontrei
de estar perto mais perto da pesquisa académica. Minha rotina ndo possibilitou maior
engajamento na pesquisa, se nao enquanto telespectadora (talvez?). Com a pandemia COVID-
19 e novos caminhos, tal possibilidade ficou ainda mais distante.

No Grupo de Ter¢a me deparei com narrativas e memorias de pessoas distintas e plurais,
profissionais em diversas fases. E enriquecedor poder participar da partilha destas experiéncias
e formagdo continuada coletiva. No Grupo BebEEEducagio consigo compreender um pouco
mais sobre as relagdes dos bebés. Por ser um grupo menor, tive a possibilidade de participar
mais ativamente.

Fiz iniciagdo cientifica sobre a questdo de género na rotina dos bebés. Durante os
encontros do grupo também estudamos como a questdo racial afeta os bebés e as criangas na
Educagdo Infantil. Também participei como voluntaria do projeto de pesquisa “Bebés e os
processos de individuagdo, subjetivagao e singularizacao vividos por eles em distintos espacos”,
coordenado pela professora Gabriela Tebet e financiado pela Fundacao de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo (FAPESP).

Estudar em uma Universidade Publica e ter contato préximo com vérios/as
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professores/as pesquisadores/as foi uma oportunidade que ndo imaginei ser possivel. Exploro
os corredores que percorreu Paulo Freire, Patrono da Educacgdo Brasileira, e que frequentam
professores/as renomados/as. Foi extremamente valioso vivenciar isso. Falo como uma menina

que nem nos mais bonitos devaneios sonhou que de fato que estudaria na UNICAMP.

O futuro me encanta e impulsiona.

E o futuro é uma astronave

que tentamos pilotar

Nao tem tempo nem piedade

nem tem hora de chegar

Sem pedir licenga muda nossa vida
Depois convida a rir ou chorar.
(Vinicius de Moraes — Aquarela)

Por vezes bate aquela inseguranga sobre todo o tempo perdido e ndo investido na
Pedagogia. Sou aquela que sempre gostou muito do ambiente escolar e da profissdo docente,
mas que a vida seguiu um caminho diferente. Ignorei os sinais da menina que tinha uma
escolinha “ficticia”, da adolescente que dava aulas particulares gratuitas aos colegas, da jovem
que gostava de trabalhar voluntariamente com recrea¢do. Mas compreendo que estou como me
constitui em razao do que ja vivenciei, o que inclui pessoas, momentos, escolhas, acertos e erros
€ novos acertos.

Freire brilhantemente discorre que ninguém nasce feito, nos constituimos na pratica
social de que nos tornamos parte. Nas palavras do ilustre professor (1993, p. 79),

as vezes, ou quase sempre, lamentavelmente, quando pensamos ou nos perguntamos
sobre a nossa trajetoria profissional, o centro exclusivo das referéncias esta nos cursos
realizados, na formagao académica e na experiéncia vivida na area da profissdo. Fica
de fora como algo sem importancia a nossa presen¢a no mundo. E como se a atividade
profissional dos homens e das mulheres ndo tivesse nada que ver com suas
experiéncias de menino, de jovem, com seus desejos, com seus sonhos, com seu bem-
querer a0 mundo ou com seu desamor a vida. Com sua alegria ou com seu mal-estar

na passagem dos dias e dos anos. Na verdade, ndo me € possivel separar o que hd em
mim de profissional do que venho sendo como homem.

Cursar Pedagogia me abriu uma nova possibilidade de me reinventar como pessoa e
profissional, uma nova possibilidade de ainda nesta vida se viver diferente do que estava
vivendo. Ser professora ¢ um projeto de vida.

Como afirma Paulo Leminski: “Isso de ser exatamente o que se ¢ ainda vai nos levar
além”. Sim, escolhi ser professora porque acredito em uma educagdo publica emancipadora e

libertadora!
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Este memorial ¢ apenas um rascunho inacabado de minha trajetoria, um fragmento do
que me fiz e do que me farei. Para nosso querido Freire (1996, p. 50), “o inacabamento do ser
ou a sua inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, h4 inacabamento”. Sou ser
inacabado, minhas reflexdes sdo inacabadas, meu memorial € inacabado. Parafraseando Renato

Russo, “o mundo come¢a agora, apenas comecamos ™. Eu comecei agora, apenas comecei!
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Palavras apenas

Palavras pequenas

Palavras, momento

Palavras, palavras

Palavras, palavras

Palavras ao vento.

(Cdssia Eller — Palavras ao vento)

Preliminarmente, antes de qualquer aprofundamento, o leitor deve ser informado de que
este trabalho de conclusdo de curso traz encantamentos ¢ desencantamentos de pessoas reais,
como eu e vocé, mas que carregam em sua bagagem o trabalho com a Educa¢ao Infantil. Para
além de um trabalho académico conclusivo, como sua propria abordagem tedrico-metodoldgica
sugere, esse trabalho ¢ um livro de vidas, recortes de lembrancas, revisitagdo de historias,
partilha. Historias que se confundem com nossas préoprias historias ou nao, mas que nos dao
novas perspectivas. E um trabalho de conclusdo que mais se assemelha a um trabalho inicial,
que se assume inacabado, que se assume inconclusivo, que se assume pequena parte de um
grandioso processo, um trabalho que ndo se esgota de modo algum.

A histoéria da creche brasileira ¢ recente. Com a promulgagdo da Constituicdo Cidada
(1988) e posterior estabelecimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagado (1996), o Estado
passou a garantir a Educagdo Infantil e reconhecé-la como pertencente a Educagdo Basica.
Como resultado, passou-se a questionar a formacgao dos profissionais que desejam trabalhar em
creches, exigindo ainda a aprovagdo em concurso publico dos que desejam seguir carreira
publica. Em continuidade a esse percurso historico, estd em construcdo a identidade do
profissional que atua nas creches e hé discussdes no sentido de como orientar seu trabalho.

Destaca-se que, a previsao legal também teve como resultado o reconhecimento da
indissociabilidade do cuidar e educar na Educagdo Infantil. Ser professor/a por si s6 é exercer
uma profissdo permeada de lutas, enfrentamento e preconceitos. Quando visualizamos esta
profissao na Educacao Infantil, surgem outras questdes, como a necessidade de formacao
qualificada para estes profissionais que trabalham com infancias. A figura da docéncia na
Educacao Infantil socialmente esta atrelada a eventual dom natural materno e suposta vocacao
da mulher para cuidar de criangas.

Consequentemente, hd uma desvalorizacdo dos/as professores/as que atuam na
Educagao Infantil. Esta erronea preconcepgao cultural, por si s6 ja € problematica num contexto

educacional amplo, atingindo todos os profissionais. Ainda que a docéncia vai além do cuidado



27

e higiene, esta percep¢do causa estranhamento e preconceito sobre a figura masculina na
Educacao Infantil, pois ndo seria “natural” um homem cuidar de bebés e criangas.

O objetivo principal da pesquisa interdisciplinar ¢ compreender as especificidades da
formagdo de profissionais homens que atual na Educacdo Infantil e as implicagdes da
pesquisaformacdo na aprendizagem destes profissionais.

Para atender o objetivo geral do trabalho, foi necessario transpassar algumas etapas que
constituem nossos objetivos especificos, a saber: revisitar a literatura e as producdes cientificas
sobre narrativas de formagdo e a presenca de homens na Educagdo Infantil; escutar os
professores sujeitos da pesquisa; caracterizar os contextos formativos presentes na trajetoria
destes professores; relacionar as contribuicdes na tessitura de saberes; refletir sobre as
implicacdes destes contextos na constituicdo das identidades dos professores.

A discussdao da pesquisa ¢ necessaria para compreender a relagdo entre educagdo,
trabalho e género. Importante também para integrar estudos sobre a presenga e auséncia dos
professores homens nas creches e pré-escolas. Ainda, a pertinéncia do tema se justifica devido
a relevancia de conhecer a trajetoria e formacao destes professores na Educagdo Infantil de
Campinas/SP, possibilitando uma pratica reflexiva.

Na revisao da tematica estudada, indispensavelmente sera discutida a relacdo entre
trabalho, género, educacdo e cuidado. Imputam aos homens a imagem de macho viril sexuado
e as mulheres a figura casta.

A educagdo ¢ reconhecida como direito social e deve ser oportunizada aos bebés e
criangas praticas pedagogicas que viabilizem o pleno desenvolvimento e aprendizado. Reduzir
a profissdo a conhecimentos do senso comum e a atributos naturais da mulher, atenua a
importancia de uma formagao profissionalizante tedrica e pratica para a area da educacao.

A divisdo sexual do trabalho ¢ a forma de divisdo do trabalho social decorrente das
relagdes sociais entre os sexos; mais do que isso, ¢ um fator prioritario para a
sobrevivéncia da relacdo social entre os sexos. Essa forma ¢ modulada histérica e
socialmente. Tem como caracteristicas a designacdo prioritaria dos homens a esfera
produtiva e das mulheres a esfera reprodutiva e, simultaneamente, a apropriagao pelos
homens das fun¢des com maior valor social adicionado (politicos, religiosos, militares
etc.). [...] Essa forma particular da divisdo social do trabalho tem dois principios
organizadores: o principio de separacao (existem trabalhos de homens e trabalhos de
mulheres) e o principio hierdrquico (um trabalho de homem “vale” mais que um
trabalho de mulher). Esses principios sdo validos para todas as sociedades conhecidas,
no tempo e no espago. Podem ser aplicados mediante um processo especifico de
legitimag@o, a ideologia naturalista. Esta rebaixa o género ao sexo bioldgico, reduz as

praticas sociais a “papéis sociais” sexuados que remetem ao destino natural da espécie.
(HIRATA; KERGOAT, 2007, p. 599)

Nao ¢ comum encontrar professores homens em creche e pré-escolas. O baixo numero



28

funda-se na divisao sexual do trabalho ¢ motivagdes sociais ¢ historicas. Como visto, além da
desvalorizagdo da formagao dos professores que atuam na Educagdo Infantil, hd um tabu social
sobre homens exercerem esta fun¢do. Portanto, os esteredtipos de género que permeiam a
docéncia na Educacdo Infantil sdo prejudiciais a profissionalizagdo dos docentes do sexo
masculino.

Em que pese a predominadncia de mulheres na docéncia, desde 1990 a participagdo
masculina vem aumentando na educacdo. Contudo, esta ampliagcdo na presenga de homens na
docéncia ndo modifica a relagdo existente entre género e docéncia e tdo pouco modifica a
divisdo sexual do trabalho docente. (VIANNA, 2013)

O trabalho proposto sera desenvolvido tendo como referéncia teérico-metodologica a
pesquisaformacdo narrativa (auto)biografica. A pesquisa narrativa deve ser compreendida
como um modo de conhecer a experiéncia de si e/ou a historia do outro e compreender a
vivéncia humana. Para Ricouer (1994, p. 85 apud Braganca, 2012, p. 105):

Existe entre a atividade de narrar uma historia e o carater temporal da experiéncia
humana uma correlagdo que nao ¢ puramente acidental, mas apresenta uma forma de
necessidade transcultural. Ou, em outras palavras: que o tempo torna-se tempo

humano na medida em que ¢ articulado de um modo narrativo, e que a narrativa atinge
seu pleno significado quando se torna uma condic¢do da existéncia temporal.

Segundo Novoa (1992, p. 18):

A utilizagdo contemporanea das abordagens (auto)biograficas ¢ fruto da insatisfagdo
das ciéncias sociais em relag@o ao tipo de saber produzido ¢ da necessidade de uma
renovagdo dos modos de conhecimento cientifico. [...] A nova atengdo concedida as
abordagens (auto)biograficas no campo cientifico ¢ a expressdo de um movimento
social mais amplo, bem patente na producdo literaria e artistica. Encontramo-nos
perante uma mutagao cultural que, pouco a pouco, faz reaparecer os sujeitos face as
estruturas e aos sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao instituido.

O trabalho investigativo sera desenvolvido através das narrativas e das pesquisas
bibliograficas feitas em diferentes livros, revistas gerais, revistas especializadas na area da
educagdo, pesquisas académicas correlatas, normas técnicas e outros estudos de referéncia.

Além do memorial de formacao, trazido preliminarmente, e das primeiras palavras, este
trabalho foi dividido em trés partes: 1) a pesquisa e seus caminhos; 2) historias para adiar o fim
do mundo; e 3) tecendo uma colcha de retalho de nos.

No primeiro capitulo desenvolveu-se os caminhos que a pesquisa percorreu € suas
nuances. Sera apresentado o que levou meu encantamento pelo tema e o percurso metodoldgico
propriamente dito. Serd explicado como foi o processo de escolha dos educadores ouvidos por

esta pesquisa e quem sdo eles. Sera relatado como foi possivel a escuta destes professores e
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como ocorreram 0s encontros narrativos no espacotempo da pandemia de COVID-19.

O capitulo seguinte traz as biografias educativas dos educadores desta pesquisa, 1 (um)
agente de Educacdo Infantil e 2 (dois) professores homens que atuam nas infancias. Cada
biografia traz potentes historias de vida e experiéncias de formagdo. As narrativas
desenvolvidas pelos proprios professores possibilitaram que construissem sentidos para suas
trajetorias, uma construc¢ao conjunta e reflexiva, exigindo um trabalho de tessitura de intrigas.

As vozes das professoras, suas histdrias, recontadas na narrativa oral, reconstruidas
em texto, compdem uma “tessitura de intrigas”, na acepg¢do de Ricoeur (1994). Os
acontecimentos ¢ experiéncias ndo se sucedem de forma aleatdria, mas se articulam
em uma trama de sentidos que se abrem a polifonicas possibilidades interpretativas

para o proprio narrador, para quem reconstrdi, por escrito, a historia narrada e para
quem 1&. (BRAGANCA, 2012a, p. 188)

Por fim, o ultimo capitulo aborda a trajetdria dos docentes em uma perspectiva de
género. Ha o entrelagar das narrativas de formacao, tecendo uma colcha com varios retalhos e
historias de vida. Inicialmente, desenvolveu-se a trajetdria inicial dos professores e as trilhas
percorridas para a docéncia. Serd tragado um didlogo entre as narrativas, Educagdo Infantil e
infancias. Discutir-se-a4 sobre género, masculinidades, a desconstrucao de lugares fixos na
educagdo e os entraves encontrados por homens quando ingressam em um ambiente definido
socialmente como feminino.

A problematica que motivou a pesquisa surgiu em razdo da importincia da
desconstrugdo da divisdo sexual do trabalho e da presenga masculina na Educagao Infantil. Com
a presente pesquisa, pretende-se fomentar novas discussdes sobre docéncia e género,
propiciando maior conhecimento e reflexao sobre a pratica docente.

A presente pesquisa € um retorno para a sociedade e sua discussdo tem relevancia social,
contribui para a construgdo de saberes, principalmente referente as reflexdes das experiéncias e
aprendizagens profissionais, bem como a tomada de consciéncia de si e dos saberes constituidos
com a pratica pedagbgica e vivéncias.

Ao longo desta pesquisa retomei uma antiga paixao: ler poesias! Poeta ndo sou, mas
apaixonada por elas que sou, salpiquei em todo trabalho poesias e cangdes (que nada mais sao

que “poesias melodiadas™).
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2 A PESQUISA E SEUS CAMINHOS

Mas sei de uma coisa:

meu caminho ndo sou eu,

€ outro, € 0os outros.

Quando eu puder sentir plenamente o outro
estarei salva e pensarei:

eis 0 meu porto de chegada.

(Clarice Lispector)

Qual a génese de uma pesquisa? Qual percurso metodolédgico trilhado? Quais caminhos
me motivaram € me motivam nesta pesquisa?

Trata-se de uma pesquisa de natureza social sobre a presenca de homens na Educacao
Infantil. Esta pesquisa traz questdes referentes ao trabalho docente desenvolvidos com bebés e
criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos por professores homens. E pressuposto desta pesquisa a
complexidade social da feminizag¢do da profissdo docente e a relagdo entre homem-docéncia-
Educacao Infantil.

Nao estamos apenas pesquisando, estamos nos formando (...) com os muitos sujeitos
que habitam e transitam na escola, e nos (auto)formando. Fruto do entrelacamento
com inumeras narrativas que vamos compartilhando e com as multiplas linguagens
que conseguimos perceber, refletir e tomar consciéncia da potencialidade que estas
geram na tessitura do saber e conhecimento cientifico e para além disso, na afetagdo

que pode ir nos moldando e trazendo outras tantas emogdes, sensibilidades, prazeres
e desenvolvimento. (BRAGANCA; MORALIS, 2021, s/p)

O trabalho “final” ndo € por si s6 o trabalho todo. Sabe aquele conhecimento popular de
que mais importante do que a chegada ¢ o caminho? Trago em minhas singelas andangas o
reconhecimento de que o caminho percorrido foi tdo importante quanto o destino. Logo, esta
pesquisa nao poderia ser diferente. S6 chegamos onde estamos porque caminhos foram

desbravados e registrados.

2.1 Encantamento pelo tema

Se alguma coisa nos anima a escrever é a
possibilidade de que esse ato de escritura,
essa experiéncia em palavras, nos permita
liberar-nos de certas verdades, de modo a
deixarmos de ser o que somos para ser outra
coisa, diferentes do que vimos sendo.

(Jorge Larrosa e Walter Kohan)

O texto “Pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica: trajetdrias e tessituras teorico-
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metodoldgicas”, de Braganca (2018), trouxe-me reflexdes sobre o porqué que a tematica deste
trabalho me encantou e me impulsionou a pesquisa.

Nasci na cidade de Aracatuba, interior de Sdo Paulo, e permaneci no mesmo local até
completar 24 (vinte e quatro) anos, quando ganhei o mundo e morei em diferentes lugares.
Embora distante, minha familia e amigos permaneceram em Aragatuba, fazendo com que eu
acompanhe rotineiramente suas noticias.

No inicio de outubro de 2019, houve uma onda de manifestagdo e indignagao na cidade
porque aproximadamente 40 (quarenta) homens foram nomeados para o cargo de agente de
escolar e passaram a atuar na rede municipal de ensino. Dentre as atribui¢des do cargo estava o
trabalho de digitacdo, separagdo de material, dar banho em bebés e criancas e trocar fraldas e
roupas. O que causou protestos foi o inconformismo de que as fungdes relacionadas aos

cuidados das criangas também estavam sendo exercidas por homens.

Imagem 4 — Manifestagdo popular na Camara Municipal de Aracatuba/SP.

_ tm 0fAT Sem 15(.ud(do Agente escotar wome

ando banho =m criangas, Nao!! dando havnoem behé
iLHA? v
[

E SE FOSSE SUAF

Disponivel em: <https://www.hojemais.com.br/aracatuba/noticia/politica/maes-protestam-contra-homens-dando-
banho-em-bebes-em-creches>. Acesso em: 3 fev. 2020.

A celeuma foi levada a Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo (ALESP) pela
Deputada Estadual Janaina Paschoal (PSL), que propds discussao em plenario sobre a atuagao
de homens em creches e pré-escolas. Embora, a parlamentar reconheceu que nao ha
inconstitucionalidade e nem ilegalidade em homens exercendo o que chama de “atividades mais
intimas”, ela destacou a existéncia de casos de abuso sexual praticados por homem.

Como alternativa, a deputada e outras duas parlamentares, Leticia Aguiar (PSL) e
Valéria Bolsonaro (PSL) apresentaram o Projeto de Lei n°. 1174/2019, com o fim regulamentar

e decretar que os cuidados intimos na Educacao Infantil devessem ser exercidos exclusivamente
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por profissionais do sexo feminino. Dentre os artigos do projeto, destacamos in verbis:

Projeto de Lei n® 1174, de 2019.

Artigo 1° - Na Educacao Infantil, os cuidados intimos com as criangas, com destaque
para banhos, trocas de fraldas e roupas, bem como auxilio para usar o banheiro, serdo
realizados exclusivamente por profissionais do sexo feminino.

Artigo 2° - As atividades pedagogicas e aquelas que ndo impliquem cuidado intimo
com as criangas poderdo ser desempenhadas por profissionais de ambos os sexos.
Artigo 3° -. Os profissionais do sexo masculino que, na data da publicacdo desta lei,
forem responsaveis pelos cuidados intimos com as criangas serdo reaproveitados em
outras atividades compativeis com o cargo que ocupam, sem sofrer prejuizos em sua
remunerac¢do. (ALESP, 2019, p. 1)

Bello, Zanette e Felipe (2020, p. 568) refletem sobre os papeis desempenhados por
professores e professoras com a possivel aprovacao do Projeto de Lei:

O que restara aos homens da Educagdo Infantil apartados dos cuidados com as

criangas que ndo sejam as posi¢cdes de lideranca? Este deslocamento reverbera em

grandes prejuizos as profissionais mulheres, limitadas muitas vezes a fungdo de

cuidadoras. Enquanto os homens forgosamente serdo destinados a lideranga, as
mulheres serdo as mandatarias das secre¢des e excre¢des infantis.

Féavaro e Rossi (2020, p. 538) afirmam que:

Além de ser discriminatéria, tal medida fomenta a divisdo sexual do trabalho e ainda
fere o direito dos professores habilitados desempenharem seu trabalho de forma
integral. Ademais, torna-se prejudicial as criangas, uma vez que limita o contato que
elas terdo com professores do sexo masculino, ampliando sua percepcao e constru¢do
de que o género masculino nao ¢ apto para o cuidado, bem como de que o género pode
ser um impeditivo para o desenvolvimento de algumas atividades, o que pode dar a
continuidade nas diferengas de género quando o tema ¢ divisdo de tarefas.

Enquanto ocorria esta discussdo sexista na ALESP sobre a presenca masculina na
Educagao Infantil, eu estagiava na CEI Christiano Osorio, que tinha em seu quadro de
funcionario o agente de Educagao Infantil Pedro.

A primeira vez que o notei, Pedro acompanhava uma crianga ao banheiro. Durante o
estdgio ndo tivemos contato direto porque as atividades desenvolvidas com turmas diferentes
nos levavam para distintos espacos. Contudo, de longe notava ser comum Pedro junto as
criangas, como qualquer outro educador daquela creche.

Por coincidéncias desta vida passageira e deste pequeno mundo sem porteiras, no ano

seguinte meu filho conseguiu vaga na referida creche e seu monitor! era justamente o Pedro.

!'Na rede municipal de Campinas/SP h4 os dois cargos na Educagio Infantil: monitor de Educacio Infanto-juvenil
e agente de Educagdo Infantil. Monitor é um cargo obtido através de processo seletivo simplificado, por prazo
determinado e sem estabilidade. Agente é cargo conquistado através de concurso publico, portanto, com
estabilidade. Ademais, ¢ costume no meio educacional do Municipio de Campinas/SP nomear agentes € monitores
sem diferenciacdo. Sendo assim, neste trabalho adotaremos os termos “monitor” e “agente” como sinénimos.
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Ainda que ele tenha frequentado pouco a creche porque as atividades foram suspensas com a
pandemia COVID-19, ao buscar meu filho no periodo de adaptacdo consegui observar mais a
relagdo de Pedro e as criancas, ele sempre rodeado por elas e em constantes didlogos, atividades
e brincadeiras.

O pouco contato que tive com Pedro como mae de bebé foi quando na adaptacao a
professora pediu para eu ensina-los a trocar as fraldas ecologicas do meu filho, momento no
qual Pedro animadamente disse que ja conhecia estas fraldas e usou em seus filhos. Apds este

dia, nossos contatos passaram a ser virtuais.

2.2 Narrativas que humanizam e percurso metodoldgico

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens

com as palavras.

E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de interromper o voo de um pdssaro
botando ponto final na frase.

Foi capaz de modificar a tarde

botando uma chuva nela.

(Manoel Barros)

Para atingir os objetivos desta pesquisa, quanto a abordagem, o trabalho desenvolvido
tem como base reoricoepistemologica o estudo qualitativo.

A escolha da metodologia de pesquisa qualitativa para auxiliar o trabalho ocorreu
porque este tipo ¢ mais flexivel e tem a possibilidade de ampliar a compreensdo dos elementos
que surgiram no decorrer da pesquisa. Esta flexibilidade de andlise contribuiu para a
concretizagdo do que foi proposto inicialmente. Na perspectiva da pesquisa, também ¢
importante compreender o quantitativo de homens que atuam na Educacao Infantil no cenério
nacional e conversar sobre as possiveis causas deste nimero.

Minayo (2007, p. 57) explica que o método qualitativo “além de permitir desvelar
processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos particulares, propicia a
constru¢do de novas abordagens, revisdo e criagdo de novos conceitos e categorias durante a
investigacao”.

No ambito da abordagem qualitativa o presente trabalho faz opcdo pela

pesquisaformagcdo’ narrativa (auto)biografica.

2 0 termo € adotado pelo Grupo Interinstitucional de Pesquisaformagdo Polifonia (FE/UNICAMP e FFP/UER]),
no sentido de que ndo ¢ apenas uma pesquisa ou apenas uma formagdo, ha um emaranhado de sentidos na
construcdo de conhecimento cientifico que unificam inseparavelmente pesquisa e formagao.
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Bragancga (2011, p. 161) afirma que “a abordagem (auto)biografica sinaliza concepgdes
de formagdo que dialogam e se entrelagam; concepcdes que se manifestam em diversos
desdobramentos tedrico-metodoldgicos para o campo educativo e a formagao de professores”.
Connelly e Clandinin (2015, p. 165 apud Braganga, 2018, p. 69) fundamentam que “os
pesquisadores narrativos sdo sempre fortemente autobiograficos, nossos interesses de pesquisa
provém de nossas proprias historias e ddo forma ao nosso enredo de investigagao narrativa”.

A narrativa (auto)biografica foi apresentada para mim como possibilidade de
pesquisaformagdo no segundo semestre do curso de graduagdo em Pedagogia, na disciplina
“Pesquisa e Pratica Pedagbgica”.

Ao ler as narrativas e pipocas pedagogicas® trazidas para a aula, era como se eu fosse
transportada para aqueles acontecimentos e levantasse questdes proprias. Eu, até entdo sem
experiéncia docente, sentia como se estivesse conectada com aquelas historias. Aqueles
pequenos textos acarretaram reflexdes profundas sobre minha trajetdria académica e sobre

como eu desejava trilhar meu caminho e pratica profissional.

Foi possivel contextualizar onde estamos e como chegamos até aqui
(Pedagogia 017 — integral). Com a certeza de que novos acontecimentos
surgirdo, novos conhecimentos serdo assimilados, outros compartilhados...
com a certeza de que este é s6 o inicio de nossa trajetoria académica e
profissional. (Didrio de itinerdncia da autora 09/2017, ano de ingresso no
curso de Pedagogia da UNICAMP)

Desde entdo, muita coisa mudou e muitas partilhas acontecerem. Revisitando meus
registros académicos, percebo o quao rico pode ser este movimento de escuta e escrita, de
sistematizar os saberes que produzi e ainda produzo. Posteriormente, outros/as professores/as
incentivaram o desenvolvimento da escrita através de registro constantes, principalmente nas
disciplinas de estagio obrigatorio. Estas disciplinas trouxeram a narrativa como possibilidade
reflexiva para minha propria formagao.

Narracao, diremos, implica memoria, e previsao implica espera. Ora, o que é recordar?
E ter uma imagem do passado. Como ¢é possivel? Porque essa imagem é uma
impressdo deixada pelos acontecimentos e que permanece fixada no espirito. [...] A
espera € assim analoga a memoria. Consiste em uma imagem que ja existe no sentido

de que precede o evento que ainda ndo é. (RICOUER, 1994, p. 27 apud BRAGANCA,
2018, p. 106)

Segundo Prado et all. (2015), para que as narrativas sejam compreendidas como

3 S30 pequenas narrativas escritas pelo GEPEC, em que os professores membros escrevem livremente sobre seus
cotidianos (dentro e fora da escola), sobre eles mesmos e suas praticas pedagogicas.
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metodologia de pesquisa, o pesquisador se coloca como participante da pesquisa, de modo
implicado, subjetivo e sem neutralidade. Para os autores (2015, p. 4), assumimos a subjetividade
dos individuos, seja ele escritor ou leitor, “e sabemos que podemos oferecer o rigor da
verossimilhanga, o calor da afetuosidade, a emoc¢do do compartilhamento de nossas
experiéncias narradas em nossas pesquisas’.

A pesquisaformacdo afasta eventual neutralidade entre os sujeitos da pesquisa e recusa

eventual exercicio de distancia do pesquisador.

Gosto de causos. Gosto. Gosto porque gosto. Ndo a toa, Forrest Gump é um
dos meus filmes preferidos. Fui ouvinte fiel dos causos contados por minha
avo Possidonia, Popd, minha querida Pissiti. Eram as mesmas historias
narradas incontdveis vezes por anos. Vez ou outra aparecia um elemento novo
aquelas narrativas, mas as historias eram as mesmas. Com o decorrer dos
anos minha avo passou a falar cada vez menos, até ndo conseguir (ou querer)
falar mais. Mas eu sabia suas historias, recontava as que eu lembrava e a
convidava a recontd-las. Mesmo que ela esteja em outro plano espiritual,
conhecer suas historias € manter sua lembranca viva. Ndo me falta paciéncia
para ouvir. Afinal, eu gosto de causos. Gosto. Gosto porque gosto. (Memdrias
da autora 11/2020)

Importante esclarecer que, embora a metodologia adotada dé voz a experiéncia, isso ndo
implica dizer que a compreensao reflexiva estd ausente. Nao € apenas o narrar por narrar, como
fonte de pesquisa, a partilha da experiéncia deve ser reflexiva e articulada. Braganga (2012a)
indica que as experiéncias do sujeito se articulam com contextos sociais e culturais amplos.

A narrac¢do das histérias de vida vem como movimento propriamente humano de
contar historias e ressignificar experiéncias do passado que se vao desdobrando em
projetos de futuro. No caso da formagdo docente, ao narrar o passado, vemos surgir
uma versdo sobre nds mesmos, 0s encontros ¢ desencontros com a profissao e, ainda,
as imagens da docéncia entranhadas no imaginario coletivo e individual.
Encontramos, dessa forma, na investigagdo e na pratica, multiplas contribuigdes do
aporte (auto)biografico para a formagdo docente, que a presente investigagdo busca

focalizar, especialmente quanto a possibilidade de analise dos movimentos por meio
da pesquisa-formagdo. (BRAGANCA, 2012a, p. 93)

Prado, Ferreira e Fernandes (2011) destacam a importancia de desde a formagao inicial
oferecer aos futuros profissionais oportunidades para assumirem a condugado de suas reflexoes,
de modo que sejam capazes de formularem questdes para si mesmo, seus colegas e formadores.
Segundo os autores (2011), por um lado, a a¢do didatica dos educadores comporta saberes que
superam o saber tedrico e, por outro lado, a pratica pedagogica pode ser orientada para produzir
efeitos de relevante alcance social.

Ainda sobre o processo de narrar, Clandinin e Connelly (2011, p. 18), complementam

que “uma verdadeira pesquisa narrativa € um processo dinamico de viver e contar historias, €
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reviver e recontar histérias, ndo somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas
também dos pesquisadores”. E um processo de reflexdo e autoconhecimento, onde os
educadores desta pesquisa e a pesquisadora sdo corresponsaveis pelo processo.
Ao desenvolver uma histéria de vida, o individuo estabelece uma conexao coerente
entre os diversos acontecimentos e experiéncias da vida que considera relevantes. O
argumento, a trama ou o assunto e sua possibilidade de recombinagao ¢ justamente o
que da uma certa versatilidade ao relato e, consequentemente, a vida narrada. A
narra¢do adquire unidade mediante uma continuidade temporal e uma interconexao e

por isso requer, como elementos de sua configuragdo, trama argumentativa, sequéncia
temporal, personagem e situagdo. (BOLIVAR, 2011, p.13)

No inicio do terceiro ano de graduagdo, procurei a professora Inés Braganga para
conversar sobre meu tema de trabalho de conclusdao. Em nosso encontro Inés falou que “a escrita
narrativa humaniza a pesquisa”, e era exatamente isso que eu queria: desenvolver um trabalho
que trouxesse vida e humanizasse minha pesquisa!

A primeira aula que tive no curso de Pedagogia da UNICAMP foi uma “aula fake™*
promovida pelo Centro Académico de Pedagogia e ministrada pelo psicologo, escritor e ativista
Jodo W. Nery, in memorian, primeiro homem trans brasileiro a realizar cirurgia de redesignacao
sexual em plena ditadura militar. Durante a aula, Nery, narrou sobre os percalgos de sua vida
escolar enquanto crianga trans, impulsionando uma série de pesquisas sobre o tema e discussao
naquela nova turma de possiveis futuros/as professores/as.

Desde entdo o curso continuou a abrir caminhos e a provocar reflexdes, enfatizando
diversas vezes a questdo da humanizagdo, possibilitando o convivio com diversas culturas e
pluralidade de sujeitos; vivenciei inimeros momentos de partilhas pessoais nas salas de aula e
demais espacos universitarios. Escolhi as narrativas porque ndo queria arriscar encerrar este
lindo, singelo e significativo percurso académico com uma “pesquisa impessoal”.

Conclui Benjamin (2012, p. 38-39) que “um acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo
menos encerrado, na esfera do vivido, ao passo que um acontecimento lembrado ¢ sem limites
porque ¢ apenas uma chave para tudo que veio antes e depois”. Estas tantas lembrancas me
impulsionaram para a escrita deste trabalho através de narrativas.

Podemos considerar narrativa® pedagogica todo relato que se deixa ler enquanto que

inclui a possibilidade de que se derive um ensinamento de sua leitura. E claro que
existem narrativas cujas marcas pedagogicas sdo mais enfaticas. E também existem

4 “Aula fake” ¢ o nome dado pelos académicos a tradicional aula organizada pelo Centro Académico de Pedagogia
durante a semana de recepg@o dos calouros. Teoricamente os alunos ingressantes ndo sabem que a primeira aula
que assistirdo ndo sera ministrada por professor da Faculdade de Educag@o, mas sim por ativista com pauta social.
E uma aula de vida, que traz uma primeira grande reflexio e debate em grupo no espago universitario.

3 Os autores (2011) substituiram a palavra ‘novela’ por ‘narrativa’, o que ndo altera significativamente a abordagem
e entendimento de Larrosa (2000).
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narrativas que ninguém diria que sdo narrativas pedagogicas, mas que admitem uma
leitura em termos de algum ensinamento de que sdo portadoras [...]. No entanto, se
considerarmos ‘ensinamento’ qualquer afirmagdo geral sobre a existéncia humana, a
qual a obra possa dar lugar, ou qualquer influéncia que a obra possa exercer sobre o
leitor, toda narrativa poderia ser pedagogica, sem prejuizo de suas outras dimensdes.
E, seguindo esta via, poderiamos chegar a conclusdo de que o carater pedagogico de
uma narrativa ¢ um efeito de leitura, dado que todo relato, toda ficgdo pode-se ler a
partir do pressuposto que contém um ensinamento. (LARROSA, 2000, p. 129 apud
PRADO; FERREIRA; FERNANDES, 2011, p. 145-146)

No campo de formacao, as investigagdes t€ém como principio estabelecer metodologias
dialégicas entre pesquisador e sujeitos envolvidos. Compreende-se que o processo de formacao
acontece em partilha para estes e aquele. (MOTTA; BRAGANCA, 2009)

Ao trabalhar com narrativas, a presente pesquisa busca humanizar o estudo e conecté-lo
a realidade social. Através das experiéncias, a investigacdo narrativa busca compreender o
processo de formacao docente e o cendrio que esta inserido. Repensar e ressignificar historias
individuais e coletivas modifica o todo. Logo, no estudo da educacdo, a metodologia de contar

e recontar se mostra bastante eficaz, uma vez que educagao ¢ vida estao conectadas.

2.3 Professores contadores de suas histdrias, os sujeitos da pesquisa

A vida sé é possivel reinventada.
Anda o sol pelas campinas

e passeia a mdo dourada

pelas dguas, pelas folhas...

Ah! Tudo bolhas

que vém de fundas piscinas de
ilusionismo... — mais nada.

Mas a vida, a vida, a vida

a vida so € possivel reinventada.
(Cecilia Meireles)

Novoa (2015, p. 16) afirma que “ndo ha universidade, nem ciéncia, sem debate, sem
partilha, sem transmissdo de uma heranga”. Os textos narrativos (auto)biograficos sio partilhas
de praticas, sao reflexdes de experiéncias, uma possibilidade outra de refletir sobre o que
somos/estamos € pensamos.

Ao narrar, o autor produz conhecimentos, reflete sobre a propria pratica e possibilita o
mesmo exercicio ao leitor. Ouvir a historia do outro traz uma visao outra; ao escutar o outro, eu
escuto a mim mesmo e reflito sobre minha prépria pratica. Para Vasconcelos (2000, p. 9),

[...] resgatar historias de vida permite voos bem amplos. Possibilita articular biografia

e historia. Perceber como o individual e o social estdo interligados, como as pessoas
lidam com as situag¢des da estrutura social mais ampla que se lhes apresentam em seu
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cotidiano, transformando-o em espaco de imaginacao, de luta, de acatamento, de
resisténcia, de resignagdo e criacdo. Permite refletir a respeito da memoria para muito
além dos registros efetivos pela historia oficial. Aponta para aquilo que ¢ fabricado,
inventado ou transmitido como realidade. Sinaliza também para tudo que ¢ escondido,
obscurecido, mascarado e precisa ser recuperado, libertado do siléncio, tirado da
penumbra.

A narrativa (auto)biografica possibilita que os individuos sejam protagonistas de seu
processo de formagao, que reflitam sobre suas proprias praticas, conseguindo, assim, identificar
seus desafios e potencialidades. A pesquisa dd voz a experiéncia! Larrosa (2002) afirma que
experiéncia € o que nos acontece, que nos passa, que nos atravessa, que nos toca.

[...] nossa propria experiéncia ndo pode ser separada do modo pelo qual podemos nos
dar conta de n6és mesmos. E contando nossas proprias historias que damos, a nds
mesmos, uma identidade. Reconhecendo-nos, a noés mesmos, nas histdrias que
contamos sobre noés mesmos. E é pequena a diferenca se essas histdrias sdo

verdadeiras ou falsas, tanto a fic¢do, como a historia verificavel, nos provém de uma
identidade. (RICOEUR, 1997 apud LARROSA, 2010, p. 41)

O protagonista da historia ¢ a pessoa que faz a histéria diariamente; a0 mesmo tempo
ele ¢ agente e narrador de sua narrativa. A memdoria possui valor social, viabiliza que cada
pessoa ou grupo produza suas proprias histérias e modifique paradigmas historicamente
dominantes. (VASCONCELOS, 2000)

No presente trabalho, o recorte se deu a partir da perspectiva de género. Os protagonistas
desta pesquisa sdo homens professores de Educagao Infantil da rede municipal de Campinas/SP
que voluntariamente aceitaram participar da presente pesquisa. A pesquisa adotou de modo
taxativo caracteristicas somadas, a saber: professor, sexo masculino, Educacdo Infantil,
vinculagdo a rede municipal de Campinas/SP; e excluiu os profissionais que ndo preencheram
tais requisitos. Com as narrativas (auto)biograficas busquei apresentar os processos formativos
destes sujeitos em uma profissdo naturalizada socialmente como feminina e com pequeno
percentual de homens.

Os caminhos de formacao sao unicos e plurais. Cada historia ¢ singular! Tebet, Fragelli
e Oliveira (2015, p. 156) afirmam que “mesmo estando num mesmo lugar as pessoas podem
produzir memorias distintas de um mesmo acontecimento, pois nossas memorias sao
atravessadas por nossas historias”.

Reconhecendo esta singularidade, no inicio esta pesquisadora pretendia conversar com
todos os professores homens da rede de ensino municipal de Campinas/SP e narrar suas
histérias. Contudo, considerando que a narrativa (auto)biografica ¢ um processo primoroso €

reflexivo, ndo seria possivel fazer algo tdo amplo em um trabalho de conclusado de curso.
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Optou-se por realizar a pesquisa apenas com docentes porque a escolha da profissao
exige uma formacao profissional. Os demais educadores dos espacos educacionais ndo exigem
formacao similar propria para a funcao. Por exemplo, o cargo de monitor de Educacao Infantil
do Municipio de Campinas/SP exige tdo somente conclusdo do Ensino Médio. Por outro lado,
o cargo de professor de Educacao Infantil do Municipio de Campinas/SP exige formacao em
Curso Superior escolhido anteriormente ao exercicio da profissdo, ou seja, o protagonista
homem ignorou eventual esteredtipo social sobre docéncia e optou por cursar Licenciatura
Plena em Pedagogia, Curso de Normal Superior ou Curso Normal de Nivel Médio, ainda
presente em alguns estados brasileiros.

Mas, afinal, que vozes masculinas sdo estas e quais suas historias? Para maior
enriquecimento da pesquisa, optei por escolher dois professores, um que atua nos agrupamentos
I e II e outro que atua no agrupamento I1I°. Entrei em contato alguns professores que atuavam
na rede municipal para um contato inicial e definicdo de quais seriam os sujeitos da pesquisa.

O primeiro protagonista da pesquisa ¢ Adriano, professor do AGIIIL. Desde o inicio da
pesquisa quis ouvi-lo em razdo do reconhecido trabalho que ele realizava no Centro
Educacional Infantil onde estagiei.

O segundo protagonista da pesquisa ¢ Ruy, professor do AGI e AGIIL. Quando iniciei a
pesquisa, havia um grupo de professores para eu conversar € escolher o outro sujeito de
pesquisa. Entrei em contato com Ruy. O primeiro contato virtual com o professor foi tao
enriquecedor, que ele se tornou o outro sujeito desta pesquisa.

Importante destacar que, o agente Pedro indiretamente me incentivou a pesquisar sobre
masculinidades na Educacdo Infantil, e, embora ndo seja professor, foi uma pessoa essencial
para a realizagdo desta pesquisa. Sendo assim, achei valioso ouvir sua historia de formagao.

A pesquisa foi submetida ¢ aprovada pelo Comité de Etica’ e os participantes da
pesquisa foram informados desde o inicio sobre a voluntariedade de sua participagdo ¢ a
possibilidade de desisténcia a qualquer momento. A pesquisadora prestou pleno esclarecimento
sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e os participantes participaram
apos a assinatura. O estudo garantiu a liberdade de participagdo e a integridade dos

participantes.

6 O Municipio de Campinas, através da resolugdo SME n°. 23/2002, publicada em Diario Oficial do dia 13/11/2002,
implementou os Agrupamentos Multietarios na Educagdo Infantil municipal. De acordo com esta organizagao, as
criangas sdo dividias em turmas com idades aproximadas, a saber: Agrupamento I (AGI) - criangas de 3 (trés)
meses a 1 (um) ano e 11 (onze) meses; Agrupamento II (AGII) — criangas de 2 (dois) a 3 (trés) anos ¢ 11 (onze)
meses; ¢ Agrupamento III (AGII) — criangas de 4 (quatro) a 6 (seis) anos. (PREFEITURA MUNICIPAL DE
CAMPINAS, 2013).

7 CAAE n°. 39984720.2.0000.8142.
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2.4 Encontros narrativos em espacostempos impensaveis

Mas tudo bem o dia vai raiar
Pra gente se inventar de novo.
(Cicero — Tempo da pipa)

Embora o movimento desta pesquisa tenha se iniciado antes, ela aconteceu
majoritariamente em espacostempos impensaveis. Com a pandemia COVID-19, nos deparamos
com um outro mundo imposto. Inegavel que, por ser historias pessoais e profissionais, a
pandemia tocou esta pesquisa, todos os narradores, inclusive esta pesquisadora e,
provavelmente, o leitor.

Aprendemos em um movimento continuo e fluido a viver com cautelas e reféns do
alcool 70 °INPM, adquirimos novos habitos sanitarios, aprendemos a nos adaptar a novos
arranjos e remodelamos maneiras de relacionarmos (um estar perto mesmo longe). Ainda que
muitos insistissem em continuar suas vidas normalmente, o mundo deu uma pausa. Situagao
impensavel e que assustaria apocaliptico.

O saudoso Maluco Beleza, nosso Raulzito, cantarolou em meados dos anos 70 um sonho

que no contexto da pandemia pareceu profético:

Essa noite eu tive um sonho de sonhador

Maluco que sou, eu sonhei

Com o dia em que a Terra parou

Com o dia em que a Terra parou

Foi assim

No dia em que todas as pessoas

Do planeta inteiro

Resolveram que ninguém ia sair de casa

Como que se fosse combinado em todo o planeta
Naquele dia, ninguém saiu de casa, ninguém ninguém
O empregado ndo saiu pro seu trabalho

Pois sabia que o patriio também ndo tava la
Dona de casa ndo saiu pra comprar pao

Pois sabia que o padeiro também ndo tava la

E o guarda ndo saiu para prender

Pois sabia que o ladrao, também nao tava la

e o ladrao ndo saiu para roubar

Pois sabia que ndo ia ter onde gastar

[...]

E o aluno nao saiu para estudar

Pois sabia o professor também nao tava la

E o professor nao saiu pra lecionar

Pois sabia que nao tinha mais nada pra ensinar
No dia em que a Terra parou

No dia em que a Terra parou

(Raul Seixas — O dia em que a Terra parou) (grifo nosso)

A pandemia de coronavirus trouxe uma nova realidade, como se 0 mundo em que
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viviamos antes fosse um lugar paralelo, uma outra dimensdo. Assim que foi decretada a
quarentena no Estado de Sdo Paulo (margo de 2020), eu pensei que duraria apenas “alguns
meses”’. Ndo tinha noc¢ao da proporcao gigantesca que pandemia tomaria, talvez porque tinha a
falsa ilusdo de que os governantes agiriam com sabedoria.

No inicio tive muito medo de que pessoas proximas fossem infectadas, tive medo de que
algumas nao resistissem, medo de ter um colapso na saude nacional, medo de ver pessoas
sofrendo. Foi uma sensacdo horrivel de seguir rumo ao desconhecido. Conforme os estudos
avangavam, esta sensa¢ao de medo foi amenizada (ndo tolhida, mas sim suavizada), e abriu
espago para o inconformismo com o negacionismo de muitos governantes e parte da populacao,
que insistiam em minimizar o virus. Também tive sentimentos de repulsa pelos discursos
xenofobicos que foram ganhando forga com a ignorancia e preconceito sem véu.

Vivenciei o sentimento de alegria por estar mais tempo com minha familia, de conseguir
participar de diversos encontros virtuais de formagao, de assistir /ives artisticas, conheci lindos
projetos musicais (como Crianceiras, que trouxe mais cor ao meu isolamento social). Senti
muita saudade dos espagos e dos cheiros cotidianos! Senti vulnerabilidade. Senti saudade da
familia e amigos que parei de conviver e de abragar! Abraco! Neste caldeirdo de sentimentos,
também estava presente o luto, luto pelas inimeras vidas ceifadas e luto por todos os momentos
que nao foram possiveis vivenciar mesmo viva.

Sou uma sobrevivente da pandemia. Sou uma sobrevivente do coronavirus. Mesmo
minha familia em quarentena durante a pandemia, provavelmente meu marido contraiu em uma
viagem a trabalho e também fui contaminada. Foram dias dificeis, dias de cansago, de fraqueza,
de estresse, de medo. Sobrevivemos! Sobrevivemos e continuamos resistindo, com a esperanga
de que a ciéncia seja cada vez mais luz nesta escuridao.

Pedro expressou seu sentimento através de uma cancao que fez para as criangas de sua
turma e compartilhou com seus responsdveis. A musica foi inspirada no trabalho
impossibilitado pelo distanciamento social e no sentimento coletivo dos educadores com quem
trabalha.

Sera que vocé ainda lembra?

Ou sera que sera que foi uma linda lenda?

Nossa escola, nosso reino,

Nosso mundo de brinquedo,

Nosso parque, nosso sonho,

Areia para bolo, chuva para banho.

Todo mundo era crianga

A nossa oracdo era uma ciranda.

Todo mundo era feliz recriando estrelas com o giz

Mas cadé o tempo da alegria?
Nio sabemos viver sem o outro
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Quero ver o sol brilhar em cada rosto
E numa manha vamos se encontrar na escola para brincar.
(Pedro Ivo — Linda lenda)

Sentimento também partilhado pelos professores Adriano e Ruy, que também ficaram

afastados de seus locais de trabalho durante a pandemia:

Eu fiquei bem emocionado quando visitei a creche pela primeira vez depois do
isolamento social. Eu jd tinha referéncias do espaco vazio fora do expediente,
mas com a pandemia foi mais triste porque ndo era uma coisa provisoria e
momentdnea, aquele local estava vazio e iria permanecer vazio, 0 espago vazio
€ a rotina de agora. Sinto muita falta de estar com os bebés. Eu ndo sei mais ser
Ruy sem as interacoes com as criangas. Eu ndo sou mais eu. (Ruy)

Ainda estamos entendendo este momento, hd uma diversidade de emocées.
Educacdo Infantil ndo combina com telas e auséncia de interagdo, fiquei bem
desanimado com este formato. A escola estar vazia é terrivel! Parece final de
ano, mas vocé sabe que ndo ¢é férias. Sinto que estamos acostumando com este
vazio e conversas online, mas ainda € estranho. (Adriano)

Conhecia superficialmente Adriano e Pedro. Ruy sequer vi pessoalmente. Antes das
conversas houve uma hesitacdo minha sobre como se aproximar das historias de vida sem uma
aproximacao fisica, bolo de fuba quente e café recém passado. Ledo engano.

Os sujeitos-narradores compartilharam comigo uma musica que toca suas trajetorias.
Criei o habito continuo de ouvir estas cangdes antes de comegar a escrever, foi mais uma
maneira de aprender com eles e de potencializar reflexdes.

A internet foi essencial para a realizagdo e humanizagdo desta pesquisa. Com a
pandemia, mudei para Lucas do Rio Verde, Estado do Mato Grosso. Os professores estavam
em Campinas, Estado de Sdo Paulo. Portanto, ainda que se tomasse todos os cuidados
necessarios, além da barreira sanitaria também havia a geografica. Neste cenario, todos os
contatos com os sujeitos foram realizados a distancia.

Para construcao das narrativas, foram trocadas centenas de mensagens no aplicativo
WhatsApp e na rede social Facebook. Os professores também compartilharam textos sobre o
tema por e-mail. Destaca-se a importancia do recurso Google Meet para a realizacdo desta
pesquisa; no total, foram 7 (sete) encontros nesta plataforma, horas de gravagoes, folhas e
folhas de anotacgdes.

A principio, os encontros foram nomeados como “entrevista conversa”, com roteiro de
perguntas pré-estabelecidas. Ademais, as conversas expandiram e foram além do roteiro prévio,

cedendo espaco as narrativas e a escuta. Aquele momento ndo cabia mais na palavra
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“entrevista”, passamos entdo a ser chama-lo de “encontro”.
Encontros! Potentes encontros narrativos.
Os encontros narrativos sdo mediados por roteiros, topicos abertos que vao sendo
tecidos como fios ao longo da conversa. Para romper com qualquer seducdo pela
linearidade, iniciamos com dispositivos de memoria, objetos, imagens, textos
literarios, dentre outros, que possam fazer disparar um “fiar com”, uma tessitura de

intrigas na produgdo de histérias compartilhadas. (BRAGANCA; MORALIS, 2021,
s/p.)

Ainda sobre meus receios iniciais, nos primeiros encontros eu fazia algumas
interferéncias para demarcar minha presenga. Com o tempo, percebi que ndo havia necessidade
de tal cobranga, eu estava ali para escutar historias. Foram partilhas ricas, proximas, prazerosas,
emocionantes (e emocionadas).

Em seu livro “Ideias para adiar o fim do mundo”, Ailton Krenak (2019, p. 27)
lindamente traz que:

Nosso tempo ¢é especialista em criar auséncias: do sentido de viver em sociedade, do
proprio sentido da experiéncia da vida. Isso gera uma intolerancia muito grande com
relagdo a quem ainda é capaz de experimentar o prazer de estar vivo, de dangar, de
cantar. E esta cheio de pequenas constelacdes de gente espalhada pelo mundo que
danga, canta, faz chover. Entdo, pregam o fim do mundo como possibilidade de fazer

a gente desistir dos nossos proprios sonhos. [...] Minha provocacdo sobre adiar o
fim do mundo é exatamente sempre poder contar mais uma histéria. (grifo nosso)

Braganca (2020, p. 117) reflete que “ndo temos como evitar a queda, mas podemos
construir juntos paraquedas coloridos, dar forma a nossos sonhos, seguir esperangando”, e
completa que “ha uma histéria, muitas historias que precisam ser contadas, em cada uma delas
uma heranca ¢ tecida para novas geragdes, as memorias ancestrais nos fortalecem e
impulsionam”.

Esta pesquisa ¢ sobre histdrias, ¢ sobre vidas, ¢ sobre o saber das experiéncias... Na
pandemia esta pesquisa ganhou corpo e se (in)concluiu. Nada mais simbolico que através deste
trabalho contar uma, duas, trés historias e quantas mais forem necessarias para adiar o fim o

mundo. Como adiaremos o fim do mundo?
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3 HISTORIAS PARA ADIAR O FIM DO MUNDO3

E eu acredito que sim, o mundo deve estar feito
de historias porque sdo as historias que a gente
conta, que a gente escuta, recria, multiplica sdo
as que permitem transformar o passado em
presente. E que, também, permitem transformar
o distante em proximo; o que estd distante em
algo proximo, possivel e visivel.

(Eduardo Galeano)

Em nossa trajetdria vivenciamos incontaveis experiéncias, que sao formativas de nossa
identidade e constitui-nos. Algumas, contudo, nos atravessa com maior intensidade e nos
impulsiona a um trabalho reflexivo sobre. Ao narrar conseguimos organizar nossas memorias €
dar sentido e coesdo a acontecimentos significativos. Nao se trata apenas de uma descrigao, ¢
uma reconstru¢ao das memorias.

De acordo com Braganga (2012a), o processo educativo perpassa toda a vida humana, a
formagdo ¢ um processo interior que esta ligado a experiéncia do individuo que se permite
transformar pelo conhecimento. Josso (2010, p. 47) afirma que experiéncia ¢ uma referéncia
que nos auxilia a avaliar uma situacao e, para que esta experiéncia seja considerada formadora,
ela deve simbolizar “atitudes, comportamentos, pensamentos, o saber-fazer, sentimentos que
caracterizam uma subjetividade e identidades”.

As experiéncias relatadas pelos sujeitos da pesquisa revelaram aprendizagens distintas.
Para a composi¢cdo das biografias educativas foram selecionados enxertos de experiéncias
formadoras. Enquanto narramos fazemos um exercicio reflexivo das lembrangas, hd um
movimento de resgate e rememoragdo. E um movimento proprio e formativo.

A minha experiéncia ndo pode tornar-se diretamente a vossa experiéncia. Um
acontecimento que pertence a uma corrente de consciéncia ndo pode transferir-se
como tal para outra corrente de consciéncia. E, no entanto, algo se passa de mim para
voces, algo se transfere de uma esfera de vida para outra. Este algo ndo ¢ a experiéncia
enquanto experienciada, mas sua significagdo. Eis o milagre. A experiéncia
experienciada, como vivida, permanece privada, mas seu sentido, a sua significacdo

torna-se publica. A comunicagdo, é, deste modo, a superagdo da radical ndo
comunicabilidade da experiéncia vivida enquanto vivida. (RICOUER, 2000, p. 27)

Durante as conversas com os sujeitos desta pesquisa, em diversos momentos eles
falaram “pensando agora, acho que...”, “falar disso me fez lembrar de...”, “falei sem querer,

mas penso que...”. Cada qual, a sua maneira, revista suas memorias, seleciona, narra, reflete

8 Titulo inspirado no livro “Ideias para adiar o fim do mundo”, de Ailton Krenak.
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sobre, experimenta, reformula.

E no movimento dialético entre passado, presente e futuro que os sujeitos se apropriam
da vida como processo formativo e tomam a responsabilidade pela atribuicdo de
sentido e pela ressignificacdo da trajetoria pessoal/profissional. A biografia educativa
ndo coloca, portanto, énfase no resultado material do processo, ou seja, no texto
escrito, mas no movimento reflexivo, que toma como referéncia a centralidade
temporal, potencializadora do presente e do futuro. Assim, biografia educativa
transforma a rememoragdo em formagdo. (BRAGANCA, 2012a, p. 117)

Josso (2010) propde que as biografias educativas possibilitam trabalhar as experiéncias
dos sujeitos narradores, € um recurso que permite o (auto)formar-se. Durante nossa trajetéria
vivenciamos algumas experiéncias que, na visdo da aprendizagem, sdo mais intensas e
formadoras. A historia de vida focaliza ndo somente em aspectos aleatorios, mas sim no
processo aprendizagem do narrador. Através destas vivéncias € possivel articular
conscientemente nossas relagcdes e nossas praticas, traduzir nossas experiéncias e memorias.

A biografia educativa ndo ¢ uma autobiografia completa como a histoéria de vida, mas
¢ o relato das experiéncias que ao longo da vida se constituiram de maneira formadora,

trazendo a intensidade de um processo muito pessoal marcado por seu sentido coletivo
(DOMINICE, 2000 apud BRACANCA, 2012a, p. 116)

Ao compreender as biografias educativas dos educadores participantes, buscamos
sentido em suas trajetdrias e refletimos sobre nosso proprio trajeto; € estar aberto para aprender
com suas proprias experiéncias e com o outro. De certo modo, a percepcao de que “é no outro
que nos constituimos” ¢ importante para repensar nosso papel do educador enquanto

instrumento modificador. Como diria Paulo Freire, seguimos esperancgando...

3.1 “Inumeras e inumeras criangas ja passaram pelo meu colo”

Passarinho, se tem asa entdo é pra voar!
A gaiola nunca foi seu ninho,

é na natureza o seu lar

Vai, bichinho!

Quem se diz dono do teu cantar

Ignora que Deus te criou,

e te deu o céu pra viajar

(Pedro Ivo — Papa-capim)

A vida de Pedro se confunde com educacgao e arte. Pedro trabalha com criangas quase
1/3 (um tergo) de sua vida. Arquiteto por formacao, ¢ agente de Educacao Infantil, oficineiro,
escritor, musico, compositor, contador de histdria, invencionista artistico, artista! Artista no

sentido mais precioso da palavra. E, o mais marcante, ¢ pai de 6 (seis) filhos.
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A paternidade foi um divisor de dguas na vida de Pedro, uma mudanca para repensar
seu papel social e humano. Seu primeiro filho partiu para outro plano espiritual ainda menino,

voltou cedo para o mar, mas deixou vivéncias intensas e lhe permitiu novas possibilidades.

Escrevi um romance, ainda ndo publicado, “O Principe du’Azul”. Quando meu
primogénito morava aqui, ele gostava muito de nadar e tinha um semblante que
para nos parecia com o de golfinho. Brincdavamos que achamos ele no mar e ele
quis vir com a gente para casa. Depois que ele partiu escrevi o livro dedicado a
ele e inspirado em sua volta para o mar. O romance conta a historia de um
golfinho que desejou viver na aldeia dos homens na beira da praia, onde viveu
muitas historias bonitas, mas que um dia sentiu saudade do mar. (Pedro)

Ser pai foi uma experiéncia intensa e impulsionou sua formacdo como educador. Pedro
€ pai ativo, pai que exerce sua funcdo, pai que estd junto, pai que se conecta com os filhos na
relagdo afetiva e nos cuidados rotineiros. O envolvimento na criagcdo dos filhos o guiou em suas
acoes e trajetoria. Quando os filhos mudaram de estado com a mae, os acompanhou.

A infancia de Pedro ¢ marcada pela convivéncia familiar. Seu pai era promotor de justica
e constantemente era transferido de cidade. Esta dindmica impossibilitava que ele e os irmaos
criassem amizades duradouras com outras criangas, mas o nucleo familiar numeroso de 11
(onze) pessoas estava sempre junto. Quando crianga tinha convic¢do de que pertencia a outro

universo que ndo os caminhos projetados por sua familia.

Sempre senti que eu era diferente. Lembro que na infdncia eu ndo gostava de
cortar os cabelos e de frequentar a igreja. Ndo via a hora de terminar o culto
para ir para a rua brincar, eu queria voltar, queria brincar com meus amigos.
Eu gostava muito das brincadeiras de rua, da molecada, de jogar bola. Ali eu jd
percebi que meu negocio ndo era muito dentro do padrdo da minha familia. Mas
conseguia conviver nos dois ambientes. (Pedro)

Conforme crescia, Pedro foi demarcando mais suas preferéncias. Assumiu os cabelos
longos e comegou a dar suas escapadas. A mae implicava um pouco € o pai fazia vistas grossas,

mas ambos respeitavam sua personalidade.

Comecei a me interessar por festas. Como eram muitos filhos, meus pais ndo
conseguiam prender todos, era fdcil escapar. As festas da Bahia eram
maravilhosas, Sao Jodo principalmente. Tudo me atraia na festa de Sao Jodo: a
fogueira, os fogos, as luzes, a miisica, era maravilhoso! E uma festa linda!
(Pedro)

De familia evangélica batista com grande tradicao musical, a musica esteve presente em

sua rotina desde pequeno e foi uma ferramenta fundamental em sua vida e em seu trabalho. Sua
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familia ¢ um lindo e singelo coral com quatro vozes: soprano, contralto, tenor e baixo. E ainda
se reinem anualmente para cantarem louvores e MPB. Embora tenha percorrido outras
religides, nas reunides familiares mantém o ritual de cantar e fazer oragcdes com eles. Reconhece

ser importante em sua formagao, carater e personalidade.

Todos os meus irmdos seguiram carreiras profissionais convencionais e
continuam frequentando a mesma religido. Quem saiu do padrdo familiar fui eu,
mas meu elo com eles nunca foi quebrado, porque tem muito respeito entre nos.
Outro dia a gente estava comemorando o aniversdrio de minha mde e cada um
fez uma homenagem. Eu falei que eu era o patinho feio, minha mde ndo gostou,
disse que “ndo, de jeito nenhum”. Foi uma brincadeira que fiz, mas sei que
minhas diferencas ndo fazem de mim um excluido. Nos mantemos uma ligagdo,
um respeito e veneragdo muito grande por meu pai e minha mde. (Pedro)

Quem vé Pedro junto as criangas nem imagina que em um passado longe foi arquiteto
de uma institui¢do financeira publica. Mesmo sendo um “peixe fora d’agua”, era realizado
profissionalmente. Porém, as mudancas burocraticas legais que surgiram minaram sua seducao
pela profissdo. Encontrou motivagcdo na educacgdo alternativa e na Pedagogia Waldorf. Esta
mudanga profissional foi uma transic¢ao tranquila, inclusive ja era esperada por seus pais.

A Pedagogia Waldorf acompanharia Pedro durante sua trajetoria e de seus filhos. As
criangas frequentaram jardins Waldorf e o préprio Pedro traz consigo praticas educativas

alicercadas aquela Pedagogia e a Antroposofia.

Minha amiga me apresentou um projeto voltado para educagdo e assisténcia a
meninos em situacdo de rua. Conheci e me envolvi completamente, ali comecou
minha militdncia na educagdo. Sempre tive simpatia por ajudar pessoas em
situagdo mais vulnerdvel, até pela minha criacdo e postura de minha mde.
Minha mae fazia almoco em mais quantidade para sobrar para pessoas com
necessidade. Na porta de minha casa fazia fila para receber comida. Entdo, isso
sempre esteve presente e mim. (Pedro)

Em suas andancas, Pedro conheceu a aldeia hippie de Arembepe. O encanto pelo local
foi imediato: cabana de palha na beira da praia, artesdes, musica, artistas, “pronto, é aqui que
vou morar”’. Mergulhou completamente na vivéncia comunitdria. Foi cofundador da Escola
Comunitaria Menino Luz, com projeto pedagogico inspirado na Pedagogia Waldorf, foi
presidente da associagdo, criou o Festival Internacional de Cultura Alternativa Aldeia Hippie
de Arembepe (FICA) e o Centro de Artesanato, local onde a comunidade vendia sua arte para
os turistas. Seu pai sempre esteve presente em suas “loucuras”. Pedro guarda carinhosamente a

lembranca do pai e do irmado sentados em cadeiras no areial da lagoa para assistir ao 1° FICA.
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Embora diferentes em varios aspectos, havia semelhanca em outros e respeito pela pluralidade.

Eu morava na aldeia, mas também tinha uma casa em Salvador. As criangas da
vizinhanga frequentavam nossa, cada vez mais criangas. Sem pretensdo de
iniciar algo, mas para entreter as criangas, passamos a oferecer no contraturno
escolar, atividades de pintura, miisica e brincadeiras. Minha sogra da época era
professora Waldorf e propds realizarmos um trabalho mais estruturado.
Criamos o Projeto Salva Dor, que é um projeto de pedagogia social baseado na
Pedagogia Waldorf. Patrocinamos a formacdo Waldorf de pessoas daquela
comunidade para atuarem como educadores. Meu pai, mais uma vez presente
em minhas loucuras, escreveu o estatuto da ONG e deu suporte juridico. (Pedro)

Ao mudar para a regido Sudeste, rastreou os concursos locais. Aprovado em concurso
publico como oficineiro, deu vida a personagens, contos e cantigas. Posteriormente, foi
aprovado como agente escolar da Prefeitura de Vinhedo/SP, mas perdeu a data da convocagao.
Na ¢época ficou extremamente triste consigo, mas depois deu “gracas a Deus”, pois teve
conhecimento de alguns embates na cidade sobre a presenga de homens em creches. Enfim, foi
aprovado como agente de Educacdo Infantil da Prefeitura de Campinas/SP. O concurso foi
encarado por Pedro como um “presente dos céus”’, pois era na area de educagao, mas nao exigia
a formacdo académica superior. Este concurso permitiu exercer uma atividade que estava

familiarizado, uma oportunidade de trabalhar no que o constituia: a arte e a educagao.

Ser agente de Educacdo Infantil foi uma escolha! Tinha outros cargos quando
prestei, até com remuneracdo maior, mas ser monitor era o mais adequado para
minha personalidade. Eu jd vinha buscando caminhos ligados a Educagdo e
trabalhando com as criangas, jd vinha trilhando na Educacdo Infantil. Mesmo
ndo tendo formagcdo académica, eu estava no ambiente da Educagdo, estudava
texto da Pedagogia Waldorf e praticava com as criancas. Sempre arte e
educacdo, mas ndo esta educacdo formal, e sim a educacdo com misica,

contacdo de historia, teatro, trabalhos manuais, pintura, desenho, enfim.
(Pedro)

Pedro compreende a infancia com ares ludicos, permeada de argila, pintura, desenho,
brincadeiras e musica. Ele brinca junto, joga bola, brinca de casinha, brinca de areia. Entende
que ser participativo auxilia a estar atento as necessidades individuais. Com um olhar tranquilo
para a infancia, adotou um jeito igualmente tranquilo de trabalhar com as criangas, o que ja foi
motivo de descontentamento por uma equipe de trabalho. Mas foi excecdo, em sua trajetéria

encontrou pessoas que nao tiveram resisténcia por suas praticas pedagogicas ou por ser homem.

O grande encantamento que tenho com a educacdo é a nossa autotransformagdo
como seres humanos. No final das contas vocé vé que estd passando por um
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processo de autolapidacdo. Vocé vai se humanizando cada vez mais, ficando
mais sensivel com o ser humano. Trabalhando com criangas criei a certeza que
elas enxergam muito além de minha aparéncia fisica. Imagine... inimeras e
inumeras criangas jd passaram pelo meu colo. Isso deixa marca. Ndo é possivel
que isso ndo cause modificacdo. Entdo, é este refinamento que elas percebem e
que me deixa mais a vontade com o universo infantil. (Pedro)

Pedro tem facilidade em transitar pelo universo infantil, um universo mais baixo, onde
quase tudo ocorre hd menos de 1 (um) metro do chdo. Para Pedro, ser educador de criancas
pequenas ¢ reconhecer que ha um universo diferente do universo adulto, que possui linguagem
mais simples, um universo no qual o adulto tera que descer a altura da crianga constantemente
para conversar, acudir, brincar, fazer qualquer coisa.

Geralmente Pedro trabalha com criangas do AGII e AGIIIL. Mas ja trabalhou no bergério,
vivéncia marcante e forte. Embora pai experiente nos cuidados infantis, no periodo de adaptagao
escolar viu-se em uma sala com 20 (vinte) beb&s chorosos. Deixar bebés chorando nunca foi
uma possibilidade viavel. Eram muitos bebés para acalentar e poucos bragos para acalma-los,
entdo ele se desdobrava para tentar acalmar o grupo. Nos primeiros dias, sonhava que estava na
creche com uma roupa cheia de bolsos e que cada bolso estava cheio de bebés, nos bracos

também segurava varios bebés... e todos chorando.

Quando iniciei como meu trabalho como monitor jd havia outros monitores
homens, o que foi muito legal. Tive uma otima recepgcdo da gestdo, dos
professores e monitores. Fiquei impressionado que ndo teve preparacdo prévia.
Quando vocé entra, vocé entra. Vocé passa em um concurso que testa seus
conhecimentos tedricos, ninguém pergunta se vocé sequer pegou uma crianca
no colo, vocé ndo tem uma formacdo, vocé simplesmente é jogado dentro da
escola e se vira. Acho uma loucura este processo. (Pedro)

A musica € o contato inicial de Pedro com as criangas. A musica quebra um monte de
barreiras nas criangas, nos pais, nos/as professores/as, na gestdo. Em seu repertdrio muitas
musicas tomam forma, mas as mais pedidas sdo “Alecrim dourado” e “Seu Lobato”. A
antropomusica foi importante em sua formacao e no trabalho com o desenvolvimento pleno das
criangas.

Para pulverizar suas can¢des, formou dois projetos musicais: uma banda de reggae e um
grupo musical infantil. Passou para os filhos este apreco pela arte. Toda a familia esta
diretamente envolvida nos projetos artisticos pensados. Criou também junto com a esposa €
filhos mais novos um grupo de contacdo de historia com trilha sonora autoral.

Em um mundo mais neutro, Pedro se veste com vida! Nao se veste com intengdo de
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chamar a aten¢do ou com o objetivo de (des)agradar, mas afirma que suas caracteristicas nao
passam desapercebidas pelas criangas. Para Pedro a crianca enxerga a esséncia das pessoas, € €

este olhar que o encanta.

Eu gosto de vestir colorido, é uma caracteristica minha gostar de cores. Também
gosto de colar e de usar pulseira e isso tudo chama a atencdo da crianga, é
diferente para ela. Nossa sociedade é muito padronizada, quando a crianca bate
os olhos em um ser que ndo tem aquele padrao, aquilo para ela é um “opa”,
uma coisa diferente em seu universo. E ndo é que faco isso por um propdosito.
Nao faco isso com proposito de nada. Faco isso porque é meu jeito de ser. Nao
me visto com a intengdo de chamar atengdo, de provocar nada em ninguém, visto
com o unico objetivo de me agradar. (Pedro)

Nestes anos de trabalho, compreende que ser homem ndo foi uma questio de
estranhamento ou receio para os bebés e criancas. Embora reconheca que algumas questdes
sobre construgao de género surgem no ambiente escolar e que provavelmente seriam levantadas

€m outros espacos.

Quando uso alguma roupa cor-de-rosa algumas criancas me questionam se é de
menina. O mesmo acontece com o meu cabelo. Por ter cabelos dredlocks longos,
algumas criangas me perguntam porque uso cabelos de menina. “— Mas tio, vocé
usa rosa?”, “— Uso”. “— Mas por qué?”. “— Porque eu gosto. Eu gosto de me
vestir colorido”. “— Tio, cabelo grande é de mulher”. “— Como é de mulher se
saiu da minha cabec¢a? E meu cabelo. Se vocé ndo cortar também ird crescer”
Estas perguntas sdo desafios que enfrento como homem inserido em uma
sociedade que o machismo é estrutural. (Pedro)

Ser homem na creche ndo ¢ uma barreira para as criancas. No inicio do periodo letivo
Pedro relembrou que algumas criangas ficam acanhadas com sua presenga, isso também ocorre
com as profissionais mulheres. E uma adaptacio para todos: bebés, criangas e adultos.

Pedro lembrou sobre uma crianga que era resistente a ele e que preferia ficar com as
outras profissionais; no ano seguinte se encontrara na rua ¢ a crianga ficou muito feliz em revé-
lo, ficou bastante tempo narrando ao seu pai as atividades que realizavam juntos na creche.
Refletiu que, ainda que para ele a crianga ndo tinha criado afeto por ele, ambos foram

modificados por aquela relagao.

Para a crianga importa que tipo de relacdo eu tenho com ela, se é uma relacdo
estritamente profissional ou também com vinculo afetivo. Mas é claro que o fato
de ter uma referéncia masculina e negra é importante no sentido de quebrar
vdrios padroes, faz com que as criancas achem natural padrées diferentes
daqueles determinados pela sociedade convencional. Acho que as criancas terdo
dificuldades de entender o preconceito de outros. Por que ndo deixar os cabelos
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grandes? Por que ndo usar rosa? Por que ndo posso ser professor? Por que
homem ndo pode cuidar de criancas? Estas quebras passam ser naturais.
(Pedro)

Pedro teve sua formacao em espagos nao formais, em espagos alternativos que possuiam
profissionais homens e mulher. Entdo ficou surpreso ao descobrir que a Educagdo Infantil
formal era um ambiente predominantemente feminino. Quando iniciou a fun¢do de monitor,
trabalhou em uma creche com outros cinco monitores, o que reforcou seu padrao idealizado.
Por isso, estranhou quando nos demais trabalhos passou a ser o inico homem. Mesmo sendo
“bendito o fruto entre as mulheres”, foi bem acolhido pelo corpo docente e pela gestdo dos
Centros de Educacao Infantil.

Normalmente a relagdao de Pedro com as familias ¢ pacifica e fundada no dialogo. Ainda
que vez ou outra sentiu resisténcia ou leve desconfianga no olhar de alguns responsaveis, nao
participou de nenhum incidente preocupante. Certa vez, uma mae ficou incomodada quando
soube que ele também trocava as fraldas das criangas, na ocasido a propria dire¢do interveio e
explicou para a mae que ele era um profissional como qualquer outra monitora mulher. Nestas
situacdes, Pedro avalia que o papel do corpo docente e da gestdo ¢ importante para ndo deixar

que uma fofoca ou descontentamento crie grandes propor¢des e até mesmo injusticas.

Minha prdtica ndo é pautada em eventualmente eu ser ou ndo acusado de abuso
sexual, ou ser acusado de maltratar ou ndo cuidar de alguma crianga. Sou muito
tranquilo com isso, ndo me preocupo. Minha preocupacdo é desenvolver uma
relacdo afetuosa com as criangas. (Pedro)

Inevitavelmente, a presen¢a de Pedro em um ambiente predominantemente feminino
modifica aquele grupo. Alguns pais homens assumiram que apds observarem a relagao de Pedro
com as criangas, tiveram a percepgao de que precisavam estar mais tempo com os filhos e se
permitirem separar um tempo para brincar com eles.

Um dos primeiros profissionais que Pedro teve contato foi Julio, pessoa
reconhecidamente importante em sua formagdo, aprendeu muito com ele. Ficou empolgado
quando viu um homem negro e grandao trabalhando no ber¢ario. Embora o bergario seja um
local que exige muito trabalho bracal, ele exercia um trabalho impressionante com os bebés.

Além de ser um musico excelente, que tocava com Pedro nas reunides da creche.

Nunca passou pela minha cabeca ndo trabalhar com educagdo por ser homem,
até porque é muito importante os homens estarem na escola. O masculino
precisa ser humanizado. Os homens seriam mais benéficos para a sociedade se
fossem humanizados. Se ndo for humanizado, o homem fica este bicho que
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muitas vezes faz mais mal do que bem. A educacdo precisa muito da presenca
dos homens e este contato com as criangas é muito importante para humanizar
os homens. As criancas precisam de referéncia masculinas e os homens
precisam de referéncias infantis. Entdo isso nunca foi um obstdculo. Alids, eu

nunca imaginava que eu poderia ser, por exemplo, o tinico homem numa escola.
(Pedro)

Para Pedro, a diversidade no ambiente educacional ¢ imprescindivel. Na relagao com as
criangas ndo enxerga como ele ser homem ou mulher, branco ou negro seja fator diferencial
para suas relagdes. Contudo, reflete que ele estar na creche ¢ uma referéncia de diferenca, o que

possibilita a quebra de varios padroes.

Eu apenas sou o que sou. Ndo estou preocupado com o que o pai ou a mde irdo
pensar, estou preocupado em ser fiel a minha consciéncia. Ndo preciso de
discurso, eu so preciso ser o que sou. Sou um educador negro, barbudo e que
usa cabelos dredks longos hd 30 anos. Ndo preciso discursar, é minha
caracteristica (!), como também tocar berimbau, jogar capoeira, trazer alguns
cantos da cultura negra para as criangas. Alguns pais relataram para mim que
os filhos queriam fazer capoeira, tocar berimbau, tocar violdo, deixar os cabelos
crescerem. Na escola o que marcar mesmo, o que desconstroi é ser quem vocé
€, € isso que fica na crianga, ndo é um dia eu chegar e dizer como ser, e sim é
eu ser o que sou no dia a dia... No meu dia a dia eu carrego minha cultura!
(Pedro)

Em sua pratica pedagogica, Pedro tenta proporcionar o desenvolvimento pleno da

crianga e promover uma educacao para a tolerancia e respeito as diferencgas.

3.2 “Meu trabalho é no chdo. Os bebés estdo no chéo”

Sao trilhares de estrelas e eu nem sabia
Que estdo ld no céu até mesmo de dia
Como pode o céu ter tanta estrela?
Como pode?

Parece um mar de areia.

Tanta areia...

Tanta estrela...

(Palavra Cantada — Trilhares)

Praca, quadras, parquinhos... bicicleta, skate, bolinha de sabao, bolinha de gude, bexiga,
toboga, golzinho... entre terra, areia, grama, “cip6s” de falsa seringueira, piscina e mar, Ruy
vivenciou a infincia. Rememorar sua infincia ¢ compreender que ela se confunde com
mudangas fisicas e apropriagdo de espacos. Em cada mudanca de casa e apartamento, havia

companheiros e brincadeiras diferentes, saberes infantis que o acompanham em suas praticas
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pedagbgicas como professor de Educagdo Infantil.

Minha vida para além da infancia foi uma vida de muita mudanga de espaco
fisico. Até hoje é um pouco. Em minha primeira lembranga que sei que ¢ real,
eu morava em um apartamento em Recife/ PE que ficava entre duas pracas. Eram
espacgos que eu frequentava bastante. Eu frequentava mais a Praca da Jaqueira,
que possuia muitas drvores falsa-seringueira. Estas drvores tém raizes que saem
dos galhos e vdo até o chdo, raizes que parecem cabelos caindo. Eu brincava
dentre estas raizes, pendurava, me escondia. Exceto os amigos da escola, eu ndo
tinha amigos fixos, minha relacdo era com o espaco publico. Quando mudei
para outro condominio tinha bastante criancas e amigos, porém ndo tinha
espago publico ou um espago pensado para as criangas. Ocupdvamos os espagos
livres no térreo, inventdvamos nosso espaco com chinelos, bicicletas e skates.
Frequentdvamos muito os apartamentos um dos outros, era como se a porta
estivesse sempre aberta. Em Brasilia/DF vivi uma infdncia mais tardia. Minha
familia tinha seguranca em mim e eu aproveitava mais os espacos publicos,
andava muito pelas quadras da cidade. Eu tinha muita amizade com as criangas
da mesma quadra, se reunia e brincava com elas; mas de bicicleta eu comecei a
explorar outras quadras, ir a lugares mais distantes, foi o comeco de explorar
os espagos sem a presenga de adultos. (Ruy)

Ruy encontrou a Educagdo Infantil em um momento de muitas incertezas e duvidas.
Mestrando de Quimica na USP, estava decidido que ao concluir ndo trabalharia mais na area.
Diversos foram os motivos que o levaram a esta decisdo, que era inesperada para muitos e para
ele uma consequéncia. Ruy se sentia oprimido pela competitividade existente e se incomodava
com a auséncia de colaboracdo no espaco académico, também ndo gostava de morar na capital
paulista, ndo era onde queria estar. Sua vivéncia naquela area foi marcada pela auséncia de
didlogos na constru¢cdo de conhecimentos e da compreensdo do que estava estudando, e da

impessoalidade, pois “a vidraria ndo é uma pessoa”.

Sempre acreditei na colaboracdo, mesmo quando eu era imaturo. Quando era
adolescente busquei uma drea da ciéncia para colaborar com o mundo e eu
acreditava que a Quimica era uma ciéncia colaborativa. Quando eu estava na
graduagdo, com mais forca no mestrado, esta ilusdo foi se perdendo. As pessoas
se matam para se sobressair profissionalmente e isso foi me desgastando. Eu
ndo entendo o mundo se ndo for através da visdo de que o homem é um coletivo,
quem vive diferente tem alguma ‘doenca’. Ou é uma ‘doenga’ de fato fisiologica
ou uma ‘doen¢a’ adquira pela descompensacdo que nossa sociedade causa em
alguns sujeitos. Acredito que também tenho minhas ‘doencas’, mas tenho esta
visdo de que o mundo é um coletivo de seres, o mundo que nds formamos
enquanto humanos tem que ser encarado de uma maneira coletiva e
colaborativa. Para mim este é um caminho sauddvel. (Ruy)

Sua entdo companheira trabalhava com Ensino Fundamental, ela sugeriu que Ruy
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prestasse processo seletivo de monitor de educagdo infanto-juvenil para se manter
financeiramente até decidir o que querer da vida. Posteriormente, Ruy se efetivou como agente
de educagdo infantil através de concurso publico. Ficou maravilhado com o que vivenciou como
educador infantil, reconheceu na educagdo uma area que dialoga diretamente com as pessoas,

uma coisa imediata. Seu futuro estava escolhido: seria professor de Educacao Infantil.

Ser monitor foi uma experiéncia muito forte. Me apaixonei pela educagdo e pela
profissdo docente. Comecei a trabalhar com Educacdo Infantil antes de
entender o que é Educacdo Infantil, antes de entender os niveis de educacdo.

(Ruy)

Iniciou a profissdo em uma unidade educacional nova, ainda sem monitores. Foi o
primeiro monitor! Por tudo ser novo, inclusive sua presenca, professoras e a equipe gestora nao
sabiam “o que fazer com ele”, quais eram suas atribui¢des, protocolos, nada. Foi designado para
o AGII, o que considerou bom porque naquele momento tinha receio de trabalhar com bebeés,
“pareciam frageis” .

Nao sentiu exclusao por ser homem. Havia sim um preconceito sobre sua capacidade de
saber cuidar das criangas, o que de fato era real, ele tinha imaturidade no trato com os pequenos.
Ruy trocava fraldas como qualquer outra funcionaria mulher, contudo, através da musica ele
conseguia entreter um nimero maior de criangas e conter aquela energia. Entao ele geralmente
cantava com as criangas enquanto as colegas realizavam as trocas das outras.

Como sua formagao era deficitaria para aquela profissdo, ele foi embrenhando naquele
espaco, observando os demais, auxiliando a professora e inventando-se como educador. Era

uma adaptagao de todos!

Ndo existe um curso de adaptacdo quando vocé passa no concurso ou processo
seletivo. Ainda que tenha uma legislacdo, na prdtica ela ndo dd conta da
realidade ou vocé ndo consegue consultd-la durante seu trabalho para saber se
faz parte de suas atribuicoes. Além desta questdo formal, tem uma questdo mais
subjetiva, que é o estranhamento de lidar com seres humanos muito pequenos,
ndo somente lidar, mas ter responsabilidade sobre eles. E preciso trazer uma
formacdo humana para aqueles pequenos, o que é algo muito complexo quando
ndo se tem formacdo. Lembro de sentir um choque paralisante de ndo saber o
que fazer, por onde comecar, mas lembro também de abrir o peito e fazer alguma
coisa. (Ruy)

A carreira como monitor foi muito proativa. Defensor do reconhecimento da relacao de
equidade entre monitores/agentes e professores/as, Ruy lutava pelo empoderamento dos

monitores como classe e por seu direito de propor atividade, considerava sagrado e muito
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importante para a profissdo ter liberdade criativa e liberdade de acdo. Sentia-se frustrado quando
ndo podia participar ativamente do planejamento das atividades.

Ruy ndo tinha referéncias pessoais sobre o quantitativo de homens na Educacao Infantil,
mas, pelo senso comum, esperava encontrar um ambiente predominantemente feminino, o que
acabou se confirmando quando ingressou na educagdo. Em anos na area, somente trabalhou
com dois monitores homens, um, aliés, era servidor eventual (substituto de faltas).

Ser homem geralmente ndo foi um obsticulo para a familia das criancas, mas,
certamente, para as criangas ser homem nunca foi problema. Em relacdao aos responsaveis das
criangas, sentia um estranhamento sobre a presenga masculina, mas também acolhimento,
simpatia e tentativas de aproximagao.

Alguns comentavam diretamente “Nossa, que legal um homem trabalhando aqui”. Nao
lhe foi verbalizado coisas negativas, mas em sua trajetoria profissional algumas familias
perguntaram as professoras sobre quais fungdes ele desempenharia. Findo o ano, eram comuns
frases como “Achei que vocé ndo daria dar conta”, “Meu filho te adora”, “Minha filha fala
de vocé o tempo todo”.

Ainda inexperiente na profissao, depois do inicio do ano letivo trabalhou por meses em
uma sala sem professora. Foi uma experiéncia ambivalente, mas formativa. A equipe de
trabalho era ativa e empolgada, mas Ruy ndo sentia 0 mesmo envolvimento daquela docente.
Quando ela saiu foi como se a equipe estive livre para fazer um trabalho diferenciado. Por outro
lado, era ruim porque era uma pessoa a menos para dividir o trabalho e ela tinha alguns

conhecimentos formais da Pedagogia que poderiam auxiliar o grupo.

No ano seguinte trabalhei com uma professora que foi minha primeira
referéncia de professora parecida com o que eu queria ser, uma professora que
me inspirava e que me inspirava a fazer um bom trabalho. Ela foi uma
inspiracdo de como eu queria trabalhar com os bebés e as criangas. Ela possuia
toda esta vontade de trabalhar, que eu jd tinha, mas também estudava bastante
e participava de formagoes continuadas. Aprendi muito com ela. (Ruy)

Ruy ¢ musico, toca teclado, violao, guitarra, percussao coletiva (bateria) e faz aula de
canto, gosta muito de fazer e estudar. Seu contato com instrumentos musicais comegou ainda
menino, quando o pai comprou um teclado. Na adolescéncia, como muitos musicos jovens dos
anos 80/90, se aventurava nas revistas de cifras de rock internacional e rock nacional, que eram

vendidas em bancas de revista. Ruy traz este conhecimento para as criangas.

A muisica tem o potencial de unir as pessoas. A miusica é uma linguagem, é uma
forma delas interagirem com algo que elas jd conhecem no corpo. A gente pensa
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muito na musica na voz e na audicdo, mas o corpo da crianga mostra a musica
na hora. A miusica tem papel fundamental na minha profissdo! Eu comegco a
tocar e as criangas comecam a balangcar, o som e o corpo interagindo
imediatamente. E muito imediato no tempo, mas também é no espago; parece
que ndo tem nada separando a gente. Sou critico da visdo pragmadtica da musica
na Educagdo Infantil, ndo creio que devemos pensar sobre o que serd importante
no futuro delas e cantar essa ou aquela miisica. Serd relevante para as criangas
mostrar que existe som agudo, som grave, ritmo lento, ritmo acelerado, existe
harmonia, existe confusdo. Mostrar para elas o que existe e deixar elas criarem,
mais ou menos como dar folha em branco e tinta para pintarem. (Ruy)

Uma das experi€éncias mais marcantes em sua trajetoria foi quando participou de um
grupo musical com outros profissionais da educacdo. O grupo surgiu despretensiosamente na
organizacao de uma oficina para a Festa da Familia da creche onde trabalhava. A oficina foi
pensada para ensinar aos responsaveis as cangdes que as criangas cantarolam na creche e

reproduziam de maneira particular quando chegavam em suas casas.

O que foi de fato muito bonito nesta oficina foi o envolvimento das pessoas.
Ensaidvamos, ndao lembro se todos os dias, depois de nosso expediente até
chegar o dia da Festa da Familia. Era uma coisa de envolvimento e de
encantamento pessoal daquele projeto. Também tinha o envolvimento da
familia. Nos ensinamos para as familias algumas cang¢des que as criangas
levavam para a casa do jeito delas, eram miisicas que nés cantdvamos com as
criancas no dia a dia da creche e elas levavam para casa com interpretacoes
subjetivas. Foi uma oficina bem performdtica e havia toda uma caracterizagdo,
o que atraiu o olhar das criancas e o olhar das familias. Foi bem bonito ver
como as familias se interessaram por isso e abrir o didlogo sobre algo que
acontecia cotidianamente na creche. (Ruy)

O grupo foi convidado para se apresentar em outras creches da rede municipal. Um dos
locais de apresentacdo, foi no semindrio “Fala Outra Escola IV”, promovido pelo grupo de
estudo GEPEC (FE/UNICAMP). No evento, o grupo apresentou um trabalho sobre as
experiéncias compartilhadas em suas andancas pelos espagos infantis. Anos depois, Ruy viria
a compor a comissdo organizadora deste seminario.

Ruy ja tinha escolhido cursar Pedagogia e aprimorar sua pratica educacional com uma
formacao formal, inclusive ja se dedicava ao estudo da Educacgdo Infantil através de textos
compartilhados por colegas e integrava o grupo de estudo “Simplesmente Complexa”, também
da Faculdade de Educacao da UNICAMP. Participar do grupo de estudo e do seminério foi o
pontapé que faltava para ele decidir no ano seguinte prestar vestibular para o curso de

Pedagogia. Ser professor de Educacdo Infantil, enfim, seria uma realidade.
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Em nenhum momento tive vontade de voltar atrds. Eu ndo tenho muita certeza
se escolhi entrar na educagdo, porque cheguei nela por ndo saber o que fazer.
Mas a partir do momento que eu estava na profissdo, eu escolhi continuar nela.
Assim que eu entrei na Educacdo Infantil, eu escolhi permanecer e continuo até
hoje sem nenhum arrependimento. (Ruy)

Cursou toda a graduacdo trabalhando na area, o que possibilitou conhecimento pratico
e teodrico durante toda sua formacdo inicial. Na carreira académica, Ruy encontrou o
conhecimento compartilhado e colaborativo que buscava. O professor entende que na
Pedagogia existe um espago de entendimento, de colaboragdo, de conjunto do que € a pratica
educacional, que somente a formagao formal o auxiliaria.

Encontrou outros homens na faculdade, um grupo sempre minoritirio. Eram
profissionais que ja trabalhavam com educagdo, assim como ele, e buscavam uma
especializa¢do, um entendimento melhor sobre educagdo ou eram professores que almejavam
cargo de gestao.

Na faculdade vivenciou varias modalidades de educagao fisica para além de bola, quadra
e esportes tradicionais. Ruy tem uma relagdo forte com o solo, inclusive suas lembrancas de
infancia mais presentes sdo relacionadas com brincadeiras na terra. Na matéria de Educacao,
Corpo e Arte, vivenciou a relagdo com o ar; a disciplina lhe proporcionou contato com a leveza,
o aéreo, com o estar leve, pular, dar cambalhota.

Em sua pratica corporal, mesmo a consciente e estruturada, existe uma relagao forte com
o chdo; o que se confirma com sua religido de matriz africana e sua pratica de Tai Chi Chuan,
que fala sobre enraizar, criar raizes na terra para que a parte superior possa se movimentar. Ruy
também se relaciona profundamente com a dgua e, como professor, tenta proporcionar aos

bebés e as criancas vivéncias similares.

Jd sou grande em relacdo aos adultos, em relacdo aos bebés eu sou um gigante.
Um dos principios da relagcdo de estar com as criangas é diminuir a diferenca
da relacdo vertical. Esta diferenca ndo é so fisica, tem a ver com tentativa de
equidade de visdo, de ver num mesmo nivel. Meu trabalho é no chdo. Os bebés
estdo no chdo. Eu adoro trabalhar com os bebés e eles ainda ndo estdo em pé;
e mesmo quando estdo em pé, eles sdo pequenos. Entdo, eu tento estabelecer
uma diferenga de altura menor entre minha altura em pé e a deles. Quando sdo
bebés de engatinhar ou s ficarem apoiados na horizontal, eu deito no chdo, fico
com a barriga ou as costas no chdo. Quando eles estdo um pouquinho maiores,
eu fico de joelhos, sentado ou em quatro. Meu maior tempo de trabalho é com
os bebés, mas mesmo com as outras idades eu tento fazer isso, faco muita roda.

(Ruy)

Ruy comecou a trabalhar com bebés porque na atribuicao lhe sobrou uma turma do AGI,
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ndo foi por opgdo. Na pratica percebeu que ndo era o “bicho de sete cabecas™ que pintavam. Foi
cativado. Descobriu um ambiente de escuta, observacdo e sensibilidade. Descobriu que a
resposta dos bebés também ¢ afetiva e bonita, que ¢ uma fase permeada de primeiras
descobertas. Descobriu que ha um vinculo forte entre as criangas e os educadores, uma amizade
direta, sem cerimonia. Mas descobriu também que no bergario tem choro, principalmente na

fase de adaptacao.

A adaptacio é sempre cadtica. E choro quase que o tempo todo e quase que
todos os bebés juntos. A gente sofre pelo sofrimento dos bebés e também
sofremos fisicamente pelo estresse que o barulho alto e prolongado provoca em
nos. Ainda é um desafio para mim, mas eu ndo me sinto mais impotente. A gente
vai aprendendo alguns truques, vai aprendendo que o tempo vai dando conta
deste periodo dificil, que a gente (nos e bebés) vai se conhecer e eles irdo se
sentir mais seguros. (Ruy)

Nesta fase de adaptacdo, Ruy encontrou na percussao corporal um instrumento capaz de
deixar mais harmonico o ambiente dos bebés. Em um primeiro momento, fazer percussao
corporal foi intuitivo. Em uma sala de bebés chorando, a professora e a monitora tentavam

“apagar incéndio” e acolher os bebés aparentemente mais desesperados. Ruy entrou em cena.

Comecei a interagir com um bebe e comecei a fazer som, ele parou de chorar.
Fiz um som mais trabalhado e outros bebés que estavam proximo também
pararam de chorar. Aquilo chamou a atengdo da maioria dos bebés. A
professora falou “Nao para! Ndo para que estd dando certo”. Fiquei um tempdo
fazendo isso, ndo lembro quanto tempo, mas foi por muito tempo, continuei
mesmo cansado. O choro tende a diminuir quando eles se sentem seguros e ficam
calmos. O que era improviso virou rotina e por algumas semanas eu fazia
percussdo corporal por horas. Estudei sobre percussdo corporal e fizemos um
planejamento de contetido, ndo apenas para conter o choro, mas como proposta
pedagogica e brincadeira. (Ruy)

A trajetoria profissional de Ruy ¢ repleta de lembrancas bonitas sobre a aprendizagem
das criancas e bebés. Ademais, nem tudo sdo flores. Ruy vivencia frequentemente situagdes
relacionadas as condi¢des de trabalho que causam tristeza e desencantamento pela profissao,
sobretudo a superlotacao das salas. Ruy também reflete que ha um desencanto na relagdo com
adultos que ndo entendem o a creche como um espaco educacional ou fazem o minimo de suas
atribui¢des somente para “cumprir tabela”, educadoras que fazem um trabalho mais mecanico.

Em seus planos futuros ser da equipe gestora ¢ um caminho, nao pela questao financeira,
mas sim porque compreende que a Educag@o Infantil ndo combina com as limita¢des do corpo

causadas pela idade. Ainda, Ruy tem curiosidade de estar neste local de formacdo coletiva, de
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conduzir um projeto e provocar as pessoas para repensarem suas praticas. Entende que a gestao
¢ parte de um processo formativo capaz de propor desafios as acdes através de referéncias

tedricas.

Entendo que o real papel da gestdo é provocar as pessoas para ver outras
maneiras de pensar e fazer o proprio trabalho. Os melhores exemplos de
gestores que tive me mostraram um jeito diferente de encarar as agdes que
pratico na profissdo. Quando estudamos as vezes ficamos em lugares de
referéncia que ndo se renovam por perspectivas, e neste cendrio alguns gestores
me mostraram textos que ndo era exatamente com o que concordava, mas que
me fizeram perceber um modo diferente de encarar algumas coisas, as vezes até
na questdo de ‘ao discordar entender porque discordo’. (Ruy)

Ruy ndo ocupa apenas o ambiente da creche e seu local de trabalho; ele ¢ avido por
pesquisar, estudar e compartilhar experiéncias docente. Em sua trajetdria buscou criar vinculos
e participar de estudos voltados para a pratica docente e também para Mikhail Bakhtin. Nao se
desligou da faculdade onde graduou, ¢ membro do GEPEC, especialmente de suas subdivisdes:
o Grupo Bakhtiniano (GRUBAKH) e o Grupo de Ter¢a. Além se membro ativo dos grupos,
participou de livros publicados por estes grupos de estudos, inclusive em sua organizagio.
Também ¢ membro da organizagdo do seminario Fala Outra Escola e do Encontro de Estudos
Bakhtinianos (EEBA). Encontra nestes espacos outros encantamentos.

O primeiro encantamento que Ruy tem com a profissao € a relagdo que desenvolve com
as criangas, de vé-las aproveitando as atividades que foram pensadas para elas. O encantamento
pela educacao ndo € apenas pela relacdo com as criangas, € com as relagdes. Pessoas o encantam.
Na educagdo encontrou muitos espagos em que as pessoas compartilham ideias de agdes
pedagbgicas, compartilham informagdes, compartilham registros de maneira poética. Uma

ciéncia colaborativa, conforme buscou 14 na adolescéncia. Ruy se encontrou.

3.3 “A formacdao me movimenta e me motiva”

E saber se sentir infinito

Num universo tdo vasto e bonito
€ saber sonhar

Entdo, fazer valer a pena

cada verso

Dagquele poema sobre acreditar
(Ana Vilela — Trem bala)

Adriano pauta sua vida em formagdes que aprimore seus saberes € o auxiliem. A
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Educagdo Infantil perpassa a vida profissional de Adriano, que € professor e formador e que ja
foi gestor substituto em alguns momentos de sua carreira. Sua vida pessoal abre espaco para o
profissional em constante formacao. Adriano encontra em Célestin Freinet inspiracdo para ser

o profissional que é.

Ao contrdrio de muitos relatos que ouvi, ndo quis ser professor desde de
pequeno. Em alguns momentos na infdncia eu tive sim vontade de ser professor,
mas também quis ser ator e tantas outras coisas; era jogo simbolico, ndo algo
determinante. Somente passei a se interessar pela educacdo através de um
professor no Ensino Médio, que falou sobre ‘ser pedagogo’ e a amplitude de
conhecimentos e campos do saber através da docéncia. Naquele momento algo
acendeu dentro de mim. (Adriano)

Findo o Ensino Médio, ainda inseguro sobre para qual curso prestar, Adriano fez
cursinho pré-vestibular e trabalhou na secretaria desta escola. Foram suas primeiras
experiéncias na parte administrativa e gestdo escolar. Até a sua adolescéncia Adriano morou
em varias cidades de diferentes Estados, estas experiéncias lhe possibilitaram maior

conhecimento sobre as distintas realidades e culturas.

Meu pai trabalhava no setor de Recursos Humanos de rede de supermercados e
foi transferido algumas vezes. Eu mudei muito de cidade, entdo aquilo de amigo
de infdancia eu ndo tenho. Morar em vdrias cidades vai fazendo parte de sua
constitui¢cdo, vai te construindo de outras formas. Quando morei em Cuiabd/MT,
por exemplo, era muito calor, entdo eu brincava mais fora de casa, na rua, eu
tenho muita lembranca de brincadeiras lidicas e de uma poténcia de criacdo.
Eu brincava muito em casa, na escola ndo tinha este brincar lidico, era mais
assistencialista. Entdo eu trago isso para minha prdtica, trago as criancas para
fora da sala de aula, incentivo elas a criarem. No Rio de Janeiro/RJ eu morava
em prédio e em Campinas/SP morava em uma avenida, ndo eram lugares
tranquilos, entdo eu ndo brincava na rua, era uma infancia dentro de casa. Mas
convivi com outras culturas, e com isso fui criando outras experiéncias e
relacées com o brincar, conhecendo questoes culturais dos habitantes,
frequentei escolas com perspectivas criativas e progressistas. (Adriano)

O tempo exigia a escolha de uma profissdao, mas Adriano continua sem saber o que
cursar. Fez teste vocacional que destacou sua aptidao para professor e pedagogo. A partir de
entdo teve como ideia fixa que seria pedagogo e foi se assumindo educador em seu percurso. A

escolha de trabalhar com Educag¢do Infantil veio apenas com a pratica pedagdgica nos estagios.

Quando iniciei o curso de Pedagogia minha intengdo profissional era trabalhar
na gestdo, com direcdo, orientacdo pedagogica, supervisdo ou coordenagdo,
este era meu real objetivo. Porém, depois que realizei os estdgios obrigatorios
de Educacdo Infantil eu me identifiquei. Fiquei encantado pelo universo das
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culturas infantis e da relacdo das criancas com o mundo. Fui me aproximando
deste segmento, mas com receio por ser homem e por ter alguma nogcdo da
resisténcia que encontraria. (Adriano)

Quando ingressou na rede municipal como professor, assumiu uma unidade educacional
ainda nao inaugurada. Foi angustiante a espera pela abertura, pois queria receber as criangas,
queria trabalhar. Adriano tinha como parametro as unidades escolares mais centrais (que
posteriormente também viu que possuiam suas mazelas), mas se surpreendeu com o descaso,
falta de profissionais e falta de estrutura das escolas mais periféricas.

A gestdo escolar pratica ingressa em sua vida quando deu apoio pedagdgico enquanto
esta unidade ndo inaugurava. Em conjunto com seus colegas de trabalho, pensou-se
coletivamente um projeto politico pedagdgico e se estruturaram para realizarem servigos
administrativos e organizacionais. Exercer tal funcao foi relevante para Adriano assimilar a

vivéncia da equipe gestora e compreender o trabalho do professor dentro daquele espaco.

Foi bom escolher uma unidade de trabalho que ainda ndo tinha sido
inaugurada, porque eu e outros colegas auxiliamos desde o inicio da construcdo
coletiva do projeto pedagdgico, auxiliamos o trabalho como um todo.
Desenvolvemos uma proposta de trabalho que, dentro da politica educacional
municipal, conseguia valorizar as produgoes e saberes das criancas. Estabeleci
parcerias  profissionais que continuam. Estar proximo de fungoes
administrativas foi um grande aprendizado que tive antes de assumir uma turma
e iniciar meu trabalho com as criangas. (Adriano)

A licenciatura em Pedagogia foi apenas o comeco. Desde a graduagdo, Adriano se
dedicou a realizar diversos cursos para aperfeicoar sua pratica e ampliar seu conhecimento
formativo. Graduado, concluiu cursos de extensdo baseados na Teoria de Piaget e voltados para
a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, todos viabilizados pelo Laboratorio de Psicologia
Genética (LPG) da FE/UNICAMP.

Adriano foi voluntario do Servigo de Atendimento e Intervencao Pedagogico (SAIP) e
do Nucleo de Investigagdo Psicopedagogico dos Problemas de Aprendizagem e
Desenvolvimento (NIPPAD), também vinculados ao LPG, e que atendiam criangas com
dificuldades de aprendizagem.

Anos depois, se tornou critico da base tedrica piagetiana, mas reconhece que este
momento formativo foi importante para a construgdo de sua identidade profissional. Adriano
teve receios iniciais sobre como pautar sua pratica educacional no respeito e ndo-autoritarismo;
encontrou nos cursos formativos o auxilio necessario para a construgao de um trabalho coletivo

que promova conhecimentos e valorize o protagonismo e as culturas infantis. Os cursos
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refor¢aram sua identificagdo com a Educac¢ao Infantil.

Sou professor de Educagdo Infantil, formador de educadores em Pedagogia
Freinet e as vezes exerci em substituicdo a funcdo de vice-diretor e orientador
pedagdgico. A formagcdo me movimenta e me motiva. Desde que me formei,
busco participar de diversos cursos e congressos na drea da Educacdo, ndo
apenas Educacdo Infantil. Embora eu seja apaixonado pela Educagdo Infantil e
encantado por trabalhar com esta faixa etdria, também acho importante estudar
propostas relacionadas ao Ensino Fundamental e educacdo como um todo.
(Adriano)

Quando, enfim, comegou a trabalhar como professor, assumiu uma turma do AGIII. Por
sentir afinidade de trabalho com esta faixa etaria, em sua trajetdria somente assumiu turmas
deste agrupamento. Adriano acredita que os homens que trabalham nos outros agrupamentos
sofrem mais preconceito, por isso ndo demostrou interesse em assumir turmas do AGI e AGIL.
Além disto, compreende que trabalhar com criangas maiores possibilita maior percep¢ao visual
de suas produgdes, ha uma maior facilidade de ver a resposta do que € proposto.

Nao tem pretensdo de alfabetizagdo precoce ou intuito de escolarizacdo, a sua proposta
de trabalho dialoga com a autonomia, a cooperagao, a interacao, o ludico, o trabalho e o brincar.
“Eu trabalho com infdncias, entdo acabo reverberando minhas prdticas infantis”. Em suas
praticas pedagogicas, Adriano se inspira na liberdade que tinha quando crianga em Cuiabd/MT,

e também na auséncia de liberdade quando morou em outras cidades mais perigosas.

Fizemos um projeto coletivo e trabalhamos com as criangas cantinhos de
atividades diferenciadas. Consegui refletir sobre estratégias de trabalho com as
criancas e dialogar com a prdtica. Nesta aproximacdo entre teoria e prdtica,
verifiquei que a rede de ensino utilizava proposta diferente de minha formagcado,
entdo procurei outros cursos para se apropriar e dialogar com as orientacoes
municipais, com valorizagdo da autonomia e da cooperagdo. (Adriano)

Nesta aproximagao da teoria com a pratica, verificou que a rede de ensino do Municipio
de Campinas/SP utilizava proposta com inspiragdes freinetianas, diferente de sua formacgao
piagetiana. Adriano sentiu a necessidade de buscar outras formacdes que dialogassem com a
proposta da Secretaria Municipal de Educacao (SME) e fez o curso de extensdao “Pedagogia
Freinet: vida e cidadania na escola”, promovido pela FE/UNICAMP.

Cursou ainda especializagdo de Psicopedagogia Institucional e Clinica, o que
possibilitou ser formador do Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC). Ainda,
Adriano passou a participar do Grupo de Estudos em Alfabetizagdo em Didlogo (GRUPAD),
vinculado ao GEPEC da FE/UNICAMP.
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Desde o inicio de sua docéncia, ser homem foi motivo de estranhamento. Seu
profissionalismo nunca foi questionado quando realizava outras atividades administrativas,
formativa ou de gestdo, porém, isso se modificou quando passou a trabalhar diretamente com
as criangas. Algumas familias reclamaram da presenca de um professor homem naquele espaco.
Depois elas conheceram seu trabalho e acostumaram com sua presenca. Mas isso o acompanhou
durante toda sua trajetoria profissional. Adriano narrou sentir que alguns responsaveis ainda

estranham sua presenca ou afeto com as criangas, mesmo que ndo verbalizem.

No comeco, ser professor homem de Educacdo Infantil foi dificil. Eu sempre fui
o unico professor homem nos locais que trabalhei. No comeco, algumas criangas
estranhavam eu estar ali, mas acho que tem relacdo com a dindmica familiar,
Jjd que infelizmente muitas vezes apenas as mulheres desempenham a funcdo de
cuidar das criancas em casa. Senti muita objecdo das familias nos 2 (dois)
primeiros anos de profissdo. Uma mde me falou que homem ndo foi feito para
isso e outra mde pediu para trocar a filha de turma. Com o passar do ano letivo
as relagoes se normalizam. Inclusive, algumas criancas permaneceram em
minha turma por 3 (trés) anos, no mesmo AGIII. (Adriano)

Por alguns anos integrou o Conselho das Escolas Municipais e participou do Conselho
Municipal de Educacao, espagos em que se discutiam as politicas e agdes da SME. Foi um
periodo de relevante aprendizado sobre as politicas publicas educacionais.

Adriano precisou atuar na gestdo da Educacdo Infantil em apoio pedagogico a gestdo
como orientador pedagdgico. Idealizou que ficaria familiarizado e seria tranquilo trabalhar em
unidade educacional infantil, o que ndo ocorreu. Ele ficou angustiado, enfrentou resisténcia de
alguns profissionais por suas propostas e por ser homem; sofreu duras criticas sobre sua atuagao
e defesa em questdes de gé€nero, sob a cortina fantasiosa da “ideologia de género”. Precisou
substituir vice direcdo em uma escola de Ensino Fundamental e, posteriormente, fez novas
substituicdes. A vivéncia e experiéncia o impulsionaram para a realizagdo de um MBA em
Gestao Escolar. Adriano também precisou atualizar sua formagao, ja que se formou antes da

reforma educacional que reestruturou o curso de Pedagogia em docéncia e gestdo.

Defendo que docéncia e gestdo sdo insepardveis, ndo hd segregagdo entre elas.
Geralmente minha relacdo com a equipe gestora sempre foi boa, mas jd tive
conflitos com equipes gestoras quando precisei substituir ou quando era
professor; eram gestées que tinham visoes mais autoritdrias ou que simulavam
uma abertura de didlogo, mas que ndo defendiam a equipe quando as familias
reclamavam, o que para mim era indignante. Para a boa realizacdo dos
trabalhos é muito importante que se construa uma gestao democrdtica. Quando
substitui gestdo voltei meu olhar para a visdo macro da escola, um trabalho
coletivo que também se articulava com a politica, a legislacdo e as diretrizes
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curriculares municipais. Decidi prestar concurso para a gestdao. Como eu ndo
tinha habilitacdo em gestdo escolar, voltei a universidade que cursei Pedagogia
para complementar minha formacdo. (Adriano)

O percurso formativo de Adriano sempre foi intenso e nada estatico. Descobriu o Centro
de Formacgdo, Tecnologia e Pesquisa Educacional (CEFORTEPE), e em quase todos os
semestres realizava cursos e a participava de grupos de estudos realizados no proprio
CEFORTEPE ou em Nucleo de Ac¢ao Educativa Descentralizada (NAED). Geralmente seu
interesse maior se concentra em cursos com a tematica de Pedagogia Freinet, sexualidade e
género, cinema e educacgdo, letramento, planejamento e registro, ética e Pedagogia das
infancias.

Embora reconhecga que fazer parte da equipe gestora ¢ importante para sua formagao,
Adriano sente pesaroso quando ndo trabalha com as criangas. Ficou surpreso quando presenciou
na vice diretoria este rompimento abrupto do brincar e do lidico que ocorre na passagem do
Ensino Infantil para o Fundamental, um processo quase que instantaneo de podar a liberdade e
a imaginagao infantil.

Depois das substitui¢cdes, Adriano voltou para a sala de aula, em turmas do AGIIIL. Nao
descartou futuramente prestar concurso para cargo de gestao, contudo, ponderou que nao seria
uma decisao facil optar entre docéncia e gestdo. A Educacao Infantil o constitui. Ser professor
de infancias € trabalhar em que acredita: um trabalho pedagogico transformador e transgressor.

Como o curso inicial em Pedagogia Freinet parou de ser oferecido pela rede municipal,
criou-se um grupo de estudos e de trocas de experiéncias. Adriano foi convidado pela equipe
do NAED a assumir desde o inicio este grupo de estudos em Pedagogia Freinet. Tornou-se
formador de outros professores tamanha sua admiragao pela Pedagogia Freinet.

Apos realizar o curso de Pedagogia das Infancias, promovido pelo NAED, foi convidado
para ser formador assistente para uma turma de professores/as. Um grande desafio!!
Inicialmente professor criangas, Adriano passou a assumir € coordenar diversos grupos de

formacao de adultos com enfoque na perspectiva freinetiana.

Eu nunca tinha trabalhado na docéncia com adultos e nem na formagdo de
professores. Foi um desafio, uma experiéncia transformadora. Fiquei motivado
a propor novos cursos formativos. Ser formador também refletiu em minha
prdtica com as criancas, modifiquei meu olhar sobre suas potencialidades e
produgoes. (Adriano)

A Pedagogia Freinet arrebatou Adriano, que ficou cada vez mais encantado com as

propostas do educador francés. Em seu percurso formativo, realizou diversos cursos
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fundamentados na Pedagogia Freinet; este aporte tedrico que norteou sua pratica docente.
Realizou outros cursos sobre Pedagogia Freinet e sobre portfolio na Educa¢do Infantil,
todos oferecidos pelo NAED. Tais cursos trouxeram sugestoes de registros de producao das
criangas, de como trabalhar com o Livro da Vida, sugestdes sobre promog¢do da arte, sobre
cantinhos e projetos. Estas recomendagdes foram determinantes para que Adriano relacionasse
a teoria com a pratica dentro de seu trabalho, ensinamentos que foram aprimorando sua
identidade docente. Ainda em complemento, fez especializagdo em “Educagdo de criangas e

Pedagogia das Infancias” na FE/UNICAMP. Como notado, o caminho formativo move-o.

Realizei estagio em uma escola freinetiana e consegui relacionar a prdtica com
os cursos especificos que realizei. Apos as discussoes e produgcoes no estdgio,
me aventurei a fazer junto com as criangas o Livro da Vida de minha turma.
Gostei tanto da proposta e resultado, que adotei esta prdtica e a realizo desde
entdo. Utilizo o Livro da Vida como parte do processo avaliativo coletivo e do
meu trabalho realizado com aquela turma. E um instrumento que possibilita
reavivar as memorias da turma e contar sua historia. (Adriano)

Ao se transferir para a escola onde se encontra, Adriano encontrou um local de trabalho
em que gosta de estar, uma comunidade mais progressista e acolhedora. Além disto, convive
com uma equipe gestora comprometida, que promove a formag¢do continuada e que esta aberta
ao didlogo e a construgdo coletiva. De fato, um ambiente que aproximava mais com sua
concepgao de infancias.

Adriano encontrou um espaco que dialoga com os principios de Freinet e proporciona
condigdes para a realizagdo de um trabalho de qualidade junto as criangas. A unidade
educacional desenvolve os projetos: ateliés, horta organica e cineclube.

A gestdo ndo se impds sobre o trabalho dos/as professores/as. Ela apresentou os projetos
aos/as docentes, que manifestaram adesdo, ou ndo, as propostas. Grande parte do corpo docente
se articulou para organizar e dialogar os projetos apresentados com seus projetos pessoais. Ha
uma bonita interagdo entre as turmas e entre as criangas; elas visivelmente se assumem
protagonistas. As vezes os/as professores/as participantes do projeto atelié fazem um grande
ateli¢, possibilitando que as criancas tenham suas singularidades e potencialidades valorizadas,

que se sintam felizes e que se apropriem das diversas oficinas daquele espago.

Escolhi me remover para esta unidade educacional porque eles trabalhavam
com uma proposta chamada ‘“Projeto Ateliés”. A prdtica foi inspirada em
Freinet e valoriza a interacdo e coletividade. Cada sala é um atelié e tem um
professor responsdvel por ela. As criancas escolhem um atelié para
participarem. Hd um grande envolvimento e comprometimento de toda a equipe
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para proporcionar experiéncias e vivéncias as criangas. O espaco fisico também
é privilegiado, as criancas experimentam, vivenciam, trocam experiéncias
culturais, se expressam de diversas maneiras. Tenho grande afetamento por essa
escola. Estar neste local é muito formativo para mim. (Adriano)

Os cursos possibilitaram uma melhoria em sua pratica, principalmente porque nao tinha
experiéncia profissional quando ingressou como professor. Adriano se reconhece como
entusiasta do Livro da Vida, e se esfor¢a para produzi-lo com as criangas. Cada turma ¢ um

livro diferenciado e unico. Assim também ¢ sua historia €: formativa, singular e especial.
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4 TECENDO UMA COLCHA DE RETALHOS DE NOS

Em cada encontro, em cada contato,

vou ficando maior ...

Em cada retalho, uma vida, uma licdo,
um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa,

mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se
faz: de pedacos de outras gentes

que vdo se tornando parte da gente também.
E a melhor parte ¢ que nunca estaremos
prontos, finalizados...

Haverd sempre um retalho novo para
adicionar a alma.

(Cris Pizzimenti)

O livro infantil “A colcha de retalhos”, das autoras Conceil Corréa da Silva e Nye
Ribeiro Silva, ilustragdo de Semiramis Paterno, traz a histdria de vové e seu neto Felipe. Por
anos vovo juntou retalhos de tecidos das costuras que fez para a familia, cada costura foi feita
para um evento especifico. Em um dia de visita, Felipe ajudou sua vovoé a fazer uma colcha com
os retalhos coloridos carregados de histérias. Eles costuraram ndo apenas tecidos, mas
recordacdes. “Que linda! Mas ndo era uma colcha como essas que vendem nas lojas. Cada

retalho tinha uma histéria”. (SILVA; SILVA, 1995, p. 18)

Imagem 5 — Colcha de retalho (ilustragdo de Semiramis Paterno).
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De igual modo, este trabalho traz pequenos retalhos coloridos, remendos de memorias
e lembrangas, cada pedacinho de tecido colorido ¢ uma historia, que nos conduzem a uma
colcha costurada coletivamente, com ressignificagdo de experiéncias e sentidos, uma colcha de

varios retalhos de nos.

4.1 Retalho verde com bolinhas brancas: Professomos’

Professou
Professaste
Profissao
Professomos
Professonhos
Professores
(Saulo Pessato)

Historicamente, a profissdo docente foi erroneamente considerada pela sociedade uma
“aptidao” da mulher, algo natural, instintivo e inerente ao corpo feminino. O esteredtipo de
maternagem que permeia principalmente a Educagao Infantil, real¢a a desvalorizagao social da
formacao destes profissionais. A docéncia vista como pratica semelhante a desempenhada por
maes ou responsaveis do sexo feminino reforca a “vocagdo” para a profissdo. Afinal, ¢

necessario cursar uma faculdade apenas para trocar fraldas? Ainda, “gostar de criancas” ndo ¢

uma habilidade inata as mulheres?

EEINNT3 EEINNT3

Qualidades como “ser mae”, “gostar de criancas”, “ser mulher” etc. cedem lugar a
proposta mais elaborada de profissionalizagdo que objetiva instrumentalizar o
educador para desenvolver nas criangas aspectos cognitivos, afetivos e sociais,
mediante a proposi¢do de a¢des e atividades problematizadoras e integradas a outros
profissionais, voltadas a faixa etaria em questdo e que busquem ampliar o universo
sociocultural da clientela atendida. (BRAGAGNOLO, et al, 1998, apud VOLPATO;
MELLO, 2005, p. 725)

Ensinar ndo ¢ um dom, ser professor ¢ uma profissdo. Reduzir a profissao a
conhecimentos do senso comum e a atributos naturais supostamente femininos, atenua a
importancia de uma formacao profissionalizante teérica e pratica para a area da educagdo. A
educagdo ¢ um direito social e como tal devem ser oportunizadas aos bebés e as criangas praticas
pedagogicas que viabilizem o pleno desenvolvimento e aprendizado.

A aprovagao da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da

Educagao (LDB) foi significativa no processo de valorizagao da profissdo docente no Brasil.

9 Jungdo das palavras “professores” e “somos”. Titulo inspirado em poema de Saulo Pessato.
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Tal legislacao estabeleceu que a formagao de professores/as de Educagao Basica seria realizada

em nivel superior de ensino.

A formacdo docente ¢, desta forma, elevada ao nivel superior, podendo ser realizada
em Universidades e Institutos Superiores de Educac@o, um novo locus para a formagao
dos professores da Educag@o Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. A
formagdo em nivel médio continua a ser admitida como formacédo minima, voltando a
denominacdo Curso Normal. Ressalta-se, entretanto, que as disposi¢des transitdrias
preveem, no quarto paragrafo da LDB 9.394/96, que até o final da década somente
serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo. Considerando, contudo, a realidade brasileira e a
ambiguidade do proprio texto legal, que em seu corpo define o Curso Normal como
formacdo minima e nas disposi¢des transitorias coloca prazo nessa defini¢do, os
Cursos Normais continuam sendo realidade, apesar de ja termos ultrapassado o tempo
estipulado, ja que, de fato, constituem o minimo admitido, relativizando-se, assim, a
elevacdo da formagdo ao nivel superior. (BRAGANCA; MOREIRA, 2013, p. 55-56)

Os professores desta pesquisa se formaram regularmente em curso superior de
Pedagogia. Ser professor ndo foi a profissdo que Adriano e Ruy escolheram em suas infincias;
ndo era como eles viam ao se imaginarem adultos. Ainda que em momentos distintos e
influenciados por diferentes motivos, cada qual escolheu o curso de Pedagogia e escolheu ser
professor de Educagdo Infantil antes de ingressar em concurso publico para o cargo.

Adriano encontrou a Pedagogia quando ndo sabia o que cursar, ainda adolescente e sem
qualquer vivéncia universitaria. Um professor estimulou seu interesse para a Pedagogia, nao

necessariamente pela docéncia. Sua trajetdria profissional percorreu apenas pela educagao.

Eu ndo quis ser professor desde de pequeno. Prestei Pedagogia de modo mais
intuitivo, ser educador foi se construindo em meu percurso. No 2° ano do Ensino
Médio eu comecei a me interessar pela Pedagogia e por Educacdo através de
meu professor. Nem era um professor tdo querido por mim, entretanto ele me
despertou para a Educacdo e eu comecei a me aproximar mais da ideia. Apos
terminar o Ensino Médio fiz cursinho pré-vestibular em um espaco organizado
por este professor, porém continuava em divida se era isso mesmo. Ainda em
duvida sobre qual profissao escolher, fiz um teste vocacional que apontou minha
aptiddo para Professor ou Pedagogo. Entrei na Pedagogia meio que sem saber
se era isso mesmo que eu queria, mas durante o curso percebi que estava no
caminho certo. (Adriano)

Ruy, por outro lado, mudou de area. Mestre em Quimica Inorganica, decidiu recomecar
sem ter certeza do que fazer. Sabia que queria estar em uma profissdo que houvesse mais
colaboragdo e partilha de conhecimentos, procurava uma profissdo mais humanizada. Em um
primeiro momento, a educagdo surgiu em sua vida como um meio de se manter financeiramente

até encontrar uma profissao. Estar na escola abriu novos caminhos.
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Eu estava desanimado com a Quimica, passei um periodo muito triste e apdtico.
Nao é apenas um motivo que faz vocé mudar de vida, eu me sentia muito
oprimido pela questdo da competitividade. Eu fui perdendo o gosto pecas
relagoes, ndo pelo contelido. Além disto, a Quimica era muito impessoal, a
vidraria ndo é uma pessoa, ndo tem uma pessoa ao lado para didlogo e
construgdo de conhecimento, o didlogo que eu tinha era com os vidros e comigo
mesmo, com os autores que eu lia ou escutava indiretamente. Na educacdo
conversamos diretamente com as pessoas, estudamos, lemos autores, porém de
uma forma mais imediata. Estava decidido que depois de concluir o mestrado
eu ndo trabalharia na drea, mas eu ndo sabia o que fazer. Eu nunca tinha
pensado em ser professor, mesmo na graduacdo de Quimica eu fiz bacharel, ndo
licenciatura. Minha companheira da época era da educacdo e me falou do
processo seletivo para monitor. Ela sugeriu que eu prestasse o processo para
me manter enquanto eu decidia o que querer fazer da vida. (Ruy)

A respeito da influéncia de optar pela Educagao Infantil, Adriano ingressou na faculdade
visando cargos na area de gestao escolar; seu desejo transitava entre ser orientador pedagogico,
diretor ou vice-diretor. Contudo, conheceu a Educacdo Infantil através dos estagios
supervisionados. Ficou admirado com o trabalho desenvolvido e a resposta das criangas.
Adriano, entdo, mudou seus interesses e decidiu que seria professor de Educagao Infantil.

O estagio curricular surge como parte do processo formativo, ¢ uma jornada pessoal que
resulta em uma transformacao. O sujeito € responsavel por seu proprio processo de formagao.
Durante o estagio, o olhar para o outro na instituicdo educacional possibilita que a pessoa olhe

para ela mesma, aprenda mais sobre si e compreenda melhor o outro. (OSTETTO, 2008)

Entrei na Pedagogia com diuvidas, porém me aproximava mais da drea
curricular e da gestdo escolar. Isso mudou quando realizei os estdgios
supervisionados de Educagdo Infantil, descobri um ensino lidico e relagoes
mais sensiveis. Depois, as disciplinas e as leituras deram suporte teorico ao que
vivencie, fui vendo a importincia da Educagdo Infantil. Quando terminei a
graduacdo fiz cursos que destacaram o desenvolvimento e a aprendizagem nas
infdncias, o que me fez interessar ainda mais. Eu fiquei atento aos editais de
concursos municipais para professor de Educacdo Infantil, que era meu
objetivo, principalmente o da Prefeitura de Campinas, pois percebi nos estdgios
que era uma rede que se aproximava da concepgdo de infdancias que eu acredito.
(Adriano)

Ruy ingressou na Pedagogia sabendo que queria ser professor de Educagdo Infantil,
tamanha a poténcia de sua vivéncia como monitor e, posteriormente, agente de educacgdo. O que
era um estepe, tornou-se o comeco de sua profissdo como educador. Ruy lembrou que sua
genitora ficou decepcionada com a mudanca de area e também preocupada com a

responsabilidade dele trabalhar com criangas pequenas, mas isso nao lhe foi impeditivo.
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Gostei muito de ser monitor; me apaixonei pela educacdo e pela profissdo
docente. Minha carreira como monitor foi muito proativa, mas me faltava a
parte teorica. Entrei na Pedagogia para entender melhor aquela profissdo e
melhorar minha prdtica. Na faculdade eu jd entrei com o foco de ter um diploma
para o concurso de professor de Educacgdo Infantil. (Ruy)

Como monitor, Ruy trabalhou alguns meses em uma turma sem professora. Foi uma
experiéncia dubia. Reconhece que foi empolgante porque ele e as outras monitoras conseguiram
desenvolver um bom trabalho com a turma do bergario. Porém, foi um pouco ruim porque lhes
faltavam alguns conhecimentos tedricos que possivelmente auxiliariam na pratica com os
bebés. Apods, Ruy trabalhou com uma professora que o inspirou, uma personificagdo do
profissional que gostaria de ser, uma professora que participava de formagdes continuadas e
que estudava bastante.

Importante compreender que, a formagao do docente para atuar em creches e pré-escolas
precisa ser continua e de qualidade, deve ser reflexiva, fazer sentido e ser sentida, caso
contrario, como explica Novoa (2009), os programas de formagdo serviriam apenas para
complicar o cotidiano docente ja exigente, alimentando o consumismo e o sentimento de
“desatualizacdo” dos/as professores/as.

Assim como Ruy, para auxiliar em seus saberes, Adriano estd constantemente
vivenciando cursos de formagao continuada. Ele reconhece que a formagao continua contribui
para repensar suas praticas pedagogicas e possibilita melhoria do trabalho desenvolvido.
Adriano ¢ professor formador de outros professores e encontrou no pedagogo francés Célestin

Freinet a inspiracdo para ser o professor que € e se constitui a cada dia.

Atuo como professor, formador e jd exerci funcdo de gestor ao substituir
orientador pedagdgico e vice-diretor. Sou formador de educadores em
Pedagogia Freinet e pratico a Pedagogia Freinet na Educagdo Infantil desde
quando ingressei na rede municipal de Campinas/SP. Narrar isso é muito
importante para mim porque Freinet é uma referéncia para meu trabalho. Os
principios e instrumentos de sua pedagogia dialogam com minha prdtica
docente e também enquanto formador de professores. (Adriano)

Por escolhas pessoais, e considerando a faixa etaria dos bebés e criancas, Ruy apenas
trabalha em creches, com bebés e criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade. Desde que

assumiu como professor optou por trabalhar somente com bebés do AGI.

Quando comecei fui o primeiro monitor que chegou, a primeira pessoa na
fungdo de monitor daquela unidade. Entrei no AGII porque foi o que me sobrou,
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isso foi bom porque eu tinha medo de trabalhar com criancas menores. Era
medo mesmo, os bebés pareciam frdgeis. Porém, em um ano letivo sobrou o AGI
e eu trabalhei neste agrupamento. Percebi que ndo era o bicho que pintavam.
Hoje eu prefiro trabalhar no AGI. Desde que assumi como professor so trabalhei
no AGI. A resposta das criangas é mais afetiva, é mais bonita. No encontro com
as criangas de idades menores, me encanta a descoberta, o vinculo, a amizade
direta e sem cerimonia. (Ruy)

Adriano optou por trabalhar na pré-escola, portanto, com criangas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade. O professor ndo teve interesse em trabalhar com bebés e criancas menores
em razao das provaveis dificuldades que encontraria por ser homem. Entende que trabalhar com
criangas maiores ¢ “mais tranquilo” para as familias, pois as criangas possuem maior
vocabulario para se expressarem e provavelmente estao desfraldadas.

Para Ostetto (2008), o processo de se tornar professor exige muito mais do que o
aprendizado tedrico e conceitual, o “tornar-se professor” envolve a subjetividade do sujeito, sua
vida, suas crengas e valores. Logo, no processo de se formar professor, ha a necessidade de
olhar para si, buscar um autorreconhecimento e se responsabilizar pelo proprio processo de

aprendizagem. Adriano e Ruy escolheram ser professores de Educagao Infantil, professores sao!

4.2 Retalho listrado: Educacao Infantil e infancias

Bola de meia, bola de gude

O soliddrio ndo quer soliddo
Toda vez que a tristeza me alcanca
O menino me dd a mdo

Hd um menino

Hd um moleque

Morando sempre no meu coracdo
Toda vez que o adulto balangca
Ele vem pra me dar a mdo.
(Milton Nascimento —

Bola de Meia, Bola de Gude)

O ordenamento juridico brasileiro reconhece a Educagdo Infantil como primeira etapa
da Educagao Bésica. Contudo, até a promulgagao da Constitui¢ao Federal de 1988 e da LDB, o
Estado desobrigava-se de acdes educacionais voltadas a bebés e criancas pequenas. Conforme
disposto no artigo 29 da LDB, “a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.

Compreender as infancias ¢ fundamental para o reconhecimento da Educagao Infantil e
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0 seu acesso como direito.
Larrosa (2010) pensa na infancia como o outro, aquela que nos interpela e admite um
nao saber. O autor (2010, p. 183-184) traz que,
[...] a infancia é um outro: aquilo que, sempre além de qualquer tentativa de captura,
inquieta a seguranga de nossos saberes, questiona o poder de nossas praticas ¢ abre
um vazio em que se abisma o edificio bem construido de nossas instituigdes de
acolhimento. Pensar a infdncia como um outro é, justamente, pensar essa inquietagdo,
esse questionamento e esse vazio. E insistir uma vez mais: as criangas, esses seres

estranhos dos quais nada se sabe, esses seres selvagens que ndo compreendem a nossa
lingua.

Mas afinal, ¢ infancia ou infancias?

Kuhlmann Jr. (1998, p. 16) considera que a infincia tem um “significado genérico e,
como qualquer outra fase da vida, esse significado ¢ fungdo das transformagdes sociais: toda
sociedade tem seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas ¢ associado um sistema de
status e de papel”. Barbosa (2000) explica que ¢ um equivoco tratar a infancia como universal;

€ necessario que se compreenda que sempre havera a presenga de infincia nao singular, infancia

plural, infdncias.

Imagem 6 — Pintura A do “Projeto Brincadeiras de Crianga”, do artista plastico Ivan Cruz.
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Disponivel em: <https://www.ivancruz.com.br/>. Acesso em: 20 out. 2020.
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Imagem 7 — Pintura B do “Projeto Brincadeiras de Crianga”, do artista plastico Ivan Cruz.

Disponivel em: <https://www.ivancruz.com.br/>. Acesso em: 20 out. 2020.

Bebés e criangas sdo sujeitos de direitos que tem a creche e a pré-escola como ambientes
destinados ao seu pleno desenvolvimento. A creche e a pré-escola devem ter suas politicas
voltadas para o comprometimento do bem-estar ¢ pleno desenvolvimento destes sujeitos.

Barbosa (2009) afirma que cabe ao estabelecimento educacional adotar agdes
pedagbgicas que proporcionem experiéncias de infancias intensas e qualificadas, tendo como
foco a crianga.

Ruy e Adriano mudaram muitas vezes de cidade. Neste ponto, nossas historias se
cruzam, assim como também a histéria do monitor Pedro. Somos 4 (quatro) pessoas que se
constituiram em varios mundos. “Concluimos” que morar em distintas Municipios e Estados
nos viabilizaram expandir horizontes, conhecer possibilidades e pessoas, ampliar nossa visao
de mundo e sobre nds mesmo, perceber modos plurais de ser e estar, compreender diversas

culturas e, principalmente, construir memorias singulares.

Lembro de vdrios espacos que morei e das diferentes brincadeiras e
companheiros de brincadeiras em cada um destes locais. Eu andava muito de
bicicleta, de skate, brincava com bolinha de gude, bolinha de sabdo, bexiga de
gds (que hoje sei que é hélio, mas na época so sabia que voava), brincava entre
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as drvores e suas raizes. Eu também gostava dos brinquedos de parquinho. Em
uma praga tinha escorregadores grandes, pareciam tobogads, eram maiores do
que que eu. Ndo sei como minha familia deixava eu brincar neles, pois eram
muito altos, uns 3 (trés) ou 4 (quatro) metros de altura. (Ruy)

Nas cidades mais seguras e que era possivel brincar na rua, a infancia de Adriano foi
brincando “l4 fora”; naquelas cidades consideradas mais perigosas, sua infancia foi
experienciada dentro do apartamento. Na rua ou dentro de sua casa, a infancia de Adriano foi
marcada pelas criagdes e invencgdes, um brincar ludico e exploratorio, “uma poténcia de
criagdo”. As criagdes de Adriano geralmente estavam relacionadas a natureza e por conta desta
dinamica criativa propria, Adriano aprendeu as brincadeiras infantis mais tradicionais apenas
na Pedagogia, ndo em sua infancia.

Adriano e Ruy trazem muito de si na vivéncia com os bebés e as criangas. Em nossas
conversas, ambos trouxeram elementos e lembrancgas das infancias que trazem como fonte para
suas praticas pedagogicas. De certo modo, o resgate e reproducdo de sensacdes € uma maneira
deles compartilharem com os bebés e criangas as experiéncias, aprendizados e alegrias que

vivenciaram quando meninos.

Gosto muito que eles (bebés) brinquem com areia e com grama. Eu brincava
muito com areia e grama na infancia e adorava. E tem uma particularidade,
porque em Recife/PE tem praia, eu amava, ficava horas e horas brincando na
areia da praia; minha mde tinha me que tirar de ld. Eu fazia castelinho, tinel,
se enterrava na areia molhada... Mesmo depois, quando me mudei para
Brasilia/DF, eu ainda gostava muito destas brincadeiras de areia, baldinho,
cavar, mas como estava um pouco mais velho, colocava “regras da bolinha de
gude” ou levava os bonequinhos com baldeag¢do para brincar na areia e na
grama, mas acho que tem esta relacdo com a areia, a terra, o chdo. Sdo
lembrangas bem gostosas para mim e que, ainda hoje, eu gosto de estar junto as
criangas brincando com isso. Quando estou com o dia mais tranquilo, eu sento
com eles e brinco. (Ruy)

Em minhas prdticas pedagdgicas me inspiro na liberdade que tinha em
Cuiabd/MT e tento proporcionar o mesmo as criangas, também me inspiro na
auséncia desta liberdade em Campinas/SP e no Rio de Janeiro/RJ. Minha
vivéncia, e também ndo vivéncia, impulsiona todo meu percurso de formagcdo e
meu trabalho com as criangas. Tudo que vivenciamos levamos na nossa prdtica
profissional. Eu trabalho com infancias, entdo acabo reverberando minhas
prdticas infantis. (Adriano)

Desde a infancia, Ruy tem uma forte relacdo com o chao e com a agua. Em diversos
momentos ele narrou esta relagdo em sua pratica profissional e sua tentativa de proporcionar

aos bebés experimentagdes similares as que teve quando crianga.
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As brincadeiras que mais lembro da minha infancia sdo as no chdo. Minha
relacdo pessoal com o chdo é grande e a profissional é maior ainda, pois os
bebés estdo no chdo. Meu vinculo com a dgua também é profundo. Em Recife/PE
quando a gente ndo estd no mar, estd em alguma piscina, isso € frequente. Como
aqui (Campinas/SP) ndo tem mar e nem uma prdtica maior com piscinas, eu
tento proporcionar vivéncias com dgua as minhas criancas. Em algumas creches
tem o cantinho da dgua. Quando fui monitor, além de usar este cantinho da
dgua, faziamos uma transgressdo no soldrio da creche. Tinha duas saidas de
dgua que eram canos. Eu lavava o chdo, fechava os canos e colocava mangueira
jorrando dgua. Ficava uma piscininha de uns 5 a 10 cm de profundidade. Eu
levava os bebés para brincar ali. Era muito bom, um momento divertido para os
adultos e para as criangas. Ndo tenho nem palavras para explicar a relacdo que
os bebés tinham com a dgua, temperatura, mobilidade da dgua, volume, era
muito bonito de ver. O cantinho da dgua era mais burocrdtico, tinha dia certo
para ir, mas a piscininha do soldrio eu fazia sempre que podia. Se estivesse
muito calor e a monitora concordava, faziamos. (Ruy)

A proposta pedagogica na Educagdo Infantil ndo estd relacionada com atividades
manuais, ela é construida através de uma escuta constante. A construgdo se da com as criangas
e a familia e ndo para elas. Isso se relaciona com a concepgao de infancia e reconhecer bebés e
criangas como sujeitos de direitos, produtores de saberes e culturas. Sendo assim, eles ndo sao
meros expectadores, eles devem participar ativamente de seu processo educativo, devem
experimentar e explorar plenamente suas infancias.

Os professores deste estudo destacaram a importancia dos espacos em suas infancias e
a relagdo dos espagos das instituigdes em que trabalham com suas praticas pedagdgicas.

Os bebés na creche, além da sala, t€m direito aos espagos de uso coletivo como as
bibliotecas, sala de musica, o patio e outros. O parquinho da escola ¢ um espago que
deve ser pensado e organizado na medida das criangas. Além disso, as criangas
pequenas necessitam de contato diario com a luz do sol, o ar fresco e com a observagao

e interagdo com a natureza. Acima de tudo, o espago que as criangas vivem tanto
tempo precisa ser prazeroso, bonito, relaxante, alegre. (BARBOSA, 2010, p. 8)

Campos ¢ Rosemberg (2009) enumeram exemplificativamente critérios minimos de
qualidade a serem observados para que a creche se qualifique como respeitadora dos diretos
fundamentais das criangas que atendem. Uma creche respeita a crianga se adota como politica
que as criancas tém direito: a brincadeira; a aten¢do individual; a um ambiente aconchegante,
seguro € estimulante; ao contato com a natureza; a higiene e a saude; a alimentagdo sadia; a
desenvolver sua curiosidade, imaginagao e capacidade de expressdo; a0 movimento em espagos
amplos; a protecao, ao afeto e a amizade; a expressar seus sentimentos; a uma especial atengao

durante seu periodo de adaptacdo a creche; e direito de desenvolver sua identidade cultural,
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racial e religiosa.

Como educador tento apresentar os espacos externos as criangas. Acho que as
infancias hoje ndo tém muitos espagos abertos e na creche ainda tem uma
possibilidade. E possivel brincadeiras em espacos preparados para criangas,
como parquinhos e a casinha de Tarzan, o que é bem raro de ter fora da creche.
Ainda que seja um espaco cercado, restrito, controlado, ainda assim é um
espacgo aberto. (Ruy)

Gostava muito de brincar na rua, entdo eu gosto de propor atividades para as
criancgas fora da sala. Onde eu trabalho sdo salas grandes; antes era um parque,
entdo o espago é privilegiado, o que ndo é comum. Quando soube que tinha
piscina na escola achei maravilhoso. Jd tive a possibilidade de trabalhar em
escolas perto de minha casa, mas as salas sdo pequenas e por isso ndo fui. Eu
penso nas criancas em locais maiores, numa infdancia fora de casa e com um
grande espaco, onde é possivel as criancas criarem, experimentarem, recriarem
e serem felizes. (Adriano)

Outro fator que levou Adriano a escolher a unidade educacional onde trabalha ¢ porque
no local existe o “Projeto Ateli€s”, pratica de oficinas inspirada em Freinet e que € realizada em
um dia da semana. Nem todos os docentes cooperam com o projeto, entdo apenas as criangas
das turmas participantes escolhem uma sala-atelié (e o professor deste ateli€) para explorar e
desenvolver potencialidades.

Durante os estagios obrigatdrios da faculdade, percebi na pratica como o espago fisico,
estrutura e recursos auxiliam no trabalho com os bebés e criangas. Percebo que, ao ouvir os
professores Adriano e Ruy, esta questdo de espaco também se liga diretamente a minha infancia
e minha ideia de que infincias e liberdade para correr se confundem; que infancias se
relacionam com explorar elementos da natureza; que infancias se ligam ao reconhecimento das
criangas como seres inventivos e criativos.

Quando estagiei em uma turma de bebés, fiquei encantada com a delicadeza de como as
aprendizagens se revelavam. Havia o esfor¢o das profissionais em proporcionar possibilidades
de experimentacao aos bebés. Eles se apropriavam diferentemente daquilo, alguns observavam,
outros tocavam, outros levavam a boca, outros batiam no chdo. Eram experiéncias fortes e,
paradoxalmente, sutis. Cada dia havia um elemento novo e muddvamos constantemente de
espacos: sala, parque, corredor interno, corredor externo, quarto, tapetes, chao. Havia muito
movimento e exploragdao dos espagos.

Nos estagios com as criangas pequenas eu me encantei com o movimento pulsante,
grupal e a0 mesmo tempo singular. A sensacdo que tinha quando observava as criangas era de

que elas surgiam, brotavam, fervilhavam, se reuniam, se desfaziam e se conectavam novamente.
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O espaco era completamente ocupado por elas, tal como eu me lembro na minha infancia.
Auxiliar a proporcionar estas experiéncias para eles me dava sensacdo de trabalho bem
realizado, de satisfacdao pessoal.

Quando estagiei em turmas do Ensino Fundamental a auséncia desta liberdade de correr
e de explorar os espagos da escola foram pontos que me incomodaram profundamente. Eram
criangas que “ndo podiam” mais correr e somente frequentavam a sala de aula, refeitério e patio,
este ultimo por pouquissimos minutos no recreio apos lancharem e serem liberados.

No primeiro ano de graduagdo visitamos uma creche e conheci o Jodo, ele me marcou
porque a avo tinha costurado para ele uma fantasia do Banguela, do filme “Como treinar o seu
dragdo”, de Chris Sanders e Dean DeBlois (2010). Anos depois, o encontrei na turma do
fundamental onde eu estagiava. O reconheci justamente porque ele queria colocar a fantasia do
Banguela para ir ao recreio e foi impedido e criticado pela docente. Embora isso seja tema de
pesquisa futura, o episodio reforga a influéncia de um espago preparado e sua importancia para
ser palco de experiéncias e experimentacdes das infincias (ainda que estas infancias estejam no
Ensino Fundamental).

Bujes (2001) expde que as experiéncias nas instituicdes de Educacao Infantil devem
proporcionar acolhimento e seguranga para que a crianga desenvolva sua sensibilidade; devem
lhe incentivar a curiosidade e o interesse investigativo; e devem cuidar para que se desenvolva
habilidade sociais. Para a autora (2001, p. 21):

As institui¢des de Educacao Infantil sdo hoje indispensaveis na sociedade. Elas tanto
constituem o resultado de uma forma moderna de ver o sujeito infantil quanto solugo
para o problema de administragdo social, criado a partir das novas formas de
organizagdo da familia e de participagdo das mulheres na sociedade e no mundo do
trabalho. Para além disso, porém, penso que as creches e pré-escolas vao ainda, por
muito tempo, constituir um importante espago de “descoberta do mundo” para um
sem-numero de criangas. Ora, cumprir esta responsabilidade social de compartilhar

com as criangas esta descoberta tdo instigante ndao é pouca coisa. Ela nos desafia, nos
compromete € nos convoca.

A inclusdo da Educagdo Infantil na Educac¢dao Basica faz parte do reconhecimento de
quao importante ¢ o atendimento educacional na primeira infancia.

Silveira (2008, p. 538) fundamenta que a educagdo, enquanto direito fundamental, é
“considerada um bem maior que ndo se restringe apenas a responsabilidade de educadores;
outras esferas da sociedade e do poder publico partilham a responsabilidade no que diz respeito
a garantia do acesso, da permanéncia e da qualidade do ensino para todos”.

A previsao legal trouxe a indissociabidade do educar e do cuidar ao processo educativo.

Ao professor da Educagdo Infantil cabe as atribui¢des e funcgdes referentes aos cuidados da
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crianga e sua educacdo de modo integrado. Sendo assim, ndo basta apenas cuidar, € necessario
educar e escolariza-la no sentido de socializacdo. O professor deve fornecer materiais e
proporcionar espacos adequados ao pleno desenvolvimento infantil, a fim de que também
desenvolva autonomia e criticidade.

Forest (2011) afirma que a pratica de cuidar e educar estdo integradas e pertencem ao
processo educativo. Esta indissociabilidade implica numa consciéncia de que a agao pedagbgica
na Educagao Infantil respeita o desenvolvimento integral do bebé e da crianca.

Ruy destaca que por ndo ter um curso de adaptacdo no inicio, quando ingressou na rede

como monitor sentiu dificuldades e medo de nao dar conta do servigo proposto.

No inicio tive uma grande sensacdo de ndo saber o que fazer, de inexperiéncia.
Eu era um cara com 26 (vinte e seis) anos, que so tinha visto bebés em minha
familia e tive pouquissimo contato. Fui trabalhar em um local em que 90%
(noventa por cento) das pessoas eram muito pequenas. Existe um estranhamento
sobre aqueles seres humanos, e que ndo tém relagdo com o trabalho, mas sim
sobre como se aproximar deles e saber do que sdo capazes ou ndo. Além de tudo
vocé é responsdvel por estas criancas, vocé tem uma responsabilidade de manter
a vida deles, de manter a higiene, a saiide e a integridade. Entdo vai criando um
peso ainda maior. Mas isso ainda ndo ¢ o centro do trabalho. Sinto que o mais
dificil é a questdo de “o que fazer com estas criangas enquanto profissional da
Educagado”. Assumir um cargo em que a responsabilidade também é trazer uma
formagcdo humana para pequenos seres humanos deixa tudo mais complexo.
Quando entrei, olhei o que estava acontecendo, olhei as adultas interagindo com
as criangas para ver o que eu poderia fazer, mas ndo deu muito tempo de digerir
e observar porque eu precisava fazer alguma coisa. O jeito de encarar isso, a
disposicdo e a boa vontade de interagir com as criangas fez toda a diferenca
neste processo de primeiro contato com elas e com a profissdo em si. As criancas
com 2 (dois), 3 (trés) anos jd sabem andar, se mover, pegar e falar algumas
coisas, isso auxilia na interagdo com elas. Com uma certa clareza elas vao falar
alguma coisa, vdo andar ou se afastar, pegar ou largar; entdo existe um
movimento dos pequenos que ajuda o adulto a interagir com eles. (Ruy)

Tive um curso de 2 (dois) minutos sobre trocar fraldas. Chegou a hora de trocar
fraldas e eu estava trazendo as criangas. A professora viu que eu ndo sabia por
onde comegar e perguntou: “Vocé tem filhos? Ja trocou alguma fralda na vida?
Deixa eu te mostrar como faz”. Depois ela ficou ao lado trocando comigo e
supervisionando para ver se eu fazia certo nas primeiras vezes. As criancas
eram maiores, entdo eles ajudavam, ndo ficavam virando. Trocar os bebés foi
um pouco mais dificil porque eles parecem mais frdgeis e delicados. Nao tenho
mais receio, porém no inicio eu tinha medo de ‘quebrd-los’. (Ruy)

Quando Ruy trabalhou com os bebés, a primeira sensagao também foi de inexperiéncia
e medo. Tinha receio de trabalhar com o AGI. Quando precisou trabalhar com este agrupamento

percebeu que ndo era uma algo impossivel. Se encantou com o ambiente de observagio e
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sensibilidades, repleto de descobertas e ludicidade. Ao ser nomeado como professor, a postura
de Ruy foi confiante, ele ja tinha experiéncia e pratica, logo, o novo cargo era uma continuagao

daquele trabalho ja desenvolvido.

Quando fui trabalhar com os bebés foi quase tdo chocante como os primeiros
dias como monitor. Era outra coisa, outro esquema. Ndo tinha fala alguma e a
maioria ndo caminhava, eu ndo sabia do que eles queriam se aproximar ou ndo,
eles s6 pegavam o que eu oferecia. Demorou um tempo até eu conseguir
interagir com eles. Meu primeiro canal de interagdo foi através da musica. Eu
jd tinha aprendido este canal de interacdo com os mais velhos. Mas quando eu
comecei a fazer misica com os bebés isso deu uma nova possibilidade de
interacdo. De olhar nos olhos e ser olhado de volta. (Ruy)

Adriano também teve receios no inicio de sua trajetoria docente. O professor relatou que
dentre seus receios estava o de ndo saber conduzir sua pratica para possibilitar plenamente o
protagonismo das criangas. Buscou auxilio nos cursos formativos, um processo continuo de
construgdo. Adriano sempre trabalhou com o AGIII, e, embora as criangas também necessitem

de cuidados, elas possuem maior autonomia.

No inicio eu ficava preocupado com o planejamento do conteiido e do espaco-
tempo, queria que tudo desse certo e conforme o planejado. Eu também tinha
duvidas sobre usar ou ndo modelos prontos. Hoje planejo de acordo com a
realidade e ritmo de cada crianca. Praticamente ndo uso mais modelos, agora
utilizo as produgoes das criangas. Antes eu também usava apenas um autor para
embasar minha prdtica, hoje busco contribuicées em outros autores. (Adriano)

Trabalhar na Educagado Infantil € colecionar miudezas, sentimentos e experiéncias. Para
Benjamin (2012, p. 22 apud Simiano, 2015, p. 115), “ndo s@o as coisas que vivem dentro do
colecionador, ele ¢ que vive dentro delas”. As trajetdrias profissionais de Ruy e Adriano sao

permeadas de encantamentos e também desencantamentos.

O que mais me encanta é a relacdo com as criangas, é estar com elas e vé-las
curtindo as atividades. Vem alguns flashs na minha cabega, como a brincadeira
com dgua. Me fascinava demais ver as criancas brincando com dgua, mexendo
com sombra, luz controlada, cor, ver como se encantam com volume das coisa
e como interagem com a musica, principalmente com percussdo corporal, é
muito bonito. Adoro ver as criangas se relacionarem com os elementos da
natureza no local onde eles acontecem, pegarem flores que cairam no chdo,
pegarem aquelas folhinhas que parece uma cobrinha, brincarem com areia.
Além das criancas, pessoas me encantam. Fico encantado com as ideias e a
acoes pedagogicas de algumas pessoas, o modo delas compartilharem
informagoes, compartilharem registros de maneira poética. (Ruy)



81

Como professor me encanto pelas possibilidades de trabalho, nao tem um modo
certo de fazer, hd diversas formas de construir, é preciso criar junto, elas trazem
uma arte em que ndo hd bonito e feio, s6 hd o bonito. Quando olhamos para a
crianca em si, ela traz vdrios caminhos para aprender e se relacionar. Falam
“0 ser humano é dificil”, eu corrijo “o ser humano grande é dificil, lidar com
criangas nao”. Claro que entre as criangas ha conflitos, tem dias que elas so
brigam!, mas se resolvem de uma forma mais simples. E um modo mais leve de
se viver. Por outro lado, tem a relutdncia de alguns profissionais e familia por
eu ser homem, e isso tem hora que cansa. Outra coisa que ndo me agrada é que
as vezes os debates nos espagos sdo pobres e rasos, fixam-se em detalhes
pequenos (como nomear as coisas das criangas) ao invés de dialogarem sobre
propostas e projetos. (Adriano)

Meu desencantamento é com as condicoes de trabalho em geral, sobretudo a
lotacdo das salas. E um desencanto muito grande, uma tristeza. Jd cheguei a
chorar quando vi uma sala com 42 (quarenta e duas) crian¢as num espaco que
era para 24 (vinte e quatro), e este nimero jd ndo era o adequado. Me afeta
porque ndo dd para trabalhar. Se as condicées de trabalho sdo inadequadas
vocé deixa de criar os encantamentos para os pequenos. Vocé fica tdo ocupado
em resolver problemas, que ndo consegue abrir espaco para cria¢do, para
encantamentos e para relacoes afetuosas. Também me desencanto com alguns
adultos que ndo entendem o espago de trabalho como um espaco educacional,
ou entendem o espaco como obrigacdo para cumprimento de tabelas
burocrdticas, um trabalho mecdnico, ou, mais grave ainda, ndo deixam as
criangas fruirem e fluirem, ndo deixam que sejam alegres e livres. (Ruy)

Reforgamos, educar ndo ¢ um dom (!), é necessario se preparar e desenvolver

habilidades para tal. A profissionalizagdo do professor da Educacao Infantil deve ser

compreendida como a qualificagdo necessaria para prepara-lo na atuagdo em creches e pré-

escolas. Nas palavras de Gadotti (1992, p. 9) “educar significa capacitar, potencializar para que

o educando seja capaz de buscar a resposta do que pergunta, significa formar a autonomia”.

4.3 Retalho florido: Masculinidades na Educacao Infantil

Esse meu rosto vermelho e molhado

E 56 dos olhos pra fora

Todo mundo sabe que homem ndo chora
Ndo chora, ndo

(Frejat — Homem ndo chora)

O género constitui as relagdes sociais e as identidades. Para Beauvoir (1967, p. 9),

“ninguém nasce mulher, torna-se mulher”. Em seus estudos sobre masculinidades, Connell e

Pearse (2015, p. 38) reorganizaram a assertiva da escritora, afirmando que “ninguém nasce

masculino, ¢ preciso tornar-se um homem”.
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Connell e Pearse (2015, p. 46) afirmam que:

A maioria das discussdes sobre género na sociedade enfatiza a dicotomia. A comegar
a partir de uma divis@o biologica entre homens e mulheres, define-se género como
diferencas sociais e psicoldgicas que correspondem a essa divisdo, sendo construidas
sobre ela ou causadas por ela. Em seu uso mais comum, entdo, o termo “género”
significa a diferenca cultural entre mulheres e homens, baseada na divisdo entre
fémeas e machos.

Para Haddad, Marques e Amorim (2020, p. 413):

O conceito género aparece na busca intencional de destacar a construgdo social e
histérica acima das caracteristicas bioldgicas e compreender como as caracteristicas
sexuais sdo representadas, produzidas e valorizadas na pratica social daquilo que se
compreende do que ¢ feminino e masculino numa sociedade em determinado
movimento histérico. Dessa forma, género pode ser entendido como elemento
constitutivo da identidade dos sujeitos, entendendo que essas identidades sdo plurais,
ndo fixas e que podem ser contraditorias, superado a ideia de papeis sociais designados
a partir do seu corpo e sexo.

Antes mesmo de nascer o individuo ele ¢ bombardeado por esteredtipos a serem
seguidos de acordo com seu género binario (masculino ou feminino). “Rosa é de menina, azul
¢ de menino”. “Meninas sdo sensiveis, meninos ndo podem chorar”. “Meninas sdo frageis,
homens sdo fortes”. As meninas produtos de beleza, bonecas, panelas, princesas; aos meninos,
ciéncias, jogos, carrinhos, herdis, armas de brinquedo. Homens podem fazer e sentir isso;

mulheres podem fazer e sentir aquilo.

Imagem 8 — Construgédo social de estereotipos de masculino ¢ feminino.

Disponivel em: < https://www.facebook.com/jafalouparaseumenino>. Acesso em: 20 dez. 2020.
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Espera-se que o menino seja forte, viril, agressivo e corajoso. Quanto a menina, espera-
se que seja gentil, fragil, vaidosa. Esses padroes sociais seguem acompanhando meninas e
meninos ao longo da vida, perpassa a adolescéncia, vida adulta e terceira idade.

Machismo nao ¢ bom para ninguém! Evidente que as mulheres sdo as maiores vitimas
deste sistema violento, contudo, inegavel que o esteredtipo de macheza também vitimiza os
homens. Quando o bebé reconhecido como masculino, hé a exigéncia por uma masculinidade
heteronormativa.

As experiéncias de vida dos sujeitos nas relagdes sociais sdo fundamentais para se
entender como se processam a producdo e reproducdo das identidades de género
considerando-se a constituigdo normativa desses sujeitos. Nesse sentido, o poder
exercido pela norma na constitui¢do binaria da sociedade constrdi o sujeito, bem como
o “outro”, aquele que ¢ considerado o “oposto”, o “anormal”, pois a existéncia do

sujeito normalizado depende da existéncia “daquilo que ele ndo pode ser”. (BOGEA,
2009, p. 73)

Os padroes estabelecidos organizam, dividem e determinam os papeis sociais e
identidades destinados a cada género, criam desigualdade e delimitam os espagos a serem
ocupados. As regras sociais orientam o comportamento do individuo e o direciona para que ele
“seja mulher” ou “seja homem”, havendo um panico moral se crianga cruzar a fronteira de
género construida.

Segundo Connell (1995), existe uma narrativa convencional sobre a construgdo das
masculinidades, pois toda cultura tem uma conduta e sentimentos que os homens
devem seguir. Portanto, homens sdo ensinados desde cedo a agirem e se distanciarem
de tudo que os aproxima do feminino, compreendido como o oposto. Dessa forma, “a
maior parte dos rapazes internaliza essa norma social e adota maneiras e interesses
masculinos, tendo como custo, frequentemente, a repressdo de seus sentimentos”
(CONNELL, 1995, p. 190). Neste sentido, o homem esfor¢a-se de forma ardua para

corresponder & norma masculina, podendo leva-lo a violéncia ou a crise pessoal ¢ a
dificuldades nas relagdes com as mulheres. (MAGALHAES, 2018, p. 78)

Xavier (2015) explica que, neste contexto, o brincar pode ser uma ameaga, pois a
brincadeira livre pode ser capaz de borrar a fronteira do “masculino padrao” e “feminino
padrdo”; esta reagdo pode acontecer de forma intencional ou porque a crianga ainda nao
compreende as regras sociais.

A sociedade heteronormativa patriarcal também define que os papéis desempenhados
por homens e mulheres ndo sdo igualitarios. Socialmente ha a divisdo de fungdes consideradas
masculinas e femininas.

As mulheres sdo parte substancial da populacdo economicamente ativa, sobretudo nos
empregos menos valorizados. Elas se concentram em postos de servigos - envolvidas
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em fungdes ligadas ao trabalho confessional ou administrativo, ao atendimento ao
consumidor (telemarketing), a limpeza, a merenda, ao setor alimenticio terceirizado e
a outros tipos de trabalho relacionados ao cuidado, como educagdo basica ou
enfermagem. Em alguma medida, as mulheres também estdo bem presentes na
induastria de chips e componentes eletronicos, pois supostamente tém “mdaos ageis”.
(CONNEL; PEARSE, 2015, p. 32)

A docéncia na Educagdo Infantil ilustra a segmentagdo dessa perspectiva de divisdo
sexual do trabalho, com o trabalho das mulheres associado a esfera reprodutiva e o trabalho dos
homens associado a esfera produtiva. Sendo assim, a educagdo de criangas pequenas vincula-
se a0 ambito do trabalho doméstico e a esfera reprodutiva, logo, a docéncia na Educagdo Infantil
¢ naturalizada como uma fung¢do feminina. (MONTEIRO, 2014)

Ao analisar o processo de feminizagdo na Educagao no Brasil, Louro (1997) explica que
inicialmente a escola era conduzida por mestres homens religiosos, que eram considerados
modelos de virtude e guias espirituais. O processo de urbanizagao e industrializagao ampliou o
campo de trabalho para os homens, motivando a necessidade de educacido das mulheres.

Para Louro (2010), a no¢ao de docéncia como profissdo eminentemente feminina foi
construida gradativamente a partir do ingresso das mulheres na sala de aula; primeiro como
estudantes e, posteriormente, como professoras.

Louro (2010) complementa que este ingresso das mulheres nos bancos escolares nao foi
pacifico. Discursos contrarios consideravam perigoso atribuir tal fun¢do as mulheres em razao
de sua menor capacidade cerebral. Por outro lado, os discursos favoraveis relacionavam a
fungdo educativa como extensdo da maternagem, uma atividade de amor e de entrega, uma
vocagao.

Louro (1997) também traz que muitas mulheres laboram em atividades que nao estdo
associadas a produg¢do de capital econdmico, mais sim estdo presentes em profissdes
relacionadas ao cuidado, educacgao e assisténcia.

De acordo com Hirata e Kergoat (2007), esta divisdo sexual do trabalho produz
desigualdades sistematicas. A separagdo de trabalhos por género e consequente hierarquizagao
das fungdes desenvolvidas por homens e mulheres, provoca uma diferenca na remuneragdo das
profissoes, com homens recebendo maior remuneragao em comparagao ao valor recebido pelas
mulheres. Para Monteiro (2014, p. 23), esta hierarquizacao ocorre na Educacdo, porque

[...] trata-se de uma area ocupada principalmente por mulheres e, assim, associada ao
feminino. Ao mesmo tempo, dentre as diferentes ocupagdes com exigéncia de
formagdo no ensino superior para ingresso, a docéncia se mostra entre aquelas menos
valorizadas socialmente, ocupando um lugar subalterno entre as diferentes profissoes,
no que se refere ao prestigio social e a remuneracéo. Acrescentamos, em nossa analise,

que as desigualdades de género observadas entre as profissdes avancam dentro do
proprio campo da educagdo, ou seja, no interior de uma profissdo associada ao
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feminino, novas hierarquias se estabelecem, com diferengas na ocupagio dos cargos
na carreira. Os dados da rede de Campinas/SP acerca da carreira docente demonstram
que existem diferengas na ocupacdo dos cargos mais altos na carreira, evidenciando,
proporcionalmente a sua presenga na docéncia, uma maior ascensdo de homens aos
cargos mais altos, como direcdo e supervisdo educacional. Dessa forma, dentro de
uma mesma area acaba-se tendo mais homens em posi¢des superiores na carreira, em
cargos de gerenciamento.

No Brasil, a docéncia na Educagao Infantil € ocupada predominantemente por mulheres.

De acordo com o Censo Escolar 2019, dos/as professores/as (640.314) que atuam na Educacao

Infantil no Brasil, apenas 4% (25.440) sdo homens. Numero extremamente pequeno em

comparagdo ao quantitativo de professoras mulheres.

Imagem 9 — Divisdo de professores/as de Educago Infantil de acordo com o género.

PROFESSORES/AS DE EDUCACAO INFANTIL

Total Mulheres Homens
Norte 37.657 35.274 2.383
Nordeste 149.995 145.512 4.483
Centro-Oeste | 42.416 39.969 2.447

Sudeste 291.431 280.276 11.155
Sul 118.829 113.857 4.972
Brasil 640.314 614.874 25.440

m Mulheres

= Homens

Fonte: A autora (2020), elaboragdo de acordo com dados do Censo Escolar 2019.

Quando comparamos a diferenca da atuacdo docente na creche e na pré-escola, este

nimero se revela ainda maior. Dos/as professores/as que atuam na creche (312.615), apenas

2,53% (7.911) sao homens, na pré-escola, do total de professores/as (327.699) este nimero

equivale a 5,34% (17.529).

Denota-se que o numero de professores homens que trabalham com Educacgao Infantil

revela-se ainda menor quanto envolver as criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade, ou seja,

quando menor a idade da crianga, menor € a participacdo masculina na docéncia. Sobre esta

constatagcdo, Moreno (2017, p. 85) reflete:

[...] os dados do MEC dividem os docentes que atuam na Educacéo Infantil em creche
e pré-escola. Apesar de ndo retratados no quadro, percebemos que em todos os anos e
regides do Brasil existem mais docentes homens na pré-escola do que na creche. Sera
que esta diferenciagdo e o numero inferior de educadores homens na creche tem a ver
com a questdo do cuidar e do educar que fica mais latente nessa fase da educacgéo?
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Os numeros trazem reflexdes para além do quantitativo da presenca masculina na
Educagao Infantil, nos faz refletir sobre o contexto enfrentado pelos docentes homens. Silva et
al. (2020, p. 520) afirmam que: “os professores do sexto masculino afetam e sdo afetados pela
Educagdo Infantil. Em um lugar estatisticamente improvavel, constroem novas possibilidades
de masculinidades, por vezes associadas a afeto e proximidade”.

Adriano e Ruy tinham uma ideia de que encontrariam um nimero reduzido de
professores homens na Educagdo Infantil, contudo Adriano estranhou a quase auséncia. Como

docentes, ambos nao trabalharam diretamente com outros professores ou monitores homens.

Como eu comecei a trabalhar com Educagdo Infantil sem saber o que ela era,
eu tinha como senso comum que ndo haveria outros homens trabalhando
comigo. Eu imaginava como seria, mas ndo tinha nenhuma referéncia. Quando
comecei a trabalhar isso se confirmou. Na graduagcdo eu peguei disciplinas em
turmas do noturno e do diurno. Em algumas delas tinha bastante homens, era
sempre minoria, mas havia uma turma com 30% de homens, até bastante.
Geralmente nas turmas do diurno quase ndo havia homens; mas no noturno é
um pessoal que jd trabalha com educacdo e estd querendo uma especializacado,
entender melhor sobre educacdo ou almeja cargo de gestdo. Na minha turma
mesmo tinha muitos homens professores que jd trabalhavam na rede. Como
professor ndo trabalhei com nenhum outro homem (monitor ou professor),
somos poucos professores na rede. Existem minorias que ndo sdo pequenas,
existem minorias que em nimero sdo até maioria, mas que detém uma minoria
de decisdo na sociedade. No nosso caso (professores homens na Educacdo
Infantil), é uma minoria muito real, minoria em nimero; entdo a gente acaba
ouvindo falar sobre os outros e quando um vé o outro, reconhecemos. (Ruy)

Percebi a questdo de género na docéncia somente na graduacdo. Como eu ndo
tinha intengdo de ser pedagogo, eu ndo tinha parado para pensar nisto antes.
Fui me aproximando nos estdgios e também percebi uma certa resisténcia
quando o assunto surgia na graduagdo, mas nada muito aprofundado, eu ndo
sabia o que sofria. Somente quando entrei na rede compreendi. (Adriano)

Quando era monitor, Ruy trabalhou apenas com outros 2 (dois) homens, um deles era
monitor eventual e somente substituia faltas.

Adriano trabalhou com 6 (seis) homens, todos monitores que estavam transitoriamente
no cargo pelo salario. Os monitores trabalhavam na mesma unidade educacional, e nao
diretamente com ele. Adriano reconhece que quando substituiu cargos de gerenciamento no
Ensino Fundamental encontrou um quantitativo maior de profissionais homens, porém também

um niimero inexpressivo.
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4.4 Retalho colorido e brilhante: Desconstruindo lugares fixos

Uma flor nasceu na rua!

Passem de longe, bondes, énibus,

rio de ago do trdfego.

Uma flor ainda desbotada

ilude a policia, rompe o asfalto.

Facam completo siléncio,

paralisem os negdcios,

garanto que uma flor nasceu.(...)

Sento-me no chdo da capital do pais

as cinco horas da tarde e lentamente passo a
mdo nessa forma insegura.

Do lado das montanhas,

nuvens macigas avolumam-se.

Pequenos pontos brancos movem-se no mar,
galinhas em pdnico

E feia. Mas é uma flor. Furou o asfalto, o
tédio, o nojo e o ddio.

(Carlos Drummond de Andrade)

O filme brasileiro “Que horas ela volta?”, de Anna Muylaert (2015) traz uma cena
maravilhosa que retrata a desconstru¢do de lugares determinados socialmente. No filme, Val
(Regina Casé) ¢ uma pernambucana que se muda para Sao Paulo/SP para proporcionar melhores
condig¢des de vida para sua filha Jéssica (Camila Mardila), que permanece em Pernambuco. Val
trabalha como doméstica na casa de Barbara (Karine Teles) e José Carlos (Lourenco Mutarelli)
e ajudou a criar Fabinho (Michel Joelsas), filho de seus empregadores. A filha de Val vai prestar
vestibular na FAU/USP, ao que Barbara comenta: “E. 0 mundo estd¢ mudando mesmo”. Na
capital paulista, Jéssica € recebida na casa da familia, onde Val trabalha e mora hé mais de 10
(dez) anos. A familia verbaliza que considera Val “praticamente da familia”, mas Jéssica
percebe que ndo € bem assim, ha uma nitida divisdo de classes e um codigo de conduta social a
ser seguido. Val, por exemplo, nunca entrou na piscina da mansao, que era “a coisa mais linda”.

Jéssica ndo aceita aquele status de inferioridade e servidao imposto, mas Val nao se
reconhece como digna de ocupar o mesmo espago que seus patroes. Um dia Jéssica ¢ puxada
para a piscina por Fabinho e seu amigo, e desfruta de momentos de lazer na piscina, para
desespero da mae e dos patrdes. Barbara pede que a piscina seja esvaziada, pois havia um rato
nela. Quando Jéssica passa no vestibular e Fabinho ndo, ha um abalo na relagdo de Val com
seus empregadores, ha uma quebra na aceitagdo das imposi¢des sociais tais como sdo. Val,
enfim, entra na piscina esvaziada e liga para a filha para contar sobre seu ato subversivo:

“Advinha onde eu ‘to’? Eu ‘to’ dentro da piscina!”.
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Imagem 10 — Cenas do filme brasileiro “Que horas ela volta?”.
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Disponivel em: <https://www.facebook.com/umfilmemedisse>. Acesso em: 13 ago. 2020.

A piscina estava la o tempo todo, ao alcance de Val, ndo havia nada fisico impedindo
sua entrada, mas ainda assim ela ndo ousava entrar, afinal, como disse um dia para Jéssica: “tém
coisas que ndo precisa dizer, a gente sabe o que pode ou ndo pode”.

Para Louro (1997), assim como a sociedade, a escola também delimita os espagos a
serem ocupados por cada género e reafirma o que homem e mulher pode, ou ndo, fazer. Segundo
a autora (1997, p. 58), “o prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir. Suas marcas,
seus simbolos e arranjos arquitetonicos ‘fazem sentido’, instituem multiplos sentidos,
constituem distintos sujeitos”.

E através de mecanismos sutis que as diferengas de sexo sio mantidas nas institui¢des
de Educagdo Infantil. Enquanto estao nas creches e pré-escolas, bebés e criangas aprendem a
hierarquia dos sexos e os papeis sociais que cabem a cada género. Quando ha a presenca
masculina em um ambiente majoritariamente feminino, ha uma quebra de paradigmas,
encorajando meninas a participarem de brincadeiras consideradas “de meninos” e vice-versa.
(FINCO, 2003)

Ruy destacou que sente duas dificuldades na estrutura fisica dos espagos educacionais
infantis, uma relacionada ao seu tamanho e outra diretamente ao género. Adriano nao apontou

dificuldades estruturais relacionadas ao seu género.
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Sou alto, entdo os trocadores e os chuveiros sdo muito baixos para mim. Eu me
molho bastante e fico com dores nas costas se preciso usar por bastante tempo.
A dificuldade relacionada ao meu género é que nas creches ndo tém banheiros
masculinos para os professores. Tem os banheiros para os zeladores, homens
que prestam servigco e pais, mas eles geralmente ficam longe e escondidos. Ndo
tem problema dividir com outros, o problema é que sdo banheiros de dificil
acesso. Se estou com pressa, uso um dos banheiros femininos. Tem sim uma
separacdo por género destes espagos privados e geralmente o que fica para os
trabalhadores homens sdo os banheiros menos bonitos e agraddveis. (Ruy)

Os professores desta pesquisa revelaram que o estranhamento fez parte de suas
trajetorias, principalmente no inicio da carreira. O estranhamento as vezes surgiu deles mesmo
em relagao as fungdes do trabalho, ou do olhar dos outros por eles ocuparem aquele espaco
educativo. Ruy sentiu o estranhamento da comunidade e das familias. Adriano relatou
estranhamento por parte dos profissionais da unidade educacional, da comunidade, da familia
e das criangas.

Conforme ja demonstrado quando abordamos infancias e Educa¢do Infantil, a docéncia
dedicada as infancias possui especificidades. Tebet, Martins e Rittmeister (2013) afirmam que,
dentre outros fatores, a identidade docente na Educacao Infantil se relaciona a dicotomia entre
cuidar e educar, que sdo reivindicados como indissocidveis e principais atribuigdes do/a
professor/a que trabalha com bebés e criangas, principalmente de 0 (zero) a 3 (trés) anos.

O cuidar e o educar sdo indissocidveis e constantemente associados a figura feminina.
Sendo assim, as concepgdes sociais construidas associam o cuidado e o afeto como
caracteristicas essencialmente femininas, o que gera um estranhamento quanto a existéncia de
professores do sexo masculino. Saydo (2005) afirma ainda que a sociedade compreende a
mulher como assexuada e, assim, legitima o cuidar como fung¢ao feminina.

A ideia de ter um professor exercendo fungdes que estdo diretamente ligadas aos
cuidados corporais das criangas causa profundo estranhamento, conflitos e davidas. E
indubitavel a crenga disseminada de um homem sexuado, ativo, perverso ¢ que deve
ficar distante do corpo das criancas. Em contrapartida, ha formas explicitas de

conceber as mulheres como assexuadas e puras e, portanto, ideias para este tipo de
trabalho. (SAYAO, 2005, p. 16)

Na rela¢do com os bebés, Ruy afirmou que para eles ndo faz diferenca alguma ter um
professor homem. Ha choro, principalmente na adaptagdo, mas isso nao se relaciona ao género,
pois o choro também faz parte da rotina de educadoras mulheres. Adriano trabalha com criangas
maiores e que verbalizam mais, o professor narrou que excepcionalmente alguns estranham sua

“presen¢a masculina” no inicio, mas depois se adaptam.
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Em geral, para as criangas ndo faz muita diferenca ser professor homem ou ndo.
As vezes elas estranham, acredito que seja pelo perfil historico doméstico e pelas
mulheres assumirem mais esta fungdo dentro de casa. Alguns momentos notei
que as criangas sentiam estranhamento por ser um professor homem ali, mas
isso é mais no comeco, depois elas compreendem. (Adriano)

A crianca ndo se faz apenas na escola, ela se constitui na familia e na sociedade em que
estd inserida. Para Adriano, ainda que se trabalhe em uma comunidade mais progressista, as
mulheres ainda assumem mais o trabalho doméstico e os cuidados com as criangas; ou seja, as
criangas acabam reproduzindo o que presenciam no cotidiano social e seio familiar.

A atribui¢do da responsabilidade sobre o cuidado da crianga exclusivamente a mae,
excluindo os demais atores: pai, familia e sociedade, seria a marca assistencialista que
pautou a Educagdo Infantil desde os seus primordios. O contraponto estaria no foco e

na aprendizagem da crianga, como a marca do avango, dada pela Constitui¢ao, que
mobilizaria mudangas. (HADDAD; MARQUES; AMORIM, 2020, p. 413)

Os professores apontaram que em algum momento da profissdo foi exigido que eles
comprovassem suas aptidoes e competéncias para atuarem na Educacao Infantil.

Quando iniciou como monitor, Ruy percebeu que algumas colegas de profissao tinham
duvidas quanto sua competéncia para a funcdo. Reconheceu, no entanto, que a desconfianga era
legitima, pois ele era inexperiente, assim como outras profissionais mulheres novatas. O
professor lembrou que as familias também duvidaram que ele conseguiria exercer a fungao.
Ruy somente percebeu que houve esta hesitacdo da familia no final do ano letivo, ocasido em
que alguns responsaveis falaram diretamente que pensaram que ele nao daria conta e desistiria.

Quando o homem exerce a docéncia na Educagao Infantil, tem adicionado em sua
trajetoria um “estagio probatdrio”, periodo em que precisa comprovar sua capacidade e
habilidade para trabalhar com bebés e criangas. Parece que sempre se exige que professor
homem justifique suas agdes rotineiras e comprovem sua aptidao para os cuidados corporais
das criangas, principalmente as do sexo feminino. (RAMOS, 2011)

Mesmo quando estava em “estagio probatorio”, Ruy alegou que nido adotava uma
politica diferente para comprovar sua capacidade e reafirmar seu pertencimento. Adriano
destacou uma situagdo em que a mde da crianga constantemente questionava sua proposta
pedagbgica e as atividades ludicas que desenvolvia. Para o professor, havia preconceito e uma

clara desconfianca de sua competéncia unicamente por ser homem.

Ndo tenho nenhum cuidado extra no trato com as familias por questdo de género
e te digo que ndo tenho nenhum receio relacionado ao género. Eu me apresento,
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apresento minhas colegas de trabalho, falo do meu trabalho e de como pretendo
fazer, me ponho a disposicdo e ndo penso muito nesta questdo de género. (Ruy)

Nos primeiros anos que comecei foi bem dificil a relacdo com a familia, ndo
havia a aceitacdo para um homem estar ali. Uma mde chegou a falar que homem
ndo foi feito para isso, outras familias queriam que mudassem as criangas de
sala, inclusive, um menino foi tirado da escola quando ndo foi mudado de turma.
Teve uma mde que ndo acreditava na minha capacidade como professor e
criticava a ludicidade, quando a crianga caiu ela mudou de turma. Depois as
familias foram se habituando e entraram outros homens na escola. Algumas
familias pediam para a crianca continuar comigo no ano seguinte. Ndo foi
falado que esta resisténcia inicial era por conta do género, mas eu notava que
era, acho que se fosse uma professora mulher eles entenderiam mais e seriam
mais pacientes e receptivos. Era uma questdo de preconceito mesmo. (Adriano)

A auséncia de homens na docéncia infantil reforga esteredtipos e preconceitos sobre
divisdo de profissdo por género e a relacdo da docéncia com a maternidade. Além da
desvalorizagdo da profissdo como um todo, ha uma carga maior quando se ignora que aquele
professor ¢ um profissional que foi qualificado para desenvolver habilidades e aptiddes junto
aos bebés e as criancgas.

Além de suscitar o debate sobre a presenca de homens na docéncia de infancias, a
escolha profissional também provoca questionamento sobre a sexualidade deles. H4, inclusive
confusdo sobre orientagdo sexual e a pedofilia (CID F. 65.4), transtorno de preferéncia sexual
reconhecido pela Organizacdo Mundial de Satde.

A docéncia masculina na Educag¢do Infantil causa ndao s6 um estranhamento, mas um
incodmodo que extrapola os espagos da creche e pré-escola, as formas de cuidar e
educar estio interligadas pelo controle e/ou pelo policiamento dos corpos das criangas,
pelo medo do abuso sexual, da pedofilia. O que marca as relagdes entre os professores
e as criangas pequenas nos espacos da Educagio Infantil e demonstra lagos de amizade
e cumplicidade como o medo, pois tanto o banho como a higiene pessoal das criancas

acabam direcionados por outras profissionais — do sexo feminino. (SILVA ET AL.,
2020, p. 516-517)

Campos et al. (1991, p. 55) explicam que “as imagens de inocéncia e pureza ligadas a
maternidade ndo parecem extensivas a paternidade. Quando homens se dedicam ao trabalho
educativo com criangas pequenas passam a ser suspeitos tanto sobre sua identidade masculina,

quanto sobre sua moralidade”.

Dos colegas de profissdo nunca chegou nada diretamente em mim, mas em
alguns momentos tive diivida se eu era aceito naquele espago ali. Em uma escola
uma funciondria comentou com outra que eu gostava de pegar criancas no colo
porque sou gay e por isso gostava de crianca. A gestdo interveio, falou que
homossexualidade e pedofilia eram coisas diferentes. (Adriano)
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Ruy e Adriano (e Pedro) enfrentaram obstaculos por serem homens e trabalharem na
Educagao Infantil. Durante suas trajetorias, foi aventada a questdo de abuso sexual e pedofilia,
mas as acusacdes nao tiveram desdobramentos. As acusacdes e insinuagdes ocorrem apenas
pela suspeita de que homens em ambiente educacional infantil podem ter interesse sexual em
bebés e criancas. Em nossos encontros percebi que era um assunto que os deixavam
desconfortaveis, principalmente porque os episodios isolados surgiram sem uma minima base
probatdria, porém ainda assim fazem parte de suas trajetorias como professores.

A presenga - em um mesmo espaco social - do homem e da crianga, como ocorre na
Educagdo Infantil, proporcionou a emergéncia de questionamentos e tentativas de
segregacao entre esses dois sujeitos historicos. O estranhamento se refere ndo so a
presen¢a do homem na fungdo de professor, a sua escolha profissional, mas também

aos procedimentos adotados em momentos de cuidados corporais e a orientagdo sexual
dos sujeitos. (MONTEIRO, 2014, p. 84-85)

Quando Adriano foi acusado ficou extremamente triste com a situagao; ele pensou em
desistir da Educagdo Infantil e ir substituindo no Ensino Fundamental até ser chamado em
concurso para cargo de gestdo. Ruy lidou melhor com a situa¢ao quando aconteceu com ele. Na
ocasido, foi conversar diretamente com a diretora da creche e foi orientado para que evitasse
ficar sozinho com as criangas, abragé-las e pegéa-las no colo, mas somente por um tempo e até
as coisas ficarem esclarecidas.

Adriano trouxe que as recomendagdes de ndo pegar muito as criangas no colo, de nio
abracar e de deixar a porta aberta, o acompanham desde que assumiu como professor.

Ambos reconhecem que ¢ inevitavel pegar as criangas no colo ou abracga-las e que a

afetividade faz parte da pratica pedagogica de quem trabalha com Educacao Infantil.

O colo na Educagdo Infantil é muito importante. Quando as criangas estdo em
adaptagdo e estdo no processo de entender os espagos e as relacdo, o colo dd
uma estabilidade, dd uma seguranca para o bebé; pegar no colo é mais efetivo
do que vocé ficar ao lado explicando para ela. Eu sempre acho que eles estdo
entendendo alguma coisa, ndo importa a idade, mas o colo tem um entendimento
que é muito mais costume, € algo que eles tém registro, porque sao pegos no
colo desde que nasceram. O abraco também é importante em qualquer momento
que a crianga queria, ele traz conforto. (Ruy)

Até entendo a posigdo da escola de orientar que eu pegue menos as crian¢as no
colo e deixe a sala aberta, é um “vamos defender vocé, mas vamos tomar
cuidado para evitar problemas”. A orientag¢do ¢ que eu posso acolher, mas ndo
no colo, a ndo ser que a crianca demonstre querer muito. Também ndo devo
abragar e retribuir beijo, exceto se partir da crianca. Uma mde comentou com
a direcdo que viu uma crianga sentada no meu colo, que ndo faria nada porque
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ndo era o filho dela. Em outra situacdo, uma mde me viu com crianga no colo e
falou que gostou, pois ndo me via sendo afetuoso com as criancas; a orientadora
pedagogica explicou que era instrugcdo dela. Vocé fica naquela de ndo saber ao
certo o que fazer. (Adriano)

A crianga € um ser social dotado de capacidades afetivas e emocionais, ela deseja estar
proxima de outras pessoas. Quando a crianca se sente acolhida e segura ela passa a explorar o
ambiente, desenvolver sua autonomia, ela amplia seus conhecimentos sobre o mundo, ela
aprende por meio dos vinculos estabelecidos, ela se torna capaz de interagir com o outro e
influenciar seu ambiente. Portanto, estabelecer vinculos afetivos € essencial para que as praticas
na Educacao Infantil possam ser vivenciadas. (RCNEI, 1998)

De todo modo, foi uma excecdo. A relagdo de Ruy com as familias geralmente ¢
respeitosa. Ruy explicou que, as familias estranham sua presenca no primeiro ano que ingressa
em uma comunidade, mas depois que elas conhecem seu trabalho, isso se espalha e no ano

seguinte ele ndo nota estranhamento.

O que sinto que acontece nas creches é que existe um senso de comunidade de
verdade. Sinto que hd um estranhamento da comunidade nos primeiros meses
em que eu trabalho no espaco, mas depois que as familias da minha turma
conhecem meu trabalho isso meio que espalha entre as outras familias. Jd no
segundo ano eu ndo sinto nada deste estranhamento. Pelo contrdrio, muitas
mdes vém falar comigo sobre a alegria da crianga estar na minha turma ou a
chateacdo porque ndo estd. A satisfacdo das familias na Educagdo Infantil é
diferente das familias do Ensino Fundamental, parece ter muita relacdo com o
contentamento da crianca em ir para a creche. Meu trabalho fica reconhecido
através da sensagdo de satisfacdo da crianca. (Ruy)

Esta no¢do de senso de comunidade também foi percebida por Adriano, que reiterou que
¢ mais descomplicado trabalhar em um ambiente que ja possui referéncia anterior de outros
professores homens. Para o professor, ndo ser o pioneiro ou o unico homem naquele espago

auxilia na rela¢do do docente homem com as familias.

Na escola onde estou ndo senti muita objecdo. Quando entrei me falaram que a
comunidade jd estava acostumada com a presengca de homens. A coordenadora
pedagogica me apresentou os espacos e disse que aquela comunidade ndo
estranhava a questdo de género porque um monitor, que passou para professor,
tinha substituido algumas vezes ld. Tem alguns acontecimentos pontuais, mas €
bem mais tranquilo. (Adriano)

O monitor mencionado por Adriano em sua narrativa ¢ Ruy. Antes de Adriano trabalhar

na unidade educacional que estd, Ruy tinha substituido 14. Ruy lembrou que foram poucas vezes
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que substituiu naquele espaco, mas para Adriano a presen¢a masculina anterior provavelmente
quebrou algumas barreiras. Pedro narrou que quando entrou na creche onde trabalha também
sentiu uma maior aceitacdo da comunidade. Ao ingressar na creche foi informado que aquela
comunidade estava acostumada com homens porque outro monitor ja tinha trabalhado la.
Coincidentemente, o monitor também era Ruy.

Quando Adriano e Ruy exercem masculinidades alternativas as expectativas sociais de
“ser homem” e escolhem uma profissdo fora do “masculino padrao”, ¢ como se entrassem na
piscina esvaziada, ¢ transgredir, ¢ romper estigmas, € ressignificar papeis sociais, € perceber

que as especificidades da docéncia de infancias independem de género.
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CONSIDERACOES NAO FINAIS

Eles passardo...
Eu passarinho!
(Mdrio Quintana)

Nascemos professores/as ou nos tornamos professores/as?

Freire (1991, p. 58) traz que “ninguém comega a ser educador numa certa terga-feira as
quatro a tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,
a gente se forma, como educador, permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica”.

Novoa (1992, p. 16) questiona: “Como ¢ que cada um se tornou o professor que ¢ hoje?
E por qué? De que forma a agdo pedagdgica ¢ influenciada pelas caracteristicas pessoais e pelos
percursos de vida profissional de cada professor?”. O autor entende que ao tentar responder
estas questdes, adota-se uma atitude reflexiva sobre o proprio processo de formagao.

Cada pessoa caminha para si, mas o que nos une?

Ao escutar Pedro, Ruy e Adriano, esta pesquisa se construiu a partir de seus movimentos
narrativos ¢ da compreensdo sobre suas proprias experiéncias. Os sujeitos adotaram uma
postura de pensar sobre os fazeres, um saberpensar. Ao escrever (e reescrever), fiz processo
similar, um movimento de reflexdo, rememorag¢ao e ressignificagao.

De acordo com Freire (1996, p. 43), “na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”. A formacao reflexiva, a partilha de
experiéncias, de saberes, de diividas e anseios possibilitam a reflexao sobre o trabalho docente
e auxiliam em sua formacao; ¢ uma oportunidade de refletir e amenizar alguns dos problemas
que o profissional encontrard em seu trabalho.

Foi um encontro incortorndvel da presente pesquisa com a abordagem narrativa
(auto)biografica, uma vez que a busca por entendimento de si e do outro viabiliza o pleno
desenvolvimento do sujeito quanto ao seu ato de educar. Para Benjamin (2012, p. 230), “quem
escuta uma histdria estd em companhia do narrador; mesmo quem l¢€ partilha dessa companhia”.
A escuta das experiéncias profissionais e historias de vida dos professores homens possibilita a
reflexdo sobre o trabalho desenvolvido e a formagao inicial e continuada destes profissionais.

As questoes trazidas pelos educadores nos provocaram intensas reflexdes, historias se
conectaram a outras historias. Suas narrativas me guiaram na pesquisa da presenca masculina
no espaco escolar infantil. As lembrancas trazidas por eles ilustraram o percurso formativo de

cada um, as particularidades, as similaridades e as diferengas.
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Kramer (2003) indaga: “De que professor precisamos para a Educacdo Infantil?”. Eu
digo que, independente de género, precisamos de profissionais formados para as infancias, de
profissionais que promovam educacdo libertdria e de qualidade, de profissionais que
reconhegcam bebés e criangas como sujeitos de direitos.

O trabalho em creches e pré-escolas exige do professor ou da professora
conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, sobre os processos de linguagem,
aprendizagem e brincadeira das criangas, da fungdo social, politica e cultural da
escola. Esses saberes, aliados a formagdo cultural — experiéncias com a arte, a
literatura, a musica, o teatro, a pintura, os museus, as bibliotecas —, ¢ o que humaniza
e faz compreender o sentido da vida além da dimensao didatica do cotidiano. E ¢ o
que deve servir de referéncia para qualificar o trabalho do profissional de Educagdo

Infantil, ao invés de caracteristicas historicamente relacionadas aos géneros. (PENA;
MORENO, 2020, p. 449)

Emicida canta que “somos tipo passarinhos, prontos a voar dispostos a achar um ninho”.

Nem sempre o estranho no ninho ¢ de fato um estranho, as vezes so estd ocupando o lugar no

ninho que lhe pertence. A presenca de professores homens na Educagdo Infantil constituiu uma

possibilidade de desconstruir o estereotipo de masculino e de desnaturalizar o ideéario de que
homens nao podem educar e cuidar bebés e criancas.

Refletir sobre os professores de que precisamos para atuar com criangas de 0 a 6 anos

na educagdo infantil ¢ tratar de homens e mulheres no plural, muitos ainda

adolescentes, que tém historias singulares, experiéncias acumuladas de vida e de

formacdo, diferencas. Nessas trajetorias percorridas, construiram maneiras de ver o

mundo, as criangas e a si proprias que precisam ser levadas em consideragdo nos
processos de formagdo e trabalho cotidiano (KRAMER, 2003, p. 10)

Em um mundo endurecido, que ndo estd preparado para as infancias, que ndo tem
paciéncia com as criangas que estdo iniciando, se constituindo e aprendendo, em um mundo
endurecido e ranzinza, onde infincias e a alegria infantil incomodam, onde os desajeitos infantis
sdo criticados, em mundo que esquecemos que ja corremos atras de borboletas e demos tchau
para avides, Pedro, Adriano e Ruy se humanizam; seja no olhar tranquilo de Pedro para infancia,
seja na preocupagdo de Adriano em promover o protagonismo infantil, seja nos encantamentos
oportunizados por Ruy.

Cortella (2006, p. 13) afirma que “gente ndo nasce pronta e vai se gastando. Gente nasce
nao-pronta e vai se fazendo. O grande desafio humano ¢ resistir a sedu¢ao do repouso, pois
nascemos para caminhar e nunca para nos satisfazer com as coisas como estao”.

Pedro, Ruy e Adriano evidenciaram como a trajetdria pessoal os constitui enquanto
professores. Através das narrativas compreendi seus esforgos em articular praticas pedagogicas

que promovam o protagonismo infantil, que valorizem as diferencas e respeitem a diversidade
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racial, social, de género e de condi¢do. Uma pratica sem pressa por respostas que o mundo nao
tem, sem pressa para enxergar as descobertas sutis e sensiveis, sem pressa para possibilitar
vivéncias plurais as infancias.

Este trabalho inacabado nao poderia ter consideracdes finalizadas. Através da escuta das
narrativas dos educadores homens, esta pesquisa ganhou vida, cor, forma, melodia, porém
muito ainda deixou de se narrar, mesmo quando relatado. Nao ha que se falar em ponto final ou

conclusdo, eis aqui um trabalho inicial de pesquisa, um trabalho de reticéncias...
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