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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar as contribui¢gdes do autor Raymond
Williams para a area da educacgéo. Professor universitario, critico literario e romancista,
Williams figura como um dos principais referenciais tedricos acerca da cultura e suas
relagdes com a sociedade. O autor ndo aborda diretamente a tonica da educacédo, porém,
ao tratar da conjuntura social e da formacdo e transmissdo de cultura, a tematica torna-
se inerente ao seu objeto de estudo. Segundo seu pensamento, a educacdo possui um
carater social que é vinculado as ideais dominantes e afirma que a aprendizagem néo
transforma as pessoas. A investigacdo visa, por meio de metodologia bibliografica e
tomando a obra The Long Revolution! como referéncia central, compreender a
perspectiva de Williams e tentar tracar interpretacfes para suas proposi¢oes a respeito

da educacdo no &mago da sociedade capitalista pds-guerra.

PALAVRAS-CHAVE: Raymond Williams; educacgdo; cultura; The Long Revolution;

poés-guerra.

! Raymond Williams, The Long Revolution, 1961.
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Apresentacao

Este trabalho de conclusdo de curso tem como finalidade explorar as
contribuicdes do autor Raymond Williams para a area da educacdo. Através das
experiéncias de infancia em familia operaria e assumidamente socialista, a vivéncia
universitaria e militante em Cambridge e no Partido Comunista, a participacdo na
Segunda Guerra Mundial, a docéncia no ensino de adultos e os questionamentos
enguanto académico, o autor produz uma bibliografia valorosa para a compreensdo da

cultura, da sociedade e de todos os elementos que a constituem, entre eles a educacéo.

A tematica aborda muitas das concep¢des que permearam meus pensamentos
durante a graduacdo, e outras presentes além da Universidade. Desde o inicio do curso
possuia grande afinidade por temas relacionados a sociologia e educacdo, porém, sentia
razoavel dificuldade em encontrar uma tematica que agregasse todos 0s meus anseios.
No fim do ano de 2014, ao cursar uma disciplina com o professor Alexandro Paixdo,
decidi expor a ele, ainda de maneira muito fragil, as minhas ideias sobre tematica para o
trabalho de concluséo de curso. Entdo, o professor Alexandro me apresenta Raymond
Williams e propbe um trabalho acerca das obras do autor, concentrando-me
principalmente no livro The Long Revolution.

Reconhe¢o que a priori a proposta me deixou preocupada. Havia pouca
bibliografia disponivel, por se tratar de um tema pouco explorado na area da pedagogia.
Por consequéncia, me sentia frequentemente solitaria, encontrando apoio apenas com 0
professor Paixdo e nas obras de Williams. Porém, trabalhei com grande autonomia, algo
que considero muito enriquecedor para a minha formacdo. Ao realizar as leituras
iniciais, encontrei certa dificuldade em compreender a linha de pensamento do autor, do
mesmo modo que algumas proposic¢des identificadas no texto. Williams apresenta uma
linguagem aprofundada, que integra andlise histdrica critica, elementos de seu
pensamento e experiéncia de vida e, também, oferece ao leitor um texto carregado de

emoc0es, as quais eu tive a possibilidade de compartilhar durante todo o trabalho.

Temi, por vezes, ndo conseguir compreender em totalidade as ideias do autor,
entretanto, logo percebi que meu trabalho ndo era decifra-lo, e sim explora-lo. N&do
procurei escrever sobre Williams de forma metodica, pois ndo o analisei dessa maneira.

Construi ao longo desse periodo uma especie de vinculo com o autor e, quando coloquei
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o0 ultimo ponto final, senti uma espécie de alegria, pela finalizacao do trabalho e de uma
importante fase da minha vida, mas também algo semelhante a um vazio. Terminou?

Mas ainda héa tanto de Williams dentro de mim...

Por fim, apesar das dificuldades e do desafio que assumi ao aceitar a proposta,
fico muito realizada com a sua concretiza¢do. Para mim é mais do que um trabalho de
conclusdo, é a representacdo fisica das minhas ideias, minhas experiéncias e da
transformacdo que o curso de pedagogia da Unicamp causou em minha vida. E,
retomando o pensamento anterior, Williams sempre estard dentro de mim. Iniciei o
trabalho com muitos questionamentos, e o termino com ainda mais questdes. O trabalho

teve o fim, mas 0s pensamentos néo.



Introducéo

O presente trabalho procura compreender a perspectiva do autor galés Raymond
Williams, buscando extrair de seu conjunto de ideais as proposicOes relativas a
educacdo e pedagogia. A temética central da obra de Williams é a cultura, contudo, para
entendé-la, é necessario analisar os elementos que se inter-relacionam com seu objeto

de investigacdo, entre eles a educacao.

Segundo Williams, a cultura representa as relacfes das partes que integram todo
um modo de vida, e seu estudo intenta desvendar a natureza da organizacdo complexa
desses elementos (WILLIAMS, 2003, p.56). A cultura institucionalizada é resultado da
organizacdo e selecdo de ideias dentro do conjunto dessas relagdes, que sdo, por sua
vez, fruto de contradicBes histdricas e sociais. Para concluir a efetividade de sua
transmissdo, a cultura precisa ser comunicada. A escola torna-se, deste modo, um

poderoso instrumento de transferéncia e inculcacdo da cultura dominante.

Dentro desse contexto, Williams tece afirmacfes polémicas a respeito da

educacdo e ensino, como a seguinte assertiva:

Volvemos otra vez a la organizaciéon como un todo, pero en el sentido activo
de que la organizacion existe y debe renovarse continuadamente: ni el
sistema domina ni el aprendizagem transforma: la gente cambia e es

cambiada’?

Portanto, partindo dessa afirmacéo, busca-se analisar as ideias de Williams sobre
educacéo e pedagogia, com o objetivo de tracar argumentacdes que possam interpretar e
responder a questdo: por que a aprendizagem ndo € capaz de transformar as pessoas?

Para a realizacdo de tal pesquisa, foi feito um levantamento bibliogréafico das
obras de Williams, concentrando-se principalmente na obra The Long Revolution, e

utilizados outros referenciais teoricos que dialogam com as ideias do autor.

2 Raymond Williams, La Larga Revolucion, 2003, p.121. Tradugdo minha: voltemos outra vez a
organizacdo como um todo, mas no sentido ativo de que a organizacdo existe e deve renovar-se
continuadamente: nem o sistema domina nem a aprendizagem transforma; as pessoas mudam e sdo
mudadas.
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Com base nas ponderacdes apresentadas, o texto se divide em trés partes: a
primeira realiza um balango da biografia de Williams, com destaque para sua relagdo
com a escola; a segunda apresenta uma analise sobre as considera¢fes do autor acerca
da pedagogia e educagdo, em didlogo com outros referenciais tedricos; e por fim, a

conclusao.
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Capitulo 1

Raymond Williams — Uma biografia

Raymond Henry Williams nasceu no dia 31 de agosto de 1921, em
Pandy, um pequeno vilarejo localizado em Monmouthshire, uma das 22 subdivisdes
administrativas autbnomas do Pais de Gales. Localizado ao sudeste e na fronteira com a
Inglaterra, o vilarejo preservava as caracteristicas da zona rural do pais, caracterizando-
se predominantemente por uma comunidade pouco povoada, majoritariamente

composta por pequenas fazendas familiares. Segundo descreve Williams,

Por volta de quatrocentas pessoas viviam la. As fazendas distanciavam-se em
torno de 400 metros uma das outras, embora houvesse pequenos
aglomerados, como a casa em que cresci, inserida em um grupo de outras
seis. O contraste com 0s povoados rurais tipicos do leste da Inglaterra,
nucleados em torno de uma igreja, € bastante contundente. O vilarejo era
servido por uma escola sob o controle da igreja do Pais de Gales, uma capela

batista e uma capela presbiteriana. Havia la quatro pubs?®.

Diferentemente do que acontecia nos centros urbanos, como Paris ou Londres,
onde existia uma percepcdo solida do antagonismo de classes e o burgués era concebido
como figura suprema de exploracdo, em Pandy a visdo acerca da estratificacdo da
sociedade era infima. A configuracdo social do vilarejo ndo diferia da paisagem tipica
de muitas regides da Gra-Bretanha ocidental, onde os fazendeiros constituiam a mais
vasta e sOlida camada da sociedade. Porém, ndo se caracterizavam como grandes
latifundiarios e ndo empregavam mao-de-obra propriamente dita, pois o trabalho era
realizado de forma familiar — 0 que ndo se pode deixar de conceber como uma
exploracgdo, porém néo da forga de trabalho alheia — situagéo que tornava a consciéncia
de classe relativamente enfraquecida. As outras formas de trabalho constituiam-se de

artes@es rurais, trabalhadores autdbnomos e ferroviarios (WILLIAMS, 2013 p. 6).

3 Raymond Williams, op. cit., p.6
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Este arranjo social era relativamente atipico, principalmente se comparado a
modelos de outros locais onde a estrutura do capitalismo se mostrava mais consolidada
e existia a figura do proprietario, do fazendeiro e do trabalhador rural (ou do burgués e
do proletario, nas cidades urbanizadas) como ocorria em grande parte da Gra-Bretanha.

Williams narra este fato:

Isso porque, numa Gra-Bretanha predominantemente urbana e
industrializada, quis o acaso que eu nascesse numa aldeia remota, uma
antiquissima povoacdo do interior, na fronteira entre a Inglaterra e o Pais de
Gales. A trinta quildmetros da aldeia, no final de uma linha de énibus, havia,
de um lado, uma antiga cidade com uma catedral; do outro, uma antiga
cidade de fronteira que era um centro comercial; mas a apenas alguns
quilémetros dali surgiam as primeiras cidades e aldeias da grande regido
produtora de carvdo e aco do sul de Gales. Antes de ter lido qualquer
descricdo ou interpretagdo das mudancas e variagdes das comunidades e
formas de vida, eu as vi concretamente, em acdo, com uma clareza

inesquecivel*.

De um modo geral, apesar da aparéncia de seguranga e prosperidade que a
camada de pequenos proprietarios transmitia, existia na verdade certa instabilidade
econbmica, pois todo o capital real estava investido na fazenda, o que inclui imdveis,
ferramentas e animais. Ou seja, apesar do capital bruto, o liquido muitas vezes era
menor do que um trabalhador assalariado obtinha (WILLIAMS, 2013 p.7). Por tais
motivos, a divisao social entre fazendeiros e as outras categorias socioprofissionais ndo
era vista de maneira agressiva, pois todos se inter-relacionavam de maneira equilibrada,
a ponto da barreira entre estes ndo ser claramente perceptivel a primeira vista. Porém,
quando se observava proprietarios maiores, era possivel supor uma distancia social em
compara¢do com os demais grupos da comunidade. A barreira, apesar de pouco

evidente, de fato existia.

Embora concebidos como grupos secundarios na estratificacdo social em Pandy,
os trabalhadores autdbnomos e assalariados exerciam grande participa¢do politica no

interior da comunidade. N&o se colocavam, como se pressupde, como rivais dos

4 Raymond Williams, O Campo e a Cidade: na Histéria e na Literatura. S30 Paulo, SP: Companhia das
Letras, 1989, p.13
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fazendeiros, mas contrastavam no tocante aos interesses politicos. A escolha entre o
Partido Trabalhista e o Partido Liberal denota com precisdo a oposicdo de interesses que
ocorria dentro do Vilarejo: enquanto os fazendeiros, em sua maioria, votavam no
Partido Liberal, todos os ferroviarios, por sua vez, votavam no Partido Trabalhista. No
interior da pequena e atrasada comunidade (se considerarmos o desenvolvimento
capitalista das grandes metrépoles como Londres, por exemplo), os ferroviarios se
mostravam a categoria mais ativa e traziam conceitos modernos de politica e
administracdo, feito possivel devido as diversas formas de comunicacgéo e interacdo com

outras localidades que a profissdo os permitia:

Os ferroviarios eram um elemento modernizador que, por exemplo, buscava
introduzir 4gua encanada e outras amenidades sociais. Eles liam muito.
Também falavam sem cessar. E aqui que sua outra dimenséo social, bastante
externa aquela localidade, foi decisiva. Caracteristicamente, devido aos
sinaleiros terem longos periodos de inatividade entre os trens, eles
conversavam por telefone por horas uns com os outros — em postos tdo
distantes quanto Swindon ou Crewe. Eles ndo deveriam fazé-lo,
evidentemente, mas faziam-no por todo o tempo. Dessa forma, recebiam
diretamente noticias do sul industrial de Gales, e traziam a politica moderna

para o vilarejo®.

Joseph Williams, seu av0, era um lavrador que se encontrava em uma situagéo
bem comum em locais onde o campesinato tradicional era praticado, na qual o
proprietario cede a moradia ao trabalhador em troca de sua forca de trabalho. Um tipo
de troca valiosa para o empregador, que tem a dependéncia residencial do empregado
como garantia da manutencdo do trabalho. Porém, a dependéncia do avd de Williams
ndo o impediu de travar uma discussdo que acabou com sua demissdo e posterior
despejamento. Sem terras e sem outro emprego no mesmo formato, tornou-se entéo
caixeiro viajante: “Joseph, meu avd, foi lavrador até a meia-idade; entdo, perdeu o
emprego e a casa, e foi trabalhar na estrada que ia para os Midlands e outras cidades,
cortando galhos ¢ limpando a pista”. (WILLIAMS, 1989 p.15). Ndo havia muitas
opcOes de postos de trabalho na época, as pessoas que nao eram proprietérias de terra e

ndo destinavam sua forca de trabalho a agricultura, terminavam por trabalharem em

5 Raymond Williams, op. cit., 2013, p.13
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minas de carvdo ou migravam para as cidades, para servirem as industrias (com excecao
das mulheres, que na maioria das vezes tornavam-se empregadas domésticas). Tal
acontecimento ndo apenas transformou o cenario de vida de seu avd, como também sua
visdo e participacdo politica. Ap6s o0 rompimento, passou a Seguir a orientacéo
trabalhista: “Quando vocé ¢ vitima de um fazendeiro que vota no Partido Liberal, o seu
interesse de classe vem a tona: naquele momento, tornou-se trabalhista” (WILLIAMS,
2013 p. 11).

A opcao politica de seu avd e o sentimento de classe cada vez mais sélido
influenciou as geragdes seguintes da familia. O pai de Williams que desde muito cedo
adotara a concepcdo trabalhista, mais tarde firmou-se como socialista e este fato teve
relacdo direta com a perspectiva do autor. Comecou a trabalhar cedo, em uma fazenda,
porém aos quinze anos obteve o emprego de carregar em uma ferrovia, funcdo que
exerceu até ser recrutado para servir o exército britdnico na Primeira Guerra Mundial.
As experiéncias por ele vividas durante este periodo radicalizaram sua orientagdo
esquerdista, e ao retornar, ja assumia-se como socialista. Seu emprego posterior foi

assistente de sinaleiro e mais tarde, sinaleiro:

Quando nasci, meu pai era sinaleiro, na cabine do vale; integrava uma rede
que se estendia a lugares conhecidos, Newport e Hareford, mais ao longe,
Londres; ele porém, continuava um aldedo, com seus jardins e suas abelhas,
levando frutas e legumes ao mercado, de bicicleta — uma ou outra rede, da
qual ele participava com sua bicicleta, até um mercado onde os fazendeiros
chegavam em carros e 0s comerciantes em caminhdes: o século em que
vivemos. Como seu pai, ele nascera para aquela terra, porém — como seu pai

—ndo podia viver dela®.

Enquanto ferroviario assalariado e sindicalizado, ideologicamente socialista, ndo
tardou para incumbir-se de posi¢cdes politicamente importantes e ativas no vilarejo,
como ser secretario do conselho paroquial e um dos lideres e maiores entusiastas do

Partido Trabalhista na regiéo.

6 Raymond Williams, op. cit., 1989, p.15
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Por outro lado, a méde de Williams ainda refletia a posi¢cdo da mulher no interior
de uma sociedade tipicamente machista. Segundo o autor, embora sua mae possuisse

uma consciéncia ampla de classe, ndo exercia grande participagéo politica:

Era a situacdo classica da mulher no Partido Trabalhista. Ela faz o cha,
endereca 0s envelopes e 0s entrega, mas ndo tem muita atividade politica.
Minha mae, no entanto, tinha sua propria opinido. De fato, era muito mais
avessa aos fazendeiros que meu pai, que estava entre eles o tempo todo. Ela
ainda faz observagdes bastante hostis sobre os fazendeiros como classe,
concebida por ela como o estadgio mais elevado de exploradores! Mas essas
foram as Unicas relagdes sociais que ela vivenciou diretamente. Sua mée
havia sido ordenadora em uma grande fazenda, e ela mesma havia trabalhado
em outra quando garota, de modo que havia uma ideia de fazendeiros como
empregadores’.

Portanto, o jovem Raymond Williams cresceu em uma familia marcada pelo
ativismo politico e consciéncia de classe, e desde muito cedo esteve imerso na
atmosfera socialista. Seu pai, assim como seu avo havia feito, exerceu muita influéncia
sobre seu modo de pensar, porém Williams desenvolveu sua propria perspectiva, apos

suas experiéncias futuras.

No relevo montanhoso do Pais de Gales, cercado por uma pastagem verde e
paisagem bucoélica, Raymond Williams passa sua infancia e acompanha as
particularidades de sua familia e seu vilarejo. “Um tio morava em Londres, outro em
Birmingham; nos feriados e nas visitas, nossa familia, nos relacionamentos mais diretos,
passava do campo para a cidade”. (WILLIAMS,1989 p. 15). Outra particularidade de
sua familia era com relacdo a religido. Era comum os fazendeiros seguirem a doutrina
ndo-conformista e no geral, havia maior nimero de batistas do que presbiterianos. A
familia de Williams dividia-se entre catolicos e ndo-conformistas, e por um periodo de
tempo, o autor circulou entre as duas crencas, frequentando a igreja por um determinado
momento, e em outro a capela (batista ou presbiteriana). No entanto, seu pai era avesso
a religido e quando mais tarde Williams recusou-se a ser crismado, ndo houve qualquer

tipo de resisténcia pelos membros de sua familia.

7 Raymond Williams, op. cit., 2013, p.11
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A0s cinco anos, vivenciou a Greve Geral de 19268, que foi sentida até mesmo no
pequeno vilarejo, cenario pelo qual pdde apreender de forma mais tangivel sobre o
conflito de interesses existentes no interior da sociedade, principalmente entre
empregados e 0s donos dos meios de producdo. A Greve Geral trouxe a tona ndo apenas
a capacidade de organizacdo e mobilizacdo dos proletarios, mas também o caréater
revolucionédrio de classe e sua for¢a, quando unida. Mas revelou, também, as
dificuldades que existem em ultrapassar os limites da exploragéo e a forca da burguesia,
que diferentemente do proletariado, € numerosamente menor, porém possui 0 poder

como fator determinante.

Mais tarde, em 1929, houve outra passagem importante para Williams e sua
familia: a vitoria eleitoral do Partido Trabalhista, que foi um momento de grande alegria
para os ferroviarios e representou o triunfo do trabalhador. Recorda o autor: “Em 1929,
lembro-me da euforia em casa quando o Partido trabalhista ganhou as eleigdes. Meu pai
encabecava o brago do partido em nosso vilarejo, e recebemos os resultados com festa”
(WILLIAMS, 2013 pg. 11).

Durante os primeiros anos escolares em Pandy, Williams lia basicamente os
livros do curriculo e sua familia dispunha de poucas obras em casa. As escolas
utilizavam o inglés como lingua oficial e havia uma tentativa de eliminar o galés,
medida tomada apds a anglicizacio® de sua regido, em meados de 1840. Como
consequéncia, o galés se tornou cada vez mais obsoleto, resultando em uma minoria de
familias bilingues em contraste com uma maioria que falava apenas inglés. Esse fato
prejudicou o sentimento de identidade nacional dos galeses, o que Williams explica que,
com efeito, ndo foi de problematica visivel apenas no vilarejo, pois a prépria formacéo

histérica do Pais de Gales se encarregou de impossibilitar uma ampla visdo nacionalista

8 Greve Geral de 1926: Nomenclatura destinada ao movimento grevista ocorrido na Gra-Bretanha,
iniciado pelos mineiros que reivindicavam condi¢ées mais justas de trabalho e saldrio. Teve duragdo
oficial de 3 a 12 de maio e foi dirigida pelo Trades Union Congress, que unificava os sindicatos. A greve
encerrou-se com a derrota dos trabalhadores com cortes de saldrio e aumento da jornada de trabalho.
Anthony Mason, The Government and the General Strike, 1926. International Review of Social History,
14,1969, p. 1-21

% Angliciza¢do é o termo utilizado ao conjunto de medidas que visam a imposi¢3o dos costumes ingleses
aos demais paises. Segundo José Augusto Ribas Miranda, entre as décadas de 1820 e 1850, houve uma
intensa pressdo religiosa para a expansao do cristianismo nas regides sob o dominio inglés. Havia uma
forte crenca de que dominio cultural e religioso estariam ligados a prosperidade econémica (MIRANDA,
2014, p. 392). No Pais de Galés, a anglicizacdo ocorreu em maior parte na regido Sul, principalmente
através da lingua.
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na populacdo, porém se tratando de uma regido fronteirica, tal sentimento de nao

pertencimento linguistico acarretava ainda mais questionamentos identitarios:

Havia boas razdes histéricas para isso, pois o Pais de Gales nunca foi uma
nacdo: sempre teve uma existéncia cultural, mas ndo uma existéncia nacional.
Foi incorporado a Gra-Bretanha antes de desenvolver uma identidade
nacional. As pessoas sempre perguntavam o que galés de fato significava. Foi
assim que eu, enfim, entendi a questdo, porque percebi que quase todo galés
se pergunta o que é ser galés. O elemento problematico é caracteristico. Claro
que, na fronteira, isso era mais probleméatico do que no norte ou no oeste de
Gales, nas comunidades que ainda falam galés. Eles estdo bem mais distantes
da Inglaterra. Havia um sentido curioso no qual podiamos falar como
estrangeiros tanto em relacdo ao galés quanto ao inglés, como ndo sendo

nosto.

O galés ainda se manteve na escola apenas em forma de poemas e cancgdes,
destinados a ocasides especiais. A anglicizacdo foi um conceito assimilado
posteriormente por Williams, mas era de fato uma acéo consciente no interior da escola,
que chegava a aplicar punic¢des aos alunos que utilizavam galés em alguma situacdo. Ao
ingressar na grammar school!* por volta dos onze anos, Raymond dedicou-se
especialmente a literatura e linguistica, ausentando-se da histéria como ponto de
interesse intelectual, o que nos dias de hoje causa certa estranheza. Mas, é féacil
compreender tal ocorréncia ao tomarmos o fato de que a histéria apresentada a
Williams, principalmente na escola priméria, era modica e superficial, “uma mistura
venenosa de chauvinismo galés romantico e medieval” (WILLIAMS, 1989, p.12).
Raymond se sentia, desse modo, desconectado da Histdria real, situacdo que ndo sofreu
grande alteracdo ao entrar na grammar school e tomar contato com a histéria da
expansao do Império Britanico. Apesar de situadas em Gales, as escolas impunham a
cultura inglesa e isolavam os alunos de suas raizes galesas. O autor confessa que esse
processo resultou em uma rejeicdo de suas origens galesas, algo que so foi trabalhado
por volta de seus 30 anos, quando comecou a ler e estudar a historia e entender de fato o
que havia ocorrido naquele periodo. (WILLIAMS, 2013 p. 10).

10 Raymond Williams, op. cit., 2013, p. 9
1 Denominacg3o atribuida & escola secunddria na Gra-Bretanha (equivalente ao ensino fundamental Il ou
gindsio no Brasil). O ingresso na escola pretendida é feito mediante a exames
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Williams tomou contato com outras leituras e discussdes politicas de tom
internacional através do grupo New Left Book, uma espécie de associacdo socialista,
encabecada pelo Partido Trabalhista. N&o era assinante, mas costumava emprestar livros
de quem o era, e dessa forma péde conhecer e compreender mais acerca dos debates
politicos mundiais e ampliar sua visdo para além dos conflitos locais e nacionais, algo

que ndo despertava muita simpatia no autor, ainda adolescente.

A grammar school frequentada por Williams situava-se em Abergavenny, a
cerca de 9,5 quildbmetros de Pandy. Para ingressa-la, realizou um exame de bolsa de
estudos — no qual obteve primeiro lugar — e foi aceito juntamente a outras seis garotas, a
maioria filha de fazendeiros. Porém, como era de costume, as meninas estudavam até o
quinto periodo e depois deixavam a escola (ndo podemos deixar de considerar de qual
época estamos tratando e a situacdo da mulher no periodo em questdo) e 0s outros
meninos tinham certa dificuldade em passar no processo de admissédo para 0 sexto
periodo, denominado matric. Ao ser aceito, Williams se tornou o Unico aluno vindo de
Pandy. Entretanto, ndo sentia-se isolado pois a grammar school era tdo desenraizante
qguanto a escola elementar, entdo a cisdo ndo era perceptivel, exceto no tocante as

atividades escolares.

A familia de Raymond Williams orgulhava-se do tal éxito do filho, mas também
0 cobrava em demasia para obter as melhores notas da sala, em especial seu pai, a quem
era inexplicavel o fato de Williams chegar ao primeiro ano como o segundo aluno da
sala, e ndo primeiro. (WILLIAMS, 2013 p. 13). A viséo da educacdo como ferramenta
de ascensdo e asseguradora de melhores condi¢cdes de vida, apesar de permanecer no
senso comum atualmente, ndo é recente. Seu pai praticava uma cobranca excessiva
sobre o desempenho escolar do filho, porém Williams reconhece que ndo era uma Vvisao
isolada, e sim carregada de valores sociais:

“A educacdo era, evidentemente, considerada como um escape da condi¢do
de um emprego frustrante. Lembro-me quando reclamei a meu pai, uma vez:
“Pra que isso, afinal?”, e ele disse: “Bem, por exemplo, vocé€ pode conseguir
um emprego em uma bilheteria. Isso significaria uma ou duas libras a mais

por semana”*?.

2 Raymond Williams, op. cit, 2013, p.14
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Williams chama a atencdo para outro fator peculiar em Pandy: a origem social
dos intelectuais, que ndo descendiam de familias abastadas, em sua maioria, como
ocorria na Inglaterra, por exemplo. E curioso refletir a esse respeito, pois a divisao entre
trabalho manual e intelectual € uma realidade mundial, mas no Pais de Gales, devido ao
predominio da economia agricola e ao desenvolvimento ainda limitado do capitalismo,

ndo era fora do comum observar intelectuais nascidos em familias pobres.

O intelectual galés tipico é, como dizemos, apenas uma geracao distante das
mangas de camisa. N&o havia, afinal, nenhuma instituicdo no Pais de Gales
para manter uma intelligentsia dependente de classe. Por definicdo, os
intelectuais dependentes de classe emigraram. E importante lembrarmos que
as universidades galesas foram construidas com subscri¢do popular na década

de 1880, o que teria sido um projeto dificil na Inglaterra do mesmo periodo®.

Williams ndo possuia exatamente o intento de realizar sua graduacdo em
Cambridge. O ingresso do autor na universidade se deu por meio de uma a¢éo do diretor
da grammar school, que ap6s o exame para o Higher School Certificate* que Raymond
conseguiu precocemente através do rapido e excelente desempenho escolar, decidiu
escrever para o Trinity College, com a ciéncia do pai de Williams. A universidade o
aceitou, sem qualquer exame e sem a necessidade dos processos normais de admisséo.
Quando seu pai deu-lhe a noticia sobre sua aprovacdo, foi uma grande surpresa.
Questionado sobre o porqué de seu sigilo durante o periodo, respondeu-lhe seu pai:

“Nao lhe contamos para que vocé ndo ficasse desapontado caso ndo o aceitassem”
(Williams, 2013 p. 14).

Em Cambridge, ao contrario do que se pode imaginar de um estudante de Gales,
sem a minima no¢do de como funciona uma universidade inglesa e sem passar por
nenhum tipo de entrevista, Williams n&o sentiu dificuldade de adaptacéo, o que se deve
em grande parte pela anglicizacdo e a consequente implantagdo do inglés em Gales, bem
como o ensino da cultura inglesa na escola. O que de fato foi alvo de ponderagdo do

autor era a auséncia de representantes das classes trabalhadoras e menos abastadas.

13 Raymond Williams, op. cit., 2013, p.14
14 Certificado de conclusdo do ensino médio
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Apesar de ter vivenciado algo semelhante na grammar school, em Cambridge as

contradi¢cdes eram ainda mais visiveis:

Creio estar correto em dizer que encontrei apenas uma outra pessoa de
familia da classe trabalhadora em Cambridge, um estudante maduro, com
cerce de 30 anos, que ja havia sido um trabalhador manual. Nao me lembro
de outros, embora possam ter existido, obviamente, pois a porcentagem na
universidade havia se mantido constante em um patamar bastante baixo,

desde a década de 1920. Mas ndo encontrei ninguém?,

Estudante de Lingua Inglesa, aos dezoito anos e sem nenhum amigo ou pessoa
conhecida em Trinity, a maior dificuldade inicial de Williams foi a interagdo. Percebeu
nitidamente a problematica da composicdo social estudantil ao visitar o grémio,
objetivando se filiar, evidentemente. Ficou surpreso ao descobrir que a entrada de novos
membros estava sujeita a indicagdo: “Eles me perguntaram: “Vocé ndo tem amigos da
escola?” Embora uma questdo técnica, ela subitamente revelou como minha situacéo era
peculiar”. (WILLIAMS, 2013 p. 23). Alguns dias mais tarde, mais precisamente em
uma noite no comeco do periodo letivo, Raymond Williams foi a um encontro
promovido pelo Clube Socialista. Via ndo apenas uma oportunidade de envolvimento e
debate politico, mas também uma chance preciosa para fazer amigos — algo
indispensavel a qualquer pessoa, independente da orientacdo politica — e assim o fez. No
Clube, fazia refeicGes e assistia as sessdes de cinema organizadas principalmente por
Michael Orrom, com que escreveu mais tarde Preface to Film!® [Prefacio ao filme].
Havia um jornal mural, onde os interessados em entrar na politica em Cambridge
deveriam produzir algo para ser afixado nele. Williams escreveu entdo um artigo
justificando como seria possivel enfrentar Hitler se acontecesse uma revolucdo na
Inglaterra. O artigo audacioso atraiu a atencdo de pessoas mais influentes e importantes
no interior do clube, e ndo tardou para Raymond ser apresentado a elas. Embora em
Trinity ainda se sentisse solitario e ndo pertencente ao grupo, se sentiu acolhido pelo
Clube Socialista, lugar que definiu como “um lar longe de casa”. (WILLIAMS, 2013 p.
24).

15 Raymond Williams, op. cit, 2013, p.24
16 Williams, Raymond, and Michael Orrom. Preface to film. Film drama, 1954
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No clube, recebiam formacdo politica baseada em obras de Engels
(principalmente Do socialismo utdpico ao socialismo cientifico), Marx (O capital, que,
curiosamente, era menos lida) e Lénin (O Estado e a revolugéo). Diferentemente do que
aconteceria no pos-guerra, ndo havia subdivisées no grupo, que terminava por unificar
toda a esquerda da Universidade. Como habil palestrante e muito firme em suas
posi¢des politicas, Williams se destacou dentro do Clube e um més ap6s sua filiacao, foi
convidado a participar do Partido Comunista. N&o era dificil supor que, o Clube
Socialista era, com efeito, dirigido pelo Partido. Em um primeiro momento, Williams
duvidou da importancia politica que a filiacao faria em sua trajetoria, visto que ja atuava
muito bem nos debates de maneira independente. Posteriormente, veio a reconhecer a

importancia que ingressar no Partido teve em sua vida.

Dentro do organismo, um dos aspectos mais inéditos para o autor era a disciplina
e a seriedade da organizacdo e administracdo. Eram feitas divisbes em grupos, de
acordo com o0 assunto que estava sendo discutido e as areas de habilidade dos
integrantes. Raymond, por exemplo, pertencia ao Grupo dos Escritores, devido ao fato
de frequentar a faculdade de letras. Eric Hobsbawm, outro célebre membro do Partido,
também pertencia a0 mesmo grupo. Ficavam encarregados habitualmente, da redacao de
textos e panfletos de assuntos que, muitas vezes, ndo conheciam muito bem (como, no
caso de Williams, o panfleto sobre a Guerra Russo-Finlandesa). Dentre as outras
atividades que aconteciam no grupo, estavam a discussao sobre a organizacdo interna da
Faculdade de Letras e as possiveis medidas a serem tomadas pelos estudantes, e
principalmente discussfes acerca dos assuntos literdrios da época. Existia uma
preocupacdo do grupo com o distanciamento da literatura com a realidade da maioria
das pessoas, pois “uma vez que a literatura era restringida pela divisdo de classes, a
tarefa do socialista era a de romper com essa limitagdo produzindo um novo tipo de
literatura” (WILLIAMS, 2013 p. 29).

Durante os primeiros anos de graduacdo, Williams deparou-se com uma questao
que permeia o cotidiano dos estudantes que participam de organizagdes, principalmente
de cunho socialista: a dificuldade em administrar todas as atividades a que se propdem.
A situacdo agravou-se em 1941, ao ter certeza que iria para o exeército britdnico em
alguns meses. Williams define esse periodo como uma época de desordem pessoal e
emocional bastante extraordinaria (WILLIAMS 2013, p. 37). Este foi um dos motivos

para 0 abandono dos argumentos marxistas ao retornar da guerra; ndo sentia que as
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respostas para suas perguntas eram satisfeitas. E, em 1941 abandonou também o Partido

Comunista, pois ndo via possibilidade de manter-se ativo estando em guerra.

Durante a Segunda Guerra, Raymond Williams foi comissionado a dirigir a
unidade de tanques da Divisdo Blindada da Guarda, formada principalmente pelos
tanques e cavalaria de elite. A experiéncia de guerra marcou de maneira definitiva a

vida do autor:

Foi algo aterrorizante. N&o creio que alguém seja capaz de realmente superar
isso. Em primeiro lugar ha a culpa: dos momentos de covardia, mas também
dos momentos de pura agressividade e brutalidade. Seriam de fato
sentimentos antagdnicos? (...) O que se perde é a dimensdo mais significativa
do humano — isso € uma trivialidade sobre a guerra, mas é também uma
verdade absoluta. Funcionamos com um nivel de agressividade animal. Creio

que n&o seja jamais possivel superar isso'’.

Ao retornar & Cambridge, em 1945, o autor se sentiu em um mundo diferente do
que havia deixado em 1941. A universidade estava mais religiosa e mais conservadora.
Williams e seus colegas que passaram pela experiéncia de guerra, também ndo eram os
mesmos alunos que vivenciavam o comunismo universitario de Cambridge, embora
alguns ex-membros como Eric Hobsbawm voltassem a militar pelo Partido Comunista.
Raymond Williams estava firme em desenvolver sua argumentacdo acerca da politica

cultural.

Apo6s a conclusdo do curso, recebeu uma proposta de Trinity para ser
pesquisador sénior, recebendo a quantia de 200 libras por ano. Porém, foi selecionado
pelo Worker’s Education Association*® (WEA) em Oxford, para ministrar aulas de
inglés para adultos, a um salério anual de 300 libras. Nesta época, Williams ja possuia
dois filhos, entdo optou pela segunda op¢do. Mas, o fator financeiro ndo foi o Unico
motivo que o levou a tal decisdo, pois segundo descreve 0 autor, possuia muitos
projetos literarios e desejava escrever um romance, entdo ndao encontrava razao para
continuar em Cambridge (WILLIAMS, 2013, p.50).

7 Raymond Williams, op. cit., 2013, p.43-44
18 Fundada em 1903, a WEA é a maior associac3o filantrdpica destinada a educagdo de adultos do Reino
Unido. Disponivel em: http://www.wea.org.uk/about. Acesso em 27 setembro 2015
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Em 1947, Raymond Williams se junta a outros dois colegas de Trinity — Wolf
Mankowitz e Clifford Collins — e langam um periddico critico denominado Pollitics and
Letters, com o intuito de aliar politica as contribui¢fes do autor inglés F.R. Leavis, que
era de grande influéncia e importancia para os trés escritores. Leavis era um critico
literdrio reputado por seu radicalismo cultural e por seu discurso enfatico acerca da
educacdo, a qual considerava ainda insuficiente e carente de agcdes que levassem a sua
melhoria. Através de sua experiéncia na WEA, Williams traca uma correspondéncia
entre 0s objetivos e praticas dentro da instituicdo e as discussdes levantadas pelo

periddico:

Mas, de forma crescente, o que se tornou meu mundo decisivo foi a educacéo
para adultos. Quase todos os tutores da WEA eram socialistas de uma cor ou
de outra. E estdvamos todos envolvidos na educacdo na educagdo para
adultos. Assim, encardvamos periédicos como vinculados a essa formacao
bastante promissora por meio de conexdes do movimento trabalhista. Se
havia um grupo ao qual Pollitcs and Letters se referia, esse grupo era

composto por tutores da educacéo para adultos e seus alunos®®.

Porém, o periddico encerra-se em 1948 apds quatro edicdes, devido a problemas
financeiros e discordancias internas. Dez anos mais tarde, publica o livro Culture and
Society [Cultura e Sociedade] uma de suas obras mais importantes onde faz uma analise
da relacdo entre a cultura e as transformac@es sociais pds-Revolucdo Industrial. Seu
préximo livro, The Long Revolution [A Longa Revolucdo] é a continuacdo de seu
pensamento, onde discorre de maneira mais enfatica sobre a cultura, instituicdes sociais

e a correlagdo com o sistema capitalista.

1% Raymond Williams, op. cit., 2013, p.57
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Capitulo 2

The long Revolution — Apresentacdo da obra

The Long Revolution foi publicado em 1961, como desenvolvimento da obra
Cultura e Sociedade, de 1958. O primeiro titulo pensado por Williams para o livro foi
Ensaios e principios da teoria da cultura, que em suma se tratavam de topicos que
Williams ministrou em suas aulas na Worker’s Education Association — 0 publico leitor,
a historia social dos escritores, a imprensa e as formas dramaticas. Grande parte de The
Long Revolution foi redigido no mesmo periodo que Cultura e Sociedade, porém, o
livro passou por diversas revisdes e alteracdes de Williams. Ao fim, os tdpicos teoricos
foram acrescidos da histéria e formacéo das instituicbes sociais, resultando em questdes
sobre a teoria da cultura, andlise histérica e social de certas instituices e a problematica
sobre a situagéo cultural contemporanea (WILLIAMS, 2003 p. 12).

O livro, diferentemente do que aconteceu com Cultura e Sociedade, foi recebido
com certa hostilidade e foi alvo de diversas criticas negativas. Naquele momento, a
esquerda se mostrava relativamente resignada e havia neutralizado e incorporado
diversas instituicdes de luta (WILLIAMS, 2013, p.127), o que tornava os ataques de
direita mais proliferos. Porém, foram exatamente o conteudo e proporcao das criticas
que forjaram um sentimento reativo em Williams, que decide retornar a Cambridge. Nas

palavras do autor:

Néo creio ter pensando, quando o livro foi publicado, que alguém o tivesse
realmente entendido. Cultura e Sociedade adquiriu rapidamente a reputagéo
de um tipo de livro merit6rio e honroso, ao passo que The Long Revolution
foi considerado escandaloso. Uma reclamacdo comum era a de que eu havia
sido corrompido pela sociologia, que eu havia aderido a teoria. O fato é que
esse livro foi percebido como muito mais perigoso. Foi exatamente nesse
momento que retornei a Cambridge. O espirito da experiéncia foi novamente

como o de 1939-41: houve a vivéncia de um conflito muito duro e amargo?.

20 Raymond Williams, op. cit., 2013, p.128
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Das criticas recebidas, a primeira mais aprimorada veio de Edward Thompson,
outro grande colaborador dos “Estudos Culturais” e também professor da WEA.
Juntamente a Williams e Richard Hoggart, Thompson se tornou um dos principais
expoentes intelectuais do circulo e teorizou acerca da cultura, principalmente popular e
folclorica. Era notorio, porém, a discordancia entre os autores em determinados pontos.
Da leitura de Thompson, surge o ensaio publicado em agosto de 1961, na revista New
Left Review. O autor inicia o texto tratando da hostilizacdo do livro e da necessidade de
uma critica de cunho socialista em contrapartida as formulacdes da imprensa geral. No
entanto, deixa claro seu dissenso com a tonalidade de Williams: “A melhor maneira de
comegar € mencionando que eu tenho uma real dificuldade com o tom de Raymond

Williams”. 2

O ensaio contém diversas exaltacbes positivas a obra, porém conta com as
consideracOes pessoais de Thompson a respeito dos temas, como, por exemplo, a forma
suave que as revolucdes tomam e a auséncia de uma contra-revolucdo, o que seria de

ordem natural, de acordo com a perspectiva de Thompson:

Meu ponto de vista da revolucdo (estou frequentemente seguro) é muito
"apocaliptica": mas na visdo do Sr. Williams é talvez muito branda. Suas trés
revolugBes — democratica, cultural, industrial — sdo admitidas por ele como
partes de uma. E pode uma revolu¢do caminhar - e por quanto tempo - sem
dar lugar a uma contra-revolucdo ou chegando a um ponto de crise entre o

sistema humano do socialismo e do poder do Estado capitalista???

Trata-se, portanto, de uma obra polémica, sobretudo pelas criticas dirigidas a
questao da educacdo na Inglaterra. Assertivas como ‘““a prendizagem nao transforma” ou
“o pensamento utopico € o que supde que alcangaremos uma democracia educada e

participativa” (153) sdo encontradas no livro, carecendo, desta maneira, de reflexdes.

2LE. P. Thompson, The Long Revolution. In New Left Review. Inglaterra, 1961, p. 24. Tradu¢do minha.
22 E.P. Thompson, op. cit. Traducdo minha.
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2.1 - A longa Revolucéo

Williams coloca a indissociabilidade entre a Revolucdo democratica, a revolugao
industrial e cultural, afirmando a impossibilidade de analisa-las como processos
independentes. Toda organizacdo social é afetada pela interacdo entre as trés
transformacfes, que se inter-relacionam de maneira intrinseca e interferem na

conjuntura da sociedade, desde a familia até a escola:

Sin embargo, en este punto es particularmente evidente que no podemos
entender el proceso de cambio en el cual estamos implicados si nos limitamos
a pensar em las revoluciones democréatica, industrial y cultural como
procesos separados. Todo nuestro modo de vida, desde la forma de nuestras
comunidades hasta la organizacién y el contenido de la educacion, y desde la
estrutura de la familia hasta el estatus del arte y el entretenimiento, es
profundamente afectado por el progresso y la interaccion de la democracia y

la inddstria y la expansion de las comunicaciones. 23

A revolucdo democratica aparece como o climax da expressdo popular e da
conquista dos anseios politicos da maioria. De maneira geral, democracia é definida
como “escolha do povo” ou 0 governo onde 0 povo é soberano. As primeiras mencgoes
ao termo revolucdo sdo realizadas na Europa, para designar movimentos de carater
notoriamente burgués. Hannah Arendt € pontual ao enfatizar o uso da palavra para

intitular a restauracdo monarquica em 1688:

Portanto, a palavra foi inicialmente usada ndo quanto aquilo que
denominamos revolucdo que rebentou na Inglaterra, e Cromwell assumiu a
primeira ditadura revolucionaria, mas, ao contrario, em 1660, apdés a

derrubada do Parlamento, e por ocasido da restauracdo da monarquia.

2 Raymond Williams, La Larga Revolucién. Bueno Aires: Nueva Visidn, 2003, p. 13. Tradu¢do minha: No
entanto, é particularmente evidente que ndo podemos entender o processo de transformagado no qual
estamos envolvidos se nos limitarmos a pensar nas revolugées democratica, industrial e cultural como
processos separados. Todo o nosso modo de vida, desde o formato das nossas comunidades até a
organizacdo e conteudo da educacdo, e desde a estrutura da familia até o status de arte e
entretenimento, é profundamente afetado pelo progresso e interagcdo entre democracia, industria e a
expansao das comunicagdes.
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Precisamente com o mesmo sentido, a palavra foi usada em 1688, quando os
Stuarts foram expulsos e o poder real foi transferido para Guilherme e Maria.
A Revolucdo Gloriosa, 0 acontecimento em que, muito paradoxalmente, o
termo encontrou guarida definitivamente na linguagem histérica e politica,
ndo foi entendida, de forma alguma como revolucdo, mas como uma

reintegracéo do poder mondarquico a sua antiga gldria e honradez. 2*

Como afirma Segatto?, é somente a partir da Revolugdo Francesa de 1789 que o
termo obtém significacdo historico-politica precisa, ao determinar processos que
instituem rupturas com a conjuntura anterior. Williams afirma que a democracia é
fragil, cedendo ao peso de outras tradi¢Ges e objeto de fraudes. Segundo o autor, apesar
da aparéncia de estabilidade, a revolucdo democrética situa-se ainda em uma fase
inicial, visto que nem o individuo governa a si mesmo, tdo pouco o coletivo.
(WILLIAMS, 2003 p.12). Neste sentido, € necessario instaurar de fato uma democracia,
em que o proletariado se coloque enquanto sujeitos ativos dentro da sociedade.
Podemos dialogar com 0 que Lénin assegura, ao afirmar que “enquanto existirem
classes distintas, ndo se podera falar de “democracia pura”, mas apenas de democracia
de classe”?®. Ou seja, € necessario ter cuidado ao tomar o significado de democracia
como soberania do povo, pois 0 contexto e as relacdes sociais existentes sdo

determinantes para o carater democratico. Adiante, Lénin enfatiza:

Na democracia burguesa, servindo-se de mil estratagemas, os capitalistas
afastam as massas da administracdo, da liberdade de reunido e de imprensa,
etc. [...] Mil barreiras fecham as massas trabalhadoras a participa¢do no
parlamento burgués (que nunca resolve as questfes mais importantes na
democracia burguesa: estas sdo resolvidas pela Bolsa e pelos bancos) [...] A
democracia burguesa continua a ser sempre — e ndo pode deixar de
continuar a ser sob o capitalismo — estreita, amputada, falsa, hipdcrita,
paraiso para o0s ricos, uma armadilha e um engano para os explorados, para 0s

pobres.?’

24 Hannah Arendt, Da Revolugdo. Sdo Paulo: Atica, 1988, p.34

%5 José Antdnio Segatto, Revolugéo e histéria — Gramsci e o Brasil. 1999, p.35

26 \Vladmir Lénin. A Revolugdo proletdria e o renegado Kautsky. S3o Paulo: Nosso Tempo, 1971, p.35
27 \Vladmir Lénin, op. cit., p.43
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Da mesma forma que a revolugcdo democratica, a revolucdo industrial é de
carater imprescindivel para a compreensdo da formacéo e estruturacdo da sociedade.
Como afirma Eric Hobsbawm, “sob qualquer aspecto, este foi provavelmente o mais
importante acontecimento da histéria do mundo, pelo menos desde a invencdo da
agricultura e das cidades. E foi iniciado na Gra-Bretanha” (1979, p. 45). Sem duvida, a
revolucdo industrial realizou uma grande transformacdo social e redefiniu as relages
existentes. A manufatura deu lugar as grandes fabricas, onde um individuo detinha o
poder dos meios de producéo e com isso, controle sobre a forca de trabalho de outrem.
A populacdo se tornou majoritariamente urbana, concentrada em pequenas residéncias
nas estreitas ruas de Londres e Paris, por onde centenas de trabalhadores (incluindo
mulheres e criangas) passavam todos os dias para irem até os postos de trabalho. E,
juntamente a Revolucdo Francesa, a Revolucdo Industrial marcou o triunfo da

burguesia, conclui Hobsbawm:

A grande revolugdo de 1789-1848 foi o triunfo ndo da “indéstria” como tal,
mas da indUstria capitalista; ndo da liberdade e da igualdade em geral, mas
da classe média ou da sociedade “burguesa” liberal; ndo da “economia
moderna” ou do “Estado Moderno”, mas das economias e Estados em uma
determinada regido geogréafica do mundo (parte da Europa e alguns trechos
da América do Norte), cujo centro eram os Estados rivais e vizinhos da Gra-
Bretanha e Franca. A transformacdo de 1789-1848 é essencialmente o levante
gémeo que se deu naqueles dois paises e que dali se propagou por todo o

mundo.?

Williams explica a relagdo entre revolucdo democrética e industrial, ao colocar
que o desenvolvimento industrial € um expressivo incentivo para novos tipos de
organizacdo democrética. Ele conclui: “as revolugdes democratica e industrial estdo no

centro do nosso mais arduo pensamento social”.?®

A terceira revolucdo é a cultural. Parece-nos claro que todas as transformagdes
levam a algum tipo de mudanca no contetido e transmissdo da cultura. Em primeiro

lugar, devemos estabelecer que a teoria da cultura baseia-se no estudo das relagdes entre

28 Eric Hobsbawm. A Era das Revolugdes: Europa 1789-1848. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979, p. 17 —
grifos do autor
2% Raymond Williams, op. cit, 2003, p. 13. Tradu¢3o minha
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os elementos de todo um modo de vida (WILLIAMS, 2003 p.56). Portanto, a cultura
possui valores implicitos e explicitos, cuja complexidade deve ser analisada para extrair
as respostas sobre as diferenciagdes culturais e como esta se coloca no ambito das
instituicGes. Williams pensa que a cultura popular é suprimida pela burguesa, que imp&e
0S seus interesses sobre as outras classes por diversos mecanismos, entre eles a
educacdo. Porém, apesar da supressdo, a classe trabalhadora é grande produtora de

cultura e a partir dessa, carrega a resisténcia contra a dominacgao burguesa:

A revolucéo cultural encontra a sua fonte na resisténcia perene a supresséo,
pelo capitalismo, de formas de produgdo tdo basicas e necessarias. A
revolugdo cultural é, dessa forma, contra toda a versdo de cultura e sociedade

que o modo de produgéo capitalista imp6s. %

Portanto, a cultura aparece como reflexo as transformacfes causadas pelas
revolugBes democratica e industrial. Consequentemente, tendo em vista o fato inegavel
de que ambas as revolucBes possuem carater burgués, este estende-se a composicao da
cultura dominante, o que Williams define como natureza social, onde 0 modo de vida €
determinado atraves da transmissdo de valores e significados. A transferéncia se da por
via das instituicdes, como a escola, a religido, a familia e as que mantém controle sobre
as relac@es sociais (WILLIAMS, 2003, p.52). Deste modo, através da comunicacgdo, 0s

valores tornam-se padrdes universais e socialmente aceitos.

Porém, salienta o autor, ndo devemos enxergar o processo de formacdo da
cultura como uma reacdo passiva aos interesses da sociedade, € necessario analisar o
todo e compreender que o processo é fruto de uma organizacdo real e complexa
(WILLIAMS, 2003, p. 53). Uma cultura comum ndo é, jamais, uma cultura igual, é
afetada por interesses e relagdes sociais, que por sua vez, sdo desiguais. Nas palavras de
Williams: “A analise da cultura ¢ a inten¢do de descobrir a natureza da organizagdo que
constitui o complexo dessas relacdes™ . Dada a existéncia de diversas espécies de
modos de vida, é fundamental entender o processo de selecdo e exclusdo que ocorre no
interior da cultura dominante, o qual o autor classifica como “tradicdo seletiva”. A

distincdo do que deve ser admitido como valor padrdo e o que deve ser omitido, é

30 Raymond Williams, op. cit., 2013, p. 146
31 Raymond Williams, op. cit., 2003, p. 56. Tradug¢do minha
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correspondente ao conjunto de valores e interesses predominantes no periodo em
questdo. Nao existem significados iguais em sociedades e épocas diferentes, pois estes
refletem a condicédo real do modo de vida, portanto sdo mutaveis. Por exemplo, o status
social que era anteriormente definido através do nascimento e titulo de nobreza, foi
substituido pelo poder material, devido ao crescimento econémico da burguesia.
Portanto, a transmissdo e aceitagdo de ideias e valores sdo intrinsecas a realidade
econdmica e social do periodo, porém os detentores do poder material e econémico
detém, também, a hegemonia de ideias. Um dos desenvolvimentos mais importantes a
respeito dessa concepcéo ¢ apresentado por Marx e Engels (2009), ao discorrerem sobre

0 materialismo historico. Segundo os autores:

As ideias (Gedanken) da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes; isto €, a classe que é a forga material dominante da sociedade é,
ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua
disposicdo os meios de produgdo material dispde, ao mesmo tempo, dos
meios de producéo espiritual, o que faz com que a ela estejam submetidas, ao
mesmo tempo e em média, as ideias daqueles aos quais faltam os meios de
producéo espiritual. As ideias dominantes nada mais sdo do que a expressdo
ideal das relagbes materiais dominantes, as relagdes materiais dominantes
concebidas como ideias; portanto, as ideias de sua dominacao. Os individuos
que constituem a classe dominante possuem, entre outras coisas, também
consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que dominam como classe e
determinam todo o ambito de uma época historica, € evidente que o facam
em toda a sua extensdo e, consequentemente, entre outras coisas, dominem
também como pensadores, como produtores de ideias; que regulem a
producdo e a distribuicdo das ideias de seu tempo e que suas ideias sejam, por

isso mesmo, as ideias dominantes da época. *2

Williams dialoga com a concepcdo marxista, porém centraliza a sua analise em
algo que define como materialismo cultural, “uma teoria das especificidades da
producao cultural e literaria material, dentro do préprio materialismo histérico”. O autor

busca compreender, deste modo, de que forma a cultura relaciona-se com a realidade

32 Karl Marx, Friedrich Engels. A Ideologia Alema (Fuerbach). Sdo Paulo: Hucitec, 1986, p.72
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socioeconémica vigente e os interesses de classe. E, dentro de sua analise, procura
interpretar a importancia das instituicbes no processo de transmissao e comunicacao de
tais ideias, que cria um universo de massificacdo e exclusdo, de acordo com o0s

interesses do sistema dominante.

Mas afinal, quem s2o as massas? O termo “massa” ¢ largamente utilizado e
possui significados que carecem de andlise e interpretacdo. Segundo as definicdes de
diversos dicionarios, massa sugere uma grande quantidade de pessoas que mantém entre
si uma coesdo e correspondéncia social e, como sinénimos, aponta as palavras “turba” e
“multidio”.®® Portanto, massa, para Williams, surge como denominagio a um grupo
especifico de pessoas, pertencentes a uma classe particular e com frequéncia, vistos
como uma aglomeracdo humana e ndo como individuos. Ndo concebemos, no entanto,
nGs mesmos e pessoas proximas como massas. Ou seja, o0 termo € valido para as outras
pessoas, que apesar de conviverem cotidianamente conosco, nos sdo desconhecidas.
(WILLIAMS, 2011, p. 325). Porém, trata-se de uma imagem construida com o intuito
de agrupar os individuos e coloca-los em uma férmula, utilizando-a para interesses

politicos e econdmicos, como ressalta o autor:

Por certo, o fato é que uma maneira de ver outras pessoas que passou a ser
caracteristica do nosso tipo de sociedade foi capitalizada com objetivos de
exploragdo politica ou cultural. O que nds vemos, neutramente, é outras
pessoas, muitas pessoas, que ndo sdo desconhecidas. Na pratica, nos as
massificamos e as interpretamos de acordo com alguma férmula conveniente.
Dentro de seus termos, a férmula é vélida. No entanto, nossa tarefa é

examinar a formula, e ndo a massa.3*

Mas, voltemos a questdo inicial: quem sdo as massas? Segundo 0S conceitos
mais aceitos e utilizados, faz mencéo a turba ou fazendo uso de um termo mais direto,
populacho. Nos grandes centros urbanos, nas fabricas, nas ruas, 0 maior contingente de
pessoas, que em muitas vezes compdem verdadeiros aglomerados, sdo formados por

trabalhadores. Portanto, ndo ha ddvidas que o termo massa, no contexto atual, refere-se

33 A discussdo de publico e multiddo é referéncia na sociologia francesa de Gabriel Tarde, mas foge ao
assunto dessa pesquisa, interessada na perspectiva de Williams. Gabriel Tarde, A opiniéio e as massas.
S3do Paulo: Martins Fontes, 1992.

34 Raymond Williams. Cultura e Sociedade: De Coleridge a Orwell. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011, p.325-326
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aos trabalhadores (WILLIAMS, 2011, p.322). Consequentemente, expressdes como
“democracia de massa” e “comunica¢do de massa”, representam servicos realizados ou
destinados a classe trabalhadora. Sendo massa sinénimo de turba, podemos concluir que
existe certo preconceito atrelado a palavra e aos trabalhadores. Por que ndo apenas
democracia, ja que significa governo da maioria? Ou somente comunicacdo, visto que
se trata de um ato praticado por todos, independentemente da classe social? A diferenca
estd no sentido que se deseja transmitir com o uso da palavra turba e a distin¢do cultural

que carrega 0 uso do termo.

Comunicagdo € um processo que agrega transmissao, recepgdo e resposta. O que
desejamos transmitir € de alguma forma recebido e assimilado pelo outro, que responde
de certo modo ao contetdo capitado. Existem diversas instituicbes e aparelhos que
difundem ideias para um grande ndmero de pessoas de uma s vez, como a escola, a
igreja, sindicatos, imprensa, rédio e televisdo. Diante da magnitude de extensdo da

comunicacao, é preciso refletir acerca dos problemas e interesses que a envolvem.

A imprensa foi o primeiro grande instrumento de comunicagdo de massa,
principalmente ap6s a imprensa de Gutenberg, em que se inicia o desenvolvimento do
publico leitor de classe média tornando-se notdrio através de novelas e periddicos,
especialmente no século XIX. A partir desse momento, a imprensa converte-se ndo
apenas em um negocio lucrativo, como também em um meio de alcancar diversas
pessoas (ainda que o circulo de leitores fosse, nessa época, muito restrito) e 0s
impressos sofriam controle estatal (WILLIAMS, 2003, p. 177). O crescimento tem
maior relacdo com o preco dos materiais do que com melhorias e ampliacdo da

educacdo, como afirma Williams:

Si bien la tendencia afectd al publico lector (dio alguna base, por ejemplo, a
la prensa radical y dominical) es erréneo creer que la ampliacion general de
éste, en esa época, tiene uma relacién simple con la cuestion del alfabetismo.
A mediados de siglo, el publico lector ampliado, no sé6lo de libros sino
también de revistas y diarios estaba ain bastante por debajo de la estimacion

mas baja posible de la cantidad total de personas que sabian leer. La

33



verdadera historia tiene que ver mucho mas con la aparicién de um material

de lectura méas barato para la parte ya alfabetizada de la poblacion.®

Desde ent&o, houve um intenso debate entre democracia e qualidade. As leituras
baratas (e populares) como romances e periodicos, eram  vistas como vulgares e
resultaram na chamada cultura de massa. Outros tipos de instrumentos de comunicacao
surgiram no decorrer do tempo, como o radio, a televisdo e o cinema, e as instituicdes
também se aprimoraram e aperfeicoaram as técnicas de transmissdo dos valores
dominantes. Nesse ponto, é necessario refletir a respeito de quem é responsével por sua
organizacdo e difusdo e seus objetivos com este tipo de transmissdo. Apesar de serem
dirigidos ao publico trabalhador, esses instrumentos ndo foram produzidos por eles, e
sim por uma minoria que presta servico a uma classe dominante. A ideia de lucrar com
a falta de instrugéo e ignorancia das classes subordinadas se faz presente na maioria das
sociedades, que se utiliza de meios de persuasdo e manipulacdo para manter sua
organizacdo social e econémica (WILLIAMS, 2011, p.336). Afinal, parafraseando
Althusser, a condicdo para a existéncia e manutencdo do sistema de producdo é
exatamente a reproducio das condicdes de producdo material®. Neste sentido, Williams
propBe que “a comunica¢do torna-se uma ciéncia de penetracdo na mente da massa e de
registro de um impacto naquela mente”.3” Ha entdo, uma falsa ideia de democracia de
massa, pois na verdade o que existe € uma minoria que detém a hegemonia de ideais e
meios de persuasdo. E a transmissdo dos valores dominantes encontra seu éxito através,

primordialmente, de instrumentos institucionalizados, como a escola.

35 Raymond Williams, op. cit., 2003, p.164-165. Tradu¢do minha: Embora a tendéncia tenha afetado o
publico leitor (tomando como base, por exemplo, a imprensa radical e dominical), é erréneo crer que a
ampliagdo geral, nesta época, tem uma relagdo simples com a questdo do alfabetismo. Em meados do
século, o publico leitor ampliado, ndo s6 de livros como também de revistas e diarios, estava ainda
bastante aquém da estimativa mais baixa possivel da quantidade total de pessoas que sabiam ler. A
verdadeira histéria tem muito mais relagdo com a apari¢do de um material de leitura mais barato do
que com a alfabetizagdo da populagdo.

36 Louis Althusser, Aparelhos Ideoldgicos de Estado: nota sobre os aparelhos ideoldgicos de estado. Rio
de Janeiro: Edi¢des Graal, 1985, p. 53.

37 Raymond Williams, op. Cit. 2011, p.338

34



2.2- A educacdao britéanica

Para compreender a estrutura da educacdo na Inglaterra, € necessario percorrer
brevemente as principais caracteristicas no decorrer da historia. Podemos discorrer a
respeito de um sistema educacional, ainda que muito rudimentar, no final do século VI.
As escolas possuiam um objetivo vocacional e eram destinadas a formacdo de
sacerdotes, monges e membros da igreja, para atuarem na Instituicdo. Com a queda do
império romano e a chegada de outros povos na regido, a lingua se tornou um problema,
visto que a maioria absoluta dos materiais religiosos eram escritos e falados em latim,
idioma estranho a grande parte da populacdo. Entdo, como saida ao problema de
compreensdo, a igreja estabelece dois tipos de escola: a escola de gramatica, para
ensinar o latim, e a escola de canto para ensinar os hinos eclesiasticos. O objetivo geral
era formar os individuos dentro da moral catdlica, porém, como consequéncia
presumivel, o conhecimento ndo possibilitava apenas a leitura de objetos relativos a
igreja, mas também de um leque de literatura latina e filosofia concebidas como pagés
(WILLIAMS, 2003, p. 130).

No século XII ocorre uma grande expansdo e mudancas na organizacdo da
educacdo na Inglaterra. As escolas religiosas se multiplicam e no século seguinte
surgem em Oxford as primeiras instituicdes que podem ser associadas a educacgdo
universitaria, onde se ministram conteudos de ldgica, filosofia, direito, teologia e
medicina. Neste periodo ja era possivel notar a relacdo da educacdo com as

necessidades econdmicas do mercado, como ressalta Williams:

Também ¢é evidente certa atencdo dos estudos as necessidades praticas
seculares; por exemplo, se ensinava a escrever cartas, uma exigéncia em
aumento devido a maior complexidade da administracdo. Ha certas provas da
existéncia de escolas de escrituras, diferenciada das escolas de gramatica e de

canto, nas quais se ensinava uma escritura epistolar e contabilidade pratica .

38 Raymond Williams, op. cit., 2003, p.132. Traduc3o minha.
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Durante a era medieval, a maior parte da educacdo continuou sendo vocacional,
no entanto, devido ao desenvolvimento da filosofia, alguns setores do sistema deixaram
de estar sob o controle da Igreja e as universidades ampliaram as reivindicagGes por
autonomia. Nesta epoca surgem também outras modalidades de educacdo, como o
sistema de aprendizado de oficios e da cavalaria. Tem inicio também as primeiras
escolas de educagdo priméria, denominadas mais comumente como institutos de
“primeiras letras”, que eram em muitas vezes vinculadas as escolas de gramatica. As

camadas pobres da populacdo permaneciam a margem da educacéo.

No século XVII, em consequéncia ao Renascimento, ocorrem grandes
transformacgdes no campo da educacdo, apesar da Inglaterra ter permanecido, no geral,
pouco receptiva as teorias educativas formuladas no periodo renascentista. As
instituicGes voltadas a profissionalizacdo como a escola de direito, ganhavam cada vez
mais forca e também comecaram a aparecer novas academias, principalmente de
engenharia, artes, comércio e servi¢cos armados, que viria a ter seu auge no século
seguinte. Neste momento, um curriculo propriamente dito comecava a tomar forma,
através do ensino de matematica, geografia, linguas e conhecimentos classicos. Nas
universidades crescia o numero de estudantes “pobres”, como filhos de agricultores,
artesbes e pequenos comerciantes, porém, 0 ndmero ainda era muito pequeno
(WILLIAMS, 2003, p. 135). E, no tocante a educagdo primaria, houve um aumento de

escolas preparatérias para academias e instituicdes de renome.

Apb6s a Revolugdo Industrial, os centros urbanos sofreram uma expansdo
populacional muito grande, o que afetou diretamente o sistema educacional britanico,
assim como as outras instituicdes. Consequentemente, emergiram pressdes para a
reorganizacdo do sistema de ensino, que contrastavam com a resisténcia a uma reforma

geral.

Os primeiros institutos educacionais criados p6s Revolugdo Industrial foram as
escolas industriais, que ofereciam formagdo manual e instrucdo basica. Além do
objetivo claro de capacitacdo para o trabalho fabril, as escolas também possuiam um
forte apelo religioso e moral. Entre 1876 e 1880, foi estabelecida a obrigatoriedade da
educacao elementar universal e em 1900 a idade minima para a conclusdo do ensino era
de doze anos (Williams, 2003, p. 138). Porém, apesar da aparéncia de universalizagdo
do ensino, as reformas nao trouxeram equidade educacional para todos os alunos, como
afirma Williams:
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Pero el proceso de transicion de un sistema de 6rdenes sociales, basado en las
localidades, a un sistema nacional de classes sociales — que se extendi6 desde
el siglo XV hasta fines del siglo XVII —, estaba ahora praticamente
consumado, y su resultado fue un nuevo tipo de educacion determinada por la
pertenencia de clase. La educacién superior se convirti6 en un virtual
monopolio que excluia dentro de los estrechos margenes de “rescate moral”,

era objeto de una vasta oposicién como cuestion de principio.

A escola secundaria obteve carater de responsabilidade publica apenas em 1902,
quando foi criado um sistema nacional de educacdo secundaria. Em seu curriculo
constava literatura e linguas, histéria, geografia, matematica, ciéncias, desenho, trabalho
manual, educacdo fisica e, para as meninas, incluia educacdo doméstica. As
universidades se distanciavam cada vez mais da igreja, e no caso de Cambridge e
Oxford, desde a década de 1850 seus estatutos sofreram alteracGes com o objetivo de

garantir maior autonomia e representacao social mais ampla.

As transformac6es no sistema educacional implementadas durante o século XIX
denota as mudancas que ocorreram na propria sociedade, através do desenvolvimento da
industria e da democracia. Da evolucgédo desse processo, podemos distinguir dois grandes
fatores: as necessidades da economia em expansdao e a ascensdao de uma classe
trabalhadora organizada que reivindicava educacdo. Na pratica, ambos se inter-
relacionavam (WILLIAMS, 2003, p.141). A ideia de que a prosperidade econémica

estava vinculada ao sistema educacional, firmava-se na sociedade. Williams conclui:

El pensamiento utdpico es el que supone que alcanzaremos una democracia

educada y participativa, industrias y servicios con adecuadas comunicaciones

39 Raymond Williams, op. cit., 2003, p. 137. Traducdo minha: Mas a transi¢cdo de um sistema de ordens
sociais, com base nas cidades, a um sistema nacional de classes sociais - que se estendeu desde o século
XV até o final do século XVII - estava agora praticamente consumada, e o resultado foi um novo tipo de
educagdo determinada pela classe. O ensino superior tornou-se um monopolio virtual que excluia dentro
dos estreitos limites de "resgate moral", era objeto de uma vasta oposi¢do como uma questdo de principio.
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humanas y uma cultura comln de alta calidad proclamando la virtude de

essas cosas Yy dejando sin cambios nuestras instituiciones formativas. “°

Faco este lastro historico da educacdo para demonstrar como ela se da no interior
da revolucdo cultural de que trata Williams.

2.3 - Educacéo, cultura e sociedade

A cultura é comumente relacionada a educacédo, pois considera-se que em uma
sociedade, quanto melhor for o sistema educacional, maior sera a qualidade cultural. De
fato, cultura e educacdo sdo dois elementos inter-relacionados, pois o desenvolvimento
de qualquer uma das partes estd associado a outra. Williams afirma que a educacéao
expressa, de forma consciente ou inconsciente, a organiza¢cdo mais vasta da cultura de
uma sociedade. Ou seja, 0 contedo escolar é construido a partir da selecdo de itens e
elementos da cultura, que sdo definidos com base no periodo historico e nos fins

especificos que se almeja com tais contetdos.

O primeiro grande objetivo geral da educacdo € formar individuos para atuar em
sociedade. Williams define este propdsito como carater social da educagdo, pois €
aceito por seus membros e visto como uma formacdo natural e necesséaria. O carater
social ndo inclui apenas os contetdos escolares, e sim um padrdo de vida geral, como a
transmissdo de valores, disciplina e comportamento. Se a cultura dominante é
necessariamente a da classe dominante, ndo é dificil supor o tipo de carater social

predominante na sociedade capitalista industrial pds-guerra.

A educacao esta sempre colocada em determinado contexto, sofrendo influéncia
direta das transformacdes sociais. Se o objetivo é formar para a vida em sociedade, €
preciso forma-lo sob os padrdes operantes, outra forma de ensino lhe serad totalmente

inutilizada, segundo o pensamento utilitarista da educacédo. E, os padrdes da sociedade

40 Raymond Williams, op. cit., 2003. Tradugdo minha: O pensamento utbpico é que o supde que
alcancaremos uma democracia educada e participativa, indUstrias e servicos com adequadas
comunicagdes humanas e uma cultura comum de alta qualidade proclamando a virtude dessas coisas e
deixando inalterados as nossas institui¢des formativas.
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sdo definidos através da sua producdo material, conforme a concepcao do materialismo
historico. Portanto, a educagéo ira formar os individuos com base no sistema capitalista
industrial dominante ou, em outras palavras, sob o carater social burgués que detém,
além do dominio material, a ideologia dominante. A escola é carregada de ideologia,
assim como todas as instituicfes que nos cercam. Segundo Marilena Chaui, a ideologia
se constitui de “um “corpus” de representagdes € de normas que fixam e prescrevem de
antemao o que se deve e como se deve pensar, agir e sentir”.** E, a imposicéo é vista
como natural porque cria um imaginario de universalidade, como se as condi¢des de

existéncia ja estivessem inviolavelmente definidas:

O “corpus”, assim constituido tem a finalidade de produzir uma
universalidade imagindria, pois, na realidade, apenas generaliza para toda a
sociedade o0s interesses e 0 ponto de vista particulares de uma classe: aquela
que domina as relacdes sociais [...] e, pelo auto-reconhecimento assim obtido,
legitimar involuntariamente a divisdo social. Portanto, a eficacia ideoldgica

depende da interiorizacdo do “corpus” imaginario*?

As necessidades da educacdo sdo, neste caso, as necessidades da economia para
manter o sistema dominante. A forma de manutencdo se d& através da transmissdo da
ideologia capitalista, entdo a escola torna-se o aparelho ideol6gico mais eficaz do
Estado para concretizar sua hegemonia, como Althusser afirma categoricamente: “o
aparelho ideoldgico de Estado que assumiu a posicdo dominante nas formacdes
capitalistas maduras (...) ¢ o aparelho ideoldgico escolar”.** Mobilizo todo esse
referencial para situar o leitor dentro de um debate sobre a questéo educacional, visando
ampliar a discussdo que estamos apresentando sobre Williams e a educagéo. Nesses
termos, é através da inculcacdo da ideologia dominante, que reproduz as relacbes de

producdo material da sociedade, que o sistema se revigora e pode operar na sociedade.

41 CHAUI, Marilena de Souza. Ideologia e educagdo. In Educagdo e Sociedade. Sdo Paulo: Cortez: 1980.
Pg. 24

42 CHAUI, Marilena de Souza, op. cit., p.24-25.
43 Louis Althusser, op. cit., p.77
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Os mecanismos sao, evidentemente, ocultados, garantindo dessa forma que a escola seja

vista como neutra e universalmente aceita.**

Retomando, a universalizacdo do ensino ndo se traduz, sob nenhum aspecto, em
igualdade educacional. A escola capitalista se mostra favoravel ao sistema e em seu
amago ja segrega e condiciona as futuras categorias socioprofissionais. De certa forma,

reproduz a estrutura de classes da sociedade. Segundo Althusser:

Ela [a escola] se encarrega das criancas de todas as classes sociais desde o
maternal, e desde o maternal ela lhes inculca, durante anos, precisamente
durante aqueles em que a crianga ¢ mais “vulneravel”, espremida entre o
aparelho de Estado familiar e o aparelho de Estado escolar, os saberes
contidos na ideologia dominante (...). Por volta do 16° ano, uma enorme
massa de criancas entra “na producdo”: s3o os operarios ou 0S pequenos
camponeses. Uma outra parte da juventude escolarizavel prossegue: e, seja
como for, caminha para cargos dos pequenos e médios quadros, empregados,
funcionarios pequenos e médios, pequenos burgueses de todo tipo. Uma
Gltima parcela chega ao final do percurso, seja para cair num semi-
desemprego intelectual, seja para fornecer além dos “intelectuais do
trabalhador coletivo”, os agentes da exploragdo (capitalistas, gerentes), os
agentes da repressdo (militares, policiais, politicos, administradores) e o0s
profissionais da ideologia (padres de toda a espécie, que em sua maioria sdo

“leigos” convictos).*

Portanto, apesar da aparéncia de universalidade, a escola reproduz as
subdivisbes existentes na sociedade capitalista, direcionando os alunos ao seu futuro

papel social, seja de explorado ou agente da exploracéo.

Williams, talvez, concordaria com tal colocacéo, afirmando que o formato da
educacdo neste século mostra uma reorganizacdo da aprendizagem, motivada pelo
desenvolvimento da indUstria e da democracia, que afetaram o caréater social dominante
e os tipos de trabalho. (WILLIAMS, 2003, p. 141). A educacéo responde aos interesses
do mercado, devendo conceder a médo de obra necessaria para a producdo material, mas

também formando as demais categorias indispensaveis para a estrutura do capital.

44 Devo dizer que Raymond Williams n3o trabalha com o conceito de ideologia, contudo, ele se faz
necessario para aquilo que estamos apresentando como um problema.
4> Lous Althusser, op. cit., p. 79.
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Portanto, a educacdo é uma atividade politica com fins especificos, que no interior da
sociedade capitalista, resume-se principalmente na inculcacdo do que poderiamos
chamar de “ideias hegemonicas”, para citar Gramsci de passagem, visando a

manutencdo do sistema.

Raymond Williams, apesar de ndo trabalhar diretamente com a problemética da
educacdo, a torna presente em seus debates acerca de cultura e sociedade, pois esta é um
instrumento decisivo na formacdo e manutencdo da sociedade e suas relagdes. E,

sobretudo, contradicdes.
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Conclusédo

Raymond Williams falece no dia 26 de janeiro de 1988, em Saffron Walden,
Inglaterra. Deixa, em seu legado, diversas obras importantes a respeito da estrutura da
cultura e sua relacdo com a sociedade. Para Williams, cultura ndo é apenas o que €
produzido pelos membros de uma sociedade, mas representa todo um modo de vida.
N&o é apenas um desdobramento neutro das relagBes sociais, e sim resultado de uma
organizacdo complexa dessas relacBes. A cultura carrega em si as contradicdes, as

marcas de dominacao e, também, de resisténcia.

A educagdo é um dos principais elementos constitutivos da cultura, pois é a via
institucionalizada de sua transmissdo. Enquanto atividade politica, responde ativamente
ao poder dominante, que a mantém como aparato de manutencdo do sistema
socioecondémico e como garantia da transmissdo da ideologia resultante do modo de
producdo. Portanto, a educacdo ndo € uma atividade neutra, sua estrutura tem por base
interesses e objetivos especificos que, no caso da sociedade capitalista, é inculcar o

conjunto de ideias que suportam sua dominacao.

Ao tentar buscar respostas para a afirmacdo de que a aprendizagem néo
transforma, encontramos em Williams proposicdes que podem nos levar a tracar
interpretacdes de seu pensamento. Sua afirmacdo toca no &mago da questdo relativa a
questdo da cultura e comunicacdo de massa: a educagdo dentro do sistema capitalista
ndo € capaz de transformar as pessoas, porque ndo possui esse objetivo. A educacdo é
reprodutora do discurso dominante e forma os individuos para exercer seus futuros
papéis sociais dentro de um contexto especifico de sociedade. A Inglaterra, a exemplo,
apesar de dispor um amplo sistema educacional e estar historicamente situada em uma
sociedade que possui movimentos e partidos trabalhistas ativos, ndo € capaz de
distanciar-se do sistema em que estd inserida, terminando por falhar em aspectos

importantes para a real transformacdo, como a consciéncia individual e de classe.

Williams €, portanto, um teorico de grande valia para 0 pensamento moderno da
educacdo dentro da sociedade capitalista. Apesar de britanico e pertencente ao século
passado, a atemporalidade e universalidade de sua temética sdo incontestaveis,

permeando reflexdes para além de seu tempo e lugar.
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