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RESUMO

Neste presente trabalho, procuro evidenciar as relagdes entre a violéncia e 0
jovem com o intuito de desvelar, por exemplo, como o conceito de invisibilidade que
acompanha o jovem criminalizado socialmente, também pode ser observado dentro
dos muros da instituicdo escolar.

Com o estudo da bibliografia que trata deste assunto e a realizacdo do
trabalho de campo em uma escola da rede publica no municipio de Sumaré, foi
possivel perceber que a violéncia a escola, poderia ter duas interpretacdes: uma
primeira que expde a ideia de que a violéncia pode ser uma resposta em busca da
visibilidade, em busca de se fazer notar pelo professor, pela escola e uma segunda
que considera a violéncia a escola também como uma resposta a tantos atos
violentos sofridos pelo jovem no cotidiano escolar.

Tendo estas percepcgfes, conclui-se que se faz necesséario que professores
olhem para seus alunos e vejam neles jovens, ou seja, sujeitos de direitos que estao
construindo sua identidade tendo como referéncia o olhar do outro, que também se

faz no olhar do professor.



ABSTRACT

In this work, I try to highlight the links between violence and the young in order
to reveal, for example, how the concept of invisibility that accompanies the young
socially outlawed, can also be seen within the walls of the school.

With the study of literature that deals with this issue and the completion of
fieldwork in a public school in Sumaré, it was revealed that violence in school, could
have two interpretations: the first one that exposes the idea that violence may be an
answer in search of visibility, seeking to be noticed by the teacher, the school and a
second that considers violence to school also as a response to violence suffered by
so many young people in school life.

With these insights, we conclude that it is necessary that teachers look at
students and young people see in them, ie, subjects of rights who are building their

identity with reference to the gaze of another that is also on the look up the teacher.
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1. INTRODUCAO

Ap6s alguns anos na Pastoral da Juventude®, despertei-me para a tematica
gue envolve este presente trabalho: das formas de criminalizacdo do jovem em
nossa sociedade e em especial, no interior da escola.

Um exemplo dessa criminalizacdo € a culpabilizacdo transferida ao jovem
guando se tem uma situacéo de violéncia em que este sujeito esta envolvido, sem o
entendimento das “raizes” do problema.

Para isso, procuro evidenciar as relagdes entre a violéncia e o jovem com o
intuito de desvelar, por exemplo, como o conceito de invisibilidade que acompanha o
jovem criminalizado socialmente, também pode ser observado dentro dos muros da
instituicdo escolar.

Para caracterizar e distinguir as diferentes “violéncias” existentes na escola
utilizamos os conceitos de Bernard Charlot (2002) de violéncia na escola, violéncia a
escola e violéncia da escola. Para este trabalho, também foram visitados outros
autores como: Aurea M. Guimaraes (1985, 1996 e 2007), Marisa Feffermann (2006),
Antonio A. S. Zuin (2008), entre outros.

Realizado este estudo bibliografico, partimos a campo. Esta foi uma
experiéncia fundamental e necesséaria para a constituicdo desta monografia, uma
vez que sO assim pude fazer a aproximacao entre o real (ou construcdo do real) e a
bibliografia estudada.

Vale, neste ponto, lembrar da afirmacéo de Geertz (1999) de que estaremos
diante de uma versdo dos fatos, parcial e proviséria, posto que Nnossos
relatorios de pesquisa expressam nao a realidade social observada, mas
uma construcdo do real, a partir de nossas observacbes, de nossos
pressupostos teérico-metodologicos e do recorte que fazemos numa
realidade multifacetada. (TURA, 2003, p. 186).

' Organizac&o juvenil ligada & igreja catdlica, que trabalha o protagonismo do jovem na transformacao
social.



Para que fossem observadas algumas das relacées propostas, pensamos que
seria interessante buscar uma escola que fosse conhecida pelos constantes atos de
violéncia e assim chegamos a uma instituicdo localizada em um bairro da periferia
da cidade de Sumareé.

Anos antes quando por outro motivo estive nesta escola, observei que a
mesma estava toda quebrada. Os banheiros, por exemplo, praticamente nao
existiam: muitas pichacbes, portas, vidros, carteiras e cadeiras quebrados,
caracterizando um ambiente de total destruicéo.

Agora, quando a procurei para realizar esta monografia, ja de inicio, pensei
em desistir deste campo, uma vez que aquela ja ndo era mais a mesma escola com
a qual tive contato em anos anteriores: estava toda reformada e ndo havia sinais de
pichacéo e depredacéao.

Apesar do desejo em deixar este campo e partir para outro, esta situacao
encontrada instigou-me a descobrir o que teria acontecido para aquela mudanca
ocorrer. Decidi entdo, a partir da orientacdo de minha professora, de prosseguir no

trabalho naquela instituicdo, investindo na observacgéo do cotidiano escolar.

A observagéo € a primeira forma de aproximagédo do individuo com o mundo
em que vive. Dessa atividade primitiva decorrem aprendizados que séo
fundamentais para a sobrevivéncia humana. Pelo olhar entramos no mundo,
comegcamos a nos comunicar com ele e iniciamos o conhecimento a
respeito dos seres que nele habitam. (TURA, 2003, p. 184).

hY

Fui a escola algumas vezes a procura da diretora afim de que ela me
autorizasse a adentrar naguela instituicdo e conseguida a autorizacado, iniciei a
observacdo em meados do més de agosto de 2010.

Apés um tempo de observacdo, decidimos por realizar entrevistas com
algumas pessoas que pudessem nos revelar algo a respeito e para isso, estes
sujeitos deveriam ter presenciado a transicdo daquela escola depredada para a

escola de hoje.
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Em meio a algumas resisténcias e 0 tempo que se tornou curto para expor
tantas ideias e ir a busca de mais dados, conseguimos colher quatro entrevistas:
duas com um mesmo professor que estava naquela escola ha muitos anos, outra
com um professor que também participou das acbes que visaram a transformacéo
da instituicdo, e uma ultima com a secretéaria da escola.

As questdes tratadas nas entrevistas foram pensadas apds a escolha dos
sujeitos que seriam entrevistados. Estas foram pensadas de forma que pudessem
gerar um dialogo entre entrevistador e entrevistado e que pudessem revelar relatos
importantes a respeito da transi¢cao ocorrida na escola.

Apesar da construcdo prévia de um roteiro de questbes, ndo houve uma
preocupacao em seguir a estrutura ou ordem das perguntas.

Com este material em maos, pude entdo aproximar o estudo bibliografico ao
observado e ouvido neste curto periodo em que estive na escola e a partir de entdo
comecamos o trabalho efetivo de escrita e construcao deste presente texto que esta
estruturado em trés capitulos conforme segue.

O primeiro capitulo intitulado “Violéncia e Escola” foram pontuadas algumas
problematicas que envolvem a juventude com a criminalidade e consequentemente
com a violéncia e o quanto o jovem é responsabilizado por toda a desordem social.

Tratando mais especificamente do espaco escolar, este capitulo ira
problematizar, através do referencial teérico, uma violéncia institucional e repressora
por parte dos aparelhos do Estado, dentre estes a escola, que irdo também
contribuir para criminalizacéo juvenil inclusive dentro desta instituicao.

A problematica trabalhada € a de como esta ambivaléncia entre ser o
protagonista das acbes violentas e ao mesmo tempo sua vitima €& também

vivenciada pelo jovem dentro do espaco escolar.
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No segundo capitulo — Juventude e Escola — buscou-se explorar a relacéo
gue se estabelece entre 0 jovem e a escola, com o intuito de revelar o quanto este
espaco € permeado de tensdes e conflitos.

Para escrevé-lo, teve-se como base a obra “Adoro odiar meu professor’ de
Antdnio Zuin, na qual o autor ira trabalhar o conceito chamado sarcasmo
pedagogico.

Este sarcasmo pedagogico revelado por Zuin seria também uma das causas
para despertar o jovem para a violéncia a escola, mais especificamente contra o
professor.

J& no terceiro capitulo, o texto que se originou tem caracteristicas descritivas,
uma vez que expus partes de meu diario de campo e entrevistas que realizei na
escola estudada.

Neste capitulo, estando em contato com o real, pude a partir da observacao,
entrevistas e vivéncias, confrontar a bibliografia e estabelecer correlacoes.

Este trabalho vem se juntar a um rol de pesquisas investigativas sobre a
situacdo da violéncia no espaco escolar, colaborando com a bibliografia ja
produzida.

Proponho uma reflexdo sobre a superficialidade do “olhar social” acerca deste
jovem/aluno (rebelde, indisciplinado e violento), de forma que se possam revelar
suas contradi¢cdes e contribuir, de forma mais assertiva, para a mudanca de atitudes
gue possam estigmatizar e criminalizar estes sujeitos, auxiliando em acdes coletivas

mais eficazes.
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2. VIOLENCIA E ESCOLA

A questdo da violéncia cada vez mais é discutida e problematizada na
contemporaneidade. Os meios de comunicacdo cada dia mais fazem destes
acontecimentos um espetaculo e tendem a culpabilizar um publico especifico: o
jovem negro e pobre da periferia. No entanto, essa € uma reacdo preconceituosa e
simplificada desse que é um problema social de grande complexidade.

A violéncia sendo uma construcdo social, historica e cultural, muda de
caracteristica com o passar do tempo, porém, sem nunca deixar de estar presente
na sociedade. O que antes nao era considerado como um ato de violéncia, hoje ja o
€, como, por exemplo, 0 preconceito racial, preconceito quanto a padrdo estético,
preconceito quanto a opcao sexual, etc.

Tratando de violéncia na escola, local para onde nossos olhares irdo se voltar
neste trabalho, observamos que algumas décadas atras, professores puniam seus
alunos com agressfes fisicas e muitas vezes pelo simples motivo destes néo
saberem a tabuada. No passado, estas acdes ndo eram consideradas violentas e
sim educativas.

Os alunos quase nunca manifestavam seus desejos ou questionavam o0
professor, pois este era visto como a figura de maior representatividade do
conhecimento e que tinha legitima autoridade sobre os alunos, autoridade esta que
se confundia com autoritarismo.

Nas ultimas décadas, percebemos que o cenario relatado acima ja ndo € mais
o0 mesmo. Os professores ndo usam mais a palmatoria, porém néo deixaram de
agredir seus alunos com palavras difamatoérias e preconceituosas. Exemplo disso foi
observado no dia 30 de agosto de 2010, na escola em que esse estudo se realizou.

Neste dia, fui encaminhada pela coordenadora a uma sala do 8° ano do ensino
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fundamental para ficar com os jovens enquanto a professora ndo chegava. N&o
neguei em fazer isso, mesmo porque poderia ser interessante para eu observar
agueles jovens sem a presenca de um professor. Mas, logo a professora chegou e
“[...] os alunos estavam jogando bolinhas de papel e a mesma disse que iria enfiar
as bolinhas no nariz de quem estava jogando.” (Diario de campo, 30/08/2010).

Dizeres como estes que foram proclamados por esta professora, indicam
violéncia, ainda que ela ndo a execute de fato, mas por suas palavras, ela pode
deixar transparecer para o jovem que a acao podera ser possivel.

Os jovens, por sua vez, ja ndo aceitam mais esta autoridade imposta e
reagem, com agressoes verbais e até mesmo fisicas, o que também pude observar

em meu trabalho de campo:

Cheguei a escola por volta das 9 horas e ndo entrei em sala. Observei que
uma menina saiu de uma das salas e fui perguntar o que havia ocorrido.
Segundo ela, havia sido expulsa da aula por ter dito a professora de inglés
gue ndo tinha entendido o exercicio e a professora lhe entregou um
dicionario. A menina disse a professora que era obrigacédo dela explicar e
entdo, comecgaram a discutir e a professora colocou a menina para fora da
sala. (Diario de campo, 10/09/2010).

N&o pretendo, afirmar que em tempos passados os alunos ndo se rebelavam,
pois para isso seria necessaria uma pesquisa mais aprofundada sob esta questéo,
mas o fato é que hoje, estas situacdes estdo sendo cada vez mais comuns em
nossas escolas.

Esta violéncia presente no meio escolar se faz comum no dia a dia e nos
noticiarios e meios de comunicacdo em geral, como podemos observar em uma
reportagem do jornal “Correio Popular” do dia 13 de dezembro de 2010, intitulada
“Violéncia contra o professor faz parte da rotina escolar” (Anexo 7.1).

Esta reportagem é um exemplo de que o tipo de violéncia vinculado é aquele
gue nao se consegue ocultar, ou seja, a violéncia fisica que jovens praticam a seus

professores.
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Contudo, segundo comentario da sociéloga Miriam Abramovay? editado nesta
mesma reportagem, “isso também ocorre porque as escolas, e os profissionais, nao
estdo abertos ao que vem da rua, a cultura trazida pelos jovens, 0S seus novos
costumes”. (Correio Popular, 13/12/2010)

Neste contexto, cada vez mais pesquisas e espacos para discussdo desta
problematica surgem e se ampliam.

Uma pesquisa realizada durante o XXl Congresso da APEOESP (Sindicato
dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Séo Paulo) de dezembro de 2006,

entre os professores-delegados, obteve os seguintes dados:

A violéncia verbal foi a mais citada, com 96% dos casos. Os atos de
vandalismo aparecem em segundo lugar, com 88,5% das dos casos,
seguido da agressédo fisica e do furto, com 82% e 76% dos casos,
respectivamente. Os casos mais graves, como 0s de roubo ou assalto a
mao armada foram mencionados por 18% dos delegados, de violéncia
sexual por 9% e de assassinato por 7%. (DIEESE/APEOESP, 2007)

Muito desta violéncia contra o professor, na realidade se mostra como uma
violéncia contra a escola. Alguns estudos ja classicos apontam para esse fato ao
desvendar os atos, por exemplo, de depredacdo do prédio escolar (GUIMARAES,
Aurea M. Vigilancia, punicéo e depredacéo escolar. Campinas, SP: Papirus, 1985).

Para entao caracterizar e distinguir as diferentes “violéncias” existentes na
escola foram utilizados os conceitos do fildsofo francés Bernard Charlot (2002):

o Violéncia na escola: quando é produzida dentro do
espaco escolar, ou seja, a escola é apenas um local, onde a violéncia
podera ocorrer;

o Violéncia a escola: produzida contra a escola, geralmente
pelos préprios alunos e esta diretamente ligada a natureza e as

atividades da instituicao escolar;

2 Miriam Abramovay é sociologa, professora e coordenadora da area de Juventude e Politicas
Publicas da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso), em Brasilia (DF).
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o Violéncia da escola: produzida pela escola e, portanto,
definida como uma violéncia institucional e simbdlica.
A partir desse referencial tedrico, € possivel percebermos que a escola pode
ser um espagco em que a violéncia externa se concretiza em seu interior, como
também pode ser um espaco produtor de sua propria violéncia, no qual jovens e

escola vivem um embate constante.

Esta violéncia contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia da
escola: uma violéncia institucional, simbdlica que os préprios jovens
suportam através da maneira como a instituicdo e seus agentes os tratam
(modos de composicédo das classes, de atribuicdo de notas, de orientagéo,
palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como
injustos ou racistas...). (CHARLOT, 2002, p. 434)

Pensando que o papel da escola neste sistema é o de garantir a ordem,
percebemos o quanto esta instituicdo é detentora da chamada violéncia simbélica®,
uma vez que esta se faz instrumento do Estado.

Além desta violéncia institucional que pode ser um dos motivos geradores da
violéncia a escola, existem outros diversos fatores pelos quais 0 jovem podera
explicitar esta violéncia. Quero salientar que este jovem ao qual me dirijo é o ja
citado no inicio deste trabalho, pois se o jovem de um modo geral € criminalizado,
isto se percebe ainda em maior nUmero com o jovem pobre, negro e do sexo
masculino. Isto ndo significa que jovens de classe média ndo pratiquem violéncia,

depredem ou agridam o professor, mas o fato é que a criminalizacdo da juventude

esta em maior intensidade sob aqueles das classes subalternas.

[...] a violéncia ganhou corpo, lugar, etnia, cor da pele, rosto perfil e origem.
Embora seja constituida nos jogos de relagdes sociais, a culpabilidade de
suas praticas restringe-se as classes populares, causando espanto quando
seus autores séo de classe média ou alta. (PIMENTA, 2007).

® Este conceito foi criado pelo socidlogo Pierre Bourdieu para designar um tipo de violéncia que
classifica como sendo o exercicio de dominacdo que nado pressupde a coercao fisica ocorridas entre
as pessoas e entre 0s grupos presentes no mundo social. E o poder imposto pela ideologia de um
grupo dominante sobre dominados.
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Um dos fatores seria ter muitos de seus direitos negados pelo Estado
(moradia, saude, lazer, cultura, educacdo de qualidade) e assim, ndo percebe o
“‘publico” como sendo algo que pertence a ele, uma vez que este jovem é
desapropriado do minimo necessario para viver.

A localizacdo geogréafica da escola e a presenca do crime organizado séo
também possiveis influéncias na violéncia escolar, pois como iremos ver no decorrer
deste trabalho, onde o crime organizado estiver presente, este se mostrara como um
forte atrativo para o jovem, sendo como uma forma de ascender financeiramente ou
de alcancar visibilidade social. O jovem podera ver no trafico um Estado paralelo
com suas proprias leis, no qual tera amparo e protecdo, conforme estas mesmas
leis. Ele ndo vera mais sentido em ser submisso as leis e regras fora deste aparelho
e isso podera se refletir em sua relacdo com a escola. Apenas se submetera as
regras do trafico, pois neste vé maior confiabilidade que no proprio Estado ou
qualquer outro 6rgéo e instituicao.

Segundo pesquisa realizada por Feffermann (2006) e publicada em seu livro
“Vidas Arriscadas: O cotidiano dos jovens trabalhadores do trafico”, em entrevistas
realizadas com representantes das instituicbes responsaveis pela lei e pela ordem,
estes consideram que existem oportunidades para os jovens, tanto no que se refere

ao acesso a educacao quanto ao acesso ao trabalho.

A responsabilidade € dirigida para o individuo; essa explicagcdo coloca o
poder publico em situacdo de menor grau de compromisso, pois as
oportunidades sdo dadas. O Estado ndo é omisso, as criangas e jovens €&
que nédo sao interessados. (p. 132)

Feffermann (2006) apresenta nestas entrevistas que a “familia
desestruturada” sempre aparece nos discursos como justificativa a violéncia juvenil,
pois “Eximem o Estado e a sociedade, ou seja, o problema é individual, e a

responsabilidade é do meio, especialmente da familia.” (p. 131)
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Uma vez que a sociedade Ilegitima esta omissdo do Estado e
consequentemente aceita a violéncia institucional e simbdlica, s6 restardo aos
Nnossos jovens os estigmas de toda a desordem social refletida inclusive dentro da
escola. Como afirma Feffermann (2006) “Sobre esses jovens é depositada toda a
colera de uma sociedade que tem horror a tudo que manifesta a desordem.” (p.
161).

Diante desta percepcao social, que nao considera o fracasso das politicas
publicas como indutor de violéncia, ndo se percebe que o jovem a0 mesmo tempo
em que é o protagonista dos atos de violéncia, também é sua vitima.

Esta percepcao social tdo induzida e propagada pela grande midia tende a
inculcar nos individuos uma concepcdo de que a violéncia é uma questdo
preocupante e algo precisa ser feito, porém, ndo propde uma mudanca nho
metabolismo social, gerando assim, uma culpabilidade, neste caso ao jovem,
isentando o Estado deste problema.

Nesta concepcéo, o Estado teria o papel de combater a violéncia, reforcando
o aparato policial e construindo prisdes, sem considerar e agir sob as questdes
geradoras desta tenséo social.

Tende-se ao aumento do controle sobre os “corpos” que transgridem regras,
pois assim, pretende-se chegar a passividade o que poderia significar a resolucéo
do problema da violéncia.

Colocando o Estado em posi¢édo de principal responsavel, podemos analisar
alguns pontos que podem levar o jovem a criminalidade e a violéncia, o que ira
consequentemente refletir no espaco escolar.

A violéncia nem sempre esta ligada a condicbes de pobreza, mas ha de se

considerar que este € um dos fatores que levam o jovem para a criminalidade,
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somada a tantos outros que lhes sdo negados pelo Estado como educacéo,
trabalho, saude, lazer e cultura, contribuindo assim, para a vulnerabilidade juvenil,
como ja mencionado anteriormente. O jovem das classes subalternas ndo tem seus
direitos garantidos pelo Estado e isso podera fazer com que este se aproxime do
crime organizado. Sendo o trafico parte de sua realidade, este se torna um grande
atrativo, um meio de ser reconhecido e respeitado na comunidade em que vive.

Trabalhar para o trafico torna-se um meio rapido de ascender socialmente e
sem precisar de estudos para isso, que, alids, o jovem ja entende que a escola néo
Ihe garante um futuro melhor.

O tréfico também néo Ihe d& futuro, mas Ihe da o presente e € isso que passa
a importar para este jovem. Através do trafico ele podera ter o capital necessario

para consumir como qualquer outro jovem desta sociedade capitalista.

O que especifica a violéncia é o desrespeito, a negacdo do outro, a viola¢éo
dos direitos humanos que se soma a miséria, a exclusdo, a corrupcao, ao
desemprego, a concentracdo de renda, ao autoritarismo e as desigualdades
presentes na sociedade brasileira. (SILVA e SALLES, 2010, p. 2).

Neste sentido, conforme Soares (2004) nos aponta, a violéncia seria uma
forma de tornar-se visivel diante de uma sociedade que n&o o vé como sujeito de
direitos e pessoa em processo de desenvolvimento, passivel de uma atencao
especial por parte do Estado e da sociedade®.

Segundo o autor:

Uma das formas mais eficientes de tornar alguém invisivel é projetar sobre
ele ou ela um estigma, um preconceito. [...] O estigma dissolve a identidade
do outro e a substitui pelo retrato estereotipado e a classificagdo que lhe
impomos. (SOARES, 2004, p. 133)

4 Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, esta fase deve ser priorizada no que se refere as
politicas publicas, por se tratar de uma fase em que a pessoa esta em desenvolvimento, ou seja,
construindo sua personalidade.
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Além desta forma, Soares (2004) aponta que existe ainda outra, ou seja,
aguela causada pela indiferenca. Parece ser exatamente isto que jovens da periferia
estdo sujeitos a enfrentar todos os dias, ou seja, a indiferenca de uma sociedade
que nédo os percebe.

Considerando entdo, que segundo a ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) a juventude é a fase em que a pessoa constréi sua personalidade e
gue segundo Soares (2004) esta é constituida pelo olhar do outro, este conceito de
invisibilidade, torna-se fundamental para o entendimento da pratica da violéncia pelo
jovem. O jovem através da violéncia ira desafiar os medos desta sociedade que o
exclui e o coloca a margem, tentando assim, construir sua personalidade atraves
dos “olhares” daqueles que o criminaliza.

Na sociedade contemporanea, ser acolhido por um grupo e conquistar bens
valorizados séo formas de se tornar visivel e neste contexto, o trafico € um meio
para o sujeito pertencente as classes subalternas ser percebido. Isto €, a moda e a

arma sao recursos de poder e acima de tudo, de valorizacao para este individuo.

O jovem invisivel que recorre a arma para pedir socorro e reconquistar
visibilidade, afirmando-se pelo avesso, s6 pode fazé-lo porque esta é uma
das hipoteses que nossa sociedade colocou a sua disposicao e a cultura
sancionou. (SOARES, 2004, P. 157)

Conforme dados expostos no texto de Soares (2004), jovens entre 15 e 24
anos, pobres e negros do sexo masculino sdo 0os mais atingidos pela violéncia. Um
estudo publicado pela UNESCO intitulado Mapa da Violéncia IV - 2004 denuncia
que:

Em 1980 as causas externas ja eram responsaveis por aproximadamente a
metade (52,9%) do total de mortes dos jovens do pais. Vinte e dois anos
depois, em 2002, dos 47.885 6bitos juvenis registrados no SIM/DATASUS,
34.486 tiveram sua origem em causas externas pelo o que esse percentual
elevou-se de forma dréstica. No ano de 2002 acima de 2/3 de nossos
jovens (72%) morrem por causas externas e [...] 0 maior responséavel foi o
homicidio. (WAISELFISZ, 2004, p. 26)
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De acordo com o Relatorio de Desenvolvimento Juvenil de 2007 feito pela
RITLA® morrem por dia, em média, 54 jovens vitimas de homicidio no Brasil, num
total de aproximadamente 19 mil por ano.

Recentemente foi lancado o “O Mapa da Violéncia 2011: os jovens do Brasil”,

no qual compara o indice de homicidios de jovens a uma epidemia:

Se a magnitude de homicidios correspondentes ao conjunto da populagédo ja
pode ser considerada muito elevada, a relativa ao grupo jovem adquire
carater de epidemia. Os 34,6 milhdes de jovens que o IBGE estima que
existiam no Brasil em 2008, representavam 18,3% do total da populacao.
Mas os 18.321 homicidios que o DATASUS registra para esse ano duplicam
exatamente essa propor¢do: 36,6%, indicando que a vitimizacdo juvenil
alcanca proporgdes muito sérias. (WAISELFISZ, 2011, p. 27).

Com isso, vemos que as vitimas de toda esta violéncia que vivenciamos e
gue é vinculada pelos meios de comunicacdo séao os jovens.

Este trabalho ndo é uma simples defesa ao jovem, mas sim, uma analise
desta situacdo de criminalizacdo em que este sujeito se encontra. Sendo assim,
partimos do pressuposto de que o jovem muitas vezes é sim 0 protagonista da
violéncia, mas que por tantas outras mais é sua vitima, como nos mostram as
pesquisas.

A relacdo que se estabelecera com a escola € a de como esta ambivaléncia
entre ser o protagonista das acfes violentas e a0 mesmo tempo sua vitima €&
também vivenciada dentro do espaco escolar.

Assim como acontece com 0 jovem que entra no trafico para adquirir
visibilidade, o jovem na escola podera recorrer a atitudes de violéncia contra a
instituicdo que muitas vezes se expressardo nas depredacdes e agressdes verbais e

fisicas. Como nos afirma Guimardes (1985) em seu livro “Vigilancia, punigao e

> RITLA — Rede de Informacéo Tecnoldgica Latino-Americana.
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”.

depredacédo escolar”: “Os alunos tentam chamar a atencao dos professores para um
melhor atendimento, agindo agressivamente.” (p. 127).

No entanto, ndo € assim que a escola percebe as depredacdes, pelo
contrario, ela tende a associar “...] depredacdo com marginalidade, com
delinquéncia. E o “mau-aluno”’, é o maloqueiro, é o favelado que depreda.”
(GUIMARAES, 1985, p. 42).

Este conceito de invisibilidade também sera percebido na escola quando
professores sdo ameacados ou simplesmente confrontados por estes jovens que
sao excluidos em sala de aula ou quando o patrimdnio € pichado e depredado como
se fossem marcas que demarcam territério em busca da constru¢do de sua propria
personalidade através do olhar (julgamento) do outro.

Essas aclOes poderiam ser tomadas como um chamado ao reconhecimento
deste jovem que quer tornar-se visivel em seu meio, ainda que seja de uma forma
considerada negativa. Contudo, isto s6 contribui para que este seja sempre
criminalizado, isto é, seja sempre considerado o grande responsavel por toda
desordem social.

A perda da crenca na legitimidade da escola, tem se constituido também
como um fator gerador de violéncia, ou seja, 0s alunos passam a perceber que o
dizer “quem estuda tem futuro” é ilusério, a medida que estando estes disponiveis ao
mercado de trabalho o diploma n&o tem o “valor” esperado.

Esta falta de sentido faz com que o jovem nao se sinta motivado a frequentar
a escola e acabe ocupando-se do tempo que permanece no interior desta instituicdo

com acoes diversas, em sua maioria geradoras de conflitos.

Esta tensdo € ainda mais forte porque a representacdo da escola como via de
insercdo profissional e social apagou a ideia da escola como lugar de sentido e de
prazer. De sorte que o distanciamento é cada vez maior entre a importancia da
escola (que permite aceder a uma vida desejavel ou, ao menos, “normal”) e o vazio
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da escola no dia a dia (onde o jovem, sobretudo nos meios populares, aprende
coisas que nao tem sentido para ele. (CHARLOT, 2002. p. 440).

Mas, o fato € que existe uma violéncia especifica gerada e provocada no
interior da escola, classificada por Charlot (2002) como violéncia da escola.

Na tentativa de homogeneizar os comportamentos, a escola controla seus
alunos sobrepondo a estruturacdo individual/racional (l6gica do dever-ser) sob a
estruturacdo societal/afetiva (I6gica do querer-viver), segundo o conceito de Michel

Mafesolli citado por Guimaraes.

Quanto maior for a violéncia da instituicdo na tentativa de impor uma
pacificacdo ao ambiente, maiores serdo as explosdes das ilegalidades dos
alunos que tentardo, através de diversas modula¢ées de violéncia, quebrar
0 processo de atomizacdo escolar. (MANFESOLLI apud GUIMARAES,
1996, p. 92).

Guimaraes (1996) ao citar Mafesolli conceitua esta violéncia praticada pelo
grupo detentor do poder, como violéncia dos poderes instituidos.

A visdo que a comunidade escolar tem sobre o jovem €& também reflexo de
uma visao social. Podemos ter como exemplo, a proposta da reducéo da maioridade
penal que insistentemente foi colocada pela midia como uma solucdo para o
problema da violéncia.

Ja sabemos, pelos dados que foram apresentados, que o jovem é mais a
vitima da violéncia que o protagonista e que um maior investimento em politicas
publicas seria mais efetivo que métodos punitivos.

Na escola, como ja dito, ndo é diferente e Guimardes (1985) afirma que “As
técnicas disciplinares fazem com que as pessoas aceitem o poder de punir e de
serem punidas, tornando esta pratica normal e legitima. “(p. 63).

Um exemplo disto foi uma experiéncia que tive no dia 13 de setembro de
2010, quando observava uma sala de 52 série. A primeira aula deste dia foi de

ciéncias, na qual a professora € bem severa com os alunos e o tempo todo se dirige
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a eles com certa ironia, com tom de humilhac&o. Nesta aula, os alunos ficaram em
consideravel disciplina.

Ao tocar o sinal para mudanca de aula, a professora retira-se da sala e que a
assume € o professor de geografia. Percebo que os alunos mudam o

comportamento:

O professor sem falar com os alunos fecha a porta e passa um texto na
lousa. Enquanto isso, os alunos conversam, gritam, correm, batem uns nos
outros e cerca de quatro alunos permanecem sentados copiando o texto. O
professor termina o texto e senta-se ao meu lado. Em uma tentativa de
talvez explicar aquela indisciplina dos alunos, diz que esta é uma realidade
das escolas: sdo muitos alunos nas salas e segundo ele, isso inviabiliza o
professor de conseguir dar aula. Disse que em sua opinido, a indisciplina
dos alunos muito tem a ver com a postura da dire¢é@o, pois em outra escola
em que da aula, onde a dire¢do é mais rigida, sempre ha alunos suspensos
e assim percebe que la os alunos s&o mais disciplinados. “Aqui nunca vi um
aluno tomar suspensao” diz o professor. (Diario de campo, 13/09/2010).

A escola tende a se proteger da violéncia que vem de fora se trancando com
varios portdes e cadeados, muros altos e diversas grades, além de vigilancia
constante, mas o que esta instituicdo ndo percebe é que esta contribuindo para a
formacao da violéncia no seu interior.

E preciso lembrar que a violéncia ndo adentra a escola, ela nasce em seu
seio, nas relagbes que ali estabelecem. Como parte da sociedade, a escola
recebe a violéncia, mas também a gera. A escola atua violentamente, ao
impor padrdes e normas que, muitas vezes, distancia-se da cultura e do
contexto social de seus alunos. A violéncia por parte da escola evidencia-se
nas praticas disciplinares que visam a padronizagdo, a neutralidade das
diferencas individuais, conduzindo a submisséo e a adapta¢édo. Por meio do
processo educativo, exerce-se essa dominacdo e planificacdo dos
individuos, domesticando e reeducando os diferentes, adaptando-os as
normas e aos padrfes sociais, inibindo-se emocgdes. Essa uniformizacao
aviva e abrilhanta a violéncia, visto que a coesdo social é dizimada pela
homogeneizagéo, estimulando os sobressaltos violentos. (POSSATO, 2010,
p. 8).

Foucault em sua obra “Vigiar e Punir”, faz comparagdes entre as escolas e as
prisbes e nesta perspectiva, Guimaraes (1985) ao cita-lo, define que o importante ao

vigiar o aluno é que assim como na prisdo, ele sinta-se vigiado.
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Percebe-se que esta dominacao exercida pela escola através da punicdo e da
vigilancia, que foram questdes pesquisadas por Foucault (1987) a partir do século

XVII, ainda estdo presentes nas escolas atuais.

A escola funcionaria como a instituigdo com o objetivo primeiro de “adestrar”
0 sujeito, preparando-o para a vida em sociedade. Vigiar, entdo, passa a ter
a funcdo de fabricar individuos, a partir de instrumentos relativamente
simples: a hierarquia, a norma e o exame. [...] A escola tentava transformar
individuos, diferia-se da prisdo por seus métodos, mas 0s instrumentos
permaneciam os mesmos. (POSSATO, 2010. p. 9).

Todos os métodos de enquadrinhamento utilizados pela escola servirdo para
produzir individuos submissos ao sistema. Toda a rigidez disciplinar serd necessaria
para evitar qualquer tipo de contestacdo por parte dos alunos, aceitando os limites
impostos pela instituicdo. Sendo assim, os alunos aceitardo a punicdo sobre eles,
considerando como uma pratica natural. As excecfes serdo aqueles que
transgredirem as regras, ou seja, aqueles jovens que séo objeto deste estudo.

No primeiro dia em que fui a campo, observei muito a estrutura fisica da

mesma e conversei com alguns alunos na hora do intervalo:

A escola é toda cercada de grades, cadeados por toda parte e as portas das
salas de aula tem travas de ferro que abrem e fecham apenas pelo lado de
dentro. Os proprios alunos brincam com a situacdo, dizendo que o intervalo
€ o momento que eles tém para “tomar banho de sol” e na aula de
educagéo fisica jogam “futebol de cadeia”. (Diério de campo, 30/08/2010.)

Assim, é possivel interpretar que a violéncia a escola podera acontecer como
uma reacdo a violéncia da escola (presente inclusive em sua estrutura fisica),
conforme conceitos trazidos por Charlot (2002), pois se na escola o jovem é
submetido e diversas formas de vigilancia e punicéo, este tende a rebelar-se contra
a mesma, quando néo a aceita.

Guimaraes (1985), ao analisar a relagcdo entre vigilancia, punicdo e
depredacédo, percebe que esta relacdo ndo acontece em todos 0s casos e conclui

que isto muito tem a ver com a relacdo do professor com o jovem.
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O professor em uma relacdo mais proxima com o0 jovem podera incentivar o
didlogo sobre as situacdes de violéncia na escola. Segundo Guimaraes (1985), “Isto
implica que nés educadores, sejamos aliados dos presos, dos loucos, das mulheres,
das criancas, ou seja, daqueles que resistem as estratégias do poder e que por isso,
foram colocados a margem dele.” (p. 136).

Os jovens reivindicam um tratamento de igualdade entre professores e
alunos, ou seja, um relacionamento nao hierarquico, porém, “...] essa relacéo entre
adultos e adolescentes mediada pela escola € um reflexo maior das relacdes que se
estabelecem entre esses jovens e a sociedade em geral.” (SILVA e SALLES, 2010,
p. 7).

Para a escola € lancado um desafio: o de ser um espaco privilegiado para o
didlogo e a convivéncia, no qual poderao ser constituidos novos “olhares” a respeito
das culturas juvenis e suas diversas reagdes em relacao ao “mundo adulto”.

Neste sentido, o professor que néo aceita ser o reprodutor das relacdes de
poder, pode colaborar para que o ambiente escolar seja mais pacifico, sem ser
passivo.

Segundo Guimarées:

Isto implica formar professores que aprendam ndo a tarefa de
homogeneizar pelo enquadrinhamento do tempo, do gesto, das atitudes,
mas a arte de lidar com os conflitos (ndo para suprimi-los, mas para
conviver com eles). (GUIMARAES, 1996, p. 151)

Mais do que isso, conforme aponta a pesquisa da APEOESP:

Uma escola que sabe a que veio que consegue mostrar o valor do conhecimento,
despertar a paixdo e o interesse do aluno pelas coisas do mundo, que consegue
decidir coletivamente seu projeto, € uma escola que tera um eixo, conseguira
resgatar — construir — a autoridade do professor [...] e cumprir com a realizagdo do
direito humano a educacéo. (DIEESE/APEOESP, 2007)

Portanto, ndo serad com vigilancia e puni¢cdo que o considerado problema da

violéncia escolar sera resolvido, mesmo porque nao se prevé o fim da violéncia da
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escola e sendo assim, a violéncia a escola também se perpetuara, o que talvez seja
necessario, até que estes jovens sejam vistos como sujeitos.

2.1 Sistema de Protecao Escolar

O governo do estado de Sao Paulo lancou recentemente um documento
chamado “Normas Gerais de Conduta Escolar (SEE, 2009a): sistema de protecéo
escolar’ no qual descreve varios deveres dos alunos e métodos punitivos adequados
para cada infracdo cometida pelos mesmos. Este documento é parte integrante do
“Sistema de Protecao Escolar’ implantado em 2009 pela Secretaria de Educacao do
Estado de Sao Paulo.

Logo no inicio do documento, sdo colocados alguns direitos deste aluno e o
primeiro a ser apresentado € “Direito a educacgao publica gratuita e de qualidade”.

Percebemos entédo, analisando a realidade escolar, que este direito ainda ndo
€ assegurado integralmente. Como cobrar deveres dos alunos se o Estado néo
cumpre primeiramente com seu dever?

O documento deixa claro o objetivo de enquadrinhamento dos sujeitos em

uma ordem ou padrao estabelecido:

Nesse sentido, é parte fundamental do processo educativo garantir a
observancia de regras saudaveis de convivéncia no ambiente escolar.
Acatar o pacto social vigente — representado pelo conjunto de normas de
conduta estabelecido e socialmente reconhecido — sustenta o delicado
equilibrio entre desejos, direitos e deveres individuais e coletivos que
permeia a convivéncia social e garante a sobrevivéncia de uma sociedade
democrética e de respeito a cidadania. (SEE, 2009a, p.5).

Continuando a analise sobre este documento, observa-se que 0s deveres
colocados nada mais sdo que regras de conduta, nas quais o aluno sera

constantemente vigiado e punido pelo ndo cumprimento das mesmas.

Cada aluno da escola publica estadual tem 0s seguintes deveres e
responsabilidades:

4.1. Frequentar a escola regular e pontualmente, realizando os esforgos
necessarios para progredir nas diversas areas de sua educacéo;

4.2. Estar preparado para as aulas e manter adequadamente livros e
demais materiais escolares de uso pessoal ou comum coletivo;
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4.3. Observar as disposicdes vigentes sobre entrada e saida das classes e
demais dependéncias da escola;

4.4. Ser respeitoso e cortés para com colegas, diretores, professores,
funcionarios e colaboradores da escola, independentemente de idade, sexo,
raca, cor, credo, religido, origem social, nacionalidade, condicéo fisica ou
emocional, deficiéncias, estado civil, orientacdo sexual ou crencas politicas;
4.,5. Contribuir para a criacdo e manutencdo de um ambiente de
aprendizagem colaborativo e seguro, que garanta o direito de todos os
alunos de estudar e aprender;

4.6. Abster-se de condutas que neguem, ameacem ou de alguma forma
interfiram negativamente no livre exercicio dos direitos dos membros da
comunidade escolar;

4.7. Respeitar e cuidar dos prédios, equipamentos e simbolos escolares,
ajudando a preserva-los e respeitando a propriedade alheia, publica ou
privada;

4.8. Compartilhar com a direcéo da escola informacées sobre questdes que
possam colocar em risco a saude, a seguranca e 0 bem-estar da
comunidade escolar;

4.9. Utilizar meios pacificos na resolucéo de conflitos;

4.10. Reunir-se sempre de maneira pacifica e respeitando a decisédo dos
alunos que nado desejem participar da reunido;

4.11. Ajudar a manter o ambiente escolar livre de bebidas alcodlicas, drogas
licitas e ilicitas, substéncias tdxicas e armas;

4.12. Manter pais ou responsaveis legais informados sobre os assuntos
escolares, sobretudo sobre o progresso nos estudos, 0s eventos sociais e
educativos previstos ou em andamento, e assegurar que recebam as
comunicacdes a eles encaminhadas pela equipe escolar, devolvendo-as a
direcdo em tempo habil e com a devida ciéncia, sempre que for o caso.
(SEE, 20094, p. 9).

No ultimo paragrafo do documento é prevista a “Comunicac¢ao as autoridades
competentes, dos oOrgdos de seguranca publica, Poder Judiciario e Ministério
Puablico, de crimes cometidos dentro das dependéncias escolares.” (SEE, 2009a, p.
14).

Essas puni¢cdes, assim como tantas outras aplicadas nas escolas, nao terdao o
objetivo de acabar com os atos de violéncia, mas sim distinguir e separar 0s que
cometem as infracfes, reforcando as diferencas entre os jovens, uma vez que 0s
classifica. A punicdo tera muito mais o papel de discriminar comportamentos que
castigar, pois “A leitura atenta desses referenciais (...) evidencia o carater punitivo e
controlador dos jovens que nao se enquadram aos padrdes e normas estabelecidos
pelas instituicdes escolares.” (POSSATO, 2010, p. 2).

Contudo, existe ainda outro referencial que foi langado conjuntamente com o

anterior.
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Este deixa mais clara as intencdes do Estado e sua visdo a respeito do jovem.
Trata-se do “Manual de Prote¢ao Escolar e Promocéo da Cidadania” (SEE, 2009b).

Segundo andlise feita por Possato (2010):

O Manual de Protecdo Escolar e Promocdo da Cidadania, ao definir
conceitualmente o que sdo crimes, contravengbes e atos infracionais,
destacam que, os Ultimos, “sdo contravencdes e crimes cometidos por
pessoa com menos de 18 anos” (SEE, 2009a, p. 14). No entanto, ao tratar
sobre as contravencfes que ocorrem ha escola, o texto utiliza o termo
crime, reiteradas vezes e apresenta, também, uma lista de “crimes mais
comuns na escola” (p.15) que envolvem desde agbes de danos, pichagdes
e ameagcas, até porte de arma, trafico de entorpecentes e estupro. Todos
tratados com a mesma gravidade. (p.3)

Desta forma, o documento tratara o jovem que transgride as regras escolares
como criminoso, na medida em que considera desde a pichacdo até o estupro, atos
de iguais gravidades.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,1990), condutas
como estas que foram descritas, seriam enquadradas como atos infracionais e nao
como crime e ainda assim, o termo adequado s6 pode ser empregado pelo sistema
juridico nacional caso o jovem for julgado e considerado culpado.

A orientacdo colocada pelo ECA é a de que caso ocorra alguma ocorréncia
deste tipo, sdo os érgdos responsaveis que devem interferir, visto que “A escola nao
€ um desses 6rgdos e nem tdo pouco se encontra na area do Direito Criminal.”
(Idem, p.3).

Em nenhum momento os documentos consideram a existéncia de uma
violéncia institucional, uma vez que sua visao é unilateral, ressaltando apenas a
violéncia dos alunos contra a instituicao.

Mais uma vez percebemos a tendéncia em criminalizar o jovem pela
desordem, desta vez, em documentos publicados pelo préprio governo, que ao invés

de proteger este sujeito conforme previsto no ECA, prioriza as punicoes.
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Estes documentos quando aplicados na escola também retratam a violéncia
da escola, citando novamente o conceito de Charlot (2002), uma vez que se

baseiam em vigilancia e punicdo, como formas de controle sob o jovem.
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3. JUVENTUDE E ESCOLA

Conforme j& tratado no capitulo anterior, percebemos que a violéncia que
atinge a sociedade em geral é ainda mais agravante com os jovens brasileiros e
quando tratamos de violéncias que criminalizam, os jovens mais atingidos sao
meninos negros e das classes subalternas.

Essa violéncia que € social, historica e cultural, atinge de forma massiva a
instituicdo escolar que, ao mesmo, tempo contribui na produgéo de novas situacoes
de violéncia.

Isto acontece, no caso da escola, quando jovens alunos sao criminalizados
pelos atos de violéncia, sem o entendimento dos motivos que os levaram a tal acao.

Neste capitulo, pretende-se explorar ainda mais a relacdo jovem/escola e
através de bibliografias que tratam deste assunto, construir 0s argumentos.

Esse estudo tornou-se necessario para esse trabalho na medida em que os
estudantes, alvo de minhas observacdes, configuram-se na faixa etaria que muitos
denominam de adolescéncia ou juventude. Neste trabalho optei por utilizar o termo
juventude que € um referencial vindo das Ciéncias Sociais.

Durante o tempo em que estive na escola estadual selecionada (quatro
meses e meio — agosto, setembro, outubro, novembro até meados de dezembro do
ano de 2010), foi observado o cotidiano da instituicdo que atende o 2° Ciclo do
ensino fundamental até o ensino médio.

O objetivo naquele momento era compreender as relacbes daqueles jovens
entre si e com a instituicdo escolar, no qual tratarei com mais profundamente no
proximo capitulo, dedicado as minhas reflexdes com base em meu diario de campo

€ nas entrevistas realizadas.
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Saliento que neste texto optei por trabalhar com o termo juventude que € um
referencial vindo das Ciéncias Sociais. Segundo Calligaris (2000), alguns autores
utilizam-se do conceito de adolescéncia como sinénimo do conceito de juventude, no
entanto, 0 que é importante salientar € a compreensédo de que seja juventude ou
adolescéncia, esses sdo conceitos construidos social, histérica e culturalmente e
gue nomeiam uma fase da vida. Desta forma, € fundamental compreender que néo
estdo circunscritos a uma faixa etaria e nem podem ser tomados como uma
definicdo imutavel e universal de fases vivenciadas pelos sujeitos, mas que guardam
diversidades marcadas pelas condi¢Ges de classe, etnia e género.

Segundo Dayrell (2001), olhar para a escola como sendo uma construcao
social, significa compreendé-la em seu cotidiano, no qual os sujeitos envolvidos ndo
SA0 meros personagens passivos, mas sim, sujeitos ativos em relacdes de constante
conflito.

Para isso, faz-se necessario identificar o aluno, antes de tudo, como jovem
que o é e, portanto, construtor de uma cultura especifica, diferente da cultura do
professor adulto.

A escola reconhece a categoria aluno, ou seja, aquele que ali esta para ser
homogeneizado, principalmente através da disciplina, mas ndo o reconhece como
jovem. O aluno é tratado como um ser fragmentado “[...] concebido ou como aluno
Ou como crianga e muito raramente como jovem e aluno.” (CAMACHO, 2004, p.
330).

Faz-se necessario entdo, compreender que o aluno é acima de tudo, um
sujeito social, sendo este jovem ou crianca.

A categoria jovem também é uma construcdo social e, portanto, sofre

mudancas conforme o contexto historico, social, econémico e cultural.
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Existem trabalhos que abordam a juventude no plural, falando de juventudes,
como este sendo um termo mais coerente para englobar todas as diferencas e
complexidades em um termo tdo singular, como o termo juventude. Contudo,
existem outros que discordam dessa concepcdo. Ou seja, juventude pode ser
compreendida como uma categoria social que abarca a diversidade dos jovens,
sujeitos sociais que estdo vivendo uma determinada fase da vida.

Para a escola, que compreende apenas a categoria aluno, este € entendido
como um ser desprovido de identidade e de direitos e, portanto, ndo se considera o
jovem/sujeito, presente no aluno.

Por sua vez, para o jovem a escola ndo tem grandes significados. Ele muitas
vezes nao entende o porqué de estudar certos contetudos, mas o faz simplesmente
com a finalidade de “passar de ano”, construindo assim uma relagao utilitarista com
a escola.

Nas observacdes do cotidiano escolar, foi percebido o quanto a escola é
desinteressante, quando presenciado, por exemplo, jovens dormindo durante a aula,
desenhando em seus cadernos e carteiras enquanto o professor explica o contetdo,
ou até mesmo conversando uns com 0s outros, sem ter 0 menor interesse por aquilo
que lhes esta sendo colocado em aula pelo professor. Tudo isso nos mostra a
desarticulagdo entre a escola e a vida destes jovens.

A escola refere-se ao aluno sem considerar sua diversidade e suas
experiéncias e relagdes sociais vivenciadas antes e durante sua vivéncia nesta
instituicdo. O tratamento homogeneizador dado aos jovens alunos, soO reafirma as
desigualdades e injusticas de suas origens sociais.

Porém, outra forma de compreender seria ver estes jovens como sujeitos

socioculturais, ou seja, compreender o jovem aluno na sua diferenca, um individuo
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gue possui uma historia de vida, na qual fazem parte seus valores, sentimentos,
emocoes, desejos, etc. “Nesse sentido, a experiéncia vivida é matéria-prima a partir
da qual os jovens articulam sua prépria cultura [...]. “(DAYRELL, 2001, p. 140).

O jovem quando chega a escola estad carregando consigo uma heranca

educacional, fruto das relacfes sociais e suas contradi¢oes.

Sao as relagdes que verdadeiramente educam, isto &, formam, produzem
individuos em suas realidades singulares e mais profundas. Nenhum
individuo nasce homem. Portanto, a educacdo tem um sentido mais amplo,
€ o processo de producdo de homens em um determinado momento
histérico... (DAYRELL, 1992 apud DAYRELL, 2001, p. 142).

Feitas estas considera¢cBes iniciais, € importante destacar que existem
sentidos diferentes empregados a escola pelos diferentes sujeitos que a constituem
de forma a ndo podermos considera-la como um dado universal. Desta forma a
escola é polissémica, pois seu significado € diferentemente empregado por alunos,
professores e funcionarios, consequentemente por existirem culturas e projetos
diversos destes grupos sociais que neste espacgo convivem diariamente.

Para os jovens, por exemplo, a escola podera significar um espaco de
encontros, diferentemente dos professores que podem vé-la unicamente como um
espaco de ensinamento dos conteudos curriculares.

Na escola observada, os jovens reuniam-se naturalmente no intervalo, mas
também promoviam estes encontros em momentos de aula, dentro da sala com
conversas paralelas a aula e fora da sala, quando, por exemplo, pediam para ir ao
banheiro e ficavam no patio e corredores conversando. Porém, se vistos pela
inspetora ou coordenadora, certamente seriam colocados para dentro da sala
novamente.

Estes diferentes significados, produzidos pelos distintos olhares, de diferentes

culturas, provavelmente irdo influenciar no comportamento destes jovens bem como
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nas relacdes que se estabelecerdo com os diferentes personagens deste espaco
escolar.

Dayrell escreve que até mesmo o espaco fisico da escola é pensado com um
propésito, para que seu significado seja direcionado, posto que “O espaco
arquitetbnico da escola expressa uma determinada concepcao educativa. [...] boa
parte da escola é pensada para uma locomocdo rapida, contribuindo para a
disciplinacéo.” (DAYRELL, 2001, p. 147).

Foi interessante observar este apontamento do autor explicitado na escola em
gue estive. O acesso as salas de aula é dado por um unico corredor que liga a
entrada da escola até o patio onde se localizam a cantina e as mesas destinadas ao
lanche. Abaixo, uma foto que caracteriza um pouco de como € a Vvisao que se tem

ao entrar nesta escola:

Mas, por mais que a escola dificulte a concretizagéo do significado que esta
tem para os jovens, como um espaco de encontros, eles ainda assim aconteceréo

mesmo gue seja nos curtos espacos de tempo ou em momentos de transgressao.
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Na instituicdo em que foi realizado o trabalho de campo, observou-se o
guanto os jovens tentam a todo o0 momento promover estes encontros, conforme ja
colocado.

Estes diferentes significados e a ndo compreensao do jovem como um sujeito
de direitos e produtor de cultura, levam ao desentendimento entre professores e

alunos, entre escola e jovens.

[...] se apurarmos o olhar, por tras desta aparente obviedade, existe uma
dindmica e complexa rede de relacdes entre os alunos e destes com o0s
professores, num processo continuo de acordos, conflitos, construcdo de
imagens e estere6tipos, num conjunto de negociagfes, onde os proprios
atores, alunos e professores, parecem ndo ter consciéncia da sua
dimensédo. (DAYRELL, 2001, p. 153).

O papel do jovem como aluno vai sendo construido através das relacées
vivenciadas, principalmente nas que se estabelecem com os professores e sao
nestas relacdes que séo produzidas as normas e valores, a partir das quais alunos e
turmas séo classificados, comparados, hierarquizados, valorizados, desvalorizados e
assim, serao identificados o “‘bom aluno”, “o mau aluno”, “o bagunceiro”, “o
esforgado”, etc.

Neste contexto, 0s jovens poderéo ter diversas rea¢des para com o professor,
gue se constituirdo como negacdo ou afirmacdo desta imagem que lhes foi
colocada.

Estas autoimagens poderdo interferir no desempenho escolar da turma e do
jovem, tendo consequéncias também em suas relacdes sociais extraescolares, uma
vez que produzirdo subjetividades inferiorizadas ou até mesmo uma identificacéo
com este “agressor” como sera discutido mais adiante.

Em meio a tudo isso, o professor ndo percebe a dimensao das relagdes que

acontecem a sua frente e assim, deixa de potencializar a aprendizagem na

dimenséo das relagdes sociais e seus conflitos.
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Para o aluno a escola néo podera ter outro sentido, sendo um real espaco de
encontro, que mesmo nao sendo propiciado pela mesma, ira existir de qualquer
forma para estes jovens.

Além dos encontros, eles buscardo outros meios para suportar a inutilidade
que a escola tem em suas vidas, quando, por exemplo, conversam e fazem
brincadeiras durante as aulas.

Para Dayrell (2001):

[...] a escola pode e deve ser um espaco de formacdo ampla do aluno, que
aprofunde o seu processo de humanizacgdo, aprimorando as dimensfes e
habilidades que fazem de cada um de nés seres humanos. (p. 160).

A escola deixou de ter sentido para o jovem, pois nao considera sua vida, sua
realidade, ou seja, ndo o vé. O jovem passa despercebido por ela e assim, sua
invisibilidade que ja existe socialmente perpetua para dentro de seus muros.
Conforme ja tratado no capitulo anterior, esta invisibilidade podera levar o jovem a
atos de indisciplina e violéncia.

Em meio a estes conflitos, Anténio Alvaro Zuin, em seu livro “Adoro odiar meu
professor”, ira identificar como os sentimentos de “amor e 6dio” se estabelecem na
relacdo aluno e professor.

Para o jovem aluno que transgride as regras escolares e desfaz o significado
da escola como este sendo unicamente um espac¢o de ensino, serdo necessarios
métodos avaliativos e punitivos para que este seja a todo o momento capturado
para este fim que a escola o impde, ainda que esta estabeleca para o educando
uma relacao utilitarista.

Zuin (2008) refere-se a Coménio quando este em “Didatica Magna” ja
declarava a eficacia das punic¢des psicoldgicas ao inveés das punicgdes fisicas.

Através de estudos sobre Sécrates como educador, Zuin ira identificar a

dimensdo emancipatoria da ironia formativa e sua gradativa substituicdo pelo
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sarcasmo pedagdgico, uma vez que, segundo Zuin (2008) “O professor ndo precisa
mais chamar seu aluno de “burro” na frente dos outros. Basta fazer um comentario
jocoso em tom sarcastico.” (p. 6).

Em uma das observacdes feitas na escola, pode se presenciar diversos

exemplos deste chamado sarcasmo pedagogico.

Logo quando cheguei, a professora me apresentou e disse a todos que eu
iria observa-los, fazer anotacdes e passar para ela — entendi isto como
sendo uma ameaca aos alunos. Ela pediu para que respondessem algumas
guestdes do livro didatico e quando perguntou sobre onde se passava a
reportagem lida no livro, um aluno respondeu que se passava na cadeia e a
professora logo devolveu a resposta, dizendo que ela néo estava falando
sobre ele. A turma toda comecou a rir. (Diario de campo, 13 de setembro de
2010).

Este jovem era do tipo que sempre procurava chamar a atencao para si com
piadas ou dizendo algo para que todos rissem, mas neste dia quem causou 0S risos
foi a professora.

Segundo Zuin (2008), o aluno por medo de ser insultado e humilhado diante
de todos os colegas e em busca do elogio por parte do professor, ira se concentrar
no contetdo transmitido para nao ser alvo do escarnio sarcastico do professor. Este
pensamento talvez tenha aqueles jovens que se sentam nas primeiras carteiras e
sao rotulados como “CDFs”. Os demais transgridem ainda mais as regras cada vez
gue sao vitimas deste sarcasmo.

Zuin (2008) nos chama a atenc¢do para a eficiéncia das puni¢cdes psicoldgicas,
uma vez que estas tém maior duracdo na mente do aluno, pois sempre 0S risos
sarcasticos de seus colegas irdo acompanhar suas acoes.

Ele também nos lembra, partindo de Foucault, de que esta mudanca das
punicbes fisicas para as puni¢cBes psicoldgicas comecaram a acontecer com a

universalizagcdo da educacdo escolar e com estas vieram também o controle
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excessivo dos corpos, pois se considerava que um corpo docil e disciplinado seria
também um corpo eficiente.

A distribuicdo dos objetos em sala de aula facilitaria também o olhar
controlador e classificador do professor e assim, otimizaria o tempo de
aprendizagem dos conteudos transmitidos.

As rotulacdes dadas pelos professores, conforme ja citadas anteriormente,
como “o mau aluno”, “o bagunceiro” e outros, poderédo, por um lado, provocar certa
satisfacdo do jovem em ser destacado pelo professor ainda que seja negativamente,
mas por outro poderdo causar um mal- estar que o impedira de se manifestar, pois
se deparara com a barreira do rétulo.

Desta forma, o aluno irA desconstruindo a idealizacdo que tivera
anteriormente sob a figura do professor.

Zuin (2008) escreve que “[...] Decididamente, os alunos nao se aquietam
diante de tais punicdes e revidam fazendo uso das formas que estdo ao seu
alcance” e segundo Adorno (1986), “Como se sabe, toda pressédo estimula uma
contrapressao e o aluno se torna desperto para a resisténcia [...]."(p. 59).

Sendo assim, Zuin nos mostra que o jovem se utilizara do chamado jogo de

cena que sera um dos principais elementos da vinganca adiada.

Num primeiro momento, o aluno se ‘“identifica® com a metodologia
‘pedagdgica” do professor, mas trata-se de uma dissimulacdo, de um
fingimento que se torna complacente com a crenca do professor (que ele
sabe, no seu intimo, ser falsa) de que o corpo discente estd de fato
aprendendo o conteddo ministrado na sala de aula: é o chamado pacto de
mediocridade tacitamente acordado entre os agentes educacionais. (ZUIN,
2008, p. 59-61).

Neste contexto, o jovem podera passar de vitima para agressor, ou seja,
mais cedo ou mais tarde, ele ira vingar-se se identificando com seu agressor ao

agredir um colega, por exemplo.
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O autor nos traz como exemplo, as aulas trote nas universidades em que
alunos veteranos prazerosamente em posicdo de professor dirigem falsas aulas
sarcasticamente aos calouros e reproduzem as acdes agressivas em que foram
vitimas reais em sala de aula, pois “O agredido, ao personificar os atributos do
agressor, podera posteriormente deixar de ser passivo para ser ativo ha imputacao
da pléiade de manifestacfes da violéncia simbdlica.” (ZUIN, 2008, p. 72).

Os alunos, cada vez mais nao estdo conseguindo protelar sua vinganca e
sempre estdo em busca de oportunidades para manifestar sua insatisfacdo em
relacdo aos professores, sejam eles reais, tais como as pichacdes, sejam elas
virtuais, como no caso dos sites de relacionamento.

Zuin (2008) em sua pesquisa identificou milhares de comunidades no site
“Orkut”, relacionadas a tematica “professor’. Estas comunidades irdo expressar
sarcasticamente o0 que 0s jovens pensam de seus professores.

Ele nos trds como exemplo comunidades intituladas “Eu tenho um professor
F.D. P”, na qual existem milhares de seguidores que através deste meio expdem
seus sentimentos, no caso, de absoluto 6dio em relacéo a seus professores.

Para o autor, por tras de todo o sarcasmo presente nestas comunidades, se
oculta um desejo de aproximacgéo afetiva do aluno para com o professor, como se
pode perceber claramente em uma destas comunidades: “Nao temos nada contra
nosso professor querido, mas se ele fosse mais humano talvez nés iriamos gostar
mais dele!”.

Ao finalizar o texto, Zuin (2008) escreve:

Pois, se 0 modelo, no caso o professor, € um elemento relevante para a
formagdo da identidade do aluno que se sente instigado a supera-lo, o
proprio mestre precisa deixar de aferrar-se ao gosto de sentir-se o centro
das atencdes e perceber que, ao ensinar, uma parte de si morre para que
possa renascer mediada na intervencéo do aluno. (p. 112).
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Diante das leituras que embasaram estes dois primeiros capitulos deste
presente trabalho, partimos agora para o proximo capitulo, no qual sera dedicado as
observacdes realizadas na escola estudada, relacionando-as as referéncias

bibliograficas até entdo trabalhadas.
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4. CAPITULO 1II
EPISODIOS DO COTIDIANO ESCOLAR

Para tentar entender como a invisibilidade juvenil esta presente na instituicao
escolar e como acontecem as relacdes conflituosas entre a escola e o jovem, fez-se
necessario adentrar em uma escola e observar o que de fato acontecia no real.

Sendo assim, procurei uma escola da rede publica estadual localizada no
bairro Matédo na cidade de Sumaré, que era conhecida na comunidade como uma
escola “ruim”, com baixa qualidade de ensino e alto indice de violéncia.

ApoOs alguns tramites burocraticos, fui autorizada pela direcdo desta instituicao
a frequenta-la em periodos de aula para entdo comecar minha observacéo no dia 30
de agosto de 2010. Neste dia optei por observar o periodo matutino, no qual as
aulas tinham inicio as 7h.

Cheguei a escola por volta das 9h00 e fui encaminhada pela coordenadora
pedagdgica a uma sala de 1° ano do ensino médio, na qual estava havendo uma
aula da disciplina de portugués. Fui muito bem recebida pela professora, mas os
jovens me olharam com certa estranheza.

Observei que a professora tinha grande dificuldade em obter a atencéo destes
jovens e alguns até ouviam musica no celular (com fone) durante a aula.

Com isso, pareceu-me muito clara a indiferenca daqueles conteddos para
aqueles estudantes. Como jA mencionado anteriormente, ha4 muito tempo que a
escola deixou de despertar o interesse do jovem pelos conteddos por ela
apresentados atraveés das disciplinas. Nao ha aproximacdo com a realidade do
sujeito e isso faz com que a mesma nao tenha sentido para ele.

Algumas carteiras estavam pichadas e no momento um jovem desenhava em

sua carteira.
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Muitos néo tinham a apostila da disciplina e apesar da professora os orientar
para que copiassem 0S exercicios no caderno, estes continuavam conversando
entre si, sem 0 menor interesse pela aula.

Irritada com o barulho, a professora diz para que aqueles que estdo sem
apostila “sumam da sua frente”.

Percebe-se assim, que o ambiente escolar de fato € um espaco tenso tanto
para jovens como para professores. A professora esforca-se para dar o conteudo
programado, mas este conteudo ndo desperta 0 menor interesse aos jovens.

A chamada é feita e a professora vai pronunciando o nimero que cada um
representa. Esta é uma das evidéncias do quando o jovem é desprezado enquanto
sujeito dentro da instituicdo escolar, pois ali ele € tratado como um numero.

No intervalo, existe certa calmaria: muitos se agrupam em rodas de conversa,
outros caminham também em grupos pela escola e poucos permanecem sozinhos.

Neste dia alguns jovens se aproximaram de mim e curiosos perguntaram o
gue eu estava fazendo ali. Respondi para eles que estava observando a escola para
realizar um trabalho da faculdade.

Por perceber que eles queriam me contar alguma coisa, perguntei o que
achavam daquela escola.

Um deles me respondeu que gostava de |4, mas incomodava-se com o fato
de ela parecer com uma prisdo: muitas grades e cadeados. Ele me contou que no
passado a escola era muito destruida e quem fazia isso eram os proprios jovens que
estudavam |4, pois entravam em periodo extra aula para depredar, roubar e pichar.

Com a reforma da escola, algumas medidas de seguranca foram tomadas: a
escola hoje é toda cercada de grades e cadeados e as portas das salas tem travas

de ferro.
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Existem alguns prédios que chegam a se assemelhar com os presidios ao
apresentarem altos muros, protegidos com fileiras de arame farpado ou
cacos de vidro, grades de protecao nas janelas e fechamentos das areas de
circulagéo dentro do prédio. (GUIMARAES, 1985, p. 40).

Os préprios jovens brincam com a situacédo dizendo que o horario do intervalo
€ o momento que eles tém para o “banho de sol” e que na aula de educacgao fisica €
o momento do “futebol de cadeia”, referindo-se ao cotidiano em uma priséo.

Esta percepcéo dos alunos também foi observada por GUIMARAES (1985) na

escola em que esteve realizando sua pesquisa:

E importante assinalar aqui, as inimeras referéncias dos alunos
comparando a escola a um presidio: “A escola é uma prisao, so falta colocar
um cadeado”; Parece que estamos na penitenciaria. Pra sair € coisa mais
dificil que tem, pra entrar é a mais facil”.(p. 99).

Estas observacdes feitas por estes jovens me inquietaram, pois quando
cheguei a esta escola, vendo que ndo havia depredacdes e nem pichacdes, pensei
gue ndo iria ser interessante permanecer realizando meu trabalho neste campo.
Porém, apds esta conversa informal com o0s jovens, pensei que pudesse ser
interessante continuar por la.

Estando em uma sala de 82 série do ensino fundamental, com a mesma
professora de portugués que eu ja havia acompanhado, os jovens estavam jogando
bolinhas de papel e a professora disse que se ndo parassem ela iria enfiar aquelas
bolinhas no nariz de quem estava jogando.

Os jovens se acomodam em suas cadeiras e a pedido da professora iniciam a
leitura de um texto que fala sobre gangues e ela pede para que respondam algumas
guestBes sobre 0 mesmo. Enquanto isso, ela vai vistando os cadernos.

Um grupo de jovens conversa o tempo todo e em alguns momentos também
se agridem. A professora tenta conté-los fazendo ameacas do tipo: “Senta aqui perto
de mim se nao vou jogar agua em vocé!”. Eles riem e tudo continua da mesma
forma. Em outro momento ela diz:

44



_O que vai ser do seu futuro? — dirigindo-se a um dos meninos que
conversam.

Neste primeiro dia no campo, pode-se perceber o quanto a escola de fato é
desinteressante para 0s jovens e como este espaco € permeado de tensdo e
conflito. Professores e jovens vivem em constante embate, como se realmente
fossem rivais: jovens desafiam professores e as regras escolares e professores
humilham e ameacam seus alunos com puni¢cdes muitas vezes sem sentido.

Neste dia também tive clareza sobre qual é a impressdo que aqueles jovens
tém da escola, ou seja, para eles a escola € como uma prisao.

Esta escola localiza-se em um bairro da periferia de Sumaré como ja dito e é
bem conhecida por todos os moradores da regido. Esta proxima a principal avenida
do bairro e ao lado esta uma igreja catdlica. O bairro Matdo € um subdistrito de
Sumaré e, portanto, compreende varios loteamentos.

Contudo, apesar de seu crescimento consideravel e seu notavel avanco
comercial, a populacao que ali vive € de baixa-renda, existindo favelas em alguns
pontos.

Neste sentido, como ja vimos no primeiro capitulo deste trabalho, os jovens
gque moram neste bairro e que frequentam esta escola estudada, convivem
diretamente com o trafico de drogas e com a violéncia ali presente e isso reflete no
interior da instituicdo escolar. Esta questao foi levantada por Feffermann e discutida
ja no primeiro capitulo deste trabalho: aquela realidade observada pela
pesquisadora na periferia de Sdo Paulo, também pode ser observada na periferia do
interior, neste caso, na cidade de Sumaré onde se localiza a escola na qual se

realizou o trabalho de campo.
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Em uma ocasido, estava sentada em um dos bancos no corredor da escola e
observei que havia um grupo de trés jovens com idades proximas aos 14 anos que
“desfilavam” com armas desenhadas em recortes de papeldo. Este poderia ser um
reflexo do que aqueles jovens vivenciam na comunidade.

A escola esta instalada em um terreno amplo e todo murado. Existe uma
quadra de esportes que esta em peéssimas condi¢cdes e o restante do terreno esta
tomado pelo mato, havendo algumas carteiras e cadeiras quebradas jogadas em
alguns cantos.

Na parte interna, um corredor largo onde estdo as salas de aula. Logo na
entrada do corredor estdo a secretaria, a coordenacao e a direcdo. Apos as salas de
aula, temos um patio onde sao realizadas as refeicdes e onde estdo instalados a
cantina e os banheiros.

A biblioteca fica em outro bloco do prédio que ndo € anexo ao prédio principal,
onde também estdo algumas outras salas de aula.

A escola esta bem pintada, os banheiros em boa conservacdo. O banheiro
das meninas € pintado de rosa e tem espelho, assim como o banheiro dos meninos,
mas este esté pintado de azul.

As portas das salas de aula apresentam trancas de ferro que permitem a
abertura apenas pelo lado de dentro. Ja nas salas da direcdo e secretaria, além das
travas, existem ainda portdes com grades de ferro que séo fechados com cadeados
e correntes.

Os dois acessos que existem do interior do prédio para o exterior (quadra e
portdo de saida) sdo barrados por grades que vao do chéo até o teto.

Dentro das salas de aula, algumas janelas estdo com os vidros quebrados,

mas Sao poucas.
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Com esta descricdo, percebe-se que a constituicdo do espaco fisico escolar
também pode ser um aparato de contencdo e controle, uma vez que 0s jovens sao
“presos” dentro da instituicdo, de forma que eles mesmos reconhecem o controle
que esta sendo exercido através das grades, correntes e cadeados. Voltando a
Charlot (2002), o espaco fisico encontrado pode ser uma das formas observadas de

violéncia da escola.

Se as depredagBes acusam os descontentamentos e criticas a toda a
instituicdo escolar, tenta-se impedi-las, exercendo uma vigilancia constante
sobre o comportamento dos individuos e estabelecendo o padrdo ideal de
atitudes perante a escola, objetivando dessa forma evitar que as
indisciplinas se transformem em armas contra as estruturas ja
estabelecidas. (GUIMARAES, 1985, p. 42).

Apesar disso, a escola em geral ndo apresenta marcas de pichacdes e
depredacfes. Apenas os muros do lado de fora estéo pichados.

Como uma escola que era tdo conhecida por seus pontos negativos foi me
apresentada desta forma, sem pichacdes, depredacdes? O que havia acontecido
para tal mudanca ocorrer? Por que 0s jovens, a partir desse historico conhecido da
escola e frente o enfado do cotidiano, ndo se rebelavam mais contra aquele
patrimdnio publico?

Mas, este momento era dedicado apenas a observagao e assim continuaram
as visitas a escola.

Voltei a instituicdo no dia 10 de setembro de 2010. Cheguei a escola por volta
das 9 horas e ndo entrei em nenhuma sala.

Percebi que uma menina saiu de uma das salas e como ela estava um tanto
eufdrica, fui perguntar o que havia ocorrido. A jovem me contou que havia sido
expulsa da sala por ter dito a professora de inglés que ndo havia entendido o
exercicio e entéo, ao invés de explicar a professora entregou um dicionario para ela.

Segundo ela, a mesma disse para a professora que era obrigagcéo da dela explicar o
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exercicio e entdo a professora se irritou e elas comecaram a discutir o que acarretou
a saida da menina para fora da sala.

Entrei na mesma sala de 82 série que havia acompanhado da ultima vez que
estive na escola. Os jovens estavam tendo aula de portugués e o professor escreve
na lousa e os alunos copiam, porém meio uma copia e outra, fazem diversas
brincadeiras, conversam e falam palavrdes. O professor diz para os jovens “calarem
a boca” para que ele consiga explicar o conteudo.

Ele recebe um abaixo assinado entregue pela coordenadora pedagodgica, no
qual pedia a construcdo de uma zeladoria na escola para trazer uma maior
seguranca para a mesma. Pede para que 0s jovens e eu assinemos.

Mesmo com aquela aparente calma, este momento revelou que existiam
alguns problemas de violéncia que rondavam a escola ou que talvez estivessem
dentro dela e que, portanto haveria a necessidade de solicitar um zelador.

Voltou-se a esta questdo quando fomos entrevistar este mesmo professor:

Entrevistador: Em um dos dias que observei a sua aula, foi passado um
abaixo assinado pedindo um zelador para a escola. Porque existe esta
necessidade? Acontecem muitos roubos?

Prof. P: O que acontece, nés somos vitimas sim de constantes assaltos,
tanto que vocé viu que nds ndo temos a sala de informatica. A sala de
informatica foi roubada se ndo me engano trés vezes, e inclusive uma das
vezes foi um roubo absurdo, roubaram os 15 computadores, monitor,
teclado, mouse, e todos os acessorios, foi retirado como se estivesse feito
uma mudanga. Nao ficou um fio na tomada! Entdo, isso significa que foi um
grupo bem organizado, é devem ter vindo de caminh&o, porque levar tudo
aquilo dentro de um carro € impossivel e fazer todo este trabalho
geralmente quem entra para um roubo entra preocupado e rouba mais o
gue esta a mao, mais facil de carregar e eles tiveram a preocupagdo de
limpar a sala toda. Tiveram tempo e a tranquilidade de fazer isso. Entéo, a
presenca do zelador ela ndo vai proibir isso, mas quando a gente tem um
zelador que interage com a comunidade, ele pode, por exemplo, nds temos
o exemplo do...V, o0 V ndo é daqui da escola, ele trabalha aqui, mas ele é
zelador do “O’(referindo-se a outra escola). O que ele faz no final de
semana, ele abre o portdo estacionamento, deixa o portdo aberto, o pessoal
tem livre acesso a quadra, pode jogar bola, pode jogar vélei, pode usar o
espaco da escola. Tanto os garotos da escola como a comunidade, acabam
valorizando isso e respeitando mais a escola. Praticamente vocé zera o
vandalismo, eles ndo querem quebrar, ndo querem destruir porque é um
espaco que eles estdo tendo acesso e eles acabam valorizando. Se nos
tivéssemos um zelador, nés poderiamos ter essas agdes aqui nos sabados
e nos domingos. N&o precisa as vezes nem ter um monitor. Ter pessoa que
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venha e faga uma requisicéo assim pessoal para a diregdo: “Eu vou assumir
esta responsabilidade e venho aqui em tal periodo usar o espaco desta
escola” a escola consente, tem uma pessoa responsavel, ndo preciso por
um guarda, ndo preciso por uma pessoa...um monitor ali pra tomar conta, a
prépria comunidade vai cuidar e os alunos sabendo que eles tem esta certa
liberdade, eles acabam respeitando e estragando menos este espaco que
acaba sendo deles integralmente, essa consciéncia que eles ndo tem.
Entdo, a zeladoria melhoraria. Eu acho que seria uma mudanca radical.
Vocé pode até conversar com o diretor do “O” (refere-se novamente a outra
escola), eles ndo tem casos de roubos, de invasao, eles ndo tem casos nem
de quebra de vidro de sala, nada disso e a escola fica aberta, o “vV” abre no
sabado de manhd e abre no domingo e se tem alguma coisa la a propria
comunidade da um jeito de resolver.

Entrevistador: A comunidade acaba também sendo responséavel por cuidar
desse espaco, né?!

Prof. P: Isso, e com o zelador presente ele fica ali, ele € uma autoridade ali
dentro, ele resolve algum conflito que acontecer, mas eles sabem que eles
tém essa liberdade para usar este espago que na verdade é deles né, so
gue é fechado aos finais de semana.

No dia 13 de setembro de 2010 volto a instituicdo, mas desta vez no periodo
vespertino. Entro em uma sala de 52 série e a aula é de ciéncias. Logo que entrei a
professora me apresentou para agueles jovens e disse que eu iria observa-los, fazer
anotacdes e passar para ela. Percebi que isso foi uma ameaca para aqueles jovens,
como se eu estivesse ali para vigia-los.

Conforme mencionado no capitulo anterior, a professora pediu para que
respondessem algumas questdes do livro didatico e quando perguntou sobre onde
se passava a reportagem lida no livro, um jovem respondeu dizendo que se passava
na cadeia e a professora retrucou - em sarcasmo pedagdgico conforme aponta Zuin
(2008) - dizendo que ndo estava falando sobre ele e todos riram.

Quando a professora iniciou a chamada, um jovem a lembrou que haviam se
esquecido de fazer a oracdo antes de iniciar a aula e entdo, ao terminar a chamada
a professora pediu para que ficassem em pé e fizessem a oracdo. Ela continuou
sentada.

Deparei-me com esta situagdo: em uma instituicdo publica que deveria ser

laica, incentiva o uso da oragdo como uma forma de conter as transgressoes.
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A proxima aula era de geografia e 0os jovens agem com maior indisciplina. O
professor sem falar com eles fecha a porta e comeca a passar um texto na lousa e
enquanto isso, 0s jovens conversam, gritam, correm, batem uns nos outros.

O professor termina o texto, senta ao meu lado e tentando talvez justificar a
indisciplina dos alunos, diz que esta é a realidade das escolas: muitos alunos em
sala de modo que os professores ndo conseguem explicar a matéria.

Diz também que isto acontece por conta do contexto social em que vivem: 0s
professores ndo conseguem competir com o atrativo dos celulares. Contou-me que
em sua opinido, isto tem muito a ver com a postura da direcdo, pois ele da aula em
uma escola, na qual a direcdo é mais rigida, sempre suspende 0s alunos e por isso,
percebe que la os alunos sado mais disciplinados.

Outra vez, conversando com a inspetora da escola, ela me disse que esta
indisciplina dos alunos deve-se ao fato de ndo existir mais reprova. Segundo ela, se
os alunos pudessem ser reprovados, levariam mais a sério as aulas.

Analisando estas falas, tanto do professor, como da inspetora, percebemos o
quanto aquelas pessoas tendem defender a puni¢do. Acreditam que sé com puni¢cao
o problema da indisciplina e por que néo da violéncia seréo resolvidos.

Outro fato interessante observado nesta escola € que existem varios murais
confeccionados pelos proprios jovens. Nestes murais, uns podem escrever recados
para outros.

Quando foi iniciada a observacgéo, contaram-me que aqueles murais estavam
ali por conta das comemorac¢des do dia dos namorados, mas depois de tanto tempo
passado a data, ver que eles ainda permanecem e sao renovados quando estédo
totalmente preenchidos, fez me pensar que talvez estes estejam ali como uma

medida para evitar as pichacoes.
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Observou-se também que na camiseta (uniforme) da escola tem estampado o
nome da instituicdo, uma pomba e o escrito “paz”.

Diante de algumas inquietacdes e algumas simbologias que nao poderiam
estar ali por acaso, houve a necessidade de fazer entrevistas com algumas pessoas
gue poderiam ser interessantes, pois auxiliariam no entendimento da transformacéo
ocorrida naquela escola.

Entdo, foram chamados dois professores e a secretaria que segundo
informacBes estavam naquela escola ha bastante tempo e que por isso, teriam
presenciado a transicdo que eu buscava investigar.

Na primeira entrevista realizada com o Professor P no més de novembro do
ano de 2010, ele me revelou algo muito interessante, quando lhe perguntei sobre o

gue havia acontecido naquela escola para ela estar tdo mudada:

Professor P: As vezes ndo adianta a gente investir no prédio, tem que
investir primeiro nas pessoas. Porque ndo adianta, vocé pode dar um prédio
bonito para um pessoal que ndo sabe usar e eles vao destruir rapidinho. [...]
O aluno precisa ser trabalhado, primeiro com a consideracéo de valorizar o
espaco que ele tem que ndo era o0 que acontecia. Entdo, existiam algumas
pessoas, algumas turminhas assim, que queriam marcar aqui como territério
deles, entdo acabavam dominando: era bomba no banheiro, explosdo de
vaso... e 0 que ficava muito marcante, era a impunidade. Como eles sabiam
“eu vou quebrar e ndo vai acontecer nada, ndo tem nenhuma consequéncia
disso, eu nao preciso me preocupar’. Entdo, a partir do momento em que
ndés comecamos a trabalhar a consciéncia ndo sé dos que praticavam, mas
da escola inteira € que houve uma mudanca de postura, eles passaram a
preservar.

Esta fala me revelou que além da reforma fisica ocorrida na escola, algo mais
havia acontecido e isto tinha relacdo com um trabalho desenvolvido com aqueles
jovens. Outro fato que chama a atencao é a ameaca e conscientizacao do aluno de
que ele sera punido caso aconteca alguma transgressao de regra.

Assim como na fala daquele professor de geografia, na qual ele diz que esta
escola é pouco rigida com seus jovens e por isso eles sdo tao indisciplinados, o

professor entrevistado também revelou sua defesa as punigdes.
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Porém, em outro momento da entrevista o professor diz que as depredacdes

e pichacdes, ou seja, a violéncia praticada contra o patriménio, muito tem a ver com

a postura da escola frente ao jovem:

O aluno as vezes joga um papel, joga... aquelas bolinhas de papel faz
alguma coisa agredindo o professor, mas essas agressfes elas sdo na
verdade fruto de alguma coisa que o professor mesmo despertou. Como eu
falei pra vocé, muitos alunos aqui séo tratados com violéncia em casa, eles
sofrem discriminacdo dentro de casa mesmo, eles tem um tratamento por
parte as vezes de pais, de avls, de irmaos, é violento, eles estédo
acostumados a serem xingados a todo o0 momento e se o professor for mais
um simplesmente ele ir4 igualar o respeito com os demais. (Entrevista
realizada no més de novembro de 2010)

Em sua obra “Vigilancia, punigdo e depredacao”, Guimaraes (1985) trabalha

com esta problematica de que o carater repressivo da escola é que provoca as

depredacbes por parte dos alunos e isto € constatado pelo professor P em seu

relato.

Para que estas acOes de violéncia ndo ocorressem mais, segundo 0s

professores entrevistados, foram necessarias algumas medidas, antes mesmo de se

realizar a reforma do prédio.

Segundo os relatos, professores, funcionarios e toda a direcdo e coordenacao

da escola tiveram que trabalhar em conjunto.

Algumas reunibes foram feitas e aconteceu também o envolvimento da

comunidade:

Foi feito essa reunido com a comunidade, com o representante da guarda
municipal, veio também uma representante, uma pessoa da PM que eles
atenderam prontamente, 0os pais que eram envolvidos com a escola, ndo so
aqueles que fazem parte do conselho, mas os pais realmente envolvidos e
interessados, eles vieram. (Entrevista com professor P em dezembro de
2010).

Foram realizadas discussdes nas salas de aula, projetos interdisciplinares e

também trouxeram “igrejas” para dentro da escola.

Entdo, em 2004 a gente comecou este trabalho e teve apoio bastante da
comunidade, das igrejas. E como eu falei para vocé, este canto, que ocorria
era uma vez por semana, vinha um grupo da igreja catélica, trazia um
violdo, trazia um monte de coisa, eles entravam e cantavam por 10, 15
minutos em cada sala. Os alunos até ficavam esperando aquela semana. E
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na outra semana, um grupo de igreja cristd, eles vinham fazer uma
apresentacéo de coral, cantavam, falavam um pouco de Deus, de maneira
imparcial, sem divulgar religido, faziam uma apresentacao e eles adoravam.
(Entrevista com professor P em dezembro de 2010).

O simbolo de todo este projeto em prol de uma imagem mais positiva desta

escola ficou sendo a pomba que compde a bandeira da escola e o uniforme.

O simbolo da escola, aquela pomba, ela foi realmente criada com o
propdsito de enfatizar esta ideia de paz, entéo, ele ndo foi colocado por um
acaso. Foi pensado, foi tomada uma decisdo em conjunto. (Entrevista
professor P em dezembro de 2010).

Quanto a reforma do prédio, segundo relato do Professor C, esta também foi
realizada com a ajuda dos jovens desta escola, como uma forma de retribuicdo a

tudo o que haviam causado (Ver fotos abaixo):

Professor C: Essa ideia surgiu das gestdes que passou por aqui no periodo
de 2000, 2001 e 2002, aonde, realmente, quando eu cheguei aqui a escola
era totalmente depredada, nenhum vidro inteiro, as paredes todas pichadas,
carteiras quebradas, dentro das salas de aula... pichacdo, né? Entao, foi
feito um trabalho de conscientizacdo dos alunos pra que se mudasse isso.
Entdo, diretores chamavam os alunos voluntarios para que viesse ajudar a
pintar novamente a escola, fazer uma repintura, a escola no longo destes
anos passou por varias repinturas, no momento que ela esta hoje, também
surgiu uma repintura no inicio do ano, sempre de ano a ano faz a
conservagdo, né, e a conscientizacdo dos alunos em cima da conservacao
do patrimdnio, que seriam beneficios para eles. (Entrevista com professor C
realizada em dezembro de 2010).

Sobre a execuc¢do da reforma ele diz:

Professor C: Entdo, na época mais critica, nos envolvemos principalmente
aqueles alunos que tinham um perfil da bagunca, que gostavam de
baguncar, de ndo frequentar corretamente as aulas, para que esses alunos
ajudassem a olhar, ajudassem a depois a preservar, limpar, pintar, entdo,
trariamos estes alunos, em alguns momentos, aos finais de semana, ou em
algum momento que ficasse sem aula, pra ajudar, pra ele ver a dificuldade
gque era, as vezes, ficar pintando uma parede, para que ele se
conscientizasse e ndo fazer mais aquilo, né... ndo como castigo, né... e
também ndo era obrigatorio ele participar. Ele participava porque ele queria,
foi uma sugestdo que foi lancada a ele e... que deu efeito. E mais uma vez
frisando, que os professores todos comecaram a trabalhar em cima disso,
alguns projetos, algumas manifestagdes culturais, até mesmo da pichacao,
né, entdo, do grafite, trouxemos grafiteiros para explicar para eles o porqué
do grafite, qual a importadncia, mas grafite profissional, ndo a pichacéo
simplesmente como ato do vandalismo. (Entrevista realizada com professor
C em dezembro de 2010).
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Imagens cedidas pela instituicdo: Jovens ajudando na reforma da

escola.
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R 5

Apesar destes trabalhos que foram realizados e a entrada da “igreja” e até
mesmo da policia militar na escola, como nos mostra o relato, as transgressdes
continuaram ocorrendo, ainda que em menor intensidade.

Quando entrei na escola e observei aquela aparente passividade, pensei em
desistir deste campo e ir para outro, como ja colocado anteriormente, pois 0 que se
buscava era uma escola depredada, pichada, com jovens com atitudes de
contestacdo e 0 que encontrei a principio foi o oposto.

Mas com alguns dias de observacdo pude perceber que havia jovens que
ainda resistiam a todo aquele aparato de contencao.
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A menina que é expulsa da sala de aula por contestar a professora ou
agueles meninos que comparam a escola a uma prisdo, sdo exemplos.

Aqueles jovens da 52 série que ignoram a presenca do professor de geografia,
quando fizeram da aula um momento de recreio, se tivessem presenciado o
contrario, ou seja, se 0 professor considerasse aqueles jovens como sujeitos que
sdo, e nao ignorado cada um deles ao iniciar sua aula, talvez aquela reacédo por
parte dos jovens fosse diferente.

Porém, a visdo que as pessoas que la trabalham tém desta escola, é que de
fato tudo mudou, como se tudo estivesse em total harmonia, assim como a percebi

guando adentrei no dia 30 de agosto de 2010.

Entrevistadora: O que vocé percebe que mudou na escola?

Secretéria: Mudou o comportamento dos alunos, né?! Completamente! Nao
sdo mais rebeldes como eram, que um pouquinho que a gente saia daqui,
eles entravam aqui pra roubar. Era! A gente chegava tava tudo pichado!
Quantas vezes eu cheguei aqui e essa escola toda pichada. Hoje néo existe
mais isso! Totalmente diferente! Ndo tem mais pichacao! Vocé pode ver na
escola. Uma vez eles picharam a frente la todinha, tinha pintado bonitinho.
Picharam tudo! Nossa! Foi uma tristeza! [...] Agora, que o alunado ta bem
mais disciplinado, na nossa escola, ah isso t4 sim! Que a gente via coisa ai
gque a gente ndo vé mais, né?! Gracas a Deus, né?! Melhorou bem!
(Entrevista realizada com dona V em dezembro de 2010).

A violéncia a escola esta l4 para dizer-nos algo e acredito que por mais que
tentem conter, existirdo, ainda que poucos aqueles que contestarédo as regras.

O que precisa ser feito é dar visibilidade a estes jovens, ou seja, entender que
assim como nos coloca Camacho (2004) quando escreve que “o reconhecimento da
condicdo de jovem precede a condi¢do de aluno” é assim que devemos olhar para
estes, vé-los antes de tudo como sujeitos.

Guimaréaes (1996) nos indica que nos professores devemos aprender a lidar
com estes conflitos. Acrescento que estes precisam existir para que a “construcao”

de uma escola menos repressora aconteca.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Quando o aluno nédo é reconhecido como jovem que €, ou seja, hdo se
considera sua singularidade e suas especificidades de sujeito que esta constituindo
sua identidade, os conflitos no espaco escolar tendem a se agravar.

Falamos em juventude e sendo assim, percebemos o quanto é complexa a
infinidade de valores, costumes e comportamentos que estdo engendrados nos
diferentes grupos juvenis.

Neste contexto, a escola que ndo considera estas peculiaridades, torna-se
sem sentido para o jovem e, portanto, passa a ser um espaco que so tem significado
quando serve como ponto de encontros.

Contudo, para garantir sua funcdo social de formar cidadaos, a escola recorre
a algumas acgdes para “prender”’ o jovem a esta instituicdo. As avaliacdes, as regras
e as punicdes serdo mecanismos para que a utilidade da mesma seja garantida

perante o jovem e para que esta instituicao sobreviva.

Dentre os impactos que esta visdo miope da escola — que ndo vé o jovem
gue ha para além do aluno — pode causar estédo a ruptura da comunicacéo
entre as diferentes geracdes e a dificuldade da construcéo da identificacéo
dos jovens alunos com a instituicdo escolar. (CAMACHO, 2004, p. 340).

Conforme nos aponta Charlot (2002), esta seria a chamada “violéncia da
escola”, ou seja, aquela violéncia que € praticada pela instituicdo contra o jovem e
que se caracteriza também por ser uma violéncia institucional e simbdlica.

Percebemos entéo, o quanto o conceito de visibilidade social trazido por
Soares (2004) e discutido no primeiro capitulo deste trabalho também esta presente
na escola, pois assim como acontece com 0 jovem que, muitas vezes, participa do
trafico de drogas para adquirir visibilidade, o jovem na escola podera recorrer a
atitudes de violéncia contra a instituicdo que muitas vezes se expressardo nas

depredacbes e agressoes verbais e fisicas.
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Estas acdes seriam um chamado ao reconhecimento deste sujeito que quer
tornar-se visivel em seu meio, ainda que seja de uma forma considerada negativa.
Contudo, isto sO contribui para que este seja sempre criminalizado, isto €, seja

sempre considerado o grande responsavel por toda desordem social.

[...] O reconhecimento de que a condi¢éo de jovem precede a condi¢do de
aluno e de que ambas estdo intimamente ligadas poderia ser o primeiro
passo a ser dado pela escola em direcdo a visibilidade da juventude no
espaco escolar e a transformacdo de seus alunos em jovens alunos.
(CAMACHO, 2004, p. 340).

bY

Diante do que foi apresentado, percebemos que a “violéncia a escola”,
também conceituada por Charlot (2002) como aquela violéncia praticada pelo jovem
contra a instituicdo escolar, poderia ter duas interpretacdes: uma primeira que expoe
a ideia de que a violéncia pode ser uma resposta em busca da visibilidade, em
busca de se fazer notar pelo professor, pela escola e uma segunda que considera a
violéncia a escola também como uma resposta a tantos atos violentos sofridos no
cotidiano escolar.

Neste trabalho, procurou-se revelar uma percepcdo contraria aquela
propagada pelo senso comum, ou seja, compreendo, a partir deste estudo, que o
jovem € mais a vitima que protagonista das a¢des de violéncia, sendo estas tanto no
ambito macro (sociedade), quanto micro (escola).

Até guando vamos exaltar acfes de exterminio, quando, por exemplo, a midia
nos mostra jovens fugindo do “Complexo do Alemao” e sendo perseguidos por
policiais do BOP? Ou ainda, acreditar que a reducdo da maioridade penal sera a
solucéo para a problematica da violéncia em nosso pais?

Na escola o jovem também é criminalizado quando quebra, picha ou desacata
o professor e 0 que observamos sdo medidas que levam a puni¢cdes acima de

qualquer tentativa de dialogo ou entendimento.
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Que bom que ainda temos jovens de coragem! Jovens que tem a ousadia de
guestionar este aparelho repressor que € o Estado, de transgredir suas regras e leis.

Jovens que contestam que “gritam” por atencdo e reconhecimento de sua
identidade enquanto jovem que o é.

Infelizmente prevalece na seguranca publica a logica de guerra e, portanto,
sempre iremos observar jovens sendo mortos, tanto em homicidios como em seus
projetos de vida.

Para tanto, faz-se necessario que professores olhem para seus alunos e
vejam neles jovens, ou seja, sujeitos de direitos que estdo construindo sua
identidade tendo como referéncia o olhar do outro, que também se faz no olhar do

professor.
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7.2 Anexo 2:

Transcricdo das entrevistas (Novembro e Dezembro/2010)
Entrevista Prof. P (Nov. 2010)
Entrevistador: Bem, resolvi procurar o professor para essa entrevista, porque a
escola me informou que vocé é o professor que esta aqui ha mais tempo e, portanto,
imagino que vocé conheca a escola mais que 0s outros professores.
Prof. P: Na verdade, eu fui aluno daqui (escola), eu fui...nossa! Eu fui...eu sou aluno
da primeira turma que se formou no ensino meédio aqui. O ensino médio no “W”
(referindo-se ao nome da escola) existe por causa da minha teima, eu e mais uns
trinta alunos, por conta de que, nos fizemos um abaixo assinado, nés mobilizamos o
bairro, n6s cobramos a diretoria de ensino, e eles ndo queriam o ensino médio e nao
qgueriam o ensino noturno. Entdo, ele resolveu abrir uma excecdo a partir do
momento que nds pressionamos. Entdo, ndés da oitava passamos a primeiro,
segundo e terceiro, n6s abrimos 0 ensino...0 ensino segundo grau na época, né,
aqui na escola e acabei ficando e depois voltei pra c& pra trabalhar (risos). Fui
professor, eles falavam assim que era o “act”’, né, passei no concurso e voltei pra ca
como efetivo. Meu cargo foi pra outra cidade, mas eu permaneci aqui pela aquela lei
22, e depois acabei removendo o cargo pra ca. Mas, na verdade nunca sai daqui
(risos), eu estou aqui desde mil...novecentos...e noventa e trés como professor,
desde essa época.
Entrevistadora: Vocé leciona em outra escola?
Prof. P: Eu trabalhei aqui e no “O”, que é no Morumbi, eu trabalhei aqui e no San
Martim, que € o “A”, entdo eu sempre estive aqui e numa outra escola. Agora, eu sé
tenho cargo aqui, entdo eu ndo posso pegar mais em outra escola... por ser efetivo
aqui.
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Entrevistadora: Falando dessa escola, eu estive aqui ha uns trés anos, e observei
que ela estava bem depredada, bem destruida e sempre a gente ouvia 0s
comentarios de alunos que estudavam aqui, eu nunca estudei nesta escola, mas a
gente ouvia de amigos que essa escola era super violenta, os alunos depredam,
guebram tudo e agora, quando voltei para ca com a intencéo de fazer este trabalho,
eu vi que a escola estava toda reformada, fiz questdo de ir aos banheiros dar uma
olhada, porgue lembro que desta outra vez que vim aqui, praticamente néo existiam
banheiros, os dois estavam todos quebrados e dai eu observei que a escola passou
por uma reforma...

Prof. P: As vezes ndo adianta a gente investir no prédio, tem que investir primeiro
nas pessoas. Porgue ndo adianta, vocé pode dar um prédio bonito para um pessoal
gue nado sabe usar e eles vao destruir rapidinho. Entdo, o que acontecerdo em
algumas escolas, tem uma escola de tempo integral aqui, em Sumaré, o prédio lindo
maravilhoso, foi inaugurado e no mesmo ano estava totalmente detonado!

O aluno precisa ser trabalhado, primeiro com a consideracao de valorizar 0 espaco
que ele tem que nédo era o que acontecia. Entdo, existiam algumas pessoas,
algumas turminhas assim, que queriam marcar aqui como territério deles, entédo
acabavam dominando: era bomba no banheiro, exploséo de vaso...e o que ficava
muito marcante, era a impunidade. Como eles sabiam “eu vou quebrar e ndo vai
acontecer nada”, ndo tem nenhuma consequéncia disso, eu nao preciso me
preocupar”’. Entdo, a partir do momento em que ndés comegamos a trabalhar a
consciéncia ndo s6 dos que praticavam, mas da escola inteira € que houve uma
mudanca de postura, eles passaram a preservar. Quando comecou essa mudanca,
nos fizemos a reforma, principalmente dos banheiros, a dire¢cdo, na época investiu

muito nisso, era a “H” e 0 “G”, ndo essa “H” que esta aqui, a outra. Ela reformou os
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banheiros e para a surpresa das meninas colocou espelho, porque o banheiro ndo
tinha espelho, entdo foi um choque para elas uma mudanca desse tipo. E ai nos
fomos adequando, investindo bastante neste espaco, vocé vé que o banheiro
masculino € azul e o feminino é cor-de-rosa, e € bem voltado assim...a gente
procura fazer o melhor possivel. Nao esta ainda adequado, mas isso é um trabalho
que vai ao longo do tempo (risos). Entdo, o pessoal que estd aqui a mais tempo
valoriza e 0s que estdo chegando acabam respeitando, respeitam o que tem e estédo
mais abertos as mudancas, iSso 0 que € importante.

Entrevistadora: Entdo, houve estas duas ac6es em conjunto: a reforma da escola e
a mudanca na percepc¢ao dos alunos...

Prof. P: Isso €. E uma conscientizagdo, porque se eles querem, inclusive de
bombas, a respeito das bombas, foi trabalhado muito a questdo da seguranca, da
questdo do barulho, da audicdo, do prejuizo na audicdo no caso de vocé estar em
um ambiente e explodir uma bomba, a questao fisica mesmo de se ferir com um
caco de louga, entdo nés fizemos todo um trabalho...as meninas que podem estar
gravidas e perder uma crianga por conta de um susto, por conta de uma bomba. E
quando ndés comegamos a divulgar essa questdo e todo mundo trabalhar “o que
aconteceria no caso de uma exploséo? Vocé estar em um lugar e eu explodir uma
bomba?”. E isso comecou a despertar preocupacdo e nos abrimos também para as
consequéncias: de ter que chamar a policia, fazer um boletim de ocorréncia, fazer
um processo de investigacao, descobrir que estava com a bomba, porque a policia
tem como descobrir quem tem sujeira, a polvora, né, tudo isso acabou despertando
para a mudanca.

Entrevistadora: Entdo, os professores tiveram fundamental importancia. Talvez os

professores foram os principais agentes para que a mudanca acontecesse?
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Prof. P: E, foram.

Entrevistadora: Entdo, segundo sua fala, houve mudanca nas atitudes dos alunos
no decorrer desses anos?

Prof. P: Houve. Bastante mudanca.

Entrevistadora: Mas, em relacéo a essas acdes de violéncia contra a escola, ainda
€ perceptivel?

Prof. P: Reduziu bastante, 0 que a gente encontra de acéo violenta, no caso de
agressao, ndo chega a ser agressao fisica, mas a gente tem atitudes de desrespeito
de aluno com professor. O aluno as vezes joga um papel, joga...aquelas bolinhas de
papel, faz alguma coisa agredindo o professor, mas essas agressodes elas sdo na
verdade fruto de alguma coisa que o professor mesmo despertou. Como eu falei pra
vocé, muitos alunos aqui sdo tratados com violéncia em casa, eles sofrem
discriminacao dentro de casa mesmo, eles tem um tratamento por parte as vezes de
pais, de avls, de irméos, é violento, eles estdo acostumados a serem xingados a
todo o momento e se o professor for mais um simplesmente ele ir4 igualar o respeito
com os demais. A partir do momento que o professor tem outra atitude com o aluno,
ele pode ser agressivo, violento no comeco, mas depois ele comeca a pensar
“porque eu estou fazendo isso? O professor ndo me trata dessa maneira”. Entéo,
nés ja tivemos casos aqui de manha de professor ter que chamar a policia para
contornar a situacao dentro de sala de aula por ameaca, e 0os alunos que estavam
provocando isso, eram sim alunos terriveis, eram alunos probleméaticos, mas nao
tinham esse problema comigo, essa dificuldade. Comecaram assim, eles sempre
testam vocé para ver até onde eles conseguem ir, como eles viram que eu né&o
revidei e eu tratei simplesmente com indiferenca, as vezes com conversa Séria, as

vezes até levando na brincadeira uma estupidez deles, eles mudam a atitude. E
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eles, muitos deles, ainda me procuram, quando encontram falam que tem respeito
por mim porque eu nunca agredi, nem com palavras, nem com atitudes e sempre
gue houve uma punicdo, ou que eu tive que tomar uma atitude mais radical, eles tém
na consciéncia que foram eles que provocaram e que eles mereceram e € isso que é
importante. E sempre ter em mente o seguinte: tudo 0 que vocé prometer para um
aluno cumpra! Positiva ou negativamente. Nunca deixe para depois. Se vocé
prometeu uma recompensa, recompense-0s imediatamente. Se vocé prometeu uma
puni¢cdo, puna-os e nao releve porque se vocé relevar vocé perde o controle da
situacao (risos).

Entrevistadora: Em relacdo a violéncia contra o patriménio escolar: pichacéo,
depredacéo. Elas ainda acontecem, mesmo sendo poucas?

Prof. P: Acontecem em menor nimero do que aconteciam no passado.
Entrevistadora: E sdo alunos da escola mesmo ou sdo ex-alunos.

Prof. P: S&o da escola e eles ainda ndo tem uma noc¢do do que € publico e eles
sempre tém a necessidade de deixar uma marca, né, no ambiente que eles
frequentam, eles sempre querem deixar uma marca de que eles estiveram (risos)
que eles passaram por ali, eles ndo tém essa consciéncia, mas tem diminuido as
pichacgdes, agora os atos de vandalismo eles ocorrem também, mas sdo por uma
minoria e sempre que sao cobrados coletivamente, aparece o0 autor.

Entrevistadora: Vocé disse que costumam ocorrer ameacas aos professores...

Prof. P: E s&o raras agora, ja foram mais intensas no passado mesmo por conta que
nos ja mudamos bastante o quadro. Alguns professores que eram mais radicais eles
acabaram nao vindo mais para ca. O professor, tanto o professor quanto o aluno ele
tem que se sentir parte daquele espaco, entdo o que ocorria € que muitos dos

professores que vinham para ca, mas eles as vezes nao se desligavam do ambiente

69



gue eles moram, que eles frequentam, que as vezes € bem diferente do que a gente
tem aqui e eles querem externar isso, eles externam com palavras, com atitudes, até
com roupa, aluno repara quando vocé entra na sala, ele sabe a sua marca de ténis,
a sua marca de calca e ele repara, ele sabe quando vocé esta querendo ser mais do
gue realmente vocé pode (risos) e isso cria um conflito e infelizmente se julga muito
um livro pela capa ainda (risos).

Entrevistadora: Uma das coisas que estou tentando fazer no meu trabalho é buscar
a relacdo a relacao entre violéncia fora e dentro da escola. Pra isso, estou fazendo
também um reconhecimento do entorno, do bairro e por ser um bairro de periferia,
acredito que seja comuns problemas em relacéo ao trafico de drogas. Vocé identifica
este problema dentro da escola? Existe algum aluno que esteja direta ou
indiretamente envolvido com o trafico?

Prof. P: O que ocorre aqui € o que todos os professores sdo capazes de observar.
Geralmente, vocé sabe como funciona, o pessoal que vende e trafica eles sdo os
mais discretos possiveis. Agora, aqueles que consomem nao conseguem esconder:
pelas atitudes em sala de aula, pelo euforismo, eles ficam muito euféricos, muitos
assim...eles tem vérias reacfes, alguns se desligam totalmente do que esta
acontecendo a volta deles, na sala de aula, ficam alheios, outros até chegam a
dormir e tem alguns que ficam assim...eles querem extravasar. Nés encontramos
iSso aqui sim, nds temos este problema. E a droga, 0 que ndo é simplesmente as
drogas que a gente chama de ilicitas, né, porque tem casos de alunos que
consomem bebida alcodlica, principalmente a noite (risos) a gente consegue
identificar que ele ja vem pra escola, alterado e chegam aqui acabam também néo

conseguindo nem acompanhar nem ter um rendimento adequado dentro da escola.
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Entrevistadora: Eu observei, quando estava fazendo o trabalho de observacao, que
teve um dia, no periodo da tarde, na hora do intervalo, tinham trés alunos andando
pelos corredores da escola com armas desenhadas em papeléo e “brincando”, como
se fossem os “donos da boca”. Dai fiquei pensando que isto poderia ser um reflexo
daquilo que vivenciam fora da escola.

Prof. P: Nao, isso dai...eles sdo muito repetitivos ao que a midia mostra. Entdo vocé
deve lembrar que teve aquele filme... tropa de elite, nossa!! Era o comentario deles...
o tropa de elite. E embora o filme tenha uma classificacdo, uma faixa etaria, vocé
encontra no cameld. Entdo, é dificil vocé chegar para uma crianca de quinta série e
ele fala: “eu assisti!” “eu assisti na minha casa”. Entéo, as vezes o pai sabe, a méae
sabe que ndo é adequado, mas o0 pai € a mde nao seguem mais iSSO e iSso
influencia muito a cabeca deles, transforma a realidade, né, eles as vezes ndo tém
isso aqui. Vocé deve ter observado que sao raras as brigas entre eles, aqui se existe
alguma briga de menina é por causa de namoro, alguma coisa que comecou l& fora
e terminou aqui dentro. Muitos acabam brigando ndo porque querem a briga, mas
por pressdo do grupo, o grupo acaba influenciando para que eles partam para a
agressao. Entdo, essa violéncia ela praticamente ndo existe aqui entre eles. E eles
até valorizando a escola neste sentido. Se tem algum problema que vai surgir, que
vai acontecer uma briga na saida, raramente a escola, o professor, alguém nao fica
sabendo antes. E acaba chamando, chamando para conversar e as vezes acaba
interferindo.

Entrevistadora: Em um dos dias que observei a sua aula, foi passado um abaixo
assinado pedindo um zelador para a escola. Porque existe esta necessidade?

Acontecem muitos roubos?
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Prof. P: O que acontece, n0s somos vitimas sim de constantes assaltos, tanto que
VOCé viu que nos ndo temos a sala de informatica. A sala de informatica foi roubada
se ndo me engano trés vezes, e inclusive uma das vezes foi um roubo absurdo,
roubaram os 15 computadores, monitor, teclado, mouse, e todos os acessorios, foi
retirado como se estivesse feito uma mudanca. N&o ficou um fio na tomada! Entéo,
isso significa que foi um grupo bem organizado, € devem ter vindo de caminhéo,
porque levar tudo aquilo dentro de um carro é impossivel e fazer todo este trabalho
geralmente quem entra para um roubo entra preocupado e rouba mais 0 que esta a
mao, mais facil de carregar e eles tiveram a preocupacdo de limpar a sala toda.
Tiveram tempo e a tranquilidade de fazer isso. Entdo, a presenca do zelador ela nédo
vai proibir isso, mas quando a gente tem um zelador que interage com a
comunidade, ele pode, por exemplo, nés temos o exemplo do... “V”, 0 “V” ndo é
daqui da escola, ele trabalha aqui, mas ele é zelador do “O” (referindo-se ao nome
da escola). O que ele faz no final de semana, ele abre o portdo estacionamento,
deixa o portdo aberto, o pessoal tem livre acesso a quadra, pode jogar bola, pode
jogar volei, pode usar o espa¢o da escola. Tanto os garotos da escola como a
comunidade, acabam valorizando isso e respeitando mais a escola. Praticamente
vocé zera o vandalismo, eles ndo querem quebrar, ndo querem destruir porque € um
espaco que eles estdo tendo acesso e eles acabam valorizando. SO nds tivéssemos
um zelador, nés poderiamos ter essas a¢fes aqui nos sabados e nos domingos.
N&o precisa as vezes nem ter um monitor. Ter pessoa que venha e faga uma
requisicao assim pessoal para a direcdo: “Eu vou assumir esta responsabilidade e
venho aqui em tal periodo usar o espaco desta escola” a escola consente, tem uma
pessoa responsavel, ndo preciso por um guarda, ndo preciso por uma pessoa...um

monitor ali pra tomar conta, a propria comunidade vai cuidar e os alunos sabendo
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que eles tem esta certa liberdade, eles acabam respeitando e estragando menos
este espaco que acaba sendo deles integralmente, essa consciéncia que eles nao
tem. Entdo, a zeladoria melhoraria, eu acho que seria uma mudanca radical. Vocé
pode até conversar com o diretor do “O”, eles nao tem casos de roubos, de invaséao,
eles ndo tem casos nem de quebra de vidro de sala, nada disso e a escola fica
aberta, 0 “V” abre no sabado de manha e abre no domingo e se tem alguma coisa la
a propria comunidade da um jeito de resolver.

Entrevistadora: A comunidade acaba também sendo responsavel por cuidar desse
espaco, né?!

Prof. P: Isso, e com o zelador presente ele fica ali, ele € uma autoridade ali dentro,
ele resolve algum conflito que acontecer, mas eles sabem que eles tém essa
liberdade para usar este espaco que na verdade é deles né, s6 que é fechado aos
finais de semana.

Entrevistadora: Nas outras escolas que vocé ja deu aula, existia alguma
semelhanca com essas ac¢0es de violéncia aqui desta escola ou nao?

Prof. P: As escolas elas tomam algumas atitudes diferenciadas, por conta da
direcdo também, a escola &€ muito da cara dos professores e da dire¢cdo. As vezes
tem alguns que falam assim: “a escola funciona com o professor na sala de aula”,
nem sempre. Nés conseguimos fazer o trabalho, mas precisamos da direcdo e a
direcdo sozinha também néo consegue.

Nas escolas que eu estive, no periodo que eu estive fora, algumas eram assim, bem
radicais e rigidas contra a violéncia, porém nao conseguiam diminuir.

Existiam atos de violéncia, de trafico, de abuso, de desrespeito, quanto ao professor,
entdo era assim. O adolescente ele quer regras, ele quer que vocé imponha limites,

entdo cada caso era tratado de uma maneira. Tem escolas que eu ja trabalhei, ndo
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Vou citar o nome, era tudo de portas abertas, o aluno tinha total afeto e liberdade,
entdo o respeito era minimo. A partir do momento que existia assim, em outra
escola, existia uma hierarquia, entdo o tratamento, o indice de violéncia era bem
diferente. Eles querem na verdade regras, né?! Cada escola € um caso especial.
Entrevistador: O professor gostaria de considerar mais alguma coisa?

Prof. P: O que eu tenho pra falar € aquilo, quem esta na escola hoje, quem trabalha
na escola, quem vive a escola é porque gosta, € porque gosta mesmo. Hoje vocé
nao encontra quem esta aqui por dinheiro principalmente. Entdo, muita gente as
vezes vai pra escola e se decepciona se decepciona por ter errado uma, duas
vezes, e as vezes é um problema sério do professor. Professor se cobra muito. Vocé
pode até achar que aquela sala esta uma bagunca e que o professor ndo esta nem
ai. Na consciéncia dele, ele sabe que ele ndo deu uma aula legal e ele esta se
cobrando. Muitos até falam, ah eu ndo gosto, ndo quero ser professor, mas a
questao de ter errado uma, duas, dez vezes, ndo significa que vocé nao esta no
caminho certo. Muitas vezes vocé precisa rever suas acoes e eu ja errei bastante, ja
fiz muita coisa errada com aluno, tive que voltar atrds, aprendi duramente aquilo que
eu falei pra vocé: sempre que prometer algo, cumpra! Se vocé falar que vai fazer
faca! Eles valorizam muito isso, respeitam muito o professor que realmente é franco
com eles e é capaz de cumprir aquilo que prometeu. Entdo, mesmo que tenha
errada, achando que esta tudo certo, a gente precisa sempre se auto avaliar nunca
se acha assim no caminho totalmente contra, porque a gente erra muito e quem faz
escola hoje é porque gosta realmente, ndo é porque veio aqui a passeio, veio
preencher o tempo, porque vocé sabe o quanto € dificil lidar com adolescente, lidar
com crianga, mas espero que Vocé logo esteja aqui em Nnosso meio (risos).

Entrevistadora: Obrigada professor!
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Entrevista com Prof. P (Dezembro/2010)

Prof. P: O grande problema nosso, é a constante mudanca na dire¢cdo da escola.
Entdo, nés pegamos num periodo, houve um periodo em que nds tinhamos muita
depredacédo, tinha muita, vamos dizer assim, ndo chegava ser ataque contra 0s
professores, mas existia muito vandalismo. Os alunos, muitos acreditam que, por
exemplo, eles ndo gostam do professor e ai eles agredindo a escola, eles estédo
agredindo o professor, eles ndo tem esse discernimento.

Entdo, as vezes eles fazem danos contra o patrimoénio acreditando que fazendo isso,
eles estdo agredindo a gente. Entdo, como foi feito? Foi feito uma conscientizacéo, o
gue era a violéncia, o que estava acontecendo, a quem a violéncia estava
prejudicando, como ficava a imagem da escola perante a sociedade, o pessoal ai
fora, quando tinha que chamar a policia para resolver briga de aluno na porta da
escola, comunicar pais, sociedade, reunir conselho e as vezes ter que tomar uma
decisdo mais radical com aluno e ai eles foram tomando esta consciéncia.

O simbolo da escola, aquela pomba, ela foi realmente criada com o propdsito de
enfatizar esta ideia de paz, entdo, ele ndo foi colocado por um acaso. Foi pensado,
foi tomada uma decisdo em conjunto. Embora a gente tenha mudado de diretor, a
coordenacdo, a direcdo, sempre foi ativa nesse ponto, sempre participou e as
funcionéarias até elas colaboram porque, no dia a dia, por exemplo, vocé tem um
carro seu vocé lava o seu carro e se aparecer um risquinho vocé sabe que tem coisa
errada. Entdo, a funcionéria, ela convive mais detalhadamente com a escola, as
vezes uma pichacdo em uma carteira, um escrito em uma parede, elas sabem que
aquilo la tinha um propdsito, né, € uma marca, acaba sendo uma marca de alguma

coisa.
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E elas chamam a gente e mostra, mostram a carteira e fala “olha, tal sala esta
pichada assim, tem uma pichagdo dessa maneira”, picha sé assim, desenharam a
lapis alguma coisa. Entdo, n6s sempre tivemos ajuda de todos! Todos! No geral. E
foi feito. O que a gente pode notar de transformacdo, ndo foi registrado assim
oficialmente, mas a escola ndo esta mais tdo degradada como era, n6s chegavamos
ao final de ano a escola estava terrivel, precisava pintar quase tudo e vocé viu ai
gque nos ndo temos quase nada, nem escritos em paredes, né, eles acabam
mantendo. E hoje, como eles tém essa tomada de consciéncia, que é um fato deles,
eles até colaboram as vezes. A secretaria de educacao, elas falam assim “vocés nao
podem pedir para o aluno limpar, ndo podem pedir para carregar carteira, nao
podem pedir para que eles fagam determinadas coisas”, mas pra eles é importante
isso e eles as vezes se oferecem: “Ah a gente queria dar uma limpada na sala”; “A
gente pode varrer a sala?”. Entdo os professores sempre permitem que isso seja
feito, desde que os alunos se disponibilizem para isso. Entdo, nos fizemos essa
campanha. A questao da bomba, de fazer o mal, qual o prejuizo que a bomba tras
numa explosao no banheiro, a questdo do som, ndo s6 a questdo fisica, né, e ai
todos os professores fizeram essa tomada, elaboraram esse trabalho dentro de suas
aulas para que a gente reduzisse isso. E foi feito esse trabalho, na verdade esse
trabalho de reducédo de violéncia ele é constante, ele ndo pode ter um periodo,
porque nds vivemos em uma sociedade em que vocé ndo pode considerar que é
pacifica (risos), n6s ndo temos uma sociedade pacifica, porque se ndo nds nao
teriamos muros altos, grades, alarmes em carros. Entdo, esse trabalho é constante.
A escola se dedica a ele em todos os anos de acordo com as situagdes que vao
surgindo. As vezes a gente precisa combater o bulling mais em uma sala, menos em

outra, a gente precisa trabalhar determinado aspecto de relacionamento, de convivio
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mais num periodo, menos em outro, a gente precisa trabalhar uma conscientizacao
dos alunos, as vezes do noturno, no mesmo sentido que € trabalhado no diurno.
Entdo isso € bem assim, variavel, né. Essa construcdo do projeto ela nasceu
principalmente disso, a degradacdo da escola, o excesso de invasdao e nos
trabalhamos a escola, n0s vivemos a escola, eu, a coordenadora, as serventes.
Entdo a gente precisa encarar isso! A gente precisa transformar este espago, por
iSSO a gente tem essa consciéncia, né, de fazer isso. E esse trabalho como uma
acao em conjunto foi elaborado, olha, nos fizemos filmes, n6s mostramos filmes no
patio, alguns filmes que tratam da violéncia, nds fizemos esse trabalho ndo s6 no
patio, um filme coletivo que a escola toda assistir junto, todo mundo junto, como
fizemos também trabalhos em cada sala, foi feito um trabalho com filme com musica,
nds chamamos a comunidade para o0 que estava acontecendo. Logo no inicio,
guando surgiu essa ideia da pomba, para vocé ter uma ideia, nés juntamos, nos
convidamos o prefeito, o representante da prefeitura, o assessor responsavel pela
guarda municipal na época, e os membros da sociedade, algumas pessoas assim,
que eram pais de alunos, e pastores, ou é de, como fala na igreja catélica? Tem
aguele movimento... EJC, chamamos eles. Eles elaboraram proposta dos alunos,
juntaram com a comunidade cristd, elaboraram uma apresentacdo com musica,
violdo e canto e eles passaram em todas as salas durante o periodo noturno, uma
vez por semana, paravam a aula, a sala inteira cantava, o pessoal fazia assim uns
15 minutinhos em cada sala e era feito esse trabalho para unir, para chamar para o
grupo. Porque mesmo aqueles que pensam assim “eu venho para a escola, mas eu
nao me sinto parte da escola”, entdo, a partir desses movimentos, muitas pessoas
gue estao aqui, ou elas sdo de comunidades cristas, de alguma religido de alguma

igreja, ou de algum movimento da igreja catolica, que é o EJC. Mas tem alguns, que
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nao precisam ser nada disso. Entdo, o que a gente fez foi elaborar isso: eles
cantavam para a sala, eles tocavam e a sala inteira se envolvia naquilo. Entdo, era
um momento que mesmo aguele que estava isolado, ele se sentia parte do grupo.
Foi feito de maneira, assim, € um trabalho de formiguinha que consegue a
transformacdo aos poucos, mas surtiu resultado. Vocé mesma pode ver, né, a
escola era muito degradada, muito pichada, nés tivemos uma direcdo ha um tempo
em que era totalmente voltada para essas camadas sociais mais carentes, s6 que
de uma maneira... E... Muito assim... como posso dizer...ela era muito solidaria, ela
era contra a punicdo...entdo, ela privilegiava os maus em detrimento dos bons e
bons acabavam querendo ir para outro lugar ou se isolar e isso radicalizava mais
ainda, pareciam duas forcas opostas dentro da escola. Quando os alunos
comecaram a perceber, que eles mesmos escolheram a pomba, foi feito o bordado,
foram feitos assim varios trabalhos, de varias ideias, criou-se lema para a escola e a
gente trabalhou isso. N6s saimos do nada para um desfile em Sumaré, ensaiamos a
banda da escola, n6s desfilamos com 12 alas em Sumaré, entdo aquilo foi acho
talvez o auge do nosso trabalho. Conseguir unir a escola a tal ponto, manha, tarde,
noite, a ponto de colocar todo mundo junto pra fazer uma apresentacdo e foram.
Entdo é um trabalho e ainda acontece, a gente ainda tem, ndo tem mais a banda
agora, ndo tem a fanfarra, mas nds ainda fazemos muitas coisas assim neste
sentido.

Entrevistadora: E quando que comecgou o projeto?

Prof. P: Nao € muito recente nao, ja tem...acho que tem...nés comec¢camos, deve ter
uns oito anos ou mais. Foi em 2004! Foi por volta dessa época, entdo 2004, nos ja
estamos em 2010... seis anos né, seis anos ja, mas radicalizou muito, mudou

bastante a escola (risos).
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Entrevistadora: Entdo foi mesmo uma ideia em conjunto?

Prof. P: Foi uma ideia em conjunto, em conjunto principalmente do pessoal que esta
aqui, do pessoal que faz a escola, porque os professores e coordenacdo, nos
estamos sempre aqui, n0s temos essa ideia ta, as vezes a gente até briga porque, a
gente esta na escola, a gente é a escola, a gente tem que lutar pela melhora dela,
entdo partir dos professores mesmo, porque eles acabavam sendo a vitima maior,
né, o contato mais direto com os alunos é o professor. Entdo, € aquilo que eu falei
pra vocé, quando o aluno picha, ele destroéi, ele quebra, porque ele acredita que
fazendo isso ele esta agredindo ao professor, ele ndo tem a consciéncia de que este
mau ele esta fazendo para ele mesmo. Entdo, em 2004 a gente comecou este
trabalho e teve apoio bastante da comunidade, das igrejas. E como eu falei para
VOCé, este canto, que ocorria era uma vez por semana, vinha um grupo da igreja
catdlica, trazia um violao, trazia um monte de coisa, eles entravam e cantavam por
10, 15 minutos em cada sala. Os alunos até ficavam esperando aquela semana. E
na outra semana, um grupo de igreja crista, eles vinham fazer uma apresentacéo de
coral, cantavam, falavam um pouco de Deus, de maneira imparcial, sem divulgar
religido, faziam uma apresentacéo e eles adoravam.

Entrevistadora: Existe algum registro em ata ou fotografia referente a este projeto?

Prof. P: N&o, o registro em ata, as atas de 2004 (risos) é dificil. Foi feito essa
reunido com a comunidade, com o representante da guarda municipal, veio também
uma representante, uma pessoa da PM que eles atenderam prontamente, 0s pais
gue eram envolvidos com a escola, ndo so aqueles que fazem parte do conselho,
mas o0s pais realmente envolvidos e interessados, eles vieram. No comecgo, nos
chegamos a fazer umas quatro ou cinco reunifes no primeiro semestre, pra gente

nao perder o fio da meada. Muita coisa foi deixada de lado e muita coisa foi
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retomada e muitos foram redirecionados com sugestdo, as vezes assim, até do
pessoal de fora.

Entrevistadora: Em algum momento houve resisténcia de alguma das partes?

Prof. P: Entéo, a resisténcia por parte dos alunos, primeiro surgiu de uma parte que
era violenta, mas essa resisténcia é assim, € um contra o bando, né, nédo tem forca.
Entdo, alguns foram embora, resolveram mudar de escola, acabaram assim, mesmo
gue a gente ligue e peca para vir, ndo quiseram mais participar da escola. A escola
passou ser um lugar desinteressante pra eles. Entdo, enquanto eles podiam mostrar
o terrorismo, a forca, o medo, eles se sentiam realizados. Depois, quando isso
passou a ser uma coisa que estava sendo combatida, e todo mundo entre eles sabia
guem era os autores das bombas, quem eram os autores das depredacfes, entao
pra eles ficou assim pouco espaco.

Entrevistadora: Hoje entéo o trabalho é realizado conforme a necessidade?

Prof. P: N&o, ele ndo € somente quando tem a necessidade. Muitas vezes o
professor observa alguma coisa na sala de aula, o builling, essa questdo, a
coordenacao participa muito destas atitudes, comentando em HTPC e as vezes
intervindo. Qualquer assunto que a gente trate em HTPC ou mesmo fora dele,
chamou, conversou, eu notei um aluno assim, precisamos ver 0 que esta
acontecendo... entdo, a coordenacdo, a direcdo, sempre interviu, sempre! E, as
vezes, muito, a gente ndo consegue estar em todos os lugares ao mesmo tempo, e
ajuda muito a parte de inspecao, o inspetor de alunos, porque o inspetor de alunos
as vezes fala assim: “Ah! E um saco, né, a gente ter que aturar!” Mas, eles, s6 pela
presenca dela, da Stefanny, so pela presenca do inspetor de alunos ja inibe de fazer
muita coisa. Entdo, ndo preciso muito, as vezes a gente acha que o recreio, 0

intervalo deles, alguns professores ficam no patio, permanecem entre eles, mesmo a
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inspetora, ela ndo esta ali para vigiar, mas para interagir com eles. Entdo, isso é um
trabalho importante, ndo preciso estar ali para mostrar o que € certo, o que € errado
ou para ficar assim, vigiando como um guarda, mas so de interagir, de conversar, de
estar mais proximo isso interfere no comportamento e bastante! Entéao, ele ndo € so
guando a gente observa, mas € um trabalho constante.

Entrevistadora: Este trabalho teve alguma influéncia de algum documento lancado
pelo governo? Tivemos o ano passado o langamento das “Normas e Condutas
Escolares”. Tem algum trabalho relacionado a isso?

Prof. P: Qual foi a preocupacéo deles? Além de lancar isso, ele queria combater o
uso do celular na sala de aula, o uso do celular na escola, né, vocé ouviu falar, mas
assim como sempre teve, a cobranca pelo uniforme, e determinadas, vamos dizer
assim, regras, mas a gente vé muito 0 nosso contexto social, a gente observa muito
isso. As vezes vocé pode chegar aqui e falar assim para ela: “mas escuta, a
coordenadora, eu vi um aluno sem uniforme!” Mas cada caso é um caso! Entdo, a
gente pode ter quinhentos, seiscentos alunos, mas a coordenadora sabe quem é
cada um, qual é o problema, ela sabe da partezinha da histéria da vida, ou sabe de
uma parte enorme. Ou por aquilo que ela observa, conversa, e consegue apurar, ou
por aquilo que a gente passa para ela. Entdo, o importante é isso dai: escola e
interacdo. Para ela funcionar bem, tem que interagir. Entdo, a regra nem sempre,
VOCE criar uma regra e querer cumprir a risca ela ndo é muito aceitavel. Primeiro,
guando vocé lida com adolescente e segundo com ser humano. Como eu falei para
VOCcé da outra vez, muitos alunos sado acostumados com a violéncia dentro de casa,
sao xingados, e sdo massacrados. Se eles virem para a escola e ja desde o portao
ela comecar a falar do uniforme, disso, daquilo, vai ser s6 mais um lugar que ele vai

se sentir também perseguido, sé que com uma diferenca, aqui ele pode reagir contra
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ela violentamente, porque ela ndo é parente dele! Entdo, as vezes ele é obrigado a
respeitar o pai, a mae e o avd, ou por espancamento ou por imposicdo e se vocé
tratar eles com a mesma violéncia que eles estdo acostumados la fora, pra eles vai
ser s6 alguma coisa... eu ja tive aluno que me xingou, que me ofendeu, se sabe
aguela coisa de vocé chegar e ter que sair e ter que contar até dez pra voltar, e
depois de um tempo vem pedir desculpa. Aqueles que nao tiveram coragem de pedir
desculpam pessoalmente, escreveram. As vezes escrevem um bilhete e deixa no
meio do diario pedindo desculpas. E a maneira deles! Para eles aquilo foi um passo
enorme! Nao adianta vocé chamar eles e dizer “ndo, vocé vai pedir diante da sala!”
N&o é assim!

Entrevistadora: Ok! Obrigada!

Entrevista com Prof. C (Dezembro/2010)

Entrevistadora: Vocé esta aqui (escola) deste quando?

Prof. C: Estou aqui desde 2000.

Entrevistadora: Quem que pensou o projeto? Teve alguém que teve a ideia ou foi
algo pensado em conjunto?

Prof. C: Essa ideia surgiu das gestfes que passou por aqui no periodo de 2000,
2001 e 2002, aonde, realmente, quando eu cheguei aqui a escola era totalmente
depredada, nenhum vidro inteiro, as paredes todas pichadas, carteiras quebradas,
dentro das salas de aula...pichacéo, né?

Entéo, foi feito um trabalho de conscientizacdo dos alunos pra que se mudasse isso.
Entdo, diretores chamavam os alunos voluntarios para que viessem ajudar a pintar
novamente a escola, fazer uma repintura, a escola no longo destes anos passou por

varias repinturas, no momento que ela esta hoje, também surgiu uma repintura no
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inicio do ano, sempre de ano a ano faz a conservacao, né, e a conscientizacdo dos
alunos em cima da conservacao do patrimonio, que seriam beneficios para eles.
Além da mudanca também, um pouquinho, do perfil do bairro, nesses anos, ao longo
desses dez anos, também vocé observa que o bairro se tornou um bairro de
pessoas trabalhadoras, pessoas que tem o perfil, né, de estar valorizando o estudo,
sendo que muitos pais daqueles alunos que ndo estdo aqui, trabalham de pedreiro,
de doméstica e ndo tiveram oportunidade de estudo na época ou se tiveram, talvez
nao aproveitaram com clareza.

Entdo, eles cobram também dos filhos, a gente pediu para que eles cobrassem
também dos filhos, ha uma conscientizac&o junto aos professores para que se faca
também esse trabalho, née?

Houve um trabalho com foto do antes e o depois, né, com a pichagcdo, sem a
pichacéo.

Entdo, ficou sendo massificado durante, pelo menos, um ano ou dois, nés
massificamos o trabalho em cima disso.

Todos os professores, todas as disciplinas, tentando falar a mesma lingua, né, com
relacdo a preservacao do patriménio, se via alguma coisa pichada, alguma coisa, ja
chamava o aluno, ja conversava, né, ou se fosse nos casos extremos, 0 aluno era
advertido, entdo, com isso foi mudando um pouco da mentalidade desses alunos.
S6 que, 0 que a gente observa assim, que ainda... hA um passo importante da
gestao, né?!

A gestdo na escola é importante, porque ela tem a capacidade de estar levando o
grupo nao s6 dos profissionais, dos professores, dos funcionarios, como também a

orientacdo dos alunos. Se vocé pegar uma gestao onde deixa se acontecer de tudo
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e nao se toma nenhuma providéncia, infelizmente acaba descambando e ndo tem
retorno.
Entrevistadora: Como foi realizar este trabalho? Quem esteve envolvido? O que foi

feito, que vocé lembra, na época mais critica, o que foi feito?

Prof. C: Entdo, na época mais critica, nos envolvemos principalmente aqueles
alunos que tinham um perfil da bagunca, que gostavam de baguncar, de nao
frequentar corretamente as aulas, para que esses alunos ajudassem a olhar,
ajudassem a depois a preservar, limpar, pintar, entdo, trariamos estes alunos, em
alguns momentos, aos finais de semana, ou em algum momento que ficasse sem
aula, pra ajudar, pra ele ver a dificuldade que era, as vezes, ficar pintando uma
parede, para que ele se conscientizasse e ndo fazer mais aquilo, né...ndo como
castigo, né... e também nao era obrigatorio ele participar. Ele participava porque ele
queria, foi uma sugestéo que foi lancada a ele e...que deu efeito.

E mais uma vez frisando, que os professores todos comecaram a trabalhar em cima
disso, alguns projetos, algumas manifestacées culturais, até mesmo da pichacéo,
né, entdo, do grafite, trouxemos grafiteiros para explicar para eles o porqué do
grafite, qual a importancia, mas grafite profissional, ndo a pichagdo simplesmente
como ato do vandalismo.

Entrevistadora: Teve o envolvimento da comunidade nisso (projeto)?

Prof. C: Sim, houve um envolvimento. Nas reunides de pais, a gente sempre passou
a necessidade do envolvimento da familia, né... da comunidade em si, para que
pudesse ajudar a evitar esse tipo de...pichacéo, depredacéo.

Entrevistadora: Existe algum registro? Foto ou ata? Vocé disse que foi feito um

trabalho, né?!
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Prof. C: Sim. Eu nado sei te dizer exatamente onde pode estar né, estes registros
arquivados, guardados...

Entrevistadora: Faz tempo que foi feito, né?

Prof. C: Faz alguns anos que foi feito isso, entdo ndo sei se ainda...na direcao ou na
coordenacao vocé pode encontrar alguma coisa...principalmente as fotos né, porque
nessa época eram utilizadas, as vezes, ndo maquinas digitais, entdo eram fotos...em
alguns momentos pode ser que tenha no arquivo da escola algumas fotos antigas, e
vocé pode ta utilizando ai.

Entrevistadora: Houve resisténcia, vocé lembra se houve alguma resisténcia de
algumas das partes, dos professores ou da comunidade ou dos alunos quanto a este
projeto?

Prof. C: Nao, porque da forma que estava a escola, no grau de depredacédo que
tava a escola, até os pais nas reunides, professores, enfim, porque ninguém gosta
de trabalhar na sujeira ou lugar feio, né, entao os professores estavam empenhados
a ficar fazendo este projeto, a direcdo como tinhamos as mudancas, ela também
tinha o dever de estar colocando a casa em ordem, né, porque ela assumiu
justamente com este objetivo, colocar a casa em ordem e arrumar todo o espago.
Entrevistadora: Esse trabalho continua ainda hoje ou néo?

Prof. C: Nao, foi feito naquela época. Hoje a gente ainda conscientiza caso
aconteca algum fato isolado, né, em alguma sala, tal, mas hoje a gente ndo tem
praticamente tantos problemas. E um caso ou outro que as vezes um aluno, talvez
proveniente até de outra comunidade de fora que as vezes fagcam um registro com o
nome dele ou alguma coisa assim. Mas, isso ja € orientado para que nao facam.
Entrevistadora: Vocé lembra quais foram os anos que foram realizados estes

trabalhos?
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Prof. C: Eu vim pra ca em 2000....0 trabalho se ndo me engano comecou em
200...2, 2001, 2002, 2003, mas ou menos nessa faixa ai.

Entrevistadora: Eu observei que no uniforme tem o simbolo de uma pomba...

Prof. C: Sim, ela foi feita com relagdo a bandeira do “Wadih”, a gente nao tem ela
hasteada por ai, mas foi feita uma bandeira, foi projetada uma bandeira, onde tinha
esta pomba significando a paz. O bairro até entdo, alguns anos atras, ultimamente
nao sei como estar, eu ndo Moro aqui no bairro, mas, assim, pelo o que a gente
ouve as pessoas comentando, ele sempre foi muito violento, né, com relacdo ao
trafico de drogas, com relacédo a violéncia em um modo geral que ndo sé no bairro,
no Brasil todo. Mas, entéo, significado de paz...uma coisa mais serena.

Entrevistadora: Ok! Obrigada!

Entrevista com Sra. “V” (Secretaria) — (Dezembro 2010)

Sra V: Eu sei que no ano que eu entrei aqui, 92, 93 até 96, era uma escola super
tranquila. Depois de 96 tiveram um problemas ai... mas, era assim, entrava um
diretor...um exemplo, entrou uma diretora aqui que acabou com a escola! Uma
louca, que nés a chamava de louca, e ai ela saiu, mas depois que essa moca saiu
daqui ndo teve mais nada. Depois teve aquela pichacao, né, um tempo ai.
Entrevistadora: Foi em 98?

Sra V: Nao, 2000 e... eu ndo lembro o ano assim pra falar pra vocé, porque eu to
tanto tempo aqui que eu ndo marco data. Entdo, mas sé que agora, no momento,
gue eu sinto é que a escola ta muito melhor, que ja passou por muito... baixo astral,
mas que superou e agora no momento ela ta uma escola que vocé ta vendo ai,

sossegada.
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Entrevistadora: Os professores me disseram que nos anos de 2003, mais ou
menos, foi feito um trabalho junto com os alunos, né, pra que eles se
conscientizassem e ndo depredassem mais...

Sra V: Pois é...isso eu nao lembro. Com certeza, estes que fizeram o trabalho é que
estdo sabendo. Eu ndo t6 sabendo, mas se eles disseram é porque houve né?!
Entrevistadora: Eles disseram que veio a igreja fazer trabalho junto com os
alunos...

Sra V: Sabe, eu nao vejo isso ai, ndo lembro, mas, ah... esse tempo ai foi o tempo
de quem...da...Cidinha. Que veio... ela chamou o padre, né, pra vim aqui na i...na
escola...eu s6 lembro disso, agora, mas também ndo foi...eu ndo vi o trabalho
continuo. Teve um dia, agora se houve mais dias eu ndo vi. O que eu vi foi isso, mas
gue houve sim, e deve ter havido porque melhorou muito, né?! Nao ia melhorar sem
ajuda, né, de alguém. Se alguém deixasse, ia ficar cada vez pior. Por isso eu
acredito que tenha sido isso mesmo que eles disseram.

Entrevistadora: Quando a escola foi reformada os alunos contribuiram na reforma?
Eles ajudaram a pintar...?

Sra V: Ah...certa vez sim, os alunos ajudaram. Foi quando... deixa eu ver...0 Gilmar
era vice-diretor aqui. Vé se tem o Gilmar? Deixa eu ver se tem o Gilmar aqui pra mim
lembrar (pega as fotos da minha m&o). Teve até os professores também que
ajudaram a. na pintura, eu me lembro... (olha as fotos). Entdo filha, foi
acontecimento uma vez, sabe?! Uma coisa que houve uma... ndo foi uma coisa que
tal...um exemplo: vai vim tinta, precisamos de ajudante, ai vinham os alunos,
entende? Ai evitava pagar mao de obra, né?! Entdo, ai vocé ta vendo os meninos
mexendo com tinta (mostra uma foto). E o que eu to te falando, o que eu vi passar

aqui foi isso. Uma vez, né?! Depois com a Dna Marilda também, houve uma pintura

87



agui que ai ela chamou os funcionarios, né, que pintou a escola com ela, né?! Tinha
alguns alunos, mas ai ela achou que estavam fazendo extravagancia, gastando
muito produto, ela pegou e falou “Nao, deixa que a gente mesmo pinta.”

O que eu lembro € isso, s6...50 esse tempo que teve, que eu lembro que alguém fez
alguma coisa na escola. Teve o Gilmar também, que o Gilmar, ele chamou os
alunos, trabalhou com eles! Pintou a escola com eles! No tempo do Gilmar sempre
foi.

Entrevistadora: O Gilmar era diretor?

Sra V: Era vice-diretor daqui. A mulher dele era a Heliete, outra Heliete, que era
diretora. E € isso que eu lembro.

Entrevistadora: O que vocé percebe que mudou na escola?

Sra V: Mudou o comportamento dos alunos, né?! Completamente! Nado sao mais
rebeldes como eram, que um pouquinho que a gente saia daqui, eles entravam aqui
pra roubar. Era! A gente chegava tava tudo pichado! Quantas vezes eu cheguei aqui
e essa escola toda pichada. Hoje ndo existe mais isso! Totalmente diferente! Nao
tem mais pichagéo! Vocé pode ver na escola. Uma vez eles picharam a frente 14
todinha, tinha pintado bonitinho. Picharam tudo! Nossa! Foi uma tristeza! Mas agora
oh, esse ano e 0 ano passado, a dire¢do do baixinho...como chamava ele?...Edmar
e da “H”, até o tempo da “M”, ndo houve. Ndo houve essas coisas. Parou bem. No
tempo da “M” houve roubo, né, de computador, mas isso ndo é nem coisa de aluno,
€ coisa de estranho. Agora, que o alunado ta bem mais disciplinado, na nossa
escola, ah isso ta sim! Que a gente via coisa ai que a gente ndo vé mais, né?!
Gracgas a Deus, né?! Melhorou bem!

Entrevistadora: Eu estava vendo que no uniforme tem o simbolo de uma pomba,

acho que teve a ver com o trabalho, né?!
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Sra V: E isso mesmo. E a pomba da paz. Foi a partir de... a “M” ficou trés anos aqui,
foi embora. Dai entrou o Edmar, ficou um ano. Ai entrou a “H”, tudo em seguida
assim, mas eu acho que esse pombo foi antes ainda da “M”. Faz tempo ja que eles
pediram paz na escola, paz para os alunos, né, ajudar os da escola, sabe, o que
visse um fazendo coisa errada vim falar, isso € o que eu lembro que houve aqui. E
esse trabalho, ele se conquistou muito forte, porque, ajudou a escola, né?! Ajudou
em tudo, porque o prédio vocé vé, ta bem limpinho.

Sra V: oh, isso que vocé ta me perguntando eu ndo sei se eu estou sabendo
responder, né?!

E porque é de trés direcBes pra ca que a escola ta atualizada assim, né?! N&o foi s6
agora, veja, dos trés diretores anteriores, pra cé, que a escola ta essa belezinha ai,
ja faz trés, quatro, cinco anos! (...)

Entrevistadora: Ok! Obrigada!

7.3 Anexo 3: Campanha contra o exterminio de jovens

http://www.juventudeemmarcha.org/
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