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RESUMO

Esse projeto pesquisa as concepgdes pedagodgicas presentes no Projeto Politico-Pedagdgico
da Escola Municipal de Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de Campinas que em
2014 iniciou o ano letivo com extensao do periodo de permanéncia dos alunos na escola e
com alteragdes curriculares, com base no Projeto Piloto para a Escola de Educacao
Integral: uma proposta em constru¢do no municipio de Campinas, decretado no DOM de
10 de marco de 2014, através da Resolucdo SME n° 05/2014, a Escola de Educacao
Integral Professor Zeferino Vaz. Para tanto, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, com
fontes documentais, revisdo bibliogréafica sobre concep¢des de educacédo integral e sobre
experiéncias adotadas por outras escolas e redes publicas e analise dos documentos que
embasem a proposta da rede municipal de Campinas. Os resultados apontam que, apesar da
educacdo integral comparecer como uma meta a ser alcancada prescrita nas politicas
publicas educacionais, as condi¢fes concretas de sua implementacdo sdo limitadas em
decorréncia de muitos fatores, dentre os principais se encontram o financiamento e o
projeto politico pedagdgico que cuide da formacdo do sujeito em sua totalidade, como
individuo e como ser social, desenvolvendo o ensino cientifico e teorico, industrial e
pratico, partindo do trabalho como categoria de organizacdo do curriculo e buscando

superar a fragmentacao e hierarquizagdo entre o conhecimento tedrico e pratico.

Palavras Chave: Escola de Tempo Integral, Educacdo Integral, Projeto Politico-

Pedagogico



ABSTRACT

This project investigates the pedagogical conceptions present in the Political-Pedagogical
Project of the Municipal School of Primary Education of the City Hall of Campinas that in
2014 started the school year with the extension of the student’s period in the school and
with curricular changes, based on the Pilot Project for the School of Integral Education: a
proposal under construction in the city of Campinas, decreed in the DOM of March 10th,
2014, through Resolution SME n ° 05/2014, the School of Integral Education Professor
Zeferino Vaz. Therefore, we developed a qualitative research, with documentaries sources,
bibliographical revision on integral education conceptions and on the experiences adopted
by other schools and public networks and analysis of documents that supports the proposal
of the municipal network of Campinas. The results indicate that, although integral
education appears as a goal to be achieved prescribed in public educational policies, the
concrete conditions of its implementation are limited due to many factors, among the main
ones are the financing and the pedagogical political project that cares of the formation of
the bloke in its entirety, as an individual and as a social being, developing
scientific and theoretical education, industrial and practical, starting from work as a
category of curriculum’s organization and seeking to overcome the fragmentation and

hierarchy between theoretical and practical knowledge.

Keywords: Full Time School, Integral Education, Political and Educational Project
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INTRODUCAO

Esse projeto pesquisa as concepcdes pedagogicas presentes no Projeto Politico-
Pedagdgico da Escola de Educacdo Integral (EEI) Professor Zeferino Vaz, antigo CAIC,
uma escola municipal de Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de Campinas, que
em 2014 iniciou o ano letivo com extensdo do periodo dos alunos na unidade educacional e
com alteragbes curriculares com base no Projeto Piloto para a Escola de Educacao
Integral: uma proposta em constru¢cdo no municipio de Campinas, decretado no Diario
Oficial do Municipio (DOM) de 10 de marco de 2014, através da Resolucdo SME n°
05/2014.

Na rede municipal de Campinas, existem no momento seis escolas de educacéo
integral: EEI/EJA Professor Zeferino Vaz, EEI Padre Francisco Silva, EEI Raul Pila, EEI
Padre Avelino Canazza e EEI Jodo Alves dos Santos, aléem da CEMEFEJA Professor Paulo
Freire. Com a aprovacdo do novo Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 13.005/2014), em
junho de 2014, é possivel um aumento das experiéncias novas de educacdo integral nas
escolas de ensino fundamental da rede municipal de Campinas, ja que em sua meta de
namero seis, 0 PNE prevé sua implementacdo em 50% das escolas, de modo a contemplar
25% dos alunos matriculados, e os planos estaduais e municipais devem se organizar para
atingir essa meta em 10 anos. No documento-base do Plano Municipal de Campinas,
lancado em marc¢o de 2015 (CAMPINAS, 2015, p.34), aparece no indicador de qualidade
da meta seis que a rede municipal apresenta uma oferta de 35,7% de unidades educacionais
onde as criangas permanecem mais de 7h do dia e a matricula de 7,5% de criancas,
incluindo as unidades de educacdo infantil, sendo que a média nacional no primeiro indice
é de 34,7% e do segundo é de 13,2%, de acordo como INEP/Censo Escolar da Educacéo
Basica de 2013.

Pretendemos com essa pesquisa contribuir para a reflexdo politico-pedagogica
sobre o0 processo de implementacdo e ampliacdo das escolas fundamentais de educacgao
integral na rede municipal de Campinas, tendo como base o Projeto Politico Pedagogico da
EEI Prof. Zeferino Vaz, o documento Projeto Piloto para a Escola de Educacéo Integral:
uma proposta em constru¢cdo no municipio de Campinas, norteador desse processo na
medida em que define as fundamentagdes sobre as concepcdes, objetivos, organizagdo do
curriculo, dos tempos e espagos escolares, a organizagdo do trabalho docente e a

organizacdo dos alunos. Quais as politicas publicas e concepc¢des induzem esse projeto?
12



Quais sdo as mudangas propostas além da extensdo do tempo? Ha um processo de
avaliacdo permanente e participativa?

Segundo texto do PNE/2014, a meta seis deve ser atingida tendo como base o
Decreto n° 7.083/2010, que institui o Programa Mais Educacdo, programa do governo
federal dirigido & ampliacéo do tempo do aluno na escola para sete horas diarias ou mais,
através de oficinas e atividades complementares no turno e contraturno, ofertadas por
voluntarios. Como o proprio PNE/2014 aponta, ha nesse decreto também uma concepcéo
de educacdo integral presente, e é a que mais sera incentivada pelo governo federal. E com
base nesse programa que se organiza a educagdo integral na escola pesquisada? As
atividades sdo atreladas ao curriculo e planejadas coletivamente com o corpo pedagdgico
da escola? Ha processo de avaliagdo?

Para dar conta de toda essa andlise, nos debrucamos sobre os caminhos historicos,
tedricos e politicos desse movimento pro-educacgdo integral no Brasil, encabecado por
atores tdo antagonicos na sociedade brasileira, e como as propostas das escolas pesquisadas
se localizam nesse cenario. Compreendemos que existem diferentes concepcdes
pedagdgicas de educacdo integral e que essas trazem visdes diversas de sujeito, educacéo e
sociedade. Seria 0 antagonismo entre escola de educacéo integral e escola de tempo
integral a sintese das contradicdes presentes nas propostas de educacdo integral do
municipio de Campinas. Segundo Gongalves (2006), a educacdo integral pode ser
concebida como a extensdo do tempo do aluno na escola, caracterizando confinamento, a
partir de atividades complementares desconectadas do curriculo da escola. Pode também
ser concebida como reorganizacdo do curriculo, tempos e espacos escolares, de modo a
contemplar a formacdo multidimensional do aluno, ndo focada estritamente no
desenvolvimento cognitivo. Serd que essas duas definices ddo conta de explicar as
diferentes propostas em voga para a educacdo integral? Que tipos de reorganizagdo de
curriculo, método, tempo e espaco escolar estdo sendo propostos na escola pesquisada?
Com base em quais autores e visdes de sujeito, de educagédo e de mundo estdo cunhadas as
formas de entender a educacéo integral?

Mauricio (2009, p.26), defendendo a integralidade da formagéo do sujeito, acredita
que a escola de tempo integral € um importante instrumento para que a crianga brasileira
com caréncias socioculturais possa ter suprida sua “exclusdo educacional” em comparagéo
com criancas de classe média, e que permitiria aprendizagens como, por exemplo,

aquisicdo de habitos de higiene e salde. Mas serd que o discurso aparentemente
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humanizado, ndo traz consigo uma visdo assistencial e higienista da escola, atrelado ao
entendimento da instituicdo como ferramenta equalizadora das diferencgas sociais? A quem
interessa esse discurso? A exclusdo educacional € um conceito que justifica a ampliacéo do
tempo de escola? S&o perguntas que buscaremos compreender.

Nesse caminho, analisamos as contribuicdes de tedricos internacionais, como
Condorcet, Proudhon, Bakunin, Pistrak, Gramsci e Dewey e suas influéncias nas
movimentacOes brasileiras, como a Pedagogia Libertaria trazida pelos imigrantes europeus,
0 movimento escolanovista de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, os CIEPS de Darcy
Ribeiro, os CIACs e CAICs, além das tendéncias mais liberais, como o movimento Todos
Pela Educacéo.

Todas essas reflexdes pretendem contribuir para a compreensdo das propostas de

ampliacdo do tempo dos alunos da escola e qual seu real poder transformador.

Objetivo

O objetivo dessa pesquisa € compreender qual concep¢do de educacdo integral
presente no Projeto Politico Pedagdgico da EI Professor Zeferino Vaz, a partir de sua
interface com o arcabouco legal que induz esta politica a nivel nacional, bem como os
aportes tedricos e metodolégicos que o baseiam, para, assim, contribuir para o debate
acerca do processo de ampliacdo das escolas de educacdo integral de Campinas, tendo
como perspectiva a luta por uma escola publica, gratuita, para todos, de qualidade,

socialmente referenciada e transformadora.

Metodologia

Essa pesquisa trata-se de um estudo qualitativo ancorado prioritariamente em fontes
documentais e bibliogréaficas, recorrendo aos Projetos Politico-Pedagdgicos de uma das
Escolas Piloto de implementacdo da escola de educacdo integral no municipio de
Campinas, a EEI Professor Zeferino Vaz.

Para realizar essa pesquisa, buscamos primeiramente compreender as diferentes
concepcoes de educacgéo integral presentes na literatura e nos documentos oficiais, portanto
utilizamos a revisdo bibliogréfica sobre concepgdes de educacdo integral e sobre

experiéncias adotadas por escolas publicas. A pesquisa se relaciona com a producéo de
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autores como Condorcet, Proudhon, Bakunin, Pistrak, Gramsci e Dewey e suas influéncias
nas movimentacdes brasileiras, como a Pedagogia Libertaria trazida pelos imigrantes
europeus, 0 movimento escolanovista de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, 0s
CIEPS de Darcy Ribeiro, os CIACs e CAICs, além das tendéncias mais liberais, como o
movimento Todos Pela Educacdo, objetivando a elaboragdo de uma fundamentacao tedrica
que embasara as reflexfes realizadas. Como nos aponta Trivifios (1987, p.102), “0
investigador, apoiado num conjunto de conceitos, de alguma maneira estd iluminando uma
parte da realidade e ter4, sem diavida, maior seguranca para realizar a sua acao”.
Utilizamos o levantamento e a andlise documental que embasam a proposta da rede
municipal de Campinas, incluindo os Projetos Politico-Pedagdgicos de 2014 (ano de
implementacdo) e 2015 da escola elencada, as leis nacionais, o Plano Nacional de

Educacao de 2014 e procuramos identificar as concepgdes presentes.
Metas Semestrais

As metas para 1° semestre de 2016 foram: revisdo bibliogréfica, busca por Projeto
Politico Pedagdgico da escola, levantamento e analise documental.

As metas para 0 2° semestre de 2016 foram: analise documental, analise dos PPPs,
cruzamento com revisdo bibliografica, escrita do trabalho final e defesa.

Cronograma

O cronograma seguiu a tabela abaixo, dividida em duas colunas, cada uma

representando um semestre. Dentro dessas colunas estdo as atividades realizadas em cada

més.
1° SEMESTRE 2° SEMESTRE
JANEIRO FEVEREIRO JULHO AGOSTO
¢ Levantamento e Anélise e Anélise ¢ Anélise
bibliografico bibliografica bibliografica bibliografica
eBusca por PPP | eAnadlise e Analise
na escola documental documental
e Escrita
MARCO ABRIL SETEMBRO OUTUBRO
e Analise ¢ Anélise e Anélise ¢ Analise
documental bibliogréafica bibliogréfica bibliogréfica
e Analise e Analise e Analise e Andlise

15



bibliografica documental documental documental
eBusca por PPP | eEscrita e Escrita
na escola
MAIO JUNHO NOVEMBRO DEZEMBRO

¢ Analise e Analise eEscrita final do | elIncluséo das

bibliografica bibliogréafica trabalho de sugestoes de
e Analise e Analise pesquisa e alteracdo da

documental documental conclusdes banca

e Apresentagdo do
poster

e Entrega para
segundo leitor

examinadora
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1 DISCUSSAO TEORICA E METODOLOGICA SOBRE EDUCACAO INTEGRAL

Ah, homens de pensamento
N&o sabereis nunca o quanto
Aqguele humilde operario
Soube naquele momento!
Naquela casa vazia

Que ele mesmo levantara
Um mundo novo nascia

De que sequer suspeitava.

O operario emocionado
Olhou sua prépria méo

Sua rude médo de operéario
De operario em construgao
E olhando bem para ela
Teve um segundo a impresséo
De que ndo havia no mundo
Coisa gue fosse mais bela.

Foi dentro da compreensao
Desse instante solitario
Que, tal sua construgao

Cresceu também o operério.
Cresceu em alto e profundo
Em largo e no coragdo

E como tudo que cresce
Ele ndo cresceu em véo
Pois além do que sabia

- Exercer a profisséo -

O operario adquiriu

Uma nova dimenséo:

A dimensdo da poesia.
(VINICIUS DE MORAIS)

Nesse capitulo, realizamos uma breve revisdo bibliogréfica das contribuicdes
tedricas e metodoldgicas sobre a educacdo integral contemporanea, buscando abordar as
diferentes concepcdes existentes e compreender, a partir da anélise do contexto histérico,
conflitos e contradi¢des presentes, como a educacéo integral se configurou no Brasil como
politica publica.

Para tanto, partimos das contribuicbes de Coelho (2009, p.90), ao afirmar que
podemos sintetizar o conceito de educacdo integral como a busca por uma formagdo mais
completa possivel para o ser humano, embora existam diversos pressupostos teoricos e
abordagens metodologicas que constituem diferentes propostas.

Analisando os diferentes pressupostos e abordagens, Coelho (2009) volta seu olhar

brevemente para a Antiguidade e a Paideia grega como germe do que se denominou
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educacdo integral, afirmando que a mesma preconizava a formag¢do humana mais
completa, do ideal de Homem, abrangendo aspectos intelectuais, fisicos, metafisicos,
estéticos, éticos, sociais, filoséficos e politicos. Tratava-se de uma formacdo que néo
hierarquizava experiéncias, saberes, conhecimentos, e percebia-os de modo complementar
e fundados radicalmente no social.

Afirma que da Antiguidade até o seculo 18, o debate acerca da formacdo mais
completa foi deixado de lado, na medida em que a concepc¢do da educacdo formal com
I6cus privilegiado em instituicdes publicas que atendessem a todos ainda ndo estava
materializada. Para a autora, a discussdo tedrica sobre a educacao integral contemporanea
surge com a Revolugdo Francesa de 1789 e a constituicdo da escola publica, numa
perspectiva de formacdo universal do homem. A proposta vem baseada numa perspectiva
jacobina de formacdo do homem completo, abrangendo aspectos fisicos, morais e
intelectuais dos alunos, trazendo elementos da Paidéia grega, mas deixando a dimensao
estética dessa formacdo. Ao instituirem a escola priméaria publica para todas as criancas,
propunham uma “educagdo comum, radicada na formacgdo integral” (COELHO, 2009,
P.86). Marie Jean Antoine Nicolas de Caritat (1743-1794), filésofo e matematico francés,
conhecido como marqués de Condorcet (2010, p.22), deputado da Assembleia dos
representantes do povo da Franca e organizador da escola publica burguesa, afirma no
Relatério e projeto de decreto sobre a organizacéo geral da instrucéo publica, em 1792, o

objetivo da instrucdo publica:

Cultivar, enfim, em cada geracdo, as faculdades fisicas, psiquicas,
intelectuais e morais; e por esse meio, contribuir para um
aperfeicoamento geral e gradual da espécie humana, finalidade ultima
para o qual toda instituicdo social deve ser dirigida.

Condorcet (IDEM, p.23) destaca que o poder publico deve garantir (em especial as
massas pobres) a instru¢do que lhes tire da ignoréncia e, a0 mesmo tempo, possibilitar
continuidade dos estudos as criancas de familias que podem dispensa-las por mais tempo
do trabalho e permitir o mais alto grau de instrucdo aos individuos que tenham condicao.

Defende que:

[...] a instrucdo deve ser universal, melhor dizendo, deve estender-se a
todos os cidaddos. Ela deve ser repartida com toda a igualdade possivel,
nos necessarios limites do dispéndio, da distribuicdo dos homens sobre o
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territorio e do tempo mais ou menos longo que as criangas lhes possam
consagrar. (IDEM, p.24).

Considerando que naquele momento historico mulheres e criangas de até cinco anos
estavam absorvidas pelo trabalho nas fabricas, evidencia-se um discurso acerca da
universalizagdo da instrucdo aos cidaddos, em detrimento da garantia de condigdes
igualitarias de acesso e permanéncia para todas as classes sociais, ficando as camadas
populares restritas aos primeiros graus de ensino. A instrucdo publica na Franca foi
dividida em quatro graus. No primeiro grau estavam as escolas primarias, destinadas a
populacdo em geral, ensinavam a ler e a escrever, no¢des gramaticais e matematicas,
nogdes pertinentes ao exercicio das funcBes publicas e procedimentos de trabalhos
artesanais, da agricultura, do trabalho operario, além do desenvolvimento de ideias morais,
regras de conduta, leis nacionais e direitos e deveres dos cidaddos. Ensinavam as criangas a
ter disciplina e a respeitar as autoridades. O segundo grau compreendia as escolas
secundarias, destinadas as criangas cujas familias podiam dispensa-las do trabalho por mais
tempo. O terceiro grau compreendia 0s institutos, que ensinavam todos os conhecimentos
humanos (matematica, fisica, latim), preparavam para fungdes publicas que exigiam mais
alto grau de instrucdo, formavam os professores das escolas secundéarias e serviam para
aprofundamento dos professores das escolas primarias, homens instruidos e ndao héabeis. O
quarto grau abrangia os Liceus, que formavam os professores dos institutos e ensinavam
todas as ciéncias em sua plenitude. A escola em geral ensinava também os cidaddos a ter
amor & patria e o nacionalismo (IDEM).

De acordo com Saviani (2009), essa proposta pedagdgica tinha como objetivo
elevar a populacéo no geral a cidadania a partir da instrucdo, transmissao e universalizagdo
dos conhecimentos acumulados e sistematizados pela humanidade, mas ndo almejava
mudar as rela¢Ges sociais desiguais que se configuravam. Ele a caracteriza, portanto, como
uma pedagogia ndo-critica, na medida em que néo identifica o problema da marginalidade
educacional como fruto da organizacdo social vigente, mas como um aspecto acidental que
pode ser corrigida pela acdo da propria educacdo: a causa da marginalidade € a ignoréncia
dos individuos.

Ja Vettorazzi (2011, p.13) afirma que o conceito de educacdo integral surge no
século XIX com a ascensdo do movimento operério ap6s a Revolugdo Francesa, na luta
para que o Estado garantisse um sistema educacional para seus filhos, atrelado as ideias de

emancipacdo humana, fim da exploracdo e do dominio capitalista, defendidas pelos
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socialistas de diversas correntes, dado que o proletariado ndo obteve os beneficios
anunciados pela revolucéo burguesa de verdadeira igualdade e fim da miseéria.

Dentro dessas proposi¢cdes criticas ao sistema capitalista, mas questionando o
Estado como proponente de uma educagdo emancipadora, estd a contribuicdo de Pierre-
Joseph Proudhon (1809-1865), que questionava a educagdo oferecida pelo capitalismo,
como nos indica Gallo (1995, p. 48), “pois uma educa¢do fundada na liberdade, na justica
e na igualdade é completamente contraria as bases desse sistema, que sdo a dominacéo e a
exploragdo”. Segundo o autor, a educa¢do no modo de produgdo capitalista era destinada
aquela camada da burguesia que gerenciava a sociedade e ao povo era destinado 0 minimo
de instrucdo e consciéncia para manutencao da ordem vigente.

Para transformar essa sociedade e emancipar as classes operarias, e compreendendo o
processo educativo como parte dessa transformacdo radical, Proudhon propunha uma
educacdo revolucionaria promovida pelo proprio movimento operario, com dois conceitos
centrais e complementares: a democracia e o trabalho. A democracia se daria a partir da
universalizacdo do acesso, ou seja, a justica na distribuicdo escolar de modo que a
populacéo tivesse acesso a toda etapa escolar, além da democracia na direcdo e autogestao
da escola e da sociedade. O segundo conceito, o trabalho, se consolidaria como principal
instrumento de aprendizagem e abrangeria a educacdo politécnica. Os conceitos se
relacionam na medida em que cada trabalhador dominando profundamente seu trabalho e
demais conhecimentos produzidos pela humanidade teria mais condigdo para compreender
a organizacdo geral da sociedade e participar ativamente e diretamente na sua gestdo. A
politécnica pressupunha naturalmente a pluralidade, a percepcdo e a compreensdo do
multiplo, como dominio de uma realidade complexa, percebida ndo como dividida, mas
como uma complexidade articulada e interdependente.

Para dar fim a dicotomia entre teoria e pratica e, assim, a superacdo da alienacdo
pelo trabalho, defendia a implementacdo de oficinas-escolas nas fabricas para a aplicacao
pratica dos conhecimentos tedricos e para que a partir do préprio trabalho pratico fosse

possivel chegar as novas formulagdes e entendimento de novos conceitos teoricos:

[...] Se a educacdo fosse, antes de tudo, experimental e prética,
reservando os discursos somente para explicar, resumir e coordenar o
trabalho; se permitissem aprender pelos olhos e pelas maos a que néo
pudesse aprender pelos olhos e pela meméria, em breve veriamos (...)
multiplicarem-se as capacidades. (PROUDHON, S/D, P.307).
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Segundo Coelho (2009), partindo das contribuicdes de Proudhon, Mikhail
Aleksandrovitch Bakunin (1814-1876), socialista utépico russo, € quem traz o termo
educacdo integral como conceito estruturado em bases anarquistas e pressupostos critico-
emancipadores. De acordo com Gallo (1995, p.73-74), o filésofo reconhece o papel
ideoldgico da educacdo e compreende a formagdo do homem como fruto da construcéo

social, de maneira que:

[...] uma nova educagdo, somente, ndo constroi a nova sociedade, e nem a
nova sociedade é possivel sem um novo homem, em cuja formagéo é de
extrema importancia uma nova escola. No entanto, fundar uma nova
escola no seio de uma velha sociedade, sem a preocupacdo de
organizagdo de um trabalho revolucionario para transformar
paulatinamente as estruturas sociais, é condenar essa escola ao fracasso.

Vettorazzi (2011, p.14) destaca o processo educativo libertario como parte de uma
proposta maior de sociedade, comprometida com o0s principios humanitarios e
democraticos, tendo como caracteristica central o autoconhecimento, afirmando que “a
conscientizacdo de si e da realidade sdo elementos constituidores da transformagao”. A
educacao libertaria compreende o homem em sua integralidade, mdultiplas relacdes,
dimens0es e saberes, em sua singularidade e universalidade, portanto, o processo educativo
na escola, ou nas outras instancias da vida, deveria contribuir no desenvolvimento de todas
as faculdades humanas para o exercicio pleno de sua liberdade.

Recorrendo novamente ao Gallo (1995, p 78), compreendemos que a educacéo

integral de Bakunin trata de:

Uma instrucdo pluralista, que dé um conhecimento cientifico geral, e que
supere a dicotomia trabalho manual/intelectual; que encaminhe o
individuo para uma formagdo especializada e depois trabalhe essa
especializacdo, ainda na perspectiva de integracdo entre a pratica e a
reflexdo, um misto de planejador e pratico; e, por fim, seja um processo
em que a pessoa se socializa e vai conquistando a liberdade, de tal modo
que, ao sair da escola e integrar-se de vez a sociedade dos adultos, seja
mais uma pessoa livre, pronta a zelar por sua prépria liberdade e pela
liberdade dos demais.

Para Bakunin (1979, p.17) a superacdo da separacdo entre trabalho intelectual e
trabalho manual no processo educativo seria fundamental para por fim a exploragdo na

sociedade capitalista:
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[...] supondo gque na sociedade todos trabalham, quer seja por obrigacgéo,
quer por gosto, mas que uma classe da sociedade, gracas a sua posi¢do
econbmica e, por isso mesmo, social e politicamente privilegiada, possa
dedicar-se exclusivamente ao trabalho intelectual, enquanto a maioria
esmagadora dos homens tem de alimentar-se com o trabalho dos seus
bracos; numa palavra, enguanto todos os individuos ndo encontrarem na
sociedade 0s mesmos meios de sustento, educacdo, instrucéo, trabalho e
felicidade, - a igualdade politica, econdmica e social € completamente
impossivel.

O filésofo compreende que a propriedade privada dos meios de producao e o direito
a heranca perpetuam a separagdo entre 0s que vivem do préprio trabalho e os que vivem da
exploracdo dos trabalhadores, sendo a instrugéo diferenciada para essas duas classes um

mecanismo de manutencdo dessa desigualdade:

A instrucdo a todos os graus deve ser igual para todos, e por conseguinte,
deve ser integral, isto é, deve preparar todas as criangas de ambos 0s
sexos tanto para a vida do espirito como do trabalho, a fim de que todos
se possam tornar pessoas completas. (IBIDEM, P.43).

A educacdo integral de Bakunin era proposta a partir do ensino cientifico ou teérico
paralelamente ao ensino industrial ou pratico. O ensino cientifico se dividia em duas
partes: uma geral para todas as criancas e adolescentes, que deveria tratar dos principais
elementos de todas as ciéncias e um conhecimento real de seu conjunto; e uma especial,
dividida em vérios grupos ou faculdades que trataria da especificidade de um conjunto de
ciéncias complementares, escolhida livremente pelo estudante de acordo com suas razdes.
Também teria o ensino industrial em duas partes: conhecimentos gerais e conhecimentos
praticos de todas as industrias, a constituicdo da civilizagdo no aspecto material e
totalidade do trabalho humano; e a parte especial, dividida em grupos de industrias
relacionadas entre si, esta Ultima também escolhida livremente pelo estudante para
posteriormente escolher a industria que mais Ihe interessasse. O ensino pratico abrangeria
tambeém o ensino moral, ndo considerado divino, mas humano.

Como nos conta Gallo (1995), a partir das contribuicGes téoricas de Proudhon e
Bakunin, surgem algumas experiéncias concretas de educacdo integral nos moldes
anarquistas, como, por exemplo, o Orfanato Prévost em Cempius, dirigido por 14 anos
pelo pedagogo francés Paul Robin (1837-1912). O referido orfanato foi construido por um
rico comerciante que o deixou em testamento para a prefeitura com a condicdo de que

fosse dirigido por um laico, com professores laicos, sob a supervisdo de um comité de
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patronato e destinado para criancas de ambos 0s sexos. Robin considerava que a educagao
integral deveria cuidar do homem em dois aspectos: o individual, independente, tendo
direito ao desenvolvimento total de suas particularidades; e o ser social, membro de uma
coletividade que deve fazer sua parte pela comunidade. Assim, o0 homem era entendido em
sua inteireza, como um ser organico formado por diversas facetas que se complementam,
devendo a educacdo atuar no desenvolvimento delas de modo consciente, harmonioso e

generalizante:

A educacdo ndo pode ser meramente intelectual, deverd se também fisica;
a instrucdo profissional ndo pode visar apenas um unico oficio, deve
também ser generalizante, em um primeiro momento, e, depois, em um
segundo momento de especializacdo, deve ser complementar e
harmonizante. Robin estd convencido de que tratando o homem dessa
maneira, e fazendo com que ele proprio se perceba como uma totalidade
harmonica, estara dando a ele condi¢des para a conquista da felicidade, e,
socialmente, para a construcdo de uma sociedade mais justa e, portanto,
mais feliz. (IBIDEM, p. 98).

Para Coelho (2009), a pedagogia libertaria defendida por Robin era
“concomitantemente sensitiva, intelectual, artistica, esportiva, filoséfica, profissional e,

obviamente, politica”, com aspecto politico sendo evidenciado a partir da:

[...] pedagogia da pergunta, a solidariedade nas tarefas manuais, 0
espirito coletivo, por meio das atividades esportivas e dos jogos, as
atividades mescladas, sem hierarquizagdes que demonstrassem o
predominio de umas sobre as outras, constituia-se o cidaddo emancipado,
guestionador e construtor de uma histdria coletiva. (COELHO, 2009,
P.89, GRIFOS DA AUTORA).

Nesta citacdo, a autora revela aspectos metodologicos do trabalho pedagogico na
pedagogia libertaria desenvolvida por Robin. Vetorazzi (2009, p.15) nos recorda que no
Brasil, foram os imigrantes europeus vindos ao final do século XIX como mao-de-obra
para cafeicultura que trouxeram essa concep¢do de educacdo integral, proposta na
pedagogia libertaria.

Nessa pesquisa, € importante destacar também o pedagogo marxista russo, Moisey
Mikhaylovich Pistrak (1888 - 1940). Apds a Revolugdo de 1917, foi idealizador e
organizador do novo sistema educacional da Republica Soviética, a Escola do Trabalho ou
Escola Comuna, na mesma linha de pensamento de Nadezhda Krupskya (1869 — 1939) e

Anton Semyonovic Makarenko (1888-1939). De acordo com Silva (2011, p.4), Pistrak
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propunha uma pedagogia socialista que respondesse as exigéncias da revolucdo em curso
na Republica Soviética, “era necessario formar homens e mulheres capazes de construir
uma nova sociedade, com valores condizentes aos objetivos tracados para a
transformacéo social daquele periodo™. Assim como os socialistas utdpicos, defendia a
ndo dicotomia entre o trabalho manual e intelectual e destacava o trabalho socialmente (til
como elemento central do desenvolvimento da sociabilidade humana e que, portanto,
deveria ser objeto concreto do processo educativo, associado ao contexto histérico. Para
tanto, instituiu o trabalho domeéstico como atividade diéria dos estudantes, as oficinas como
elo entre teoria e prética, o trabalho agricola, e definiu como principios béasicos a realidade
politica, econémica e social como parte organica da vida escolar, além da auto-organizacao
permanente dos estudantes (PISTRAK, 2011.).

Pistrak (2011, p.73) resumiu como objetivo da escola:

1. A escola deve dar aos alunos uma formacdo basica social e técnica
suficiente para permitir uma boa orientagdo préatica na vida.

2. Ela deve assumir, antes de tudo, um carater pratico a fim de facilitar ao
aluno a transicéo entre a escola e a realidade integral da existéncia, a fim
de capacita-lo a compreender seu meio e a se dirigir autonomamente.

3. Ela deve acostuma-lo a analisar e a explicar seu trabalho de forma
cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problema pratico & concepgéo
geral tedrica, a demonstrar inciativa na busca de solucdes.

O curriculo da escola, conhecido como Plano de Estudos, era organizado a partir de
Complexos articuladores do processo pedagdgico, que o educador selecionaria a partir de
sua real necessidade social e o relacionaria e aprofundaria como fendmenos sociais ou
naturais, a partir do trabalho. Outro aspecto fundamental da Escola Comuna seria fazer
com que os estudantes apreendessem as dimensdes do Complexo situados na atualidade, de

modo que os estudantes ndo apenas conhecessem a realidade, mas a dominassem:

E aqui os métodos antigos de ensino sdo indteis. E preciso tomar os
fendmenos em suas muatuas ligacdes e interacdes; € preciso mostrar que
os fendmenos em sua atualidade s&o parte de um processo historico Gnico
e geral de desenvolvimento; é preciso esclarecer a esséncia dialética do
que nos cerca. Mas isto é possivel somente pelo caminho da unificagédo
do ensino ao redor de grupos de fendbmenos como objetos de estudo. As
guestdes do ensino unificado, concentracdo de ensino ao redor de eixos
béasicos, recebem aqui a devida importancia. As questdes metodoldgicas
que aparecem partem ndo apenas da melhor compreensdo e da
assimilacdo mais completa, mas da esséncia da tarefa — o estudo e o
conhecimento dos fenbmenos da atualidade nas suas ligagfes mutuas.
(PISTRAK, 2011, P. 120).
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Além disso, fundamental e imbricado no estudo da atualidade era a autodirecdo dos
estudantes, de modo que as criancas se sentissem sujeitos histéricos de seu tempo e
transformadores da realidade:

E preciso estabelecer, de uma vez por todas, que as criangas, e
especialmente um jovem, ndo apenas prepara-se para a vida, mas vive
agora sua grande vida real. E preciso organizar essa vida pra ele. A
autodirecdo deve ser pra ele um assunto realmente grande e sério, com
obrigacBes e responsabilidades sérias. Aquela proposicdo de que a
crianga ndo “prepara-se” para tornar-se membro da sociedade, mas ja é
agora, ja tem agora suas necessidades, interesses, tarefas, ideias, vive
agora em ligacdo com a vida dos adultos, com a vida em sociedade, ndo
deve jamais perder-se de vista pela escola, se ela ndo quer sufocar o
interesse das criangas pela escola como a sua organizagdo, 0 seu centro
vital. (IBIDEM, P.127).

Na carta metodolégica da NarKomPros' (1924) estava descrito, como nos conta
Freitas (2009, p.36), que “por complexo deve-se entender a complexidade concreta dos
fendmenos, tomada da realidade e unificados ao redor de um determinado tema ou ideia
central”, sendo muitas vezes compreendido equivocadamente como equivalente a tema.
Além disso, muitas propostas que alegam recorrer a teoria de Pistrak tendem a utilizar os
Complexos de estudo isoladamente, em detrimento do estudo da atualidade e da
autodirecdo dos estudantes, aspectos tdo ricos da teoria da Escola do Trabalho ou Escola
Comuna e que formam o caréater integral da formacdo humana.

Cabe discorrermos também sobre as contribuicdes do filésofo marxista italiano
Antonio Gramsci (1891-1937) e suas propostas para uma educagdo humanista e formadora

do intelectual de novo tipo:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes, mas numa
inser¢do ativa na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor
permanente”, ja que ndo apenas orador puro - mMas superior ao espirito
matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a
concepgdo humanista historica, sem a qual permanece “especialista” e
ndo se torna “dirigente” (especialista + politico). (GRAMSCI, 2001,
P.53).

! NarKomPros era o Comissariado Nacional da Educacdo, criando em 26 de outubro de 1917, em
substituicdo ao antigo “Ministério da Educagao” da época tzarista para cuidar de toda a vida cultural e ndo
apenas a Educacdo. (FREITAS, 2009, P.11).
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Ao analisar 0 conceito de superestrutura na sociedade burguesa, Gramsci (2001)
observa seus dois grandes planos, a “sociedade civil” e a “sociedade politica ou Estado”,
como construtores da hegemonia e do dominio direto que o grupo dominante exerce sobre
toda a sociedade. Localiza os intelectuais como pecas chaves do grupo dominante, seja
pela formacdo de um consenso entre as massas, dado pelo prestigio social constituido
historicamente, seja pela coercdo legal que utilizam em momentos de crise desse
consentimento. O filésofo marxista percebe a escola como instrumento fundamental da
formacdo dos intelectuais em seus diferentes graus, sendo a escola tradicional dividida em
classica, dirigida as classes dominantes e intelectuais, e profissional, dirigida as classes
instrumentais (operarios e camponeses). Levanta que o crescimento da urbanizacdo levou
ao surgimento de uma escola técnica para a formacéo profissional, mas ndo manual (por
exemplo, para a instrucdo dos funcionarios da administracdo burocratica). Observa, assim,
um processo de restricdo da escola desinteressada (de orientacdo humanista, da cultura
geral, fundada na tradicdo greco-romana), a pequena elite de senhores e de mulheres que
ndo devem pensar em preparar-se para um futuro profissional. Explicita, assim, sobre a

escola tradicional:

N&o e a aquisicdo de capacidades de direcdo, ndo é a tendéncia a formar
homens superiores que da a marca social de um tipo de escola. A marca
social é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola
préprio, destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada fungéo
tradicional, dirigente ou instrumental. (IDEM, P.49).

Para o fil6sofo, a solucdo para que todos pudessem ter acesso aos saberes e praticas
historicamente construidas seria a instituicdo de uma escola unica, referenciada no
trabalho, publica e gratuita, de modo a “abarcar todas as geragdes, sem divisdes de grupos
ou castas” (IBIDEM, p.36), ligada a vida, sem separacdo entre o saber pratico e o

intelectual:

Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. (IBIDEM, P.33).

A escola unica, deveria elevar os jovens “a um certo grau de maturidade e
capacidade de criacdo intelectual e pratica”, a “uma certa autonomia na orientagdo € na

iniciativa”, para poder inseri-lo na atividade social. E preciso:
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[...] criar um tipo Unico de escola preparatéria (primaria-média) que
conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o
durante este meio tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar, de
dirigir ou de controlar quem dirige. (IBIDEM, P.49).

Defende, ainda, que a escola unitaria fosse organizada em tempo integral, “com
dormitdrios, refeitdrios, bibliotecas especializadas, salas adequadas para o trabalho de
seminario, etc” (IBIDEM, P. 37), com vida diurna e noturna, estudo coletivo e assisténcia
de professores em qualquer hora, devendo ser reorganizado desde 0 método de ensino até a
disposicao dos graus. Acredita no desenvolvimento de uma rede de creches paralelamente
a escola unitaria para que as criancas se habituem a disciplina coletiva e adquiram nocdes e
aptiddes pré-escolares (IBIDEM, P.38); num primeiro nivel, de trés a quatro anos, de
ensino de primeiras nogdes instrumentais (ler, escrever, fazer contas, geografia, historia),
de Estado e sociedade (deveres e direitos); num segundo nivel, de seis anos no maximo,
para desenvolvimento de nocles e aptides de lingua literaria, meio de expressdo do
conhecimento, conhecimento especificos para uma carreira; uma Ultima fase decisiva para

desenvolvimento dos:

[...] valores fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina intelectual e
a autonomia moral necessarias a uma posterior especializagéo, seja ela de
carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater imediatamente
prético-produtivo (industria, burocracia, comércio, etc). O estudo e o
aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida devem comegar
nesta Gltima fase da escola, ndo devendo mais ser um monopolio da
universidade ou ser deixado ao acaso da vida préatica: esta fase escolar ja
deve contribuir para desenvolver o elemento da responsabilidade
autébnoma dos individuos, dever a uma escola criadora. (IBIDEM, P.39).

Podemos observar nas contribui¢cbes dos socialistas Proudhon, Bakunin, Robin,
Pistrak e Gramsci, apesar de suas divergéncias teoricas e politicas, aspectos similares em
suas contribuicdes sobre a educacdo, como: 1. A compreensdo de que a escola, assim,
como outras instituicdes sociais, sdo produto e produtoras da organizagéo social e modo de
producdo de seu tempo, por isso se organiza de modo excludente e diferente para as
diferentes classes sociais na sociedade burguesa; 2. A consciéncia de que a transformacéo
da escola esta relacionada com a transformacdo da sociedade, ou seja, a escola é
instrumento de reproducdo da ordem ao mesmo tempo em que € espaco de contradi¢des e

luta, tendo lugar destacado na transformacéo ou manutencdo da ordem; 3. O trabalho como
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categoria central da organizacdo pedagdgica, assim como o fim da separacao entre trabalho
manual e intelectual, na producéao e na escola; 4. A defesa da educacdo comum a todos, 0
direito dos individuos de se apropriarem dos conhecimentos e técnicas historicamente
produzidas e socialmente Gteis, a0 mesmo tempo em que possam explorar e desenvolver
suas habilidades, criatividades e aptidGes de forma livre, afim de reforcar o fim das classes
sociais; e 5. A importancia do desenvolvimento da autonomia e participacdo dos estudantes
de forma consciente e ativa na sua vida escolar individual, nas decisdes coletivas e
atividades organizativas e diretivas da escola e em todas as dimens@es da sociedade.

Dessa forma, podemos afirmar que os intelectuais aqui mencionados da pedagogia
libertaria e da educacdo marxista concebem a formacdo integral a partir de uma visao de
totalidade do homem, sua possibilidade de se expressar pelo trabalho e viver plenamente
suas capacidades produtivas, intelectuais, corporais e politicas. Porém, compreendem que a
escola ndo consegue a transformacdo educacional por si so, é preciso forca da classe
trabalhadora para transformar a sociedade e tomar a escola para si. Nesse sentido, de
acordo com as contribuices de Saviani (2009, p. 75), podemos caracterizar essas
propostas como pedagogias revolucionarias, criticas, que buscam a igualdade essencial
entre os homens, em termos reais e ndo apenas formais, tendo como uma das tarefas
primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular, a transmissdo do
conhecimento e a difusdo de conteddos vivos e atualizados. Afirma que a pedagogia

revolucionaria:

[...] sabe-se condicionada. Longe de entender a educagdo como
determinante principal das transformacgdes sociais, reconhece ser ela
elemento secundario e determinado. Entretanto, longe de pensar, como
faz a concepcdo critico-reprodutivista que a educacdo é determinada
unidirecionalmente pela estrutura social dissolvendo-se a sua
especificidade, entende que a educacéo se relaciona dialeticamente com a
sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento determinado, ndo deixa de
influenciar o elemento determinante. Ainda que secundario, nem por isso
deixa de ser instrumento importante e por vezes decisivo no processo de
transformacdo da sociedade.

Em contrapartida, como nos indica Cavaliere (2010), é no pensamento educacional
das décadas de 20 e 30 do século XX que se desenvolve a compreensdo de educacgdo
integral no Brasil. Em um momento de crescente urbanizacdo e industrializacdo do pais,

aliados ao aumento de visiveis desigualdades sociais e mazelas a populacdo, segmentos da
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intelectualidade e politicos no poder elevaram o0 acesso a educacdo como um dos
mecanismos de acesso a cidadania e melhoria das condicdes de vida.

A autora nos apresenta tendéncias que partem da visdo de que escola deveria
ampliar suas tarefas sociais e culturais. A autora destaca a influéncia do médico Miguel de
Oliveira Couto (1865 -1934), desde 1927 presidente-honorério da Associacdo Brasileira de
Educacao, na propagacdo de uma linha de cunho elitista, higienista e disciplinador para a
elaboracdo de politicas educacionais no Brasil, voltadas a populacéo pobre. Cita a reforma
de 1920 de Séo Paulo, protagonizada pelo entdo diretor da Instrucdo Publica do Estado,
Sampaio Déria, que preconizava a ampliagdo do acesso a educagdo para “libertar o povo
da ignorancia” através do combate focado ao analfabetismo. Em sua reforma, imp6s uma
escola de jornada reduzida e conteudo aligeirado, diminuindo a obrigatoriedade e
gratuidade a dois anos de ensino primario, com jornada diaria de 2 a 3 horas.

Posteriormente, a radicalizacéo dessa visdo elitista e higienista levou a formacéo de
uma corrente mais autoritaria, expressa pela Acédo Integralista Brasileira (AlIB), movimento
de extrema-direita inspirado nos principios do movimento fascista italiano, que tinha Plinio
Salgado (1895-1975) como seu chefe nacional. Defendiam uma escola moralizadora, de
maior controle social e que moldasse os individuos para servir aos interesses do Estado
Integral. Em seus documentos, criticava uma educacdo de massas que se limitasse apenas a
alfabetizacdo e defendia a elevacdo do nivel cultural da populacdo, desenvolvendo os
aspectos fisicos, intelectuais, civicos e espirituais dos individuos. A educacdo integral da
AIB envolvia o Estado, a familia e a religido, se opondo a uma concepcdo universalista,
laica e publica de educagdo, e tinha como valores o “sacrificio, sofrimento, disciplina e
obediéncia. Cumprir os compromissos, obedecer aos superiores, propagar sua doutrina e
morrer pelos ideais” (IDEM, P.250).

Por outro lado, a autora nos apresenta uma corrente de carater liberal, de um
discurso republicano-democratizador que pretendia reconstruir as bases sociais para que o
processo educativo fosse formador do carater cooperativo, participativo e democréatico do
sujeito. Cita as reformas estaduais de ensino que ocorrem no Ceard, com Lourenco Filho
em 1922, na Bahia, com Anisio Teixeira em 1925, em Minas Gerais, com Francisco de
Campos em 1926 e no Distrito Federal, com Fernando de Azevedo em 1927, como sendo
proprias dessa linha de pensamento, buscando a escolarizacdo das massas, ampliando
vagas e as fungdes escolares, o tempo de permanéncia da crianga nas instituicoes de ensino

(inclusive para alimentacdo) e melhores condigdes de funcionamento das unidades
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escolares. Defendiam um curriculo escolar que desenvolvesse atividades que
contemplassem a formacéo cognitiva, fisica e estética.

Na ansia por combater a ideia de massificacdo da educacdo simplificada e o
entendimento da escola publica como meramente alfabetizadora e domesticadora das
camadas populares, Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) e outros 26 intelectuais langam o
movimento de renovacgdo da escola e 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em
1932. Segundo Cavaliere (2010, p.253), o termo “educagdo integral” aparece trés vezes no
documento, no sentido de ser “direito do individuo a uma educacéo publica que alcance
diversas dimensfes de sua formacao” e trata da necessidade de a escola aparelhar-se de
forma a “alargar os limites e raios de a¢&o”, além da cria¢ao de institui¢des periescolares
e postescolares de carater educativo ou de assisténcia social.

Na busca por compreender o movimento renovador, Coelho (2009) destaca Anisio
Teixeira como seu principal expoente e destaca em suas bases tedricas a influéncia do
pragmatismo, fomentada especialmente pelo filésofo e pedagogo americano John Dewey
(1859-1952), que fazia critica a educacdo tradicional focada no cognitivismo. Assim,

revela que a formacdo completa defendida por Anisio Teixeira tinha como objetivos:

[...] a formag&o para o progresso, para o desenvolvimento da civilizagdo
técnica e industrial, aspectos politico-desenvolvimentistas, o que constitui
pressuposto importante do pensamento/acdo liberal. (COELHO, 20009,
P.89).

Ou seja, uma educacgdo que visava ndo somente 0 acesso a escola, mas a formacéo
para o trabalho e para a sociedade de modo a contribuir para 0 progresso e o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. De longa contribuicdo para o acimulo teorico
sobre a educacdo integral com bases pragmatistas e para a elaboracdo de politicas publicas
educacionais, em especial no Distrito Federal, Anisio Teixeira se afasta da vida publica no
periodo que correspondeu a Era Vargas, retornando ao Brasil ap6s 1946 para assumir o
posto de Secretario de Educacdo e Saude da Bahia. Em 1950, implementou o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro em Salvador, e é a partir desse marco que as propostas
concretas de instituicdes de ensino publico de educacdo e jornada integral, com base nos
principios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, vém a se concretizar.

Semeraro (2011) levanta o pragmatismo como base filos6fica da pedagogia nova,

destacando a influéncia da teoria darwinista (em sua concep¢do evolucionista de
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conhecimento) e da psicologia experimental (no entendimento de que os processos da vida
mental e os da vida corporal sdo instrumentos integrados de adaptacdo e de reacdo ao
ambiente) para compreensdo da producdo do conhecimento. O autor nos apresenta Dewey
como figura propulsora dessa pedagogia, contextualizando seu entusiasmo com o
desenvolvimento capitalista e industrial e explicando as bases de seu discurso cientificista
e da defesa insistente do método cientifico indutivo como metodologia de aprendizagem.
Dewey (1971) apresenta a necessidade de desenvolver uma filosofia da educacéo,
ou seja, nova ordem de concepcdes que conduza a novas praticas, capaz de desenvolver
uma escola de organizacdo empirica e experimental, mais humana e mais de acordo com
ideais democraticos, onde individuos desenvolvam autocontrole e atitude cooperativa, a
capacidade de discriminacdo critica e a habilidade de raciocinar. Para tanto, parte da critica
ferrenha a pedagogia tradicional e ao que considera equivocos de interpretacdo e praticas
da pedagogia nova. O autor aponta como principal objetivo da educacdo tradicional
preparar jovens para futuras responsabilidades por “meio da aquisicdo de um conjunto
organizado de informac6es e de formas preestabelecidas de habilidades que constituem o
material de instrugdo” e apresentacdo de “atitudes de docilidade, receptividade e
obediéncia”, a partir da centralidade nos livros didaticos e no professor como detentor e
transmissor do conhecimento. Dessa forma, caracteriza a educacdo tradicional como
autoritaria e artificial, fundada na transmissdo do passado a novas geragdes, ‘“‘uma
imposicdo de fora pra dentro e de cima para baixo”, que concebe o conhecimento como
algo estatico, produto acabado e sem processo histérico (DEWEY, 1971, p.20-21). Em
contraponto, propde uma educacdo progressiva que enfatize a individualidade, a atividade
livre, 0 aprendizado pela experiéncia, o aproveitar das oportunidades do presente e contato
com o mundo em constante processo de mudanca. Trata a escola como uma comunidade
que tem como principal recurso de controle social 0 modo de organizacao do trabalho em
que “todos os individuos devem ter a oportunidade de contribuir e pelo qual todos se
sentem responsaveis” (IDEM, p.57), ou seja, o aluno deve ser participante do
direcionamento de seus estudos. Compreende a experiéncia individual como verdadeiro
local da aprendizagem, o ambito em que se da a interagdo entre organismo € meio “em um
processo de metabolismo inteligente de adaptacdo e modificacdo, a0 mesmo tempo”
(SEMERARO, 2011, p.107). Esse processo, para Dewey (1971), se da por meio do método
cientifico indutivo. Para tanto, destaca a figura do professor como lider, aquele que:
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[...] deve estudar as capacidades e necessidades do grupo particular de
individuos com o qual ele esta lidando e, a0 mesmo tempo, deve
organizar as condicBes que disponibilizem as matérias ou conteidos de
forma a proporcionar experiéncias que satisfagam a essas necessidades e
desenvolvam essas capacidades. (IDEM, P. 59-60).

Nesse caminho, refor¢a a importancia do planejamento, das disciplinas e da organizagéo
por parte do professor para que ambiente se torne estimulante.

Saviani (2009) problematiza essa suposta ruptura da escola nova com o0s
pressupostos da escola tradicional e nos traz alguns questionamentos interessantes quanto
as suas similitudes. Analisa as transformacdes da burguesia quando essa se encontrava
como classe revolucionaria, possuia discurso de igualdade e reivindicava educagdo como
condicdo de cidadania e direito de todos (periodo da Revolucdo Industrial e implantagédo
dos sistemas nacionais de ensino, momento de estabelecimento da pedagogia tradicional e
da ordem democratica), em contraposicdo a sua consolidacdo como classe hegeménica e
seu discurso de enaltecimento das diferencas individuais e educacdo como direito de todos,
mas de acordo com capacidades, interesses e ritmos de cada um (momento de
estabelecimento da pedagogia nova). Para o autor, tal movimento que reclama a superacao
da pedagogia tradicional e a caracteriza como sendo medieval e pré-cientifica, na verdade
se apresenta como proposta de recomposicao dos interesses da burguesia na educagéo para
sua manutencdo no poder, ja que uma educacdo de qualidade para todos clamada
anteriormente poderia empoderar a classe dominada, essa, sim, de carater revolucionario.

O autor ainda demonstra que o método cientifico indutivo era utilizado tanto pela
pedagogia tradicional quanto pela pedagogia nova, em suas fases de preparacao,
apresentacdo, comparacdo e assimilacdo, generalizacdo e aplicacdo. Para ele, a diferenca
estd no objeto de ensino: para a primeira é o produto da ciéncia e para a segunda é o0 seu
processo de desenvolvimento. O autor aponta que a escola nova ndo alterou
significativamente o panorama organizacional dos sistemas escolares devido, entre outros
fatores, ao seu alto custo, que permitiu ser uma experiéncia isolada e circunscrita em
grupos de elite. Considera, portanto, a pedagogia nova como uma pedagogia nao-critica,
assim como a pedagogia tradicional, pois também compreende a exclusdo educacional e a
falta de democracia nas relagfes escolares ndo como aspecto inerente da organizacao social
vigente, mas como um problema de cunho metodoldgico a ser resolvido pela mudanga de

ordem metodoldgica e organizativa no interior da escola.
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E importante destacar que o sistema de educacdo e de formagdo humana que
germinou na Grécia Antiga (século VIII a.C.) e se cristalizou na Grécia Classica (século V
d.C.) denominado de Paideia grega, concebia a educacéo integral abrangendo os aspectos
intelectuais, fisicos, metafisicos, estéticos, éticos, sociais, filosoficos e politicos. Tratava-se
de uma formacédo que ndo hierarquizava experiéncias, saberes, conhecimentos, e percebia-
0s de modo complementar e fundados radicalmente no social.

A concepcdo de educacdo integral tomada tanto pelos iluministas das revolucdes
politico francesa, econémica inglesa, social americana e quanto pelos revolucionarios
socialistas russos se distancia da racionalidade estético-expressiva das artes e da literatura
popular e se vincula a racionalidade moral-pratica, cientifica-tecnoldgica e ética-do direito.
(SANTQOS, 2007). Tanto os autores libertarios do iluminismo quanto os revolucionarios
socialistas restringem o conceito de educado integral.

Para Arroyo (1988) a educacdo integral moderna tem origem na busca por espagos
isolados de educacdo que pudessem agir de modo total no sujeito e, assim, formar sabios,
guerreiros, monges, eclesiasticos, principes, homens de armas, letras ou operarios, a partir
de métodos e contetdos que abrangessem o aspecto intelectual, moral, espiritual, fisico, a
personalidade, ou seja, um ambiente totalmente moralizante, “no dizer de E. Goffman,

instituigdes totais, ou na visdo de E. Durkheim, comunidades morais” (ARROYO, 1988,
p-4).

1.1 As proposicdes do empresariado para a educacdo integral no Brasil e o

movimento Todos Pela Educacao

Apesar de ndo se tratar de uma contribuicdo tedrica e metodologica sobre a
educacéo integral, consideramos ser pertinente analisar algumas producdes e apontamentos
do movimento do empresariado no que diz respeito & educagédo integral por compreender
que suas influéncias repercutem nas politicas educacionais brasileiras e evidenciam certos
aspectos ideoldgicos que embasam suas propostas. Além da concepcdo reducionista de
educacdo integral construida na fronteira entre racionalidade técnico cientifica e processo
de desenvolvimento, de acordo com Almeida e Dutra (2014), a partir dos anos 1980 e 1990

hd um fortalecimento das influéncias de instituicbes financeiras internacionais, como
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Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetério Internacional (FMI), na elaboracdo das

politicas educacionais brasileiras, sobre os quais as autoras destacam:

Entre eles, o Encontro Mundial de Culpula pela Crianca, realizado em 1990, na
sede das Nacbes Unidas, em Nova lorque onde foi assinada a "Declaracdo
Mundial sobre a Sobrevivéncia, a Protecdo e o Desenvolvimento da Crianga” ¢ a
adocdo do "Plano de Acdo" para a década de 1990, estando em pauta, assuntos
ligados a educacdo e a salde da crianca (UFSC, 2013). No Brasil as indicacdes
das discussbes realizadas nesses encontros passaram a fazer parte das
justificativas de politicas publicas voltadas a crianca e ao adolescente.

O momento, marcado por mudangas importantes no modo de producdo capitalista
com o advento do toyotismo e do neoliberalismo econémico, era de uma maior
fragmentacdo do trabalho e da especializacdo do processo produtivo em escala mundial,
que significaram para os paises periféricos a precarizacdo e as flexibilizagdes de direitos
trabalhistas, as restricdes dos investimentos estatais em servicos publicos, a introducéo da
concepgdo de qualidade total na gestdo publica e a intervencdo direta do poder privado nas
instancias publicas a partir de privatizacdes, terceirizacdes e parcerias publico-privadas,
ndo ficando a educacdo publica de fora desse rearranjo. Como tendéncias dessa politica,
surgem os apostilamentos que aprofundam o aviltamento dos contetdos e o esvaziamento
do saber e da autonomia docente, a implementacdo das avaliagdes padronizadas em larga
escala, os indices rangueadores das unidades educacionais e redes de ensino, como o IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) e o PISA (Programme for International
Student Assessment, ou Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes), o bonus por
desempenho aos professores, o que demonstram a légica neoliberal, meritocratica e
mercantil na escola. A ampliacdo da educacdo em tempo integral aparece como proposta
uma faceta dessa politica.

Indo ao encontro das diretrizes determinadas pelos organismos internacionais, um
dos movimentos do empresariado que se articula como proponente de politicas publicas
brasileiras é o Todos Pela Educacgdo. Esse movimento, em seu site oficial, destaca cinco
metas, cinco bandeiras e cinco atitudes que orientam suas agOes. Aponta entre as suas
bandeiras a ampliacdo da oferta de Educacdo Integral, diagnosticando que a “exposi¢éo ao
ensino” no Brasil € muito baixa, ainda mais se considerados os fatores como ‘“o
envolvimento de docentes em atividades burocraticas, a auséncia de professores, 0 uso de

tempo do educador no combate a indisciplina ou mesmo a falta de infraestrutura de
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algumas salas de aula” (Em: <http://www.todospelacducacao.org.br/indicadores-da-

educacao/5-bandeiras/>. Acesso em: 14 dezembro 2014.):

Assim, o Todos Pela Educacao acredita que € prioritario o cumprimento
efetivo das quatro horas diarias obrigatdrias e 0 aumento da exposi¢do ao
ensino, associado a melhora das condi¢bes de aprendizagem e do
funcionamento das escolas. Também se faz necessario colocar em pratica
a Educacdo integral nas areas mais vulneraveis do pais, como o0 campo e
a periferia das metrépoles urbanas, a fim de equalizar as oportunidades
educacionais (IBIDEM).

Nesse sentido, a Fundacdo Social Itad, mantenedora do Todos pela Educacéo,
publicou um livro intitulado Tendéncias para a educacdo integral, em parceria com o
Fundo das Na¢6es Unidas para a Infancia (Unicef) e o Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Cultura e Acdo Comunitéaria (Cenpec), e nesse documento defendem como

propdsitos da educacdo integral:

. garantir a criangas e jovens, em situacdo de maior vulnerabilidade
social, o direito de aprender, que ndo se restringe ao acesso a escola;

. promover equidade e inclusdo social por meio de experiéncias
educativas;

. tirar criangas da situagdo de abandono e protegé-las, oferecendo
educacédo de melhor qualidade;

. influenciar positivamente nos resultados do lIdeb (enfrentar a
evasdo e a repeténcia escolar; melhorar a aprendizagem);

. elevar a qualidade da educacéo publica ofertada;

. agir no desenvolvimento integral dos estudantes, ampliando o seu

repertorio de referéncias e conhecimentos por meio de experiéncias
artisticas, culturais, esportivas, cientificas. (FUNDACAO SOCIAL ITAU
et.al., 2011, p.36).

Os proponentes liberais da educacdo de tempo integral compreendem que uma
maior exposi¢do ao ensino corresponde a um maior aprendizado por parte dos estudantes,
sem realizar um diagndstico mais profundo das causas do fracasso escolar e das
desigualdades sociais e sem propor mudancas profundas na organizacdo escolar atual.
Além disso, suas propostas de maior tempo na escola tendem a ser realizadas a partir de
oficinas de reforco escolar, atividades de carater socializante, artistico e de recreacdo no
contraturno, sem relacdo pedagdgica com as atividades ditas escolares. Também ¢é
destacada a preocupacdo do movimento empresarial em aumentar os indices de
desempenho das avaliacGes em larga escala e melhorar o IDEB, legitimando a ideia de
meritocracia e competitividade inerentes ao livre-mercado. Nesse sentido, de acordo com
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Frutuoso (2014), podemos incluir o Programa Mais Educacdo do governo federal, criado
Portaria Ministerial n® 17/2007 e pelo Decreto n°® 7.083/2010, no bojo das propostas
liberais.

Como o proprio PNE/2014 (Lei n® 13.005/2014) aponta, h& nesse decreto uma
concepgdo de educacdo integral presente, e € a que mais sera incentivada pelo governo
federal. No documento “Educacdo Integral — Texto referéncia para o debate nacional”
(BRASIL, 2009, p.29) ha a afirmacdo que o problema da exclusdo, evasdo e repeténcia
escolar deriva da falta de didlogo entre instituicdo escolar e sociedade, sendo que a
primeira ndo compreende as novas tarefas que lhe estdo colocadas no mundo
contemporaneo. Assim, o0 mesmo documento (IBIDEM, P.17-18), estabelece como
desafio duplo da escola assumir a educacao e protecdo da infancia e juventude, a partir da
ampliacdo do tempo (jornada) e espaco (territorio) que a unidade educacional deve
promover para vivenciar “[...] novas oportunidades de aprendizagem, para reapropriacao
pedagogica de espacos de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional e
global”. O documento afirma ainda que instituir o debate de construcdo da Educacdo

Integral passa por criar estratégias que assegurem a juventude:

[...] acesso aos veiculos de comunicacdo, ao dominio de diferentes
linguagens, & pratica da leitura, a critica e, principalmente, a produgao de
comunicagdo como instrumento de participacdo democratica. Trata-se de
instituir uma mobilizagdo consequente para a formagdo que reconheca a
diversidade como patrimdnio imaterial fundamental da sociedade, que
incentive a educacdo ambiental e o respeito aos direitos humanos.
(IBIDEM, P. 27-28).

Para tanto, defende a implicacdo de oferta de servigos publicos para a educacéo
integral conjugada a protecdo social a partir de politicas integradas (intersetoriais,
transversalizadas) entre os campos da educacdo, do desenvolvimento social, da satde, do
esporte, da incluséo digital e da cultura. Parte da concepgdo de tempo qualificado, como
aquele que e utilizado para atividades educativas diferenciadas, de modo a contribuir para a
educacgdo integral, entendida como aquela que supera “a fragmentacdo e do estreitamento
curricular e da logica educativa demarcada por espacos fisicos e tempos delimitados
rigidamente” (IBIDEM, P.28). Defende, por fim, a ampliacdo do tempo em qualidade e em
guantidade, ou seja, a extensdo, também, da jornada escolar diéria.

Apresenta de forma explicita a politica de Educacdo Integral como vinculada a
melhoria das metas de desempenho escolar expressados no IDEB, a saber, a proeficiéncia
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em Lingua Portuguesa, com foco na leitura, e em Matemaética, com foco em resolucédo de
problemas, como mensura a Prova Brasil (IBIDEM, P.30).

O discurso do empresariado, que também pode ser percebido no documento de
referéncia do Programa Mais Educacéo, revela uma preocupagdo com a vulnerabilidade
social e abandono dos jovens. Arroyo (1988, p.15) nos convida a uma reflexdo a respeito
do carater assistencial da escola publica em tempo integral e sua relagdo com a concepgéo

da pobreza como problema essencialmente moral que essa escola pretende resolver:

Neste contexto, a pobreza material passa a ser desprezada e inadmitida.
Esta ndo é vista como produto das relages materiais que se ddo no nivel
da produgdo, com a exploracdo do trabalhador por parte do proprietario
dos meios de producdo. Sendo a rigueza vista como resultado apenas da
vontade, do espirito de empreendimento, do esforco e do emprenho
pessoal de cada um em seu trabalho, a pobreza material é condenada, pois
SO se sujeitam e ela os ociosos, 0s vagabundos, os bandidos, aqueles que,
por sua pobreza espiritual, ndo se empenham em tornar-se, também,
proprietarios de riqueza material.

Assim, a pobreza, o crime e a marginalidade podem ser combatidos com o jovem
saindo do seio do convivio familiar e comunitério, geradores dessa moral, e aumentando
sua estada na escola em tempo integral, formadora de valores, habitos e espirito adequados
(IDEM, P.16). Para discurso do empresariado, a escola em tempo integral funcionaria
como um ambiente seguro para a familia deixar o filho, aumentando sua possibilidade de
aprendizado e empregabilidade.

Alves (2006) discute o aumento do desemprego estrutural no capitalismo e sua
relacdo com a universalizacdo e aumento do tempo obrigatorio da escola aliados a
programas de assisténcia social, como mecanismos de absor¢do da juventude
desempregada para evitar crises sociais maiores. A partir dessa analise, questiona o
discurso de requalificacdo profissional presente nas propostas liberais de educacdo publica,
apontando o conceito de totalidade do pensamento como saida para a classe trabalhadora
massacrada por uma educacdo de contetdo aviltado e trabalho altamente especializado.

Retomando Marx, o autor alerta:

Ao discutir a necessidade historica de o proletariado transformar-se em
classe para si, através da consciéncia de classe, o pensador alem&o néo
estava falando de outra coisa sendo do carater imprescritivel de que se
reveste o dominio da totalidade pelo trabalhador. (ALVES, 2006, P.150).
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Nesse contexto de conhecimento e trabalho fragmentado, demonstra o equivoco dos
apontamentos supostamente integradores do conhecimento a partir de abordagens

interdisciplinares, multidisciplinares ou transdisciplanares:

Sem entrar nas nuancas que possam diferenciar essas formas de
abordagem, afirme-se que, ao buscarem superar a visdo parcial do
especialista através do concurso de um conjunto de especialistas de
diferentes areas do conhecimento, terminam por produzir uma soma
eclética de elaboragGes marcadas pela especializagdo. Em vez de superar
a limitacdo posta pela especializacdo do saber, tais alternativas agravam
0s resultados. Estes deixam de ser um corpo marcado pelo olhar
enviesado de um especialista para tornar-se uma massa néo integrada de
conhecimentos, produzida por tantos olhares enviesados quanto forem os
especialistas reunidos. (IBIDEM, P.151).

As reflexdes sobre o movimento do empresariado para a educacdo brasileira e a
discussdo sobre as concepcOes tedricas e medotoldgicas realizadas neste capitulo serdo
subsidios para a analise das experiéncias de escolas publicas de tempo integral existentes
no Brasil.
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2 ALGUMAS EXPERIENCIAS DE EDUCACAO PUBLICA DE TEMPO
INTEGRAL NO BRASIL

Se fossemos infinitos
Tudo mudaria

Como somos finitos
Muito permanece.
(BERTOLD BRECHT)

Nesse capitulo, elencamos algumas experiéncias de Educacdo Publica Integral no
Brasil, que consideramos mais expressivas no cenario educacional brasileiro. Cavaliere
(2009) contribui ao realizar uma lista extensa de experiéncias de jornada ampliada
vivenciadas nas redes publicas das capitais e Estados do Brasil, a saber, em Belo Horizonte
o Programa Escola Integrada, de 1996; em Sdo Paulo capital, o programa Sao Paulo é Uma
Escola, de 2005; no Rio de Janeiro, o Programa de Extensdo Escolar, de origem nos
CIEPs; em Curitiba, Os Centros de Educacdo Integrada, da década de 1980; em Minas
Gerais 0 Programa Estadual Aluno em Tempo Integral, de 2005; em Sao Paulo o programa
Escola de Tempo Integral, de 2004; em Santa Catarina o Projeto Escola Publica Integrada,
de 2003, envolvendo estado e municipios; além de levantar algumas outras experiéncias
municipais. Nesta pesquisa, levantamos algumas experiéncias, duas de carater renovador,
com o Centro Educacional Carneiro Ribeiro e os Centros Integrados de Educacao Publica;
duas de carater liberal, com os Centros Integrados de Apoio a Crianca de
Adolescentes/Centro de Atencdo Integrada a Crianca e Adolescente e Programa Mais

Educacao.

2.1 Centro Educacional Carneiro Ribeiro

A implementacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em 1950, na cidade de
Salvador, foi um marco nas propostas brasileiras concretas de instituicbes de ensino
publico de educacdo e jornada integral, caminhando na contramd@o das propostas
educacionais em vigor na época de sua instituicdo, que aligeiravam o conteldo e
encurtavam o tempo do estudante na escola.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro de Anisio Teixeira tinha capacidade para
quatro mil estudantes, de sete a quinze anos, que frequentavam a instituicdo das 7h30 as

16h30. Era um complexo educacional com quatro escolas-classe, onde eram realizadas
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atividades escolares estrito senso, e uma escola-parque, onde aconteciam atividades
diversificadas, composta por pavilhdo de trabalho; setor socializante; pavilhdo de educacéo
fisica, jogos e recreacdo; biblioteca; setor administrativo e almoxarifado; teatro de arena ao
ar livre e setor artistico. Sobre essa organizacgdo, Coelho (2009, p. 91) avalia que expressa
uma visdo que dissocia as atividades escolares das demais, compreendidas como mais
prazerosas, podendo caracterizar “uma concepcdo de educacdo integral em que formacéo
completa ndo é vista integradamente ”.

Na escola-parque estudantes eram agrupados por idade e também por interesses.
Alimentavam-se e tomavam banho, além de prever a construcdo de residéncias para 5%
dos estudantes que comprovadamente eram abandonadas e ali viviam. Havia restaurante,
lavanderia, padaria e banco. Segundo Cavaliere (2010), Anisio Teixeira vislumbrada um
espaco que lembraria uma universidade infantil e que ofereceria aos estudantes uma mostra
da vida em sociedade e tinha como meta implementar mais nove centros como esse.

Para 0 pedagogo, a “educacdo é vida e ndo preparacdo para a vida” (CAVALIERE,
2010, P.258), devendo permitir aos estudantes uma vivéncia democréatica, que lhes
possibilitasse reconstruir a experiéncia, que também € pensamento. Suas propostas
inspiraram a implementacdo de escolas-classe e escolas-parque no Distrito Federal. Ap6s
1964 e a ditadura militar, Anisio Teixeira se afasta da vida politica, suas propostas
educacionais ndo ganham continuidade e suas contribuicdes sobre educacdo integral séo
esquecidas por vinte anos. O debate retorna nos anos 80 e 90, com Darcy Ribeiro e a

implementacdo dos CIEPs (Centros Integrados de Educacdo Publica), no Rio de Janeiro.

2.2 Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPS)

Os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs) fizeram parte do 1° e 2°
Programa Especial de Educacédo (PEE) do Estado do Rio de Janeiro, que ocorreram durante
0s dois governos de Leonel de Moura Brizola (1922-2004), nos anos de 1983 a 1986 e de
1991 a 1994. De acordo com Bomeny (2009, p.144), estes programas previam um esforco
do Estado para que diversos aspectos da assisténcia social estivessem contidos nos CIEPs,
tais como educacdo, saude, cultura, atendimento odontoldgico, alimentagdo, reforgo
psicolégico e assisténcia familiar.

A autora destaca a figura de Darcy Ribeiro (1922-1997) para a concretizagdo desse

projeto e o descreve como um intelectual que combinava uma “Sociologia engajada,
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universalista, militante, com uma Antropologia compreensiva, voltada para o singular e
para a interpretagdo fincada em seus proprios termos”, atribuindo a um encontro desde
com Anisio Teixeira, em 1952, parte de sua militancia pela educacdo publica e orientacdo
escolanovista. Para ela, Darcy Ribeiro compreendia a Educagdo como chave para o
desenvolvimento nacional, sendo o meio de médio prazo mais eficaz para a redencéo
brasileira, que seria a incorporacdo de beneficios restritos a elite ao povo. Com base nos
conceitos de Norbert Elias sobre o processo civilizador, defendia ser a escola publica,
aberta a todos, em tempo integral, chave para que criancas entrassem em contato com
cbdigos de sociabilidade e preparo pra a vida em sociedade, em “agdo continua, deliberada,
lenta, duradoura e sempre inconclusiva, na direcdo de formacgdo de habitos e valores de
atitudes socialmente aceitaveis para a convivéncia coletiva” (IDEM).

O primeiro CIEP foi inaugurado em 1985, na capital do estado do Rio de Janeiro,
sendo inaugurados posteriormente cerca de 500 unidades, que correspondia a 10% do
alunado do estado. Para Coelho (2009, p.92), a implementacdo dos CIEPs nas décadas de
80 e 90 foi “uma das mais polémicas experiéncias de educagdo integral realizadas no pais”.
Inspirados em Anisio Teixeira e projetados por Oscar Niemayer, era em cada prédio
escolar criado que ocorriam integradamente as atividades compreendidas tradicionalmente
como “escolares” e as ditas “diferenciadas” ou “complementares”. Assim, segundo a
autora, em destacada diferenciacdo com a proposta de Anisio Teixeira, é possivel
identificar uma compreensdo mais articulada entre as atividades educativas e a ndo
hierarquizacdo entre as mesmas. Cada CIEP tinha trés blocos, um que continha salas de
aula, centro médico, cozinha, refeitdrio, areas de apoio e recreacdo; outro em que ficava o
ginasio coberto (com quadra de vélei/basquete/futebol de saldo, arquibancada e vestiario),
utilizado também para apresentacdes teatrais, shows de musica e festas; e por ultimo um de
forma octogonal que abrangia a biblioteca e, sobre ela, a moradia dos alunos-residentes.

Cavaliere (2007) nos relata que a maioria dos CIEPs ndo conseguiu permanecer
para além das duas fases de implementacdo, em funcdo do hiper-dimensionamento do
programa estadual que buscava consolidar um padrdo de funcionamento pedagdgico nas
unidades. Apenas aquelas unidades que mantiveram o tempo integral de funcionamento
por mais tempo foram aquelas que resistiram ao desmonte de sua proposta inicial.

Com o duplo desmonte, muitas das escolas de tempo integral da rede

estadual, especialmente as da regido do Grande-Rio, tornaram-se “escolas
abandonadas” confusas, problematicas, rejeitadas pelo proprio sistema,
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sem projeto e sem condicdes de administrar sequer seu espago. Foram
assim estigmatizadas como escolas para criancas sem cuidados
familiares, semi-marginalizadas. Situadas em regifes abandonadas pelo
poder publico, subsumiram a ineficiéncia geral do sistema escolar
estadual e as condigBes de miséria local. Nesses casos, pensando-se na
ideia de “criag¢do de padrdo” o efeito obtido foi exatamente o contrario do
gue se esperava. (IBIDEM, P.8).

2.3 Centros Integrados de Apoio a Crianca (CIACs) e Centros de Atencdo Integral a
Crianca e ao Adolescente (CAICs)

De acordo com Almeida e Dultra (2014), a criagdo dos Centros Integrados de
Apoio a Crianca foi apresentada no “Projeto Minha Gente”, do Governo de Fernando
Collor de Mello (1990-1992), que trazia como justificativa contribuir para a resolucao de
problemas sociais ligados a pobreza da populacdo. Foram construidas unidades fisicas em
diferentes Estados (a meta era construir cinco mil unidades) com oferta de “educacao,
assisténcia, saude e promogao social” (ALMEIDA E DULTRA, 2014, P. 127), a partir da
articulacdo de um conjunto de programas para a pratica da atencdo integral. Dentre 0s
programas existentes estava o Programa Escolar, ndo como centro, mas como parte
integrante. Cada instituicdo tinha autonomia para elaborar suas propostas pedagdgicas,
devendo incluir as atividades dos demais programas assistenciais existentes. O documento
norteador Concepcdo Geral do Projeto Minha Gente indicava que a organizacdo do tempo
deveria articular o trabalho formal, dedicado aos conteudos basicos curriculares, menos
formal, relacionados as atividades de laboratérios e oficinas, e proximos da informalidade,
momentos de integragdo como cultura e esporte (BRASIL, 1992, P.88-93), evidenciando
uma hierarquizagéo entre os diferentes campos do conhecimento.

Segundo as autoras, 0 Projeto passou por muitas mudancgas, esteve vinculado a
diferentes Ministérios, chegou a mudar a nomenclatura das unidades para Centro de
Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC), que passaram a fazer parte do
PRONAICA (Programa Nacional de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente,
detalhada pela Lei n° 8.642, de 31 de marco de 1993 e no Decreto n° 1.056, de 11 de
fevereiro de 1994), tendo fim em 1995 (IDEM, P.129). De acordo com Marques (2007, p.
45), o CAIC foi concebido por Murilio Hingel, Ministro da Educacdo do governo ltamar
Franco e que, além de prever a construgdo de 450 CAICs, atuou em diversas mudancas na

politica educacional tais como:
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[...] a descentralizacdo da merenda escolar, avaliacdo e descentralizacdo
do livro didatico, estruturacdo do programa de destinacdo de recursos
diretamente para as escolas, sistemas de avaliagdo da educacdo bésica,
Sistema Nacional de Educacdo Tecnolodgica, Plano Decenal de Educacgdo
para Todos.

Almeida e Dultra (2014, p.130) apontam que pesquisas estatisticas da época
demonstraram que a maioria das unidades concentrou-se em Programas Escolar, Creche e
Pré-Escolar e pouquissimas declararam atender em tempo integral. O alto custo de
funcionamento para as prefeituras e os governos fez com que a maioria acabasse por
atender os alunos de modo convencional. Resultou em uma proposta liberal, de apelo
eleitoral e com concepcdo de educacdo integral dentro dos marcos da assisténcia social e

ampliacdo da jornada escolar a partir de atividades suplementares.

2.4 Programa Mais Educagéo

O Programa Mais Educacdo, criado pela Portaria Ministerial n® 17/2007 e
pelo Decreto no. 7.083/2010, busca ampliar o tempo do aluno na escola para sete horas
diarias ou mais, como indica a sexta meta do Plano Nacional da Educacdo (PNE) 2014-
2024 (Lei n° 13.005/2014), através de oficinas e atividades complementares no turno e

contraturno, ofertadas por voluntarios. No seu artigo 1°, paragrafo 2°, afirma:

A jornada escolar diaria sera ampliada com o desenvolvimento das
atividades de acompanhamento pedagdgico, experimentacdo e
investigacdo cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital,
educacdo econdmica, comunicacdo e uso de midias, meio ambiente,
direitos humanos, praticas de prevencdo aos agravos a salude, promocao
da salde e da alimentacdo saudavel, entre outras atividades. (BRASIL,
2010)

De acordo com a Fundacéo Social Itad et.al (2011, p.12):

A iniciativa é coordenada pela Diretoria de Educacdo Integral do MEC e
secretarias estaduais e municipais de Educacdo. Sua operacionalizacdo é
feita por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE. O Programa
promove a ampliacdo de tempos, espacos, oportunidades educativas e 0
compartilnamento da tarefa de educar entre os profissionais da educagéo
e de outras &reas, as familias e diferentes atores sociais, sob a
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coordenacdo da escola e dos professores. No ano de 2010 o Mais
Educacdo estava presente em cerca de 10.000 escolas publicas, com Ideb
abaixo da média nacional e localizadas em capitais, regides
metropolitanas e cidades com mais de 90 mil habitantes.

O Programa, de livre adesdo pelas escolas, através de recursos suplementares
diretos para a escola, busca garantir que as unidades educacionais de ensino fundamental
possam gerenciar de modo autdbnomo recursos que envolvam a contratacdo de oficineiros,
aquisicdo de materiais permanentes e de custeio, aquisicdo de alimentacdo para os alunos.
Até entdo, a principal aposta do governo federal para cumprimento da meta de ampliar
para 50% a quantidade de unidades escolares com atendimento em periodo integral.

O Programa Mais Educacdo tem recebido criticas das entidades sindicais e
cientificas nacionais vinculadas a area de Educacdo, pois ele desconsidera que a ampliacdo

do tempo do aluno na escola implica em um

[...] conjunto articulado de politicas de formagédo inicial, formagao
continuada e politicas de carreira, remuneracdo, condi¢des de trabalho, de
responsabilidade dos sistemas de ensino, que requerem simultaneidade de
acdo, para que possam produzir melhorais substantivas no sistema
educacional do pais. (WEBER, 2015, p. 510).
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3 O APARATO LEGAL DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS APOS
CONSTITUICAO 1988 PARA A EDUCACAO INTEGRAL

Decreta-se que nada seré obrigado
nem proibido,

tudo serd permitido,

inclusive brincar com os rinocerontes
e caminhar pelas tardes

com uma imensa begdnia na lapela.

S6 uma coisa fica proibida:
amar sem amor.
(THIAGO DE MELLO)

Neste capitulo, analisaremos as leis nacionais que estabelecem diretrizes para a
Educacdo Integral nas instituicdes publicas de educacdo. Levantamos alguns trechos e
termos nas leis que consideramos carregar consigo significados e conceitos que podem
induzir a compreensao da educacao do sujeito para além do seu aspecto cognitivo, além
de orientacOes referentes a ampliacdo da jornada diaria escolar e extensdo do tempo de
escolaridade do estudante.

A Constituicdo Federal de 1988 ndo faz uma referéncia especifica a educagédo
integral em seu texto, mas podemos inferir sua preocupacdo com a formacdo ampliada
do cidaddo a partir da apresentacdo da educacdo como primeiro direito social a ser

garantido pelo Estado (presente em seu Art.6°) e do texto do Art. 205°, que diz:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, P. 23).

O Art.2° da LDB/96 também aponta como finalidade da educagdo “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”, o que pode indicar o foco na formagao integral do sujeito,
inclusive sob o aspecto politico e produtivo.

A prépria Portaria Ministerial n°® 17/2007 traz em seu predmbulo um extenso
arcabouco legal que orienta sua politica de educacdo integral. Resgata da CF de 88, em
seu Art. 227°:



E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo. (IBIDEM,
P.25).
Destaca 0 Art. 217° da Carta Magna, ao definir o esporte como dever do Estado e
direito de cada um, reforcando o compromisso de democratizar o0 acesso as atividades
esportivas como parte da formacéo integral de criancas, adolescentes e jovens. Traz o
Art. 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996), que defende que a educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia comunitaria, no trabalho, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, NOS Movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagBes culturais, além do Art. 34° que determina no ensino
fundamental jornada didria minima de quadro horas de trabalho efetivo em sala de aula,
devendo ser progressiva ampliacdo do periodo de permanéncia na escola.

Outra lei citada na Portaria Ministerial n°® 17/2007 é o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA - Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), pois garante as criancas e
aos adolescentes a protecao integral e todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, assegurando-lhes oportunidades a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cbes de liberdade e de dignidade,
denunciando aspectos da formagdo humana que vado além do cognitivo.

O predmbulo da Portaria Ministerial n°® 17/2007 identifica:

[...] a situagdo de vulnerabilidade e risco a que estdo submetidas
parcelas consideraveis de criancas, adolescentes e jovens e suas
familias, relacionadas a pobreza, discriminacdo étnico- racial, baixa
escolaridade, fragilizacdo de vinculos, trabalho infantil, exploracdo
sexual e outras formas de violacdo de direitos. (MEC, 2007,
DISPONIVEL EM:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf > ACESSO
EM 23 OUT. 2016).

Portanto, afirma ser papel do Estado articular as politicas sociais para a inclusao
de criancas, adolescentes, jovens e suas familias, ressaltando a importancia do carater

intersetorial das politicas de inclusdo social e formacdo para a cidadania, bem como a
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co-responsabilidade de todos os entes federados em sua implementacdo e a necessidade
de planejamento territorial das a¢Ges intersetoriais, de modo a promover sua articulagéo

no ambito local. Levanta, nesse caminho, a importancia:

[...] do Plano Nacional de Promocdo, Protecdo e Defesa do Direito de
Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitéria, do
papel das atividades pedagdgicas e sécio-educativas no contraturno
escolar a prevencdo de ruptura de vinculos familiares de criancas e
adolescentes; [...] a necessidade de ampliacdo da vivéncia escolar de
criangas, adolescentes e jovens, de modo a promover, além do
aumento da jornada, a oferta de novas atividades formativas e de
espacos favordveis ao seu desenvolvimento. (MEC, 2007,
DISPONIVEL EM:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf > ACESSO
EM 23 OUT. 2016).

O PNE 2014-2024 reafirma o movimento de aumentar 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes na escola através do prolongamento da obrigatoriedade da escolarizacao
béasica (iniciando aos quatro anos e encerrando aos 17 anos e incluindo o Ensino Médio
no bojo da educacdo basica), intencdo de universalizacdo do ensino em seus diversos
niveis e instituicdo de maior tempo de jornada diéria escolar. Prevé em sua meta de
ndmero 6:

Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
(vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo basica.
(BRASIL, 2014, DISPONIVEL EM:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1€i/113005.htm> ACESSO EM: 23 OUT. 2016).

Em sua estratégia de nimero 6.1 destaca que a oferta de educacdo em tempo
integral seja de jornada igual ou superior a sete horas diarias durante todo o ano letivo,
“com a ampliacdo progressiva da jornada de professores em uma unica escola”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB - Parecer
CNE/CEB no0.07/2010 e Resolucdo CNE/CEB n0.04/2010) apresentam a educacgéo
como direito humano individual e coletivo, sendo o seu acesso condi¢do para habilitar

no sujeito o exercicio de outros direitos como cidadéo pleno. Ressaltam que:

A educacao é, pois, processo e pratica eu se concretizam nas relacoes
sociais que transcendem o espaco e 0 tempo escolares, tendo em vista
os diferentes sujeitos que a demandam. Educacéo consiste, portanto,
no processo de socializagdo da cultura da vida, no qual se constroem,
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se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e valores.
(CNE/CEB, 2010, P.16. GRIFOS DO AUTOR).

Reforgam a necessidade de problematizacéo do atual “desenho organizacional da
instituicdo escolar”, que nao corresponde as singularidades dos sujeitos que a compdem
e propdem a articulacéo entre as dimensdes do educar e do cuidar na escola, revelando

também a preocupacdo com a plenitude da formacao do sujeito:

Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia,
desenvolver a sensibilidade humana na relagdo de cada um consigo,
com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situacéo que
requer cautela em busca da formacdo humana plena. (IBIDEM, P.18).

As Diretrizes relacionam o cuidar/educar com a internalizacdo consciente dos eixos
norteadores aliados a internalizacdo do valor do comportamento ético e estético, “um
principio que norteia a atitude, o modo pratico de realizar-se, de viver e conviver no
mundo”. Enfim, expressam sua concepc¢do de educacdo integral como orientadora do

processo pedagadgico:

Cuidado é, pois, um principio que norteia a atitude, 0 modo pratico de
realizar-se, de viver e conviver no mundo. Por isso, na escola, o
processo educativo ndo comporta uma atitude parcial, fragmentada,
recortada da acdo humana, baseada somente numa racionalidade
estratégico-procedimental.  Inclui  ampliagdo das  dimensdes
constitutivas do trabalho pedagdgico, mediante verificacdo das
condigcdes de aprendizagem apresentadas pelo estudante e busca de
solucBes junto a familia, aos 6rgdos do poder publico, a diferentes
segmentos da sociedade. Seu horizonte de agdo abrange a vida
humana em sua globalidade. E essa concepcdo de educacgio integral
gue deve orientar a organizagdo da escola, o conjunto de atividades
nela realizadas, bem como as politicas sociais que se relacionam com
as préticas educacionais. Em cada crianca, adolescente, jovem ou
adulto, hd uma criatura humana em formacao e, nesse sentido, cuidar e
educar sdo, a0 mesmo tempo, principios e atos que orientam e dao
sentido aos processos de ensino, de aprendizagem e de construgéo da
pessoa humana em suas multiplas dimens@es. (IBIDEM).

O documento reflete, ainda, sobre o conceito de cidadania e do desafio da
educacdo brasileira de propor uma escola emancipadora e libertadora, formadora do
sujeito para a vida social, participativo das decisdes publicas, de modo a “obter direitos
e assumir deveres, solicitar ou assegurar certas condigdes de vida minimamente

civilizadas” (IBIDEM). Traz uma preocupacdo com melhoria dos indices e avalia¢des
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de desempenho dos estudantes e orientagdes para organizacdo curricular que tenha
como base a multidimensionalidade, privilegiando trocas, acolhimento e aconchego.
Retoma a necessidade de ampliacdo da permanéncia do estudante na escola, vinculando
a quantidade a qualidade do tempo, apontando a questdo do padrdo minimo de
qualidade, os investimentos de recursos necessarios para gradualmente levar a uma
educacéo integral e a diversidade das atividades de aprendizagens, de modo que sua
incorporacdo efetiva e organica no curriculo se dé de modo pedagogicamente planejado

e acompanhado. Diz que a escola deve:

[...] acolher diferentes saberes, diferentes manifestacdes culturais e
diferentes dticas, empenhar-se para se construir, a0 mesmo tempo, em
um espago de heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade
me movimento [...]. Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar um
papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no
pressuposto do respeito e da valorizagdo das diferengas, entre outras,
de condicéo fisica, sensorial e socioemocional, origem, etnia, género,
classe social, contexto sociocultural [...]. (IDEM, P.27).

Estabelece uma parte basica comum e uma parte diversificada do curriculo e
orienta que a organizacao e gestao curricular extrapole a sala de aula e atuem dentro da
abordagem didatico-pedagdgica multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar, baseando-se nas disciplinas, definindo de modo coletivo e com a
participacdo da comunidade a matriz curricular, 0s eixos tematicos e redes de
aprendizagem, integrados a disciplina. A base comum nacional é formada pela Lingua
Portuguesa, Matemaética, conhecimento do mundo fisico, natura, da realidade social e
politica (especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e das Culturas Afro-
Brasileira e Indigena), Arte, Educacdo Fisica e Ensino Religioso, enquanto a parte
diversificada deve ser organicamente planejada e gerida de modo que as tecnologias da
informacdo e comunicacdo perpassem transversalmente as disciplinas, podendo ser
organizadas em temas gerais ou eixos tematicos.

Estd posto como objetivo do Ensino Fundamental, no Art.24° da Resolugédo
CNE/CEB n0.04/2010:

I- desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - foco central na alfabetizacdo, ao longo dos 3 (trés)
primeiros anos;
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Il - compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacao de atitudes e valores;

V - fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida
social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais trazem elementos mais concretos para a
efetivacdo da proposta de Educacdo Integral no Brasil, porém, o Parecer e a Resolugédo
ndo realizam grandes reflexdes sobre as raizes dos problemas sociais brasileiros e como
a educacao se insere nesse contexto, apenas a constatacdo da existéncia de uma excluséo
educacional que se resolvera a partir da oferta de uma educacdo multidimensional, o que

também resolvera o problema de acesso e exercicio de outros direitos sociais.
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4 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE CAMPINAS PARA A
EDUCACAO INTEGRAL

A méo que toca um violdo

Se for preciso faz a guerra,

Mata o mundo, fere a terra.

A v0z que canta uma cancao

Se for preciso canta um hino,
Louva a morte.

Viola em noite enluarada

No sertdo é como espada,
Esperanca de vinganga.

O mesmo pé que dangca um samba
Se preciso vai a luta,

Capoeira.

Quem tem de noite a companheira
Sabe que a paz é passageira,

Pré defende-la se levanta

E grita: Eu vou!

Méo, violdo, cancdo e espada

E viola enluarada

Pelo campo e cidade,

Porta bandeira, capoeira,
Desfilando véao cantando
Liberdade.

(MARCOS VALLE/PAULO SERGIO VALLE)

Este capitulo analisard os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) da EEI
Professor Zeferino Vaz do ano de 2014, ano de implementacdo da Educacdo Integral, e
de 2105, documentos que nos permitem perceber as avaliacbes da comunidade escolar
sobre a implementacdo e algumas propostas de alteracdes. N&o analisaremos o PPP
deste ano (2016) em virtude de estar em processo de aprovacdo até o momento de
solicitacdo dos documentos na Unidade Educacional pela pesquisadora. Para
analisarmos os PPPs referidos, é fundamental olharmos o conteido do Projeto Piloto
para a Escola de Educacdo Integral: uma proposta em constru¢do no municipio de
Campinas, decretado no DOM de 10 de margo de 2014, atraves da Resolu¢cdo SME n°
05/201, que da diretrizes para o funcionamento administrativo e pedagdgico das duas
unidades piloto, a EEI Professor Zeferino Vaz e EEI Padre Francisco Silva.

Para tanto, iniciaremos esse capitulo com um breve historico e caracterizacéo da
unidade educacional pesquisada. A EEI Professor Zeferino Vaz esta localizada no bairro

Vila Unido, situado na regido sudoeste do municipio de Campinas, ha dez quilémetros
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do centro da cidade, atendendo alunos do bairro e adjacéncias. No mesmo quarteiréo
estdo duas escolas estaduais, uma unidade que atende do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental e outra que atende do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Médio, além de uma unidade de Educacéo Infantil hom6nima. Os PPPs contam que 0
bairro surge no final dos anos 60 e inicio de 70, a partir da politica governamental de
esvaziar a regido metropolitana de S&o Paulo e criar polos industriais nas cidades do
interior, que intensificou o processo de periferizacdo da cidade de Campinas com
chegada de familias operarias que buscavam conciliar a moradia com o trabalho,
surgindo, por exemplo, o Parque Residencial Vila Unido. Nos anos 80 o bairro passa
por uma ocupacdo de familias sem-teto, que sofrem reintegracdo de posses, mas
retornam, ganhando em agosto de 1989 a regularizacdo do terreno, propriedade até

entdo da Caixa Econdmica Federal (CEF), sobre o que nos conta o PPP (2015, p. 6):

De acordo com a proposta, a C.E.F. realizaria um grande
empreendimento imobilidrio nos aproximadamente 1,5 milhdo de m2
criando cerca de 5,2 mil unidades habitacionais entre casas,
apartamentos e cessdao de lotes urbanizados. O ousado projeto
demorou a ser cumprido levando, em 1993, cera de duzentos
associados a ocuparem seus lotes e retomarem a luta por moradia
digna e infraestrutura, conforme a proposta inicial. Unidade escolar,
dgua e saneamento passaram a ser demandas que permearam O
conturbado, porém vitorioso surgimento do “Complexo Vila Uniao”,
um cenario histérico que abriga e reflete um grande momento de
mudangas na histéria da cidade de Campinas em consondncia com
outros movimentos de mesmo vulto em outras importantes metrépoles
brasileiras.

Desta vitoriosa luta por moradia digna e demais direitos sociais que, aléem da
instalacdo de rede de agua e esgoto, pavimentacdo, energia elétrica e comércio, 0s
moradores conquistam, em 30 de abril de 1994, a inauguracdo do CAIC Professor
Zeferino Vaz, que funcionou neste ano atendendo somente Ensino Fundamental, com
27 classes de 36 alunos cada. O Centro Municipal de Educacdo Infantil (CEMEI),
conhecido carinhosamente como Caiquinho, o Supletivo e a Fundagcdo Municipal de
Educacdo Comunitaria (FUMEC) comecaram a funcionar somente em 1995. O
PRONAICA (Programa Nacional de Atencédo Integral a Crianca e ao Adolescente), do
gual os CAICs faziam parte, garantia que houvesse na unidade subprogramas de outras
areas como saude, através de equipe de dentistas para prevencédo e tratamento, cultura,

que envolvia a biblioteca e eventos com dancas, artes cénicas, xadrez, e esporte, com
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atividades complementares do curriculo de Educacdo Fisica, oferecendo modalidades
esportivas como judd, karaté, futebol e ténis. Como vimos no capitulo 2, a experiéncia
do CAIC como parte do PRONAICA tem fim em 1995. Ainda hoje a unidade conta
com parcerias e projetos de saude bucal, acuidade visual e atendimento aos alunos com
deficiéncia na ADACAMP, APAE, Pro-visdo e CAPS e carregava, até 2013, o CAIC
em seu nome.

Por ter sido construido como um CAIC, a EEI Prof. Zeferino Vaz conta com
uma infraestrutura impar e cheia de potencialidades se comparada a outras EMEFs da
cidade de Campinas. Atualmente, a infraestrutura da unidade conta com 26 salas de
aula, uma sala de brinquedos, uma cozinha, um anfiteatro, um refeitdrio, uma despensa,
um sanitario feminino e outro masculino para funcionarios, um patio coberto, um
campo de futebol, um ginasio de esportes com vestiarios e arquibancada, uma quadra
descoberta, duas salas de arte, uma biblioteca, um laboratério de ciéncias, dois
sanitarios masculinos e dois femininos, um sanitario adaptado a pessoa com deficiéncia,
um sanitario feminino adaptado a pessoa com deficiéncia, trés almoxarifados, um
laboratdrio de informatica, uma sala de educacéo fisica, uma sala de professores, uma
sala de vice-diretor, uma sala da direcdo, um arquivo permanente, uma sala de
secretaria, uma sala de audiovisual, uma copa, duas sala de recursos multifuncional, um
parque infantil/playground, dois estacionamentos. Atendem estudantes do 1° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, 1° ao 4° termo de Educacdo de Jovens e Adultos, além de
comportar atendimento de sala de recurso no periodo da manha e tarde.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico de 2014 da EEI Professor Zeferino Vaz
(Campinas, 2014), o interesse pela discussdo e implementacdo da escola integral na
referida unidade foi uma demanda da propria comunidade escolar, potencializada a
partir da implantagéo do Ensino Fundamental de nove anos na Rede Municipal em 2006
e da construcdo das Diretrizes Curriculares Municipais para o Ensino Fundamental
iniciadas em 2008 (com consolidagdo em 2011, no documento Diretrizes Curriculares
da Educacéo Basica para o Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos: Um
Processo Continuo de Reflexdo e Ag¢do — volumes I e Il). As reflexdes organizadas sobre
a educacéo integral na EEI Prof. Zeferino Vaz iniciam em 2010 e em 2012 a unidade
realiza uma consulta sobre a Escola Integral reunindo pais, alunos, funcionarios,

professores e equipe gestora. Em 2013, formam uma comissdo com a comunidade
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escolar, para discutir a proposta de escola integral, juntamente com a comunidade da
EMEF Padre Francisco Silva, representantes do Nucleo de Ac¢do Educacional
Descentralizada (NAED) de cada escola e Departamento Pedagogico (DEPE). De
acordo com o PPP 2014 (CAMPINAS, 2014, p.105):

Esta comissdo foi formada por representantes de pais, professores,
equipe gestora, equipe educativa do NAED sudoeste e do NAED
noroeste, DEPE entre outros, os trabalhos desta comissdo gerou um
relatorio, o qual foi entregue ao DEPE em agosto de 2013. Este
relatério sofreu algumas alteracdo, devido a impossibilidade de
implementagéo de alguns pontos sugeridos pela comissdo. Apos estas
alteracdes é que em 2014 foi publicado o “Projeto Piloto para a
Educacao Integral: uma proposta em construgdo no municipio de
Campinas”.

De acordo com o Projeto Piloto (SME, 2014) em sua apresentacdo, o Programa
Mais Educacdo, implementado desde 2011 na rede municipal, também foi importante
para que a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) iniciasse reflexdes acerca da escola
de educagéo integral.

Em sua fundamentacdo teorica, o documento (2014, p.6-7) traz a educacédo
integral como parte da atencdo integral e garantia dos demais direitos humanos e
sociais, em que 0s processos escolares se articulam com outras politicas sociais, a fim
de garantir dentre outros direitos o sucesso escolar. Ressalva que a ampliacdo da jornada
escolar somente ndo serve para elevar os indices de aprendizagem ou proporcionar
protecdo a juventude, que é preciso refletir sobre as diferentes dimensfes da educacao
integral, considerar o sujeito em sua dimensdo cognitiva, corporea e afetiva. Afirma que
0 tempo e o espaco devem ser relacionados ao territério em que esté inserida a escola,
de modo a promover novas oportunidades de aprendizagem e sociabilidade, para
reapropriacdo pedagogica em didlogo com a comunidade local, regional e global. As
estratégias da educagdo integral devem assegurar “o acesSO aos Veiculos de
comunicacdo, ao dominio de diferentes linguagens, a pratica da leitura, a critica e,
principalmente, a producdo de comunicacdo como instrumento de participacdo
democratica” (IDEM, p.8). Busca diferenciar a mera ampliacdo da jornada escolar e a

educacéo integral apresentado a seguinte tabela (IDEM, p.8-9):

AUMENTO DO TEMPO EDUCACAO INTEGRAL
ampliacdo do tempo de permanéncia dos | reformulagdo da escola alterando e ampliando a
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alunos com acréscimo de algumas disciplinas
ou atividades complementares como danca,
musica, esporte ou mesmo reforgo

oferta de conhecimentos articulados ente si e a
compreensdo da realidade

divisio em turnos — alunos pensando
separadamente, de manha aulas e a tarde
atividades complementares

possibilidade de uma formagdo mais completa
para o aluno enquanto ser humano e ndo apenas
como estudante, conciliando os conteddos
didaticos com outros aspectos da vida

hiperescolarizacdo: oferecer mais do mesmo

reorganizacdo dos tempos, espacos e contelidos

para desenvolver os alunos de forma completa
em sua totalidade

cuidado para promover um trabalho que
persiga a formacdo e o desenvolvimento
humano amplo e multiplo possivel

as criancas e os adolescentes séo incentivados a
desenvolver diferentes formas de expressao,
como a artistica, fisica, intelectual, digital e
social.

QUADRO 1 - RELA(;AO ENTRE AUMENTO DO TEMPO DE PERMANENCIA DOS ALUNOS NA
ESCOLAE EDUCA(;AO INTEGRAL

FONTE: SME, 2014, P. 6-7

forma de dar ocupacéo aos alunos

aumenta-se 0 tempo, mas ndo existe um
esforco em garantir a qualidade desse tempo
ofertado aos alunos

Ou seja, critica a educacdo integral como sendo apenas a extensdo do tempo na
escola para oferta de “mais do mesmo”, orientando uma ampliacdo do tempo com base
na reorganizacao curricular, de tempo e espaco, pensando no multiplo desenvolvimento
do sujeito em seus aspectos intelectuais, artisticos, expressivos, fisicos, digital e social,
com o conhecimento interdisciplinar e atrelado a realidade.

O documento estabelece os seguintes objetivos para as unidades educacionais
em tempo integral (e que aparecem nos PPPs estudados):

- Promover um ensino fundamental de exceléncia, sistematizando os
conhecimentos acumulados pela humanidade e subsidiando a
formag&o humana integral do estudante;

- Conjugar a ampliagdo do tempo com a intensidade das acgdes
educativas. Um tempo que deve proporcionar aos alunos aprofundar
conhecimentos, vivenciar novas experiéncias, esclarecer duvidas,
desenvolver atividades artisticas e esportivas, enriquecendo seu
universo de referéncias;

- Proporcionar uma formagdo humana integral, solida e ampla que
supere a formagdo escolar vigente;

- Oferecer a comunidade escolar estrutura adequada e possibilidade
concreta de formacdo constante, de producdo de conhecimento e
producdo do trabalho educativo de forma integrada e coletiva. (SME,
2014. P.10).

Resgata os principios presentes nas Diretrizes Curriculares para a Educagéo
Bésica da Rede Municipal de Educacdo de Campinas (RMEC) (2011), a saber, a

valorizacdo da experiéncia extraescolar dos alunos; a promog¢do de uma postura
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investigativa do aluno; apropriacdo e producdo de cultura; articulagdo com o mundo
do trabalho e; tematizacdo das questdes de classe, género, de sexualidade e étnico-
raciais.

Para analisar os aspectos metodoldgicos na EEI que podem ir ao encontro da
educacdo integral e que podem ser diferenciais em relacdo as demais EMEFs da
Prefeitura Municipal de Campinas (PMC), elencaremos pontos que consideramos ser
fundamentais no Projeto Piloto.

Primeiramente, consideramos ser diferencial a busca de um trabalho néo
fragmentado e que ndo hierarquize os conhecimentos e componentes curriculares. Para
tanto, o Projeto Piloto orienta a organizacdo das disciplinas Matemaética, Lingua
Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica, Historia, Geografia, Ciéncias e Lingua Estrangeira
na matriz curricular de modo articulado com outras possibilidades de trabalhos
tematicos, totalizando 40 horas, equivalentes a 45 horas-aula semanais. Vale destacar
que a EEI Padre Francisco Silva e a EEI Professor Zeferino Vaz tiveram autonomia para
elaborar suas matrizes curriculares, portanto, apresentam diferencas.

Atrelada a matriz curricular estd a composicdo da jornada docente, que com o
Projeto Piloto passa a ser de 40 horas aulas semanais (horas-aula de 50 minutos), sendo
que, inicialmente, 24h/a sdo com alunos em atividade docente direta, 4h/a sdo para
formagé&o coletiva continuada sobre educacdo integral, 2h/a s@o para reunido coletiva de
docentes, 1h/a para atendimento de familiares, 3h/a para reunido de planejamento entre
pares (professores de mesma disciplina ou ciclo) e 6h/a para planejamento em local de
livre escolha do docente. As escolas de educacdo integral se tornam as Unicas da Rede
Municipal de Campinas que respeitam a jornada de 1/3 prevista na Lei do Piso Salarial
Profissional Nacional do Magistério, Lei n° 11.738/2008, que prevé que apenas 2/3 da
jornada semanal do docente seja em sala de aula, as demais horas sejam utilizadas em
planejamento, avaliacdo e formacdo, questdo que foi levantada por muitos anos como
bandeira do movimento docente e que permite a realizagdo de uma aula mais bem
fundamentada teoricamente, planejada com olhar mais coletivo.

O Projeto Piloto (2014) estabelece os Eixos de Trabalho, como indicam as
DCNEB/2010, que devem ser ministrados pelos mesmos docentes das disciplinas acima
referidas, em modelo de projeto interdisciplinar e no turno do aluno. Sobre os objetivos

do trabalho com os Eixos, o documento se referencia em Pistrak (2013) ao discutir a
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articulagdo entre as varias areas do conhecimento com a apreensdo do conhecimento a
partir da contextualizacédo e a compreensédo da realidade, “do ponto de vista dindmico e
das praticas sociais” (SME, 2014, p.12). Esse é outro ponto fundamental de analise: a
relacdo do conhecimento com a atualidade. O Projeto Piloto indica as dimensdes do
trabalno com os Eixos com “integragdo entre diversos campos do conhecimento;
inclusdo dos saberes da familia e comunidade; e historicidade do conhecimento”
(IBIDEM), além da integracdo entre as turmas, conteudos dos componentes curriculares
e areas; planejamento longitudinal e coletivo de temporalidade anual; turmas menores
de alunos para desenvolvimento de trabalhos especificos nos Eixos e; equipes
multidisciplinares de professores para desenvolver o trabalho nos ciclos.

No Projeto Piloto, as duas EMEFs escolhidas para iniciar a educacgéo integral
tiveram autonomia para decidir seus Eixos de Trabalho e ementas. A EMEF Prof.

Zeferino Vaz elaborou os seguintes Eixos e ementas:

EIXO EMENTA

Acolhe e acompanha o aluno na vida escolar oferecendo-

TRABALHO E MOVIMENTO | Ihe condigBes para que assuma a responsabilidade por sua

ESTUDANTIL formacgdo (orientacdo de estudo; grémio estudantil; CPA,

mobilidade urbana).

A importdncia da literatura no estudo da lingua

LEITURA, CRIACAOE portuguesa. A linguagem como forma de expressdo e de
EXPRESSAO interacdo social. (literatura; teatro; cinema; fotografia;

grafite; musica; cartas; novela).

A natureza, 0 homem e as relagdes entre homem, 0 meio

Il CULTURA E CIENCIA natural e social (tecnologia de comunicacdo e

informacdo).

Temas, problemas e abordagens relativas aos direitos

humanos (interacdo entre culturas; educacdo ambiental;

relagbes étnico-raciais; democracia; justica; a fome;

violéncia; cidadania; trabalho).

Desenvolvimento e expressdo corporal e sensorial da

\% CORPO E MOVIMENTO crianga (Programa de Atividades Motoras Adaptadas;

danga; esportes; atividades recreativas e lutas).

Comunicacdo intercultural. Cultura objetiva (literatura,

musica, ciéncia e arte) e cultura subjetiva (valores,

VI LINGUA E CULTURA crengas e uso da lingua). Compreender como cultura

subjetiva esta presente na competéncia comunicativa e na

interacdo social.

QUADRO 2 - EIXOS DE TRABALHO E EMENTAS

Fonte: SME, 2014, p. 6-7

v DIREITOS HUMANOS

A partir dos principios presentes nas Diretrizes Curriculares para Educacdo
Basica da RMEC (2010) e dos temas e ementas dos Eixos de Trabalho, identificamos

questBes que podem reforgar a perspectiva de Pistrak ao tratar o conhecimento cientifico
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e a producdo cultural em sua relagdo com a realidade/atualidade, como a tematizagédo
das quest@es de classe, de género, de sexualidade e étnico-raciais e na articulagdo com o
mundo do trabalho, esse entendido como o “processo pelo qual o homem produz sua
existéncia material e subjetiva, transformando o mundo e a si mesmo” (SME, 2014, p.
10), além da abordagem das questdes que envolvem direitos humanos, trabalho e
movimento estudantil, que podem reforcar a autonomia dos estudantes e sua
participacdo direta e representativa nas decisdes na escola. Este é outro ponto que
devemos analisar nos PPPs, a participacdo dos estudantes na vida escolar de modo
ativo, consciente, coletivo e organizado.

Partindo da diferenciacdo entre 0 mero aumento do tempo escolar e educacao
integral e da compreensdo do sujeito em sua multidimensionalidade, o Projeto Piloto
(2014, p.7) afirma que a relacdo tempo e espaco alicercam essa qualidade e, citando
Cavaliere (2009, p.53), identifica duas acOes organizacionais importantes a serem

realizadas na escola:

[...] o fortalecimento da unidade escolar, com mudancas em seu
interior pela atribuicho de novas tarefas, mais equipamentos e
profissionais com formacéo diversificada, pretendendo proporcionar a
alunos e professores uma vivéncia institucional de outra ordem e a
oferta de atividades diversificadas aos alunos, fruto da articulacéo
multissetorial, pretendendo propiciar experiéncias multiplas e nao
padronizadas.

Desta forma, compreendendo que a estrutura fisica e organizativa de uma escola
tem papel destacado no processo de ensino-aprendizagem de qualidade e pode ser
condicdo para o sucesso de uma escola de educacdo integral, buscaremos analisar a
adequacdo das condigdes estruturais e organizativas do trabalho pedagogico e a
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes.

E a partir dos pontos elencados que analisaremos o contetido dos PPPs de 2014 e
2015 que trazem o Projeto Piloto na integra em seu conteldo e partem dele para orientar
os planos de ensino, plano de trabalho, projetos e organizacdo do curriculo e
funcionamento da unidade educacional. Dividiremos 0s pontos em subtitulos para fins
didaticos, mas consideramos que sdo aspectos que se articulam, de modo complementar

e contraditorio.
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4.1 A ndo fragmentacdo e hierarquizacdo das areas do conhecimento e Eixo de
Trabalho

Sobre a ndo fragmentacdo e hierarquizacdo das areas do conhecimento e
componentes curriculares, percebemos a proposta dos Eixos de Trabalho via projetos e
a equivaléncia de horas semanais por disciplina na grade curricular como tentativas de
se aproximar dessas méaximas. Observamos que a matriz curricular de 20142 procurou
manter certa equivaléncia de horas entre as disciplinas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, sendo cinco aulas semanais para todas as disciplinas, exceto Lingua
Estrangeira Moderna, que possuia quatro e Lingua Portuguesa, que possuia seis. Nos
Anos Iniciais a disparidade é maior entre 0s componentes curriculares: nos primeiros
anos, por exemplo, Lingua Portuguesa e Matematica ganham destaque com nove e sete,
respectivamente, frente a cinco de Educacdo Fisica e Arte, quatro de Ciéncias e
Historia, trés de Geografia e Lingua Estrangeira Moderna. Na matriz curricular de
2015°%, observamos um aumento das horas semanais de 45 para 47 horas-aula por
semana, sendo que as diferencas entre as disciplinas se aprofundam nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. O primeiro ano ficou com 10 aulas de Lingua Portuguesa, oito
de Matematica, seis de Ciéncias e Arte, quatro de Histdria, Geografia, Educacédo Fisica
e Lingua Estrangeira Moderna, além de uma de Ensino Religioso. A equiparacao entre
elas nos Anos Finais sao maiores, com a introducdo de uma hora-aula por semana de
Ensino Religioso e aumento de cinco para seis horas-aulas para os demais componentes
curriculares, exceto Lingua Estrangeira Moderna, que se mantém com quatro.

Atrelada a matriz estd a jornada docente das escolas de educacdo integral. A
mesma representa um avango se comparada a jornada das demais escolas da rede
municipal. Numa jornada de 40 horas-aula, as demais escolas ndo contam com tantas
horas de planejamento coletivo e formacdo continua. Pelo que consta no PPP/2015
(CAMPINAS, 2015, P.85-87) no relatério da Reunido PedagoOgica de Avaliacdo
Institucional (RPAI) o coletivo de professores chegou a propor para a Secretaria
Municipal de Educagdo (SME) uma jornada de 20/40 horas-aulas semanais, por

considerar que o tempo para planejamento e formacgéo ser ainda insuficiente para os

> ANEXO A
* ANEXO B
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desafios colocados para a educacdo integral, porém a proposta nao foi aceita pela SME.
A jornada das EEIs sofreram alteracfes de 2014 para 2015, respondendo a algumas

reivindicacdes docentes. Abaixo, um quadro comparativo das jornadas de 40 horas-aula

nas demais EMEF e nas EEls.

EMEFs EEI 2014 EEI 2015
TDA
(Trabalho Docente com Aluno) 30 24 24
TDC 2 2 3
(Trabalho Docente Coletivo)
DI 2 1 1
(Trabalho Docente Individual)
TDEP 0 3 3
(Trabalho Docente entre Pares)
TDF 4 (send_o lh/a | 3 (sendo_ uma
(Trabalho Docente de Formacao) 0 de livre h/a de livre-
escolha) escolha)
TDPA
(Trabalho Docente de Preparagéo de 6 6 6
Aulas)

QUADRO 3 - QUADRO COMPARATIVO DAS JORNADAS DOCENTES EM RELACAO A
OUTRAS EMEFS E SUA COMPOSICAO NA EEI EM 2014 E 2015
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico de 2014 e 2015 da EEI Prof. Zeferino Vaz

Além do ganho de quantidade em tempo de formacéo e planejamento coletivo,
os professores com jornada de 24/40 atribuem menos turmas do que os professores com
jornada de 40 das demais EMEFs, dado que a quantidade de aula por disciplina por
turma é maior. Assim, o professor de Educacdo Fisica, por exemplo, para compor
jornada de 40 nas demais EMEFs deveria atribuir dez turmas (com trés aulas de
Educacdo Fisica por semana), enquanto na EEI Prof. Zeferino Vaz atribui apenas
quatro. Aspecto relevante para o professor conhecer e avaliar seus alunos
individualmente e planejar de maneira mais adequada para a necessidade de cada um e
de cada turma, além de ter condi¢cbes mais propicias de trocas com seus colegas de
trabalho.

Sobre os Eixos de Trabalho, observamos que o PPP de 2014 trazem os planos de
ensino dos docentes organizados por ciclo e por componente curricular, contemplando o
planejamento para as disciplinas que ministram vinculados aos projetos do Eixo com 0s
quais atuardo. Ja em 2015, os projetos dos Eixos de Trabalho aparecem em topico a
parte, evidenciando quais componentes curriculares, professores, ciclos envolvidos,

objetivos, metodologia e avaliacdo, o que nédo significa que o plano com o Eixo nédo
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apareca no plano de ensino do ciclo de determinado componente curricular. Como
indica o Projeto Piloto, os planos dos Eixos de Trabalho dos PPPs analisados realizam o
planejamento longitudinal e coletivo de temporalidade anual, atuam com equipes
multidisciplinares de professores para desenvolver o trabalho nos ciclos, buscam a
integracdo entre as turmas, conteudos dos componentes curriculares e areas, porém, a
depender da escolha docente por trabalhar em determinado projeto e nos limites da
atribuicdo de classes do docente e disciplinas por eles ministradas. Por exemplo, o
docente que da aulas de Ciéncias para 9° A, B e C e 8° C dara aulas do Eixo de Trabalho
escolhido somente para as turmas que lhe foram atribuidas. N&o é possivel observar a
possibilidade de organizagdo de turmas com menos alunos para desenvolvimento de
trabalhos especificos nos Eixos, ja que o Projeto Piloto e os PPPs ndo versam sobre a
dupla-docéncia para tal. Os docentes dos Anos Finais devem destinar duas horas-aula
por semana por componente curricular para trabalhar com os projetos dos Eixos.

Sobre esse ponto, hd& no PPP 2015 uma avaliagdo da comunidade escolar
realizada ao final do ano letivo de 2014, com uma reflexdo acerca da cisdo curricular
promovida pela desvinculacdo do Eixo de Trabalho com os componentes curriculares

do Nucleo Comum, que nédo potencializa a Pedagogia de Projetos:

O fim da dicotomia entre eixo e nicleo comum, que recai de maneira
perversa tanto na organizagdo do trabalho pedagdgico, devido ao
nimero de aula de cada Componente Curricular, quanto no registro
destes no Integre. Da maneira que estd vigorando ha tanto uma
fragmentacdo, quanto um engessamento do trabalho do professor. Tal
situacdo leva a uma cisdo curricular desvinculando o contetudo do
eixo, distanciando assim da proposta inicial de trabalho no eixo.
Desde o inicio do ano percebeu-se que a organizacdo da proposta de
trabalho nos eixos néo potencializava a Pedagogia de projetos. O que
levou a equipe a discutir tanto com o DEPE, como com a equipe
educativa do Naed, uma nova possibilidade de trabalho com os
componentes curriculares transitando nos eixos em funcdo dos
projetos, e ndo apenas por &rea; porém, a parametizacdo do Sistema
Integre, da maneira como ocorreu (em agosto), além de tardia, ndo
respeitou a decisdo pedagdgica da fusdo, eixo e nacleo comum.
Sugerimos que as escolhas dos componentes curriculares ndo estejam
vinculadas a nenhum eixo, ou seja, que a escolha do componente para
o trabalho com determinado eixo fique vinculado aos projetos. O que
demanda uma reorganizacdo do nimero de eixos, bem como a
reescrita da ementa. (SIC) (CAMPINAS, 2015, P.88).
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Podemos inferir, a partir dessa avaliacdo e da observacdo das matrizes
curriculares e planos de ensino, que a organizagao curricular integral que compreende 0
conhecimento em sua totalidade se apresenta ainda como um desafio na EEI Prof.
Zeferino Vaz. Apesar de visivel esforco do corpo docente em mudar essa realidade e
das mudancas apresentadas no Projeto Piloto, ndo ha uma proposta de transformacéo
essencial na forma de conceber os contetdos escolares. A organizagdo curricular e
metodologica, as matrizes curriculares e 0s projetos com o0s Eixos e suas ementas, as
formas de atribuicdo do Eixo atrelada a disciplina, e a organizacdo dos tempos, nao
rumam, necessariamente, a superacdo da fragmentacgéo curricular e do Eixo como mero
complemento dos contetdos disciplinares. Como discutido por Alves (2009),
interdisciplinaridade ndo encerra a visdo parcelada e especializada do conhecimento,
portanto, a organiza¢do compartimentada dos temas e as equipes multidisciplinares ndo
potencializam a no¢éo de totalidade por si so.

A fragmentacdo do conhecimento na escola tradicional deve ser analisada em
sua relacdo com a separacao entre o trabalho manual e intelectual, fruto da divisdo e
alienacdo do trabalho potencializada no modo de producéo capitalista. Como nos conta
Alves (2009, p.143), o trabalho do artesdo medieval pressupunha o dominio tanto
tedrico quanto pratico da atividade que realizava. Existia, anteriormente a producdo, um
projeto intencionalmente formulado no pensamento do trabalhador, que se realizava a
cada objeto por ele produzido, assim como havia a demonstracdo de dominio de todas
as operacdes técnicas necessarias a confeccdo de dado produto. O processo
manufatureiro do sistema feudal da inicio a destruicdo da unidade teoria e pratica com a
divisdo do trabalho, mas é o advento da fabrica moderna que leva essa divisdo ao
extremo:

A forma de divisdo do trabalho operéario determinou, igualmente, a
objetificacdo e a simplificacdo do trabalho. A producdo capitalista
transformou-se no dominio incontestavel do trabalho simples, desde a
instauracdo da Revolucdo Industrial, dominio esse que se amplia e
aprofunda cada vez mais como decorréncia do desenvolvimento
tecnologico. (...) Tal processo produziu, concomitantemente,
trabalhador indispensavel ao capital, isto é, produziu o trabalhador
exigido pelo trabalho simples, ou seja, forga de trabalho. (ALVES,
2009, P. 143. GRIFOS DO AUTOR).

Assim, como analisamos no capitulo sobre contribui¢bes tedricas para a

educacéo integral, a escola burguesa se forja para formacao diferenciada entre os que 0s
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que formulam a organizacgéo do trabalho e os que executam, privilegiando socialmente o
trabalho intelectual sobre o manual, cabendo aos filhos das camadas populares uma
formacéo simplificada, desprovida do saber intelectual mais elaborado e necessario ao
exercicio de direcdo e comando da producdo na sociedade. A fragmentacdo e
hierarquizacdo dos conhecimentos na escola tem raiz nesse processo de organizagéo da
producéo na sociedade, por isso, como indicam as pedagogias libertarias e marxistas, a
perspectiva de transformacdo da sociedade deve orientar as mudancas no interior da
escola e consideramos que podem ser mecanismos efetivos de superacdo dessa
fragmentacdo e hierarquizagdo a elevacdo do trabalho como categoria central de
articulacdo do conhecimento na escola, a unificacdo entre teoria e préatica relacionada ao
trabalho socialmente util e o estabelecimento de uma escola comum a todas as classes
sociais. A implementacdo dessas propostas se relaciona com o estudo da realidade e
com a auto-organizagdo dos estudantes, na medida em que provoca 0 gquestionamento
dos objetivos da instituicdo escola e seu papel, na sociedade burguesa, do conhecimento
considerado socialmente relevante para o dominio da atualidade e sugere a

transformacéo da realidade excludente em que vivemos.

4.2 O estudo da realidade

Em ambos os PPPs, ndo consta um topico de reflexdo sobre o cenario
educacional e contexto social e econémico atual como ponto de partida para a
organizacao do trabalho educativo na EEI Professor Zeferino Vaz, porém, encontramos,
em especial no PPP de 2015, nos projetos com os Eixos de Trabalho, mencdes sobre a
preocupacdo em pautar os conteudos dos componentes curriculares a luz da
historicidade e leitura critica da realidade em que determinado conhecimento se insere.
Ha& projetos que envolvem mais de um Eixo de Trabalho, como ocorre especialmente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, outros que s&o especificos de um Eixo. Um
tema presente nos projetos que pode trazer a tona o estudo da realidade foi a crise
abastecimento de agua, que apareceu como tema de estudo tanto no segundo semestre
de 2014 quanto no planejamento para 2015, sendo tratado no ciclo | através do Projeto
Super-herdis da agua e ciclos Il e IV, com o projeto Fechando a torneira do

desperdicio. De acordo com o PPP 2015 (p.2033), diante desta crise:
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A educagdo torna-se peca fundamental e importante ferramenta na
conscientizacdo da populacéo, participando na formagéo de cidadania
voltada para uma perspectiva social, histérica, politica e critica do uso
dos recursos naturais disponiveis, especialmente a agua.

O documento revela que no ano de 2014 a escola foi diretamente atingida pela
falta de 4gua com suspensédo de aulas, sendo necesséario pensar 0 uso, a economia e 0
reaproveitamento da agua e mostrar que “o problema ndo se restringe a esferas isoladas
do conhecimento, mas abrange todos os aspectos da vida humana” (IDEM). Para tanto,
0 projeto contou com os componentes curriculares de Matematica, Ciéncias, Portugués,
Geografia e Inglés, apresentando as seguintes questdes para gerar a curiosidade sobre o

assunto:

AGUA: De onde vem? Qual sua importancia? Para onde vai? Quando
vocé pensa em AGUA, qual palavra vem & sua cabeca? A agua pode
acabar? A agua é um recurso renovavel? O mar tem tanta agua, por
que ndo a usamos? De onde vem a agua do nosso planeta? O que
podemos fazer com a agua da chuva? Vocé acha que a escola gasta
muita agua? A troca das torneiras contribuiu para a economia de
agua? O que é agua de reuso? Posso confiar na agua de reuso? Crise
hidrica é sinal de crise energética? VVocé sabe de onde vem a agua que
chega na sua casa? A agua do rio e do mar é a mesma? Por que a 4gua
do mar é salgada? Se eu economizar agua, economizo energia? Como
vocé faz para economizar dgua? Como vocé faz para economizar
energia? VVocé sabe qual é o consumo de agua na sua casa e na escola?
Quantos litros de agua uma pessoa precisa por dia? Quem gasta mais
agua: a industria, a agricultura ou as residéncias? Como medimos o
consumo de &gua? Como medimos o consumo de energia? Como
medimos a quantidade de chuva? O que podemos fazer na escola para

economizar agua? (IDEM, P.2035)

Ao partir dessas questdes e levantar também o gasto de agua pela industria e
agricultura, o projeto permite contribuir na relagdo da crise de abastecimento de dgua ao
modelo de desenvolvimento e produgcdo no Brasil, de maneira a superar a ideia tdo
difundida pelos meios de comunicacdo que o problema consiste no consumo individual
e caseiro com desperdicio, sem destacar a forma como se da o uso da agua pela
producdo industrial, as formas de tratamento e reutilizacdo da agua como politica
publica. Assim, o estudante pode elaborar formas de economia e uso da dgua de modo
sustentavel em sua casa, na escola, e também na sociedade de modo geral. As

expectativas do projeto séo:
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Reduzir o consumo de &gua e energia na escola e na comunidade.
Conscientizar os alunos e tornad-los multiplicadores em relagdo a
cultura da preservacdo da agua, mostrando as suas multiplas formas de
uso e sua importéncia para a vida. Mudanca no padréo de consumo e
uso de &gua, aproveitando a &gua da chuva para a limpeza da escola,
rega dos jardins e uso nos banheiros. Espera-se que os alunos
percebam o sentido dos conhecimentos discutidos na escola no auxilio
e na busca de solugbes dos problemas em sua vida cotidiana. A
expectativa € que esse projeto sirva de exemplo para outras escolas
incentivando o aproveitamento da agua da chuva para fins ndo
potaveis criando uma consciéncia ecoldgica, contribuindo, assim, para
a sustentabilidade. (IDEM, P.2037).

Outro projeto interessante para o estudo da realidade € o Campinas: conhecendo
minha cidade, que propdem o estudo do Patriménio Historico e da urbanizacao de

Campinas. Para o projeto:

Ambos estdo intimamente vinculados, pois a preservacdo e a

preocupacdo com o Patrimdnio envolve qualidade de vida, sentimento

de pertencimento aos locais e aos grupos comunitarios e a criagdo de

uma identidade cultural de uma comunidade. Bem como, conhecer a

I6gica de urbanizacdo que forjou a cidade de Campinas permite uma

maior reflexdo e intervencdo dos alunos nesse espago (..). A

apropriacdo, por parte do aluno, da historia de sua cidade bem como o

estabelecimento de paralelos possiveis entre o contexto da época e 0

atual se faz necessaria para romper com as leituras do espaco que nao

incluam o processo histérico e também para desenvolver um

sentimento de pertencimento no mesmo. (CAMPINAS, 2015, P.2047).

O projeto, que articula as disciplinas Historia e Geografia do ciclo IV, pretende

com essa tematica trabalhar os processos que corroboraram para a ocupacao do espaco
da cidade e sua relagcdo com o processo produtivo, estudando desde a producéo cafeeira,
passando pelo fortalecimento da industrializacdo e chegando aos dias atuais. Estabelece-
se assim a relacdo da organizacdo social com o mundo do trabalho, observados os
conflitos presentes entre os diferentes agentes sociais envolvidos no processo de

constituicdo da cidade tal como ela é hoje.

4.3 A auto-organizagao dos estudantes

Enfatizada pelo Eixo de Trabalho | — Trabalho e Movimento Estudantil, a auto-

organizacdo dos estudantes é tema do trabalho pedagogico da EEI Prof. Zeferino Vaz.
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No PPP de 2014 e 2015, o referido Eixo aparece para o primeiro ciclo com objetivo de
desenvolver no  estudante  “a  responsabilidade  por sua  formagdo,
independéncia/autonomia no que diz respeito aos habitos de higiene, autosservimento,
orientacdo em relacdo ao desperdicio dos alimentos” (CAMPINAS, 2015, P.1966). No
topico de avalia¢do do Eixo | apresentado no PPP 2015, realizada ao final do ano letivo

de 2014, consta:

No entanto, ressaltamos que apesar da importancia e da necessidade
de se realizar o trabalho descrito acima, nossa unidade ndo oferece
infraestrutura apropriada, visto que nossas turmas contam com
nimero de alunos superior a capacidade de assentos para cada turma
no refeitdrio. Tal aspecto dificulta ndo s6 aprendizagem em sala -
como ja apontamos em documentos e relatérios de avaliacdo,
produzidos em nossa unidade escolar - como também resulta em um
obstaculo para acomodar os alunos todos juntos e poder fazer desse
um momento de plena integracdo das salas. (IDEM, P.2024).

Apos 0 almoco, os estudantes de 1° ao 5° ano séo direcionados pelos docentes de suas
respectivas turmas para momentos e recreacdo e integracdo, que ocorrem no “Parque da
coruja, Lateral da biblioteca, Biblioteca, sala de jogos, sala de TV (antiga sala 30),
Quiosque, Patio e sala de cinema 1” (IBIDEM), havendo um rodizio semanal para que a
escolha do local aconteca democraticamente. Nota-se que os horarios de intervalo sdo
importantes momentos de interacdo e organizacdo dos estudantes sem a mediacdo dos
adultos.

No relato do projeto Super-herdis da agua, citado no tépico anterior, os docentes

apostam na capacidade dos estudantes de transformar a realidade:

[...] pois acreditdvamos (e ainda acreditamos) que, uma vez formadas
e informadas, as criancas conseguem, de um jeito ou de outro, se
apropriarem das informagdes e dos conceitos abordados e, com isso,
sdo capazes de alterar suas praticas e também a de suas familias.
(IDEM, P.286).

Assim, destacam acgdes realizadas no ano de 2014 com a mediacdo dos
educadores, mas protagonizadas pelos alunos do 1° ano, demonstrando que o estudo

critico da realidade é imbricado na auto-organizacdo dos estudantes:

Os Super-Herois da Agua passaram oito semanas organizados a fim
promover agdes dentro da escola que chamassem a atencdo de todos
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para a necessidade de praticarmos deliberadamente, até que se
tornassem habito, os cuidados com nosso meio-ambiente,
compreendido ndo apenas como a vida vegetal do planeta, mas sim
como toda a vida existente na Terra e que precisa ser preservada. Seu
lema era “Salvando nossa escola, nossa cidade e o planeta”. Desse
modo, 0 projeto comecgou tratando das questfes relativas a agua, mas
ampliou-se para os cuidados necessarios com a producdo e o descarte
do lixo e também para os cuidados necessarios com o patriménio
publico, representado por nossa escola. As criancas fizeram painéis de
dicas, colaram cartazes teméticos, panfletaram, visitaram as salas de
aula para dar o seu recado e toda essa movimentagdo causou muita
curiosidade e alguns questionamentos vindos dos demais alunos do
Ciclo I: é s6 para o primeiro ano? (IDEM, P.286-287).

O Eixo | é destacado também no projeto Eu autor, eu leitor: o texto na sala de
aula, trabalhado no ciclo 1, que envolve também outros Eixos no intuito de trabalhar a
aquisicdo das capacidades de leitura e escrita, onde o aluno deve se relacionar com as
instancias organizativas da escola, organizar pautas de discusséo, peticdes, folhetos e
cartazes, utilizado o texto como transmissor de ideias, a necessidade da construcdo
coerente de argumentacdo para a organizacdo de uma reivindicacdo ou elaboracao de
réplica de respostas.

No ciclo Il os professores de Artes e Histdria elencam o projeto Brincando e
amando a natureza como parte do Eixo I, articulando a reciclagem de materiais com a
decoracdo, plantio e cultivo de plantas, “transformando a unidade de ensino em um
lugar harmonioso entre a natureza, as cores e a alegria da arte com os alunos” (IDEM,
P.2041), numa perspectiva pertencimento a escola e de cuidado e com o patriménio
publico.

Um importante fato relacionado a auto-organizacdo dos estudantes que ocorreu
em 2014 e que consta no PPP/2015 é a organizagdo do Grémio Estudantil. O relato dos
professores participantes da Comissdo Pro-Grémio sobre essa experiéncia nos conta

que:

Ao longo do ano, o grupo de professores optou por respeitar a
autonomia e iniciativa dos alunos em relacdo & organizacdo do
grémio. Deste modo, buscamos sensibilizar os estudantes por
diferentes formas a respeito de sua importancia na sociedade, da
necessidade da participacdo politica (em especial no ambiente
escolar), da importancia das organizacGes politicas como o grémio e
da histéria de lutas do nosso pais. Em dois eixos em especial
buscamos tratar dos temas acima referidos: o Eixo I, de movimento
estudantil, oferecido concomitantemente com o almogo e o Eixo de
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Direitos Humanos. No primeiro, abrimos espacos para pequenas
reunides e também apresentamos videos para suscitar debates.
Podemos dizer também que era o principal momento de convivéncia
espontanea dos estudantes (50 minutos didrios). No segundo,
promovemos diversos debates sobre temas antigos e atuais, como:
ditadura militar, feminismo, manifestacbes de junho de 2013,
contradi¢Oes da Copa do Mundo Fifa, etc. (IDEM, P.95).

O relato ainda apresenta que a implantacdo o periodo integral em 2014 também
foi permeado por dificuldades que levaram “docentes, gestdo, funcionarios e alunos a
questionarem, refletirem e buscarem solugdes para os problemas” (IBIDEM) a partir da
elaboracdo de documentos e acOes que expuseram 0s problemas locais e cobraram
solucdes. A Comissdo entende que todo esse processo pode ter inspirado a organizagédo

dos estudantes, que teve seu apice:

No inicio de setembro, quando se discutia a possibilidade da Prefeitura
de Campinas estabelecer convénios com empresas para a gestio
escolar, alguns estudantes participaram das reunides de conselho e se
envolveram. Pouco tempo depois, alunas do 90 ano expuseram sua
necessidade coletiva de se sentirem ouvidas e representadas e pediram
apoio aos docentes para fundar o grémio. A partir desse momento,
envolveram-se em processos de embates e cooperagdo com colegas,
professores e direcao, forjando o instrumento que desejavam construir.
Houve discussdes em aula, reunides no Eixo |, passagens em salas
para discutir com os colegas e negociagdes com a dire¢éo. (IBIDEM).

A partir desse processo, seguiu-se o processo de formalizacdo do grémio, com a
formulacdo do estatuto, a escolha dos membros da comissdo provisoria, com a elei¢ao
de um representante por sala, e a realizacdo da assembleia nos ultimos dias do ano
letivo. Os estudantes formularam um estatuto com modelo de coordenacdo, sem
presidéncia, hierarquia e aberto a participacdo de todos os estudantes. Sobre a

assembleia;

Era a primeira experiéncia dessa natureza na vida desses estudantes e
se tratou também de um aprendizado para 0s mesmos. Mesmo com
problemas no sistema de som, em um ambiente de acustica ruim,
conseguiu-se aprovar o estatuto e referendar a escolha da comissdo
provisoria, que permaneceu na direcdo do Grémio até o processo
eleitoral. (IDEM, P.96).

A gestdo provisoria passou a realizar discussdes no ambiente escolar no horario

do almogo, convidando palestrantes ou discutindo entre eles, abordando temas como
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cotidiano escolar, racismo, homofobia e feminismo, realizaram campanhas e venda de

sorvete para autofinaciamento.

Em 2015 houve uma transicdo com a saida das alunas do 9° ano que
iniciaram 0 processo todo. Os membros restantes continuaram
realizando reunides, com maior dificuldade de organizacdo e
organizaram a participagdo dos alunos em manifestacdo por mudancas
no horéario de aulas e contratacdo de mais professores. Também
redigiram documento com suas reivindicagdes dirigido aos érgdos
superiores. Por fim, organizaram o primeiro processo eleitoral do
grémio.

A partir desse relato no PPP/2015, observamos que os estudantes se mobilizaram
por seu direito a auto-organizacdo e participacdo nas decisbes da escola, buscando
melhores condi¢des de estudo, além de promoverem a efetivacéo do estudo da realidade
e reflexd@o sobre as desigualdades sociais e as opressdes, mantendo viva e coerente, além
a ementa do Eixo de Trabalho I, o Eixo de Trabalho IV - Direitos Humanos e alguns
dos principios das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica da RMEC (2011),
como, a apropriacao e producéo de cultura a articulagdo com o mundo do trabalho e a
tematizacdo das questdes de classe, género, de sexualidade e étnico-raciais, dentro da
perspectiva da juventude.

Sobre esse aspecto, pudemos acompanhar pela midia, no decorrer do ano de
2015, o afastamento de um professor de Geografia da unidade educacional pesquisada
por participar do Desfile do Sete de Setembro organizado pela escola, na cidade de
Campinas, trajando uma saia. De acordo com a reportagem do Correio Popular,
veiculada em 16 de margo de 2016, o professor teria sido notificado da abertura do
processo e afastamento de 60 dias de sua funcdo docente seis meses apds o desfile.
Segundo o professor em entrevista para o jornal, o desfile teria sido organizado com
outros professores, sendo que até a abertura do processo tinha o apoio da direcdo da

escola, participando cerca de 100 alunos.

Ele disse que o desfile foi elogiado, bem recebido pela populagéo e
que “o clima entre professores, estudantes e gestdo era de alegria e
satisfacdo ao final daquela manha”. A mesma escola que elogiou,
segundo o professor, depois do posicionamento contrario da Secretaria
de Educacdo, teria mudado de opinido e no relato do processo
administrativo se colocou contra o desfile. (CORREIO POPULAR,
2015, DISPONIVEL EM
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http://correio.rac.com.br/ conteudo/2016/03/campinas e rmc/418633
-professor-afastado-acusa-perseguicao-e-homofobia.html).

A noticia divulgada pela Folha de Séo Paulo em 26 de marco de 2016
(disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/03/1753337-campinas-

afasta-professor-que-usou-saia-em-ato-sobre-a-questao-do-genero.shtml. Acesso em 4

de nov. de 2016), diz que “Campinas afasta professor que usou saia em ato sobre a
questdo do género” e que 0 professor usava uma saia e carregava uma faixa com os
dizeres “Ja raiou a liberdade”, chamando a aten¢@o para o combate ao preconceito e fim
da violéncia a mulher. Conta também que os estudantes ja organizaram manifestaces
contra o afastamento do professor, e essa € a questdo rica que se coloca para

analisarmos. Segundo a noticia:

Durante o desfile do ano passado, alunos participaram levando
cartazes que pediam paz, respeito e o fim da homofobia. Na segunda-
feira (21), os estudantes, que estdo sem professor de geografia,
também fizeram um protesto (sic) na frente da escola. Em faixas e
cartazes eles diziam: “Afastou o nosso professor. Por que esta com
medo?”, “Queremos a verdade”, “Se expressar ndo € crime”. Em
passeata, diziam “mais geografia, menos homofobia”.

Evidencia-se nesse fato o protagonismo estudantil diante de uma realidade
conflituosa de cerceamento a liberdade de expressdo e a qualidade da educagdo com a
falta de aulas de Geografia, em um contexto de ataques a livre-expressdo, com, por
exemplo: 1. O debate acerca do fim da Ideologia de Género nas escolas e aprovacdes de
leis que dialogam com as concepc¢des da Escola sem Partido e que vdo ao sentido
contrario dos principios da DCNEB (2010) mencionados nesta pesquisa; 2. A proposta
de emenda 145/2015 a Lei Organica do Municipio (LOM) de Campinas, engavetada
apos ampla manifestacdo contraria da populagdo, movimentos organizados e
profissionais da educagdo, conhecida como Emenda da Opressdo, de autoria do

Vereador Campos Filho (DEM), que inclui o paragrafo Unico ao Art. 222°:

Né&o serd objeto de deliberacdo qualquer proposicdo legislativa que
tenha por objeto a regulamentacdo de politicas de ensino, curriculo
escolar, disciplinas obrigatorias, ou mesmo de forma complementar ou
facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de género, o termo
“género” ou orientacdo sexual (AC). (CMC, 2015, p. 1).
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Assim, somando-se isso as manifestacGes estudantis por qualidade e condigdes
adequadas de ensino no interior da escola, que relataremos no topico destinado ao tema,
podemos observar que os estudantes buscaram espaco para se posicionar e transformar a
realidade escolar.

Segundo o PPP/2015, as instancias colegiadas também foram utilizadas como
mecanismos oficiais de participagdo dos estudantes, como o Conselho de Escola e a
Comissdo Proépria de Avaliacao (CPA), esta Ultima composta por todos 0s segmentos da
comunidade escolar e destinada a avaliacdo institucional da unidade educacional,

propondo meios de ouvir os diferentes grupos durante todo o ano letivo:

As avaliaces realizadas no Conselho de Escola, CPA e com os alunos
foram feitas através de discussGes em grupos onde cada grupo se
colocava da maneira que achasse conveniente, foi escolhida esta
dindmica de discussdo para ndo direcionarmos a fala destes segmentos
e assim podermos perceber o que realmente era importante ser
avaliados por eles. (CAMPINAS, 2015, P.89)

Consideramos o projeto Cursinho na escola — 2015 também um projeto que visa
a auto-organizacdo dos estudantes, pois é uma atividade ndo obrigat6ria oferecida pelos
professores para aqueles que tém interesse em ampliar suas oportunidades de
aprendizagem para além do oferecido na grade, devendo o estudante planejar e regular
sua participacdo e dedicacdo. Realizado pelos docentes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia para os estudantes dos 9o0s anos, tem a
intengdo de preparar os alunos para ingressarem nos colégios técnicos COTUCA (Colégio
Técnico de Campinas), COTIL (Colégio Técnico de Limeira), ETECAP (Escola Técnica
Estadual Conselheiro Antbnio Prado), Escola Técnica Estadual (ETEC) Bento Quirino
(BENTAO-Campinas), no Ensino Médio, através de aulas de aprofundamento e reviséo,
desde o sexto ano até o ano atual do educando e com isto melhorar o seu desempenho
escolar, alem disso, preparar os alunos para a participagdo das Olimpiadas de
Matematica (OBMEP e OMU) e Olimpiada Nacional em Histdria do Brasil, visando

melhorar o desempenho nas mesmas (IDEM, P.2044).

4.4 Adequacéo de estrutura fisica e organizativa e avaliacdo da aprendizagem
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No ponto de auto-organizacdo dos estudantes destacamos que a quantidade
grande de jovens com idades muito diferentes em um Gnico espaco se apresentou como
um problema para os docentes. Foram identificados, além desse aspecto, de acordo com
o relatorio da Reunido Pedagdgica de Avaliacdo Institucional (RPAI), os seguintes

problemas na Unidade Educacional:

e Numero excessivo de alunos em sala de aula, em periodo
integral;

e Quadro de professores, funcionarios e gestores incompletos;

e Alta rotatividade de professores adjuntos 0 que compromete o
vinculo com os alunos;

e Muitas salas de aula em periodo integral. Com a presenca de
alunos de diferentes faixas etarias (do 1° ao 9° ano);

e Tanto pais quanto os alunos tem dificuldades de aceitacdo do
cardapio oferecido aos alunos na EEI;

e A estrutura fisica da escola ndo é totalmente adequada, pois
ha barulho constante levando a irritabilidade;

e Transferéncia de um grande nimero de alunos para escolas da
regido em que o periodo ndo € integral. (CAMPINAS, 2015,
p.97)

A comunidade escolar constatou o barulho, o excesso de alunos e a falta de
professores, gestores e funcionarios em 2014 como questbes a serem resolvidas.
Destaca, também, a grande transferéncia de alunos para outras escolas sem periodo

integral, mas sem entrar no mérito das razdes das transferéncias. Destacam que:

Ha também a necessidade de diminuicdo do nimero de alunos, pois a
demanda de matricula e transferéncia para a escola integral aumentou
em demasia. Isto compromete o desenvolvimento do trabalho
pedagogico planejado para Escola de Educacéo Integral. Um exemplo
disso foi a alteracdo do planejamento 2015, com a criagdo de mais
uma turma para o 1° ano. (IDEM, P. 88).

Em 2015, de acordo com o PPP, havia quatro turmas 1° ano com 103 alunos
matriculados; trés turmas de 2° ano com 79 alunos matriculados; duas turmas de 3° ano
com 59 alunos; duas turmas de 4° ano com 57 alunos matriculados; trés turmas de 5°
ano com 78 alunos matriculados; trés turmas de 6° ano com 76 alunos matriculados; trés
turmas de 7° ano com 84 alunos matriculados; trés turmas de 8° ano com 64 alunos
matriculados e trés turmas de 9° ano com 54 alunos matriculados, totalizando 654

alunos atendidos no Ensino Fundamental em periodo integral. Do 1° ao 5° ano todas as
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salas extrapolaram a capacidade de atendimento da sala. Do 6° ao 9° ano essa realidade
se inverte, a excecdo de um 7° ano, todas as salas estdo menores que a capacidade
(Tabela em Anexo).

A Comissdo Propria de Avaliacdo realizou uma pesquisa interna (IDEM, P.90-
91) no final de ano letivo de 2014 para mensurar a qualidade dos aspectos referentes ao
processo de ensino-aprendizagem, elencando os itens: 1. Infraestrutura da escola
(edificio e outras instalacGes fisicas, materiais pedagdgicos e outros recursos didaticos);
2. Conteldos trabalhados e qualidade das aulas e demais atividades escolares; e 3. Auto
avaliacdo do envolvimento, participacdo e desempenho nas atividades. O questionério
considerava as gradacdes de opinido em muito melhor, melhor, igual ou pior, separando
a tabulacdo por ciclo de aprendizagem. Apesar de considerar importante a iniciativa do
questionario de avaliacdo, observamos algumas falhas, possivelmente de tabulacdo ou
digitacdo, que tornam os resultados questiondveis. Ainda assim, analisaremos 0s
resultados para tentar compreender a realidade vivida na Escola Integral pesquisada.

Organizamos os resultados no quadro e graficos abaixo:

Infraestrutura da escola (edificio e outras instalacdes fisicas, materiais pedagégicos e outros
recursos didaticos)

Muito melhor Melhor Igual Pior

Ciclo | 37% 37% 17% 9%
Ciclo 1l 27% 18% 28% 27%
Ciclo 111 0% 32% 35% 33%
Ciclo IV 13% 73% 12% 2%
Média 19% 40% 23% 18%

QUADRO 4 - AVALIACAO DOS ESTUDANTES SOBRE A INFRAESTRUTURA DA ESCOLA
(EDIFICIO E OUTRAS INSTALACOES FISICAS, MATERIAIS PEDAGOGICOS E OUTROS
RECURSOS DIDATICOS)

Fonte: CAMPINAS, 2015, P.90-91
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GRAF]CO 1- AVALIACAO DOS ESTUDANTES SOBRE A INFRAESTRUTURA DA ESCOLA
(EDIFICIO E OUTRAS INSTALACOES FISICAS, MATERIAIS PEDAGOGICOS E OUTROS

RECURSOS DIDATICOS)
Fonte: CAMPINAS, 2015, P.90-91

A tabela e gréafico acima tratam da avaliacdo dos alunos sobre a infraestrutura

da escola (edificio e outras instalacdes fisicas, materiais pedagdgicos e outros recursos

didaticos). Pela média, podemos considerar que a maioria dos estudantes considera que

houve uma melhora ou uma melhora muito boa frente a esse quesito com a implantacao

da Educagdo Integral, embora seja presente uma discrepancia entre os ciclos,

principalmente entre os ciclos Il e IV. No ciclo I1l, nenhum aluno considerou que a

infraestrutura ficou muito melhor e apenas 32% consideraram melhorar, enquanto 35%

consideraram ficar igual e 33% acharam que ficou pior. Ja no ciclo IV, 40%

consideraram que a infraestrutura melhorou, 19% acharam que melhorou muito, 23 %

achou que ficou igual e 18% que piorou. Ndo ha, porém, no documento explicitado

quais razdes dessa diferenca de avaliagdo entre os ciclos.

Os contelidos trabalhados e a qualidade das aulas e demais atividades escolares
Muito melhor Melhor Igual Pior
Ciclo | 60% 28% 4% 29%
Ciclo Il 26% 32% 13% 20%
Ciclo 111 2% 11% 26% 59%
Ciclo IV 2% 11% 26% 59%
Média 23% 21% 17% 42%

QUADRO 5 - AVALIAGAO DOS ESTUDANTES SOBRE OS CONTEUDOS TRABALHADOS E A
QUALIDADE DAS AULAS E DEMAIS ATIVIDADES ESCOLARES
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Fonte: CAMPINAS, 2015, P. 90-91
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GRAFICO 5 - AVALIAGAO DOS ESTUDANTES SOBRE OS CONTEUDOS TRABALHADOS E A
QUALIDADE DAS AULAS E DEMAIS ATIVIDADES ESCOLARES
Fonte: CAMPINAS, 2015, p. 90-91

Sobre os conteudos trabalhados e a qualidade das aulas e demais atividades
escolares, a avaliacdo na média de que houve uma piora é de 42%, se equiparando a
soma da opinido de quem acha que houve uma melhora ou muita melhora dos
contetdos e qualidade das aulas e atividades escolares, enquanto 17% acham que houve
manutencdo do item. Porém, as respostas deste topico apresentam erros: as respostas do
ciclo 1l e 1V sdo idénticas, o que nos leva a duvidas quanto a precisdo dos resultados.
Além disso, o resultado das respostas por ciclo ndo soma 100%, sendo necessario

avaliar essa questdo a partir de outros elementos dos PPPs.

O seu envolvimento, participacéo e desempenho nas aulas e demais atividades
escolares

Muito melhor Melhor Igual Pior

Ciclo | 54% 23% 10% 13%
Ciclo 11 33% 18% 24% 22%
Ciclo 111 21% 29% 32% 17%
Ciclo IV 21% 29% 32% 17%
Média 32% 25% 25% 17%

QUADRO 6 - AVALIACAO DOS ESTUDANTES SOBRE O SEU ENVOLVIMENTO,
PARTICIPACAO E DESEMPENHO NAS AULAS E DEMAIS ATIVIDADES ESCOLARES
Fonte: CAMPINAS, 2015, p. 90-91
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GRAFICO 6 - AVALIACAO DOS ESTUDANTES SOBRE O SEU ENVOLVIMENTO,
PARTICIPACAO E DESEMPENHO NAS AULAS E DEMAIS ATIVIDADES ESCOLARES
Fonte: CAMPINAS, 2015, p. 90-91

No ponto de auto avaliacdo dos estudantes sobre o seu envolvimento,
participacdo e desempenho nas aulas e demais atividades escolares, na média a
percepcdo dos estudantes é de que houve melhora ou muita melhora, somando 57% das
opinides, enquanto 25 % acham que esta igual e 17% consideram que piorou. Os dados
dessa tabela também apresentam erros: os resultados do ciclo Il e IV se repetem
novamente e a soma das gradacoes de opinido ndo resulta em 100%.

N&o é possivel saber as questbes que interferem nessa opinido por parte dos
estudantes ao final de 2014. Porém, em seis de mar¢o de 2015, foi noticiado por
diversos portais de informacao que os estudantes, professores e familiares da EEI Prof.
Zeferino Vaz realizaram um protesto em frente a escola contra o atendimento em
periodo parcial na unidade em decorréncia de falta de professor. A Central Brasileira de
Noticias (CBN) realizou o seguinte chamado: “pais e alunos protestam contra falta de
professores na Vila Unido” (disponivel em

http://www.portalcbncampinas.com.br/2015/03/pais-e-alunos-protestam-contra-a-falta-

de-professores-no-caic-da-vila-uniao/, acesso em 04 de nov. de 2016), destacando que

entre as reivindicacdes constava o déficit de 18 professores na unidade, reducdo do
horario de aulas para entrada as 8h e saida as 12h30, falta de vigilantes, estrutura
inadequada e qualidade da merenda. O portal Correio Popular alega que em noticia que
“Escola municipal integral funciona apenas em um periodo: Professores da Emef Caic
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Zeferino Vaz protestam contra falta de servidores e infraestrutura; cartaz no portao avisa
que as aulas vao das 8 as 12h30” (disponivel em:

http://correio.rac.com.br/ conteudo/2015/03/capa/campinas e rmc/244879-escola-

integral-funciona-apenas-em-um-periodo.html. Acesso em 4 de nov. de 2016).

No portal Todo Dia, foi noticiado, em sete de marco de 2015, a declaracéo de
uma mae de aluno que dizia "ndo tem professor, ndo tem substituto. Pelo que sei néo
tem professor de geografia, historia e educacao fisica. Ndo entendo como podem ensinar
faltando tanto professor. Se fosse uma empresa, como ela estaria funcionando?"
(disponivel em: http://local.tododia.uol.com.br/_conteudo/2015/03/cidades/66027-pais-

protestam-contra-falta-de-professores-em-emef.php. Acesso em 04 de nov. de 2016).

Segundo a mesma reportagem, uma aluna de 14 anos, protesta que a falta de professores
€ uma rotina, assim como a nao realizacdo de atividades extracurriculares, e que havia a
promessa de aulas de espanhol, danca e vérias oficinas, mas que s6 tiveram a grade
normal, ou seja, portugués, matematica, e que esta sendo bem cansativo.

As reportagens de diferentes portais evidenciam as dificuldades de infraestrutura
e organizacdo vivenciadas no inicio de 2015 e que certamente influenciaram na
aprendizagem dos alunos naquele periodo, a0 mesmo tempo em que demonstraram a
autonomia dos estudantes e comunidade em se posicionar e reivindicar frente as
condicBes dadas pelo poder publico.

Sobre o processo de ensino-aprendizagem, o PPP/2015 relata que a comunidade

escolar considera que um ano de implementacéo é cedo para mensurar as melhorias:

Consideramos que ainda é cedo para avaliar os avangos com relagdo a
aprendizagem, pois ainda estamos em momento de implementagé&o,
mas em alguns casos houve avango tanto em relagdo ao contetdo,
como na compreensdo do processo de aprendizagem. Quanto a
qualidade de ensino, apontamos que houve uma mudanca de visdo em
relacdo aos alunos, por parte dos professores, ja que hoje esse aluno
permanece mais tempo na escola, sendo assim, é possivel melhor
acompanhamento e intervencdo em relacdo aos seus habitos
alimentares, sua relagdo com o grupo, dentro e fora da sala de aula.
Isto potencializa o processo de aprendizagem, uma vez que O
professor passa a ter maior compreensdo deste aluno. Ndo podemos
deixar de registrar que muitas vezes os alunos demonstram que 0
processo de adaptacdo, a ampliagdo do tempo ainda estid em fase bem
inicial. S&o recorrentes os pedidos de dispensa alegando problemas de
saude. (IBIDEM).
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Sobre a avaliagdo do desempenho dos estudantes medida pelo IDEB, o que
consta no PPP de 2015 é o resultado de 2013, anterior & implementacdo da Educacéo

Integral, portanto, consideramos que ndo cabe a essa pesquisa analisar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Caminhando pela noite de nossa cidade
Acendendo a esperanca e apagando a escuriddo
Vamos, caminhando pelas ruas de nossa cidade

Viver derramando a juventude pelos coragdes
Tenha fé no nosso povo que ele resiste

Tenha fé no nosso povo que ele insiste

E acorda novo, forte, alegre, cheio de paixao
Vamos, caminhando de mdos dadas com a alma nova
Viver semeando a liberdade em cada coragéo
Tenha fé no nosso povo que ele acorda

Tenha fé em nosso povo gue ele assusta
Caminhando e vivendo com a alma aberta
Aguecidos pelo sol que vem depois do temporal
Vamos, companheiros pelas ruas de nossa cidade
Cantar semeando um sonho que vai ter real
Caminhemos pela noite com a esperanca
Caminhemos pela noite com a juventude
(Fernando Brant)

A leitura atenta dos PPPs da EEI Prof. Zeferino Vaz nos mostrou que a
implementacdo de escolas de Ensino Fundamental em periodo integral foi uma
reivindicacdo da comunidade escolar e se apresenta como uma necessidade para 0s
trabalhadores, pais e mées, que precisam de um local seguro e de qualidade para confiar
seus filhos a um projeto de cuidado e educagio. E expectativa de todos uma escola de
educacdo integral que se estabelece a partir do discurso de superar a mera ampliacdo da
jornada apresente e desenvolva um processo de ensino-aprendizagem com uma
qualidade socialmente referenciada, além de acolher e formar o estudante de modo mais
efetivo em sua multipla dimensio. E também um direito constitucional e uma das metas
PNE.

Consideramos que o projeto, ainda em fase de consolidagéo, apresenta muitos
avancos frente a implementacédo da escola de tempo integral promovido pelas politicas
liberais, como o Programa Mais Educacgédo, no modelo de oferta de oficinas de reforgo e
atividades culturais e esportivas no contraturno, por profissionais sem formacéo
comprovada e sem prever a articulacéo e didlogo com o que é trabalhado no turno pelos
docentes da unidade educacional. O fato de serem 0s mesmos docentes que atribuem as
disciplinas dos componentes curriculares obrigatorios a planejar € ministrar os projetos

nos Eixos de Trabalho, aliado ao fato dos mesmos terem uma jornada maior para
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planejamento e formacdo coletiva, pode significar um trabalho pedagégico melhor
fundamentado, integrado e organizado, em que pese toda a dificuldade de estrutura
destacada nos capitulos anteriores, como a falta de professores, falta de qualidade da
merenda, falta de material e estrutura, excesso de alunos por sala de aula e na escola em
geral.

Ao final de todo o processo avaliatorio da implementacdo do projeto de
educagdo integral em 2014, os professores concluem: “com relagdo aos desafios para
2015, consideramos a necessidade de uma reformulacdo detalhada da proposta de
educacdo integral para esta unidade (CAMPINAS, 2015, p.88)”, o que demonstra o
sentido conflituoso do projeto e a expectativa dos sujeitos envolvidos de té-lo ainda em
construcdo. S&o necessarios mais anos de estudo e acompanhamento da unidade
educacional pesquisada, além de buscar outras fontes de pesquisa, como a pesquisa em
campo, para descrever e analisar os desdobramentos das reivindicagdes e dos conflitos
apresentados pelos diferentes sujeitos envolvidos. Cheio de potencialidades, o projeto
ndo faz nenhuma falsa promessa: ndo pretende transformar radicalmente a educacéo e
tampouco o modelo social e econémico vigente, pretende melhorar a eficiéncia e
qualidade da educacdo, aumentar os indices de desempenho educacional, ampliar o
tempo de permanéncia do jovem na escola, a0 mesmo tempo, ofertar novas
oportunidades de aprendizado nos diversos campos do conhecimento humano, dentro
dos limites impostos pela legalidade burguesa. Difunde a ideia de que mudancas
metodoldgicas e organizativas podem promover transformagdes na exclusao
educacional, sem questionar as raizes dessa excluséo.

Ao refletirmos sobre a pedagogia tradicional, com o inicio da instru¢do publica
com a Revolucdo Francesa, a pedagogia nova, com as experiéncias do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro e os CIEPS, a perspectiva mais liberal na educagéo, com
o0 Programa Mais Educagdo, nos deparamos com as limitacdes de um discurso de
universalizacdo da educacao e de educacdo integral que ndo se propdem a ler a realidade
de modo critico, que ndo se vincula a luta pela igualdade entre os homens, pelo fim da
separacdo e hierarquizacdo entre o trabalho manual e o intelectual e exploragédo pelo
trabalho, mas que entende a educacdo como um direito social que impacta na qualidade

de vida e nas condicGes de insercdo no mercado de trabalho.
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Sobre essas limitagdes, nos apoiamos nas contribuicdes de Mészaros (2008,
p.25) para compreender a educacdo e sua relagdo com o0s processos sociais mais

abrangentes:

Poucos negariam hoje que o0s processos educacionais e 0S processos
sociais mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulacdo significativa da educacdo é
inconcebivel sem a correspondente transformagdo do quadro social no
qual as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas
vitais e historicamente importantes fun¢des de mudanca.

Nesse sentido, algumas transformacdes conquistadas pelo projeto pesquisado
(como as mudancas na jornada docente e o curriculo na EEI), que rumam para uma
maior eficiéncia na educacdo, sdo importantes e estdo na lista das batalhas dos
educadores por melhores condigcdes de trabalho. A extensdo do tempo e atividades
diferenciadas sdo reivindicacdo de jovens e suas familias por uma formacao mais ampla
e que lhes qualifique para a vida do emprego e para a cidadania. Porém, o estudo das
pedagogias libertarias e marxistas nos trouxeram reflexdes mais profundas sobre as
causas das desigualdades educacionais e sociais, suas origens e determinantes atuais e
quais desafios da classe trabalhadora para sua real libertacdo da exploracdo. Como

reforca Mészaros (p.25):

As mudangas sob tais limitacdes, aprioristicas e pré-julgadas, sdo
admissiveis apenas com o Unico e legitimo objetivo de corrigir algum
detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de forma que sejam
mantidas intactas as determinagdes estruturais fundamentais da
sociedade como um todo, em conformidade com as exigéncias
inalteraveis da ldgica global de um determinado sistema de
reproducéo.

Assim, o autor defende uma educacdo para além do capital, ou seja, que as
solugdes educacionais ndo podem ser formais, mas essenciais, para dar conta de romper
com a légica do capital e dar fim em suas bases fundamentais de reproducédo, devendo
abarcar a totalidade das préticas educacionais da sociedade estabelecida (MESZAROS,
p. 45, grifos do autor). Nesse sentido, ¢ fundamental o estudo da realidade na
perspectiva emancipadora, desnaturalizando a organizacdo da sociedade, evidenciando

suas bases fundamentais de excluséo e potencializando as mudancas de consciéncia da
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classe. Acredita serem essenciais dois conceitos principais para a transformacgéo
objetiva da consciéncia da classe trabalhadora: “a universalizagdo da educacédo e a
universalizacdo do trabalho como atividade humana auto-realizadora”, uma inviavel
sem a outra (IDEM, p.65, GRIFOS DO AUTOR). Somente dessa maneira a educagédo
integral do homem pode se concretizar na perspectiva da formagdo do ser em sua
totalidade, a partir daquilo que o humaniza e o emancipa: o trabalho.

Tratada dessa forma, a tarefa para os educadores comprometidos com a
transformacéo social se coloca de modo grandioso e quase inatingivel. Mészaros afirma:
“apenas a mais consciente das agdes coletivas podera livra-los dessa grave e paralisante
situagdo” (idem, p.45, grifos do autor).

Para além desses desafios, resta ainda que a Educacdo Integral supere a
hegemonia da “forma escolar” e o predominio da racionalidade instrumental-cognitiva
da ciéncia e da tecnologia e incorpore em outras racionalidades, tais como: a estético-
expressiva das artes e da literatura popular e a moral-préatica e politica da ética e do
direito. (SANTQOS, 2007).

Resta ainda valorizar a educacdo a partir da concomitancia das trés dimensdes:
1- a formacdo inicial, continuada e em servico, 2- a carreira que compreende 0s salarios,
e 0s planos de mobilidade, e 3- as condi¢cGes de trabalho que compreende a
infraestrutura e o financiamento (PIOLLI, 2015, p. 483).

Nesse caminho, é preciso contextualizar: vivemos em tempos de Projeto de
Emenda Constitucional (PEC) 241, que, entre outras medidas, limita investimentos em
educacdo e saude por 20 anos, de Medida Provisoria (MP) 746, que institui mudancas
polémicas no Ensino Médio, como o carater optativo para as disciplinas de Educacao
Fisica, Artes, Filosofia e Sociologia, da proposta de Emenda 145/2015 a Lei Orgénica
do Municipio (LOM) de Campinas (conhecida como “Emenda da Opressdo”, ao proibir
0 debate e uso do termo “género” nas escolas municipais), do Projeto de Lei “Escola
Sem Partido” (que cerceia o direito de expressao e liberdade de catedra dos docentes).
Com esse contexto, a matriz curricular da EEI Prof. Zeferino Vaz, os Eixos de Trabalho
e suas ementas, a jornada docente, o estudo da realidade atrelado a auto-organizagdo dos
estudantes se configuram como avangos primorosos. Por mais longinqua que pareca
estar a transformacao social e educacional almejada, a vislumbramos, gracas as noticias

das mobilizagOes realizadas pelos estudantes, tanto as protagonizadas pelos alunos da
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EEI Prof. Zeferino Vaz e analisadas aqui, quanto as manifestacbes e ocupacgdes das
escolas brasileiras contra essas medidas listadas, evidenciando um processo de reflexao,
tomada de consciéncia e a op¢do pelo enfrentamento as arbitrariedades e adversidades

vividas na realidade educacional, independente dos docentes, direcdo escolar e gestbes

governamentais.
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ANEXO B

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE CAMPINAS

@

MATRIZ CURRICULAR PARA ENSINQ FUNDAMENTAL 9 ANOS

ESCOLA! E0359 - EEIEJA PROF ZEFERINO VAZ

MUNICIPIO: CAMPINAS

CURSO: FUNDAMENTAL REGULAR

NAED SUDOESTE

TURNO: INTEGRAL

MODULO: 40 SEMANAS

DIRETOR DA UNIDADE EDUCACIONAL

Data. /. 1

ASSINATURA E CARIMBO

LEI FEDERAL N° 9394/96

ANUAL ANO: 2015 PARECER DO SUPERVISOR EDUCACIONAL|
cicLo | cicto | cicLo | ciclo | ciclo | cicLe | €IcLo | CICLo | €IcLo | TOTAL DA
= COMPONENTES o | s | sno | o | oo | s | w | wo | o | o
2 |CHS|CHL|CHS|CHL|CHS|CHL|CHS|CHL|CHS|CHL|CHS|CHL |CHS|CHL|CHS|CHL [CHS|CHL LETIVA Data J i
§ Lingua Poriuguesa 10 |400| 10 [400| 10 (400 10 [400| 10 [400| 6 (240] 6 [240( 6 [240] 6 |240 2060 -
0 Histaria 4 [160( 4 [160( 4 [160| 4 |160| 4 [160| 6 [240]| & 240 6 [240| 6 |240 1760
3 Geogralia 4 |160| 4 [160( 4 [160| 4 [160| 4 [160| 6 [240] 6 |20 6 |240] 6 |240 1760
8 Ciéneias 6 |240) 6 |240( 6 |20 6 [240] 6 [240] 6 [240] 6 [240 6 |240] 6 [240 2160 ASSINATURA E CARIMBO
3 Matematica 8 |3| 8 |320] 8 |320) B |320) 8 |320| 6 [240| 6 |240| 6 |240| 6 |240 2560 REPRESENTANTE REGIONAL DA SME
w At 6 |240) 6 |240( 6 |20 4 [160] 4 [160] 6 [240] 6 |20 6 |240] 6 |240 2000
g Educagio Fisica 4 |160) 4 [160| 4 [160| 7 [280| 7 |200] 6 [240] 6 |20 6 |240] 6 |20 2000 HOMOLOGAGAQ
Ensino Religicse 1 (40| 1 (40| 1 |40| 1 (40| 1 (40| 1 (40| 1 |40]|1 40| 1 |40 360 Data: [ [
TOTAL DE CARGA HORARIA 43 (1720 43 1720 43 1720 44 (1760 44 [1760] 43 [1720] 43 1720 43 [1720] 43 [1720 15560
PARTE Lingua Estrangeira Moderna (Ingiés) 4 (160 4 (160 4 |160| 3 (120 3 (120| 4 |160| 4 |160| 4 (160 4 |160 1360
DIVERSIFICADA | TOTAL DE CARGA HORARIA 4 [160| 4 [160| 4 |160| 3 |120| 3 (120| 4 |160| 4 |160| 4 |160| 4 (160 1360 ASSINATURA E CARIMBO

AUTORIZACAQ DO CURSO

DATA DA PUBLICAGAQ
/. I

90



