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RESUMO

Este trabalho procura reviver os debates educasidesantados pel&arta de
Goiania, publicada em 1986. A Carta reine um conjuntaed®lucdes tiradas entre os
académicos presentes na IV Conferéncia BrasileeaEducacdo (CBE), realizada em
Goiania, estado de Goiés.

As resolucdes colocadas pela Carta referem-se @gogias educacionais dos
professores ali presentes para sugerir pontosgpacva Constituicdo brasileira no momento
em que o pais passava pelo processo de redemacéatipolitica ap0s vinte e um anos de
ditadura militar.

A década de 1980 se caracterizou por demarcar umento em que os debates sobre
educacdo adquiriram um aspecto claramente poliiz&dneste periodo que as questbes
educacionais deixaram de focar apenas na relagginoesprendizagem para ampliar seus
horizontes entrando em questdes complexas comoedwtacdo como meio para atingir as
mudancas sociais necessarias. Ao final da décaddelmates acerca da nova Constituinte,
aprovada em 1988 contribuiram para enriquecersasisides sobre o papel da escola.

Para reviver os debates que resultaram na Ca@oidmia, este trabalho se utiliza de
depoimentos de dois académicos que participaraana¢inte da elaboracdo deste documento.
O objetivo € resgatar parte da historia que ficoa hastidores da elaboracdo da Carta e
revelar detalhes do pensamento académico da déead80.

Ao final do trabalho, € possivel perceber como &ilzaa a contribuicdo dos relatos
orais para o enriguecimento da pesquisa histoficgréapesar da distancia temporal de mais
de vinte anos que separa 0 momento presente eredocaqui documentado. Este trabalho
acredita que os depoimentos sdo capazes de emmicagepesquisas em Historia da Educacao
brasileira por abrir espaco a fatos subjetivos asuiwezes ignorados pelos documentos
escritos.

Palavras-Chave:Depoimentos, Constituicdo brasileira, Carta de daia
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ABSTRACT

This work seeks to revive the educacional debased by the Charter of Goiania,
published in 1986. The letter meets a set of réieols taken between the present academics
in the 1V Brazilian Education Conference, realizedoiania, state of Goias.

The resolutions placed by the new letter referh® éducational propositions of the
professors there presents to suggest points fondhebrazilian Constitution, at the moment
that the country passed by the process of politdeahocratization after twenty one years of
militay dictatorship.

The decade of 1980 was characterized for demaacatement that discussions about
education acquired an aspect clearly politicizets this period that educational issues are no
longer just focus on the teaching learning relatimnbroaden your horizons coming into
complex issues, such as education being used asaasnio achieve the necessary social
changes. These changes were part of efforts to steppanorama of social inequality
experienced by the country, breaking the dominatércapital. Debates about the new
Constituent Assembly, adopted in 1988, contribtdeeinrich the discussions about the role of
the school.

To revive the discussions that resulted in the ©haf Goiania, this study uses the
statements of scholars who actively participatetheépreparation of this document. The goal
is to recover part of the history that was deveigpbehind the scenes of the Charter and
disclose details of the academic thinking of th8Qk

At the end of the work, we see how clear is thetrdoumtion of oral reports to the
enrichment of historical research, despite the tageof more than twenty years between now
and the place documented. These statements, aasmeltrease the history, in this case, they
reveal the feelings and perceptions of those iraiit the time of production of the Charter.

Key-words: statements, brazilian constitution, charter of G@ia
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1 INTRODUCAO

Quando iniciei meu curso de graduagdao em Pedagagidniversidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), em 2006, esperava encontrdoago dos quatro anos de formacgao
parametros pedagogicos que guiassem meu desengoteiranquanto professora de Ensino
Fundamental. Recém-saida das carteiras do EnsirtioMacreditava que ser uma boa
profissional da educacéo era dar conta de alfavetiimlos os meus futuros alunos, ensinar-
lhes os conhecimentos basicos da Matematica edirdos aos conteudos de Historia,
Geografia e Ciéncias. Minha visao restrita sobpajpel do educador nao resistiu por muito

tempo.

Logo nas primeiras semanas de aula, a UNICAMP m&roo que a escolha em se
tornar professor € antes de tudo uma escolhagaoliido h4 um tracado de giz no quadro
negro que nao denuncie as ideologias, as crensadsalmtos e até mesmo os tabus de um
professor. Dermeval Saviani em seu teQtwe teses sobre educacao e poljtmzblicado na
obraEscola e Democraciafirma que: “Toda pratica educativa contém inegbmente uma
dimensado politica (...) Toda pratica politica camtépor sua vez, inevitavelmente uma
dimensao educativa” (SAVIANI, 1993, p.56).

Freitag (1986) reforca as palavras de Savianndmiaafirma que a pratica

educativa fatalmente expressa a concepc¢ao de hensesiedade por parte do educador:

“A educagdo sempre expressa uma doutrina pedagodgi qual
implicita ou explicitamente se baseia em uma fliasale vida, concepcédo de
homem e sociedade; numa realidade social conagiagcesso educacional se da
através de instituicdes especificas (familia, @regscola, comunidade) que se
tornam porta-vozes de uma determinada doutrinagogitza” (FREITAG, 1986,
p.15)

Partindo das concepc¢bes de educacgdo e politicadieds por Saviani e Freitag, €
possivel compreender que a formacdo do educad@resugecessariamente, também a
formacao de um sujeito consciente ndo s6 das edgudliticas e sociais que se formam a sua

volta, mas também das relagdes politicas e sapi@sua pratica educacional implica.

Durante minha graduacdo, a UNICAMP ofereceu desikcm diversas plataformas

para que nos, alunos da Faculdade de Educacéo €RE)ros educadores, adquirissemos

[Digite texto]



10

consciéncia de nossa atuacao na sociedade endoianéalores.

A FE promoveu espacos para reflexdes tanto emdsadaula quanto nas Semanas da
Educacao promovidas pelo Centro Académico, e aggnm@&m assembleias estudantis que se
formaram para discutir paralisacoes em prol dandizacdes coletivas, como, por exemplo,

em 2007 na defesa da autonomia universitaria.

Toda a efervescéncia intelectual e politica proae\iela FE permitiram que eu, ao
final do curso, pudesse ter consciéncia de quatlmamuanto educadora gostaria de exercer

na sociedade e quais as bandeiras a serem porevamtadas.

Minha trajetoria escolar, desde a pré-escola aténigersidade, foi construida em
instituicbes publicas de ensino. Vivenciei as mesrddiculdades cotidianas que outros
milhdes de estudantes com a mesma trajetéria cdaltaale professores, que resultavam em
longos periodos “de janelas” e a auséncia de edtastura — duas das escolas onde estudei

nao possuiam bibliotecas abertas aos alunos.

Por outro lado, a escola publica proporcionou-negeriéncia da diversidade que s6
uma instituicdo publica e estatal pode oferecem@otilhei salas de aula, brincadeiras e
trabalhos escolares com alunos provenientes dadaariorigens sociais e religiosas. Vivi a
experiéncia politica dos grémios estudantis e desd® cedo compreendi que o coletivo era
capaz de clamar por mudangas, assim como as geevebsas muitas paralisacbes de

professores e funcionarios durante o periodo escola

Pelo seu carater democratico, a escola publicapterado ao longo da historia que
ainda € um dos mais importantes espacos para Sgetinar relevantes mudancas na
construcdo de uma sociedade mais igualitaria. Paémnstoria da educacdo mostra que desde
seu aparecimento, a escola publica brasileira tdmadvo de constantes ataques liberalistas

gue ameacam sua democracia.

Sabendo das ameacas ao carater publico e demoalat escola publica, optei por
direcionar o foco de minha monografia para as apt@siovidas em sua defesa. Dentre as
importantes manifestac6es em defesa da escolaca@scolhi tratar d8arta de Goiania

A Carta de Goiania, documento publicado em 198But® das discussdes sobre a
Educacado brasileira levantadas durante a IV ComéeéBrasileira de Educacdo (CBE),
realizada em Goiania no estado de Goias. A esqmlamCarta se deu por tratar-se de um

documento relativamente recente, e que traz enssuskdes sobre temas ainda vivos em
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nossa realidade escolar, como a universalizag&nsioo publico, assim como sua laicidade

e sua gratuidade.

A IV Conferéncia Brasileira de Educacao trazieima “Educacéo e Constituinte” e
representou um dos espacos que se abriram pardatedem torno da escola publica.
Organizada pela Associacdo Nacional de Pesquiss-€&FRduacdo em Educacdo (ANPED),
Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE) e CentroEsieidos Educacdo e Sociedade
(CEDES), a IV CBE levou os intelectuais ali reursido elaborarem um documento com as

principais propostas para a nova Carta Constitation

A Carta de Goiania assume sua importancia hist@ueando olhamos para ela como
um retrato de uma relevante parte do pensamentmaeidnal do periodo, que via nos debates
das propostas para a nova Constituinte a possiddicde conquistar uma educacdo mais
democratica apesar das barreiras sociais impostasspciedade de classes. Mais a frente,
sera possivel perceber que as propostas colocadaarta ndo carregam em si a pretensao de
clamar por uma educacdo utdpica, mas sim de emcodéntro da sociedade de classes
caminhos que conduzam a futuras mudancas sockaisova Constituicdo ndo podera por si
s6 resolver problema algum de ensino. Podera,sisto fincar alguns marcos que poderao

servir de alicerce para erigir um novo edificioatac’ (CUNHA, texto da IV CBE).

Para entender o panorama politico e social da dédad80, este trabalho buscou
reviver o processo historico brasileiro a partitai@ada do poder politico pelos militares em
1964. O golpe militar foi usado como ponto de partpara a retomada historica porque
representou uma ruptura “artificial” da politicant@unhos socialistas promovidas pelo entado
presidente Jodo Goulart. A revisdo histérica segygeo momento da redemocratizagdo do
pais, apoés vinte anos de ditadura militar.

O processo de redemocratizacdo ganha destaqueeipaom periodo politico e social
marcado por uma espécie de otimismo pelo advenimda Constituicdo. Na Educacao, esse
otimismo se manifestou com o aparecimento de digegsupos e organizacdes que reuniam
professores, funcionarios e intelectuais ligados raeio educacional. Dentre essas
organizacdes estdo a Associacdo Nacional de Edu¢Aa®DE), Associacdo Nacional de
Pos-graduacédo e Pesquisa em Educacao (ANPED) efadecacdo de Professores do Brasil
(CPB).

De acordo com Dermeval Saviani (2007), o apareationdessas organizacbes mostra

que apesar de ser considerada “a década perdittes’ @eonomistas, a década de 1980 foi
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extremamente proveitosa para o debate educacional:

“De fato todos os indicadores econdmicos dispgisj\apontando o
caminho recessivo trilhado pela economia brasile@sse periodo, reiteravam esse
sentimento de perda. Esse clima negativo projetsnbém no campo educacional,
o diagnostico da “década perdida”. (...) “Contramgmte (...) a década de 1980 é
uma das mais fecundas de nossa historia, rivalizaath a década de 1920, mas, ao
gue parece, sobrepujando-a”. (SAVIANI, 2007, p.402)

Um dos pontos de destaque da organizagdo educh&@ongrol dos debates da
educacdo foi a criacdo das Conferéncias BrasilaimsEducacdo, que congregaram oS
representantes das entidades académicas da educsode, Ande, Anped e Cedes. A
primeira edicdo da CBE ocorreu no ano de 1980,cseaduida por outras cinco nos anos de
1982, 1984, 1986, 1988 e 1991. A quarta edicad 986, levantou uma importante discussao

que permeou toda a década de 1980: a construgémvdaConstituinte.

A IV CBE, batizada de “A Educacéo e a Constituinfei responsavel por trazer a
tona diversos debates e teorias sobre o que osdmhes esperavam da Constituicdo no
sentido de oferecer respaldos para as transformagéecunho progressista. O presente
trabalho busca reviver alguns desses debates em darnova Constituicdo a partir de outra

perspectiva: a dos relatos orais.

Ao invés de “ouvir’ apenas o que dizem os textdslipados nos Anais da IV CBE,
esta pesquisa quis escutar a voz daqueles quereseam e, talvez, encontrar nesses relatos

orais fragmentos histéricos que ndo foram contedugsi@elas palavras escritas.

De acordo com Paul Thompson (2002), a histéria odadstitui um importante
instrumento para a compreensao do passado porngue fgoder de transformar objetos de
estudo em sujeitos, contribuindo assim para umgdrias“mais rica, mais viva e mais
comovente, mas também mais verdadeira” (THOMPS@RA22p.137). Thompson defende
gue ao contrario dos textos, que sao escritossadus e editados, os depoimentos orais

trazem consigo diversas formas de “pistas soctls{adas pelos dialogos:

“Todas as palavras empregadas estao ali exatancento foram
faladas; e a elas se somam pistas sociais, aseaidacincerteza, do humor ou do
fingimento, bem como a textura do dialeto. Ela graite todas as qualidades
distintivas da comunicacéo oral, em vez da esertaa empatia ou combatividade
humana, sua natureza essencialmente tentativegabada” (THOMPSON, 1992,
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p.146).

Para contar a histéria dos bastidores de algunatekelcolocados na IV CBE, foram
escolhidos dois importantes académicos que patemp do evento. O primeiro foi o
professor doutor da Universidade Federal do Ridaseiro (UFRJ) Luiz Antonio Cunha. Ao
longo de sua carreira académica, Cunha se desfetaulefesa da laicidade no Estado. A
laicidade foi um dos pontos chave abordados paltegsor em seu textd Educacdo nas

Constituintes brasileiras: andlises e propostaesente nos Anais da IV CBE.

O segundo depoimento foi concedido pela professioatora Eloisa de Mattos
Ho6fling. Durante a IV CBE, Eloisa atuou como patéecomissao organizadora representando
o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDER)ofAssora também participou da
comissao de elaboracao dos Anais.
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2 METODOLOGIA

2.1 A escolha pelos depoimentos

Apesar dos textos contidos nos anais da IV CBE fazem em si importantes
informacdes sobre o que pensavam e defendiam pamva Constituicdo os académicos
presentes no evento, desde o inicio este trabadfowypou-se em resgatar informacdes sobre
as discussbes que resultaram nas resolucdes conad€@arta de Goiania. Mas, por que a
escolha dos depoimentos? Por que ndo basear-sateamos textos e na Carta propriamente

dita?

Na obraA voz do passaddaul Thompson (1992), procura analisar a eseihaiso
de depoimentos pelos historiadores para desmastiewentos passados. De acordo com
Thompson, normalmente atas de reunides constitegistios positivos daquilo que foi
acordado entre os presentes. Muito das contradiedgsestionamentos que levaram as
resolucdes da ata sdo desprezadas em sua redag@guddficar seu ponto de vista o autor
cita George Ewart Evans, um vereador que aposipantide diversas reunides da Camara de
sua cidade passou a adotar uma postura mais eéticgelacdo as informacdes contidas em

atas:

“Ndo que houvesse alguma imprecisédo gritante Nlas, desde o
momento em que a reunido era assim registradaarpass funcionar uma
inteligéncia seletiva que omitia quase tudo que c@mribuisse para reforcar as
decisdes principais a que se havia chegado” (EVAp®& THOMPSON, 1992, p.
147)

Para Thompson, o papel do historiador em buscasrnrEcdes por meio de
entrevistas, nos casos em que se quer analisaletasinides, é o de “preencher as lacunas
do formulario” (THOMPSON, 1992, p.147). Partindo goessuposto de que a Carta de
Goiania representa, de certa forma, a ata dasuggss da IV CBE, e apesar de muitas das
discussbes estarem contidas nos anais da propnter€ocia Brasileira de Educacéo, este
trabalho busca preencher as lacunas das resoldgd€arta com contribuicbes que sO 0s

depoimentos podem oferecer. Ao longo deste capdtiitabalho buscara explicitar e analisar
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essas contribuigdes.

Primeiramente, por tratar-se de uma forma imeditaregistro, os depoimentos
trazem a vantagem indicar aspectos subjetivos queextos omitem. Mesmo que o
entrevistado procure esconder e manipular detedogsdatos, o depoimento oral sempre
trard determinados aspectos reveladores que umésgtito, editado, revisado e assinado néo

costuma contemplar:

“A natureza da memoria coloca muitas armadilteas s incautos,
o que frequentemente explica o ceticismo daquetminformados a respeito das
fontes orais. Porém, oferecem também recompenssgaradas para um historiador
gue esteja preparado para apreciar a complexidadegoe a realidade e o mito, o
“objetivo” e o “subjetivo”, se mesclam inextricamednte em todas as percepcdes
gue o ser humano tem do mundo, individual e caetente” (THOMPSON, 1992,
p.179)

Thompson também chama atencéo para as pistas gseaatos orais podem deixar:

“Todas as palavras empregadas estao ali exatancento foram
faladas; e a elas se somam pistas sociais, aseaidacincerteza, do humor ou do
fingimento, bem como a textura do dialeto. Ela ¢raite todas as qualidades
distintivas da comunicacéo oral, em vez da eserttaa empatia ou combatividade
humana, sua natureza essencialmente tentativeabada” (THOMPSON, 1992,
p.146).

Por outro lado, Thompson procura alertar paramagaltdes dos depoimentos orais e
os cuidados aos quais o entrevistador deve tonardgupropde-se a colher relatos por meio
de entrevistas. No caso deste trabalho, a printienitacdo se deu pela distancia temporal
entre o fato ocorrido, ano de 1988, e os dias gteagundo semestre de 2011. Dessa forma os

relatos colhidos por mim estariam a mercé da ment&imeus entrevistados.

De acordo com Thompson, apés um fato ocorrido ebcérhumano organiza a
memoria deste fato por meio de ajustes entre mamémmilares. Este processo permite que
as memorias figuem arquivadas juntamente com oum@morias que de certa forma se
relacionem. Segundo o0 autor, esse processo € edspata que futuramente possamos
acessar e reconstruir fatos do passado a partiagldhas que despertem as memdrias
relacionadas entre si: “NOs a apreendemos (situagéta) em categorias, percebendo como
as informacfes se ajustam, e isso nos possibéitanstrui-la numa ocasido futura, ou

reconstruir alguma aproximacéo daquilo que comple®os” (THOMPSON, 1992, p.150)
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Antes de encontrar meus entrevistados para celles memorias, foi preciso que eu
primeiro estabelecesse um contato @il para explicar-lhes o carater de minha pesquisa,
minha intencdo de entrevista-los, e situa-los sgoie momento historico meu trabalho se
debrucava. Sendo assim, as mensagens eletrérucadds com os entrevistados informavam
meu objetivo de resgatar as discussfes presentbs @BE que deram origem a Carta de
Goiania. Ao citar a IV CBE, preocupava-me em slauae tempo (setembro de 1988) e local
(Goiania). Mesmo sabendo que meus entrevistadasiveimente, ainda se lembrassem
dessas informacfes, acreditei que elas pudessesnn semo fagulhas para despertar o

processo de retomada das memadrias até o momentissie encontro.

“Com uma pequena parte de informantes, como paditau profissionais de nivel
superior, pode ser prudente expor, de maneira o@igpleta, sua proposta de
pesquisa e como vocé pretende utilizar a entrevis$a o ajudard a decidir-se por
recebé-lo ou ndo, e deixara claro seu direito utle utilizar o material. Alguns
deles poderdo comecar a pensar nos tépicos quetdinessam e a procurar alguns
documentos antigos antes de vocé chegar’ (THOMP309R, p.267)

Outro ponto colocado por Thompson a ser considerad@oleta de relatos orais
refere-se a posicdo social ocupada pelo entrevistd®hra o autor, mesmo quando o
entrevistador ndo explicita qualquer de suas op@i@o deixa de ocupar uma posi¢ao social
que acaba por influenciar seu entrevistado: “Camtual entrevistador tem uma presenca
social, mesmo quando ndo demonstre nenhuma op@xglicita que possa influenciar o
informante” (THOMPSON, 1992, p.159).

Acredito ndo ser possivel eu mesma avaliar o inopdet minha figura sobre os
entrevistados, por isso, e um processo de auted@yviprocurei listanlguns aspectosle
minha condicdo social apresentada aos entrevistades pudessem, de certa forma,
influenciar nos relatos. Nas mensagens eletronioaadas com os entrevistados, apresentei-
me como aluna concluinte da graduacdo em Pedagamidniversidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Informei-lhes também o nome rdeu professor orientador, que
possui uma relevante trajetdria nos estudos daiiiisia Educacdo. Os encontros presenciais

ofereceram aos entrevistados informacdes referantéaha idade, em torno de 20 anos.

Além do entrevistador, Thompson também alerta patafluéncia do local onde
ocorre a coleta dos depoimentos orais. Segundotar, au ambiente pode determinar o
enfoque e as expressdes usadas pelo entrevistadogpaunicar suas memorias:
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“Assim, uma entrevista em casa aumentard as peeshi® ideais “‘respeitaveis”
centrados no lar; uma entrevista num bar mais pmR®Ente enfatizara
atrevimentos e brincadeiras; e uma entrevista nal Ide trabalho apresentara a
influencia das convencdes e atitudes ligadas dmltva” (THOMPSON, 1992,
p.163).

A opcéo pelo local onde seriam realizadas as biia depoimentos ficou a escolha
dos entrevistados. Preferi ndo interferir nessee@spda entrevista para permitir que o0s
entrevistados se sentissem mais a vontade parasfdlee suas memarias. No primeiro caso o
entrevistado optou por conceder as entrevistas emlasal de trabalho: sala de reunifes

dentro da Universidade onde leciona.

No segundo caso, a professora pediu-me que nositesEsemos em sua casa. A
entrevista foi concebida em uma tarde no meio daasa. Durante nosso encontro estavam
presentes apenas a professora e sua empregadatidantie passou todo o tempo

executando seu trabalho na cozinha, longe de ramsbnte de entrevista, a sala de estar.

2.2 A conducéo das entrevistas

Como este trabalho ndo pretende buscar evidénaiggovas de determinado fato a
partir dos relatos, mas sim entender as questddgets/as” da elaboracdo da Carta de
Goiania, as entrevistas seguiram de forma livrexashelo que o préprio entrevistado guiasse a
retomada de sua memoria. Minhas poucas interverg@m@seram no sentido de propor ao
entrevistado que retornassem a um ponto que gosfae fosse melhor explicado ou entédo
para acrescentar novéagulhasque pudessem incentivar a memaoria do entrevistatioe

algum outro aspecto ainda ndo abordado.

O trabalho de Silvia Helena Orlandelli (1998), dambém fez uso dos depoimentos
orais, contribuiu em muito para 0 processo de pagd@ das entrevistas. Assim como
orientou Orlandelli, preparei-me para ouvir muitaisndo que para falar. A compreensao por
parte do entrevistador em entender o ritmo e a m@anemo cada entrevistado retoma suas
lembrancas, garantindo assim o respeito mutuopdtio fator determinante apontado pela

autora:

“O trabalho de campo com fontes orais exige dsmpisador alguns
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cuidados que sdo fundamentais. E necessario, eneipui lugar, estar pronto para
ouvir, muito mais do que para falar. Respeitar iferehcas, o0 modo de pensar de
cada um, é fator primordial para que a entrevistss@ transcorrer em clima de
confianca e de respeito mutuos. O entrevistadoe dsgumir um papel muito mais
de orientador do que de controlador das conveffs@gndo o0 menor nimero
possivel de perguntas.” (ORLANDELLI, 1998, p.61)

Para me orientar sobre a forma como deveriam aconirghas intervencdes, utilizei-
me de uma interessante passagem na qual Thompgere suuso de, como o proprio autor
denomina, perguntas “abertas”. Para Thompson, sig@xemplos de perguntas abertas
seriam: “O que vocé pensa/acha disso?”, ou “Vooadepme falar sobre isso?”. O autor
também sugere o uso de palavras como: “explicadinentar” e “comparar” (THOMPSON,
1992, p.260).

Outro recurso utilizado por Orlandelli ao qual @&ilotm minha pesquisa foi a
determinacao de um teto para a duracéo temporadrdesvistas. Acredito que este recurso
foi essencial para ndo cansar o entrevistado omifpeque o excesso de tempo oferecesse
margem a possiveis dispersdes do objetivo da mEsgBendo assim, ficou definido que as

entrevistas teriam entre uma ou duas horas de&mraQ maximo.
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3. PARTE UM:

O QUE A HISTORIA NOS CONTA

3.1 Anos 80: a década perdida?

Eric Hobsbawm, em sua obra “A Era dos Extremosfindea década de 1980 como
um momento em que a economia ocidental se viu rfiexda em um panorama impreciso.
Abalados pela crescente influéncia do enxuto mo@glonés de estocagem conhecido como
just in time os chamados paises “economicamente desenvolvigosiram a fragilidade do

tradicional modelo de “ciclo de estoques” que sehaa nas producdes em massa.

As novas tecnologias produzidas na década de 18mitmm a substituicdo de
trabalhadores por maquinas, elevando as taxas demg@eego e, consequentemente,
aumentando 0s gastos governamentais com assist&ociais despendidas aos trabalhadores

que perderam suas funcdes no mercado.

Hobsbawm afirma que a situacdo econdémica destedmedonstitui muito mais que
uma simples recessao chegando, inclusive, a caractama crise. Porém, antes que o leitor
trace paralelos historicos, o autor rapidamentegaga que a crise vivida na década de 1980
se diferenciou da depressao dos anos de 193(masjoe mesmo em um ritmo mais lento, a

economia mundial continuou a crescer no final douleéXX.

“A economia mundial ndo desabou, mesmo momentaeEz,
embora a Era de Ouro acabasse em 1973-5 como alcpissabem semelhante a
uma depressdo ciclica bastante classica, que teduzroducdo industrial nas
“economias de mercado desenvolvidas” em 10% em an@ e o comércio
internacional em 13% (Armstrong, Glyn, & Harrisd®91, p.225). O crescimento
econdmico no mundo capitalista desenvolvido cootnuembora num ritmo
visivelmente mais lento” (HOBSBAWM, 1995, p.394).

Diferente dos chamados Newly Industrialized CoestriNIC’s) asiaticos, que
assistiram ao crescimento econémico de seus merca€emo durante a crise, as economias
Latino Americanas passaram por uma situacdo bastdeglicada, o que contribuiu para

agravar seu panorama de desigualdade social:
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“(...) a situacdo em regibes particulares do glotera
consideravelmente menos cor-de-rosa. Na AfricaAsia ocidental e na America
Latina cessou o crescimento do PIB per capta. Adrisadas pessoas na verdade se
tornou mais pobre na década de 1980 (...). Ningdéwdou seriamente de que,
para essas partes do mundo, a década de 1980 faewkra depressao.”
(HOBSBAWM, 1995, p.395)

Hobsbawm destaca o Brasil como o pais onde a dddagle atingiu niveis
alarmantes:

“(...) para néo falar do candidato a campe&o muudialesigualdade econémica, o
Brasil. Nesse momento de injustica social, os 20%snpobres da populacdo
dividiam entre si 2,5% da renda total da nac@ouanip os 20% mais ricos ficavam
com quase dois tercos dessa renda.” (HOBSBAWM, 189397)

Ao avaliar o momento histérico em questdo, Savidinima que apesar de ser
considerada “a década perdida” pelos economistadécada de 1980 foi extremamente
proveitosa para o debate educacional. E nestedoetjoe surgem importantes organizacées
educacionais como a Ande (Associacdo Nacional decd&dio, em 1979), a Anped
(Associacao nacional de Pés-graduacdo e PesquisBdewcacdo, em 1977), e o CEDES
(Centro de Estudos da Educacdo e Sociedade, em).1Si8gem também diversas

associacoes de professores como a CPB (Confedata¢Zimfessores do Brasil, em 1986).

“De fato todos os indicadores econdmicos dispgisj\apontando o
caminho recessivo trilhado pela economia brasile@sse periodo, reiteravam esse
sentimento de perda. Esse clima negativo projétonbém no campo educacional,
o diagnéstico da “década perdida”. (...) “Contnangste (...) a década de 1980 é
uma das mais fecundas de nossa historia, rivalizaoth a década de 1920, mas, ao
gue parece, sobrepujando-a”. (SAVIANI, 2007, p.402)

No panorama politico, o Brasil vivia a decadénces djovernos militares, e 0s

esforcos pela retomada da democracia no pais.
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3.2 — O legado da ditadura militar

A ditadura militar brasileira teve seu inicio amogolpe de 1964 que derrubou o entado

presidente Jodo Goulart. O momento representoco#odiia das forcas politicas no periodo.

De um lado o presidente Jodo Goulart tentava passarSenado Federal seu projeto
de reformas de base de cunho socialista. O prej@tdruto de um compromisso firmado
entre Jango e os populares durante um comicicaealino Rio de Janeiro no ano de 1964, e
trazia em seu corpo as disposicOes de “desapropsiaterras ociosas das margens das
rodovias e agudes federais” (GASPARI, 2004, p.129)

Do outro lado havia o conservadorismo das burgsiesia especial a paulistana, que
se via assombrada pela crescente pressdo e oignidms trabalhadores na luta por

melhores salarios e direitos sociais.

O golpe partiu do lado conservador, uma alianggeenburguesia industrial brasileira,
0 capital norte-americano e a forga repressivanubiares. A aliancga tinha como objetivo dar

continuidade a sociedade de classes, definidasapéloulo de capital.

De acordo com Ghiraldeli, concretizado o golpe levea da alianca “organizar” a
sociedade civil a fim de “extirpar do pais a idgidonacionalista-desenvolvimentista e
substitui-la pela nova ideologia correspondente iatesesses golpistas” (GHIRALDELI,
1990, p.168).

Em sua obra, Ghiraldelli elabora uma teoria solsreagdes militares ao longo da
historia global e a compara com a acao dos misithrasileiros apés o golpe de 64. De acordo
com o autor, nos casos em gue a sociedade cimibséra fraca, a sociedade politica toma as
rédeas da organizacdo. No caso brasileiro, qua uivi periodo rico em termos de discussdes
politicas, com todas as suas contradicbes agregamto o levante das ideias socialistas
guanto a clara manifestacao publica dos ideaiseceadores, restou ao governo da “alianca”

apenas uma saida: criar condi¢@es artificiais fraguecimento da sociedade civil:

“Podemos dizer, de uma certa forma, que ondeciedade civil é
fraca, cabe a sociedade politica a emulagéo nepsfa que o Estado venha a ter
uma sociedade civil organizada. A ditadura milifez o inverso, sufocou as
organiza¢des da sociedade civil, e chamou parai caatrole direto os aparelhos
privados de hegemonia (jornais, escolas, sindicatgmrtidos etc.)”
(GHIRALDELLI, p.168).
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Surgem as medidas desmobilizadoras e repressaras,ngs palavras de Gaspari,
eram “incapazes de conviver com um regime Constitat’ (GASPARI, 2004, p.129).

De acordo com Gaspari, 0s vinte e um anos de daaailitar foram marcados por
periodos de maior ou menor “racionalidade” nas tfesspoliticas. Para o autor, o governo de
Castello Branco, de 1964 a 1967, exerceu uma ‘ditademporaria”. JA& o governo do
Marechal Costa e Silva em seu primeiro ano de goyeptou por tentar uma administragao
que, de certa forma, obedecesse ao sistema coiwstdal Porém, de 1968 a 1974, o pais
viveu 0 auge da ditadura militar propriamente d@agundo Gaspari, 0 melhor termémetro
para se medir a intensidade do “endurecimentobdgfpolitica militar € a pratica da tortura:
“Existiu uma identidade, uma relagcdo e um confétdre o regime instalado em 1964 e a
manifestacdo mais crua da esséncia repressiva gHsetamlo assumiu na sua obsessdo
desmobilizadora da sociedade: a tortura” (GASPRB04, p.129)

As acles repressivas militares foram possiveismo da suspensdo das garantias
constitucionais. Surgem o0s Atos Inconstitucionanhecidos pela sigla Al, os atos

representaram a acao militar para impor a “novarard

“O que houve em 1964 ndo foi uma revolucdo. Agolucdes
fazem-se por uma idéia, em favor de uma doutrirges $implesmente fizemos um
governo para derrubar Jodo Goulart. Foi um movimenntra, e ndo para alguma
coisa. Era contra a subversdo, contra a corrupE&o.primeiro lugar, nem a
subversdo nem a corrupgdo acabam. Vocé pode rdpeminas ndo as destruira.
Era algo destinado a corrigir, ndo a construir algwo, e isso ndo é revolugéo”
(GEISEL apud GASPARI, 2004, p.138).

As diretrizes governamentais militares interferimm questbes cruciais como a
politica salarial, agricola, fiscal e, principalmema politica educacional. Focando na questao
educacional, que é o ponto de interesse destdhoalmode-se dizer que, assim como toda a
articulacdo politica do periodo, as politicas enis foram marcadas pela forte interferéncia
do capital estrangeiro. As interferéncias eramofrdds acdes da Agency for International
Development (USAID), agéncia norte-americana cugséo, segundo trecho retirado de seu
portal na internet, € baseada na crenca de quenaeit® de democracia esta intimamente
ligado a histéria dos Estados Unidos, por issojssdn deste pais oferecer ajuda aos paises

periféricos, afim de que estes conquistem o digedemocracia:
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“The idea of democracy is closely linked to traional identity of
the United States. Even during the most isolattgmésiods in our early history, our
relatively young country was seen as a shining dedo individuals and families
seeking personal freedoms. Expanding the globalnmamity of democracies is a
key objective of U.S. foreign policy” (Portal USAD

Para a USAID, defender a democracia no Brasil derais décadas de 60 e 70
significava 0 mesmo que afastar o pais do riscondeolpe comunista. A agéncia teve forte
atuacdo no planejamento educacional do pais nestedp. Em comunhdo com o MEC
tracou diretrizes para o plano nacional de educaE#&o coeréncia com a concepcdo de
reproducéo das classes sociais, almejada pelzalerre a elite econdmica e os militares, as
diretrizes tragadas entre a USAID e o MEC pretendeestruturar a educacgéo colocando-a a
servi¢co do capital. De acordo com Barbara Freitegse periodo a educacao foi peca chave

para estruturar e fortalecer o controle sociall&ipo da populacao.

“A politica educacional, ela mesma expressaordartienacdo das
formas de controle social e politico”, usara ocesi&t educacional reestruturado para
assegurar este controle. A educacao estard novanserservico dos interesses
econdmicos que fizeram necessarios sua reformuléEREITAG, 1986, pg. 77)

As primeiras medidas tomadas pelo governo mildgerca do planejamento
educacional veio ainda no ano de 1964 na formaodedikcretos-lei. O primeiro, lei 4.464,
que ficou conhecido como Lei Suplicy de Lacerdacat diretamente a organizacao politica
dos estudantes proibindo o funcionamento da Uniaddal dos Estudantes (UNE). Ja a lei
4.440 objetivava institucionalizar o chamado satéducacéo fixando uma arrecadagédo de
dois por cento do salario-minimo da regido pagagempresas. Metade dessa arrecadacdo
ficaria a disposicdo do governo de cada federacéfimade desenvolver o Ensino
Fundamental. J& a outra metade seria destinadaraitn ANacional de Desenvolvimento da

Educacao que atuava como fomentador do ensinegeé®s menos favorecidas.

A Constituicao de 1967 traz no artigo &, a intencdo do governo militar de
fortalecer o ensino particular por meio de ajudaita e financeira. Por outro lado a mesma
Constituicdo, no mesmo artigo, 1883, institui o prolongamento da obrigatoriedade do

ensino primario de 4 para 8 anos e assegura geeeesino seja gratuito e ministrado

! Retirado da internet
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integralmente pela rede oficial de ensino. Par@dgendo existe aqui uma contradicdo por
parte do governo, que ora privilegia o ensino giivabra o publico. Pelo contrério, ambos os
artigos estdo em consonancia com o0s conceitosans#itciirdo a reforma do ensino de 1° e 2°

grau.

Com o ensino primario sob a tutela do governapeadas instituicdes particulares de
ensino buscar outros setores na educacao pardusg@@ Dessa forma, a rede particular se
expandiu no ensino propedéutico (cursinhos prébedates), no ensino supletivo e no ensino

superior (tanto nos cursos de graduacgado quantésigrmaduacao).

“Assim a gratuidade do ensino prometida pelo govaté o 8° ano
primario ndo veio perturbar o setor privado, mas fsizer com que definitivamente
abandonasse a area do secundario formal vinddizautiovas brechas que lhe séo
abertas pela legislacdo atual” (FREITAG, 1986, p.81

Freitag alerta para o fato de que o fortalecimeltt ensino particular implica numa
“barreira socio-econdmica, legalizada e sancionaolalei” (FREITAG, 1986, p.82). Ao
mesmo tempo, a gratuidade do ensino até a 82 s&deproduziu um impacto muito
significativo no panorama nacional, visto que ermi2ZlBavia quase cinco milhdes de criancas
sem matricula nos primeiros quatro anos de ensin@po: “A dificuldade ndo esta somente
em ampliar uma base (de 4 anos de escolarizacétembe) mas de primeiro, criar essa base
para depois amplia-la” (FREITAG, 1986, p.82).

Em linhas gerais, pode-se dizer que a reformardmo de 1° e 2° graus veio para
resolver o problema do ndmero elevado de candidatesessados em cursar o Ensino
Superior, que criava uma pressao sobre as uniaelessgd e ao mesmo tempo estabelecer uma
dindmica de ensino que proporcionasse a reprodigdorca de trabalho. Para atingir esses
dois objetivos, a solucdo criada pelo governo fdedornar o ensino de 2° grau integralmente
profissionalizante. Dessa forma o governo pretegdrantir uma terminalidade para o ensino
de 2° grau lancando os alunos diretamente ao needmadrabalho para assumir ocupacdes
técnicas. Por sua vez, o acesso as Universidathesafrestrito aos alunos provenientes das

classes “alta” e “média alta”:

“(...) vem (reforma do ensino de 2° grau) a preeneéhfuncédo de reproducéo das
classes sociais, pois a hierarquizacdo da educdgémal estaria assim
fundamentada. (...) A profissionalizagdo com teatiilade significa que estudantes
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do ensino médio podem e devem sair da escola essgr diretamente no mercado
de trabalho, assumindo ocupacfes técnicas. (.sgghsada a contencgdo, estaria
assegurada as relacdes de classe” (FREITAG, 198%), p

3.3 O processo de redemocratizacao

No final da década de 70 e inicio da década de @@liica militar comecava a dar
sinais claros de seu fracasso. O fracasso era flatorescente rejeicdo geral da qual o
governo era alvo. Elevados ao poder pela direigavipiem sua organizacao burocratica e em
seu carater repressor a possibilidade de contagitéacoes sociais a fim de reproduzir o
modelo econdmico vigente, os militares acabaram ipflar ainda mais movimentos
progressistas com a divulgacdo de escandalos quancavam o carater sanguinolento de
sua politica.

Na busca desenfreada pelo total controle do pladalse politico do pais, em 1977 o
General Geisel lanca o que ficou conhecido comadtade Abril”. O pacote instituiu a
figura dos Senadores bibnicos, que nada mais evaguel individuos indicados pelo governo
ao Parlamento a fim de garantir & ARENA a maiod&ongresso Nacional.

N&o demorou muito para que 0 povo se unisse aodamuoeles que desde o inicio
bradava contra a ditadura militar. Um significatexemplo da insatisfacdo geral que atingia
nao s6 aos movimentos mais progressistas poddsernvado durante a greve dos estudantes
da Universidade de Séao Paulo em 1977, que levouaadsmais de dez mil jovens e arrancou

aplausos da populacao:

“Na primeira semana de maio a Universidade dePzado iniciou
uma greve que tirou 60 mil jovens das salas de Buando 10 mil as ruas, onde se
viram aplaudidos pela populacdo. Quando comecohusacde papel picado, os
jovens se abracavam. Alguns choravam” (RANGEL apA&PARI, 2004, p.407)

Além das crescentes manifestacdes populares comorerno, a politica econdmica
dos militares também ndo agradava mais a burguBsiseada em um modelo de forte

estatizacao, provocou uma desaceleracdo na ecodestantentando os industriais.

“A campanha politica contra o crescimento estat@le ganhou tons
paradoxais, pois as empresas estatais cresceramacditadura no sentido de
estimular a acumulacao privada — foi, na verdadierma pela qual até mesmo a
burguesia passou a criticar o0 governo, que tradslar ilegitimidade”
(GHIRALDELLI JR. 1990)
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Quanto ao carater cada vez mais ilegitimo da palftiilitar, Gaspari afirma:

“A direita brasileira precipitou o Brasil na ditara porque construiu
um regime que, se tinha forgca necessaria para désmo a sociedade intervindo
em sindicatos, aposentando professores e magistraendendo, censurando e
torturando, ndo a teve para disciplinar os quagéée garantiam a desmobilizacdo”
(GASPARI, 2004, p.141)

Com o enfraquecimento da politica militar, a busjaieque com o desenvolvimento
da estrutura capitalista no pais vinha conquistacalta vez mais forca no controle da
sociedade civil, enxergou em meio a crise a pdskde de assumir para si 0 controle da

sociedade politica. Era o inicio do fim para o goweanilitar.

O processo de redemocratizacdo néo foi imediatg. paucos, parte da burguesia
nacional uniu-se ao Movimento Democratico BragleMDB (que mais tarde modificou sua
sigla para PMDB), partido que até entdo aglutir@apositores de esquerda (como PCB, PC

do B), como forma de viabilizar uma democratizafgdoravel aos seus interesses mercantis.

Em 1974 o MDB lancou a candidatura do entdo deputdgsses Guimaraes, porém o
candidato da oposicdo, obviamente, ndo logrouigifgerante o Congresso, que ainda estava
sob a tutela do governo militar. A presidéncia di@mm o general Figueiredo, candidato da
ARENA. A vitoria de Figueiredo foi resultado de uestratégia para garantir a continuidade
dos militares no poder. Para isso 0 general Gaiselacava o fechamento do Congresso caso

os parlamentares da ARENA ndo apoiassem o candidagduacao.

Apesar dos esfor¢cos dos militares para se mantgyoder, a pressdo popular pela
redemocratizacdo do pais ndo podia ser ignoradaté®da enorme rejeicao a politica militar,
que, como foi visto anteriormente, abarcava tasteatores populares e progressistas quanto
parte da burguesia que ja acreditava na possitddidie controlar o cenario politico sem a
ajuda dos militares, o governo se viu obrigadorédrdeio ao processo de redemocratizacao.

A redemocratizacdo se deu a maneira dos militapes,arquitetaram uma abertura
“lenta, gradual e segura”. Primeiro foi o fim a sera, depois a extincdo do Al n°5 e a anistia

politica (em 1979). Em 1982 ocorreram as eleic@resas para governador.
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3.4 Panorama educacional no momento da redemocradigdo

E interessante notar que o advento da redemocrétizaa 0 aparecimento de novos
partidos politicos com carater progressistas, corfartido dos trabalhadores (PT), fundado
em 1979 e o Partido Democratico Trabalhista (PQU§ iniciou suas atividades no mesmo
ano, fez surgir diversas discussdes sobre o papescbla na sociedade e ajudou a densificar

os debates pedagdgicos no periodo.

O PDT teve o ex-ministro da Educacao do governold@puwarcy Ribeiro, como um
de seus maiores articuladores sobre o tema. Em D28dy Ribeiro escreveu “Nossa escola é
uma calamidade”, livro em que criticava 0 que charde “pedagogias desvairadas”. De
acordo com Ribeiro, essas pedagogias eram resmisigielas ideias de senso comum no
ensino e desviavam o foco do professor para umEc@rque priorizava a “decoreba”, o
“verbalismo” e 0 “mandonismo”. Para Ghiraldelli,afticas de Darcy Ribeiro ndo escondiam

a simpatia do autor para com as ideias escolaagvist

Porém, o maior destaque da politica educacion&® DI foi a constru¢cado dos CIEP’s
(Centros Integrados de Educacédo Popular) criadagesi@o do entdo governador do Rio de
Janeiro Leonel Brizola. Com ensino de tempo integra CIEP’s visavam atender as
demandas educacionais dos filhos da massa praletride certa forma contribuiu para
colocar na pauta politica do periodo as discuss@ie® projetos de educacao popular.

“O ponto positivo dos CIEP’s logo veio a tona:auwez instalados,
obrigaram os demais politicos, pelo menos verbaimendedicarem uma atencao
especial a educagdo popular, dado o sucesso queabvinha conseguindo com a
construcdo de tais escolas. Os CIEP’s, apesarpesantarem inicialmente uma
solucdo pratica de uma politica educacional quesitiy num projeto arquiteténico e
menos num projeto essencialmente pedagdgico, earapes sobrepor uma rede
paralela de ensino a rede ja existente, trouxeatie bportunidades para uma
teorizacdo calcada em numeros e dados a respeitpadaibilidades da escola de
tempo integral” (GHIRALDELLI, 1990, p.216)

Até o advento da nova republica, o PT ndo chegaatsorar um documento unificado
sobre a Educacdo, porém as discussdes sobre andgdede qualidade entre o “ensino do
rico”, proporcionado pelas instituicdes particutare do “ensino do pobre”, oferecido em
escolas “mal-instaladas, mal-aparelhadas, sujas umchatizadas da rede publica”

(GHIRALDELLI, 1990, p.217), estiveram na pauta dotlo desde sua fundagéo.
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Durante sua candidatura ao governo do Estado d@&4o, Luis Inacio Lula da Silva
elaborou um documento que trazia dez pontos parectatizar o ensino a curto prazo. O

documento de Lula trazia disposi¢cdes como:

“Ampliar imediatamente a rede de ensino e as icoed de
atendimento, de forma que, desde o primeiro angaerno, todos os alunos
obtenham vagas nas escolas e tenham condi¢cdesusdaas (...) Garantir o ensino
publico e gratuito em todos os niveis de ensinopliamdo as oportunidades
educacionais para as classes trabalhadoras e @mbato mesmo tempo a
privatizac@o e a comercializacdo abusada do enéBiaVA, apud GHIRALDELLI,
1990, p.218)

O PMDB, assim como o PT, ndo chegou a elaborar ocardento unificado sobre
Educacdo. Para ilustrar o carater politico-educatialo partido, Ghiraldelli teve como
referéncia as discussdes levantadas no Seminariedi#a e a pratica da Pedagogia Critico-
social dos Contetudos — do dialogo ao debate pwlitiealizado em 1985 pela ANDE
(Associacdo Nacional de Educacdo) e pelo INEP i{inst Nacional de Pesquisas
Educacionais). No Seminario foram avaliadas astipa$i educacional de dois governos
estaduais PMDeBistas: Rio de Janeiro, sob a tdeekntdo Secretaria da Educacdo Guiomar
Namo de Mello, e Minas Gerais, que contava compefuotendente de Ensino da Secretaria
de Educacéo Neidson Rodrigues.

De acordo com Ghiraldelli, os dados do Seminanelegam que Guiomar conseguiu
diminuir a rigida hierarquizacdo na carreira do istago e que durante sua atuagcéao colocou-
se “contra os interesses clientelisticos” ao apaiaustitucionalizacdo de concursos publicos
para diversos cargos relativos ao ensino. Por saa Neidson Rodrigues proporcionou a
participacdo civil na defesa da escola publicamero de Comissdes Municipais formadas

por prefeitos, vereadores, professores, lideresseciacdes comunitarias, entre outros.

Apesar dos avangos progressistas promovidos pamalg gestbes do PMDB,
Ghiraldelli alerta para as interferéncias consemvasl que logo orientaram a politica-
educacional do partido: “Todavia, antes mesmo cuecampletassem os mandatos dos
“governadores da oposicdo”, 0s ventos conservado@sram internamente no partido, ndo
raro desfigurando estas iniciativas particularizad@HIRALDELLI, 1990, p.214).

De acordo com o autor, os ventos conservadoresrgudser sentidos em politicas

como a adotada pelo entéo vice-governador de S#lo,Rarestes Quercia. No ultimo ano do

[Digite texto]



29

governo Montoro, Quércia langou o PROFIC (ProjetoFdrmacdo Integral da Crianga). O
PROFIC promovia o0 repasse de verbas publicas paidades civis e religiosas que se

propusessem a colaborar com atividades paraessolare

4 AS CONFERENCIAS BRASILEIRAS DE EDUCACAO

Na década de 80, o fortalecimento da poés-graduggmitiu reflexdes mais
profundas sobre o carater social e politico da agha De acordo com Saviani (2007) as
entidades de cunho académico-cientifico inauguradssse periodo preocuparam-se em
discutir os problemas da escola estatal e propdianmgas a fim de garantir um ensino publico
de qualidade. Em 1980, a unido de trés dessasadatid Ande, Cedes e Anped — deu inicio

as Conferéncias Brasileiras de Educacéao (CBE’s).

Para Saviani, o pontapé inicial para a concretzagéprimeira CBE se deu ap6s o |
Seminario de Educacao Brasileira, realizado em 19r§anizado pelo Cedes, 0 Seminario
adquiriu uma postura bastante critica em relacdopalfticas publicas oficiais. A
predominancia de denudncias dirigidas ao ensinoabfgerou certa rejeicdo no publico

presente o Seminario:

“Nesse seminério ainda predominou a critica e aimiga da politica educacional
oficial, tanto assim que Valnir Chagas, convidadoapparticipar do evento, quase
ndo conseguiu falar em virtude das vaias que llaenedirigidas pela platéia”

(SAVIANI, 2007, p.405)

Ja com o intuito de realizar em 1980 o Il SemindeoEducacao Brasileira, o Cedes
optou por unir-se as outras duas entidades — Ardged — a fim de reunir esforcos para a
realizacdo de um evento unificado. Surge assinCBH, que assumiu para si a postura de
realizar um evento que fosse além das criticagrizahdo as propostas para a educacéo

levantadas pelos académicos ali presentes.

Em suas seis edicdes (1980, 1982, 1984, 1986, é98#1) as CBE'’s procuraram
trazer para suas mesas propostas para a educagieitar em consonancia com 0 processo

de democratizacdo vivido pelo pais naquele periSdoiani destaca o carater mobilizador
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das CBE'’s afirmando que:

“(...) a primeira CBE constituiu-se, sem duvida,evento emblema
tico que inaugurou essa nova fase da educacadeimasPreocupada com as novas
propostas pedagoégicas, essa fase abriu espacoapam@gergéncia de concepgdes
contra-hegeménicas” (SAVIANI, 2007, p.405).

4.1A1V CBE

Realizada entre 2 e 5 de setembro de 1986 ndecidia Goiania, estado de Goias, a
IV CBE trouxe para sua edicdo o tema “Educacédo mstitointe”. Com a colaboragcdo da
Universidade Federal de Goias e da UniversidadéliCatde Goias, o evento contou com a
participacdo de mais de 5.000 pessoas e gerourgidsios, 93 painéis e 67 atividades de

atualizacéo.

Segundo as palavras dos organizadores do eveblicgulas nos Anais da IV CBE, a
escolha pelo tema se deu pela necessidade deidiscptopor as esperancas de seus
participantes em relagdo as possiveis mudancaais@rbvocadas pela democratizacdo da

educacao escolar.

Ainda de acordo com o0s Anais, 0 evento objetiv@avamover o encontro de
educadores brasileiros para analisar e criticgpadisicas educacionais “(...) para formular
subsidios de uma Politica Nacional de Educacaorgpesentasse 0 avanco necessario na
democratizacdo da educacao escolar, a serem imadgsona Nova Carta Constitucional”
(Anais, p.17).

O Manifesto dos Educadores presentes na IV CB&aeawue, mais do nunca, a escola

assume seu importante papel na transformacao aalade:

“Os profissionais da area educacional estdo eserde suas
responsabilidades na constru¢do de uma Nagdo daticacr onde todos os
brasileiros venham a usufruir dos bens materiaiglterais que ajudam a produzir
coletivamente e possam exercer plenamente os odiraie cidadania, sem
discriminacdo de qualquer espécie.” (Anais, 1988} )p

Ao final da Conferéncia, os educadores ali reumidgdaboraram o documento

composto por vinte e uma disposicdes tiradas ar ot debates proporcionados pela IV
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CBE.

Logo em sua primeira disposicao, a Carta defermmeepcao de escola publica laica
e gratuita em todos os niveis de ensino. Na segpada deste trabalho, o depoimento do
professor Luiz Antonio Cunha revela alguns aspedtsliscussdo que envolveu o tema da

laicidade durante o evento.

A disposicao de numero dezoito toca em outro ppotémico abordado pela Carta, a
existéncia de estabelecimentos de ensino privadiécima oitava disposicao revela que o
documento ndo se opde ao funcionamento desteelestiatientos, mas exige que 0 custeio

do ensino particular ndo dependa de verbas publicas

A Carta de Goiania ainda defende uma carreireonakcpara o magistério e o direito a
sindicalizacao por parte dos professores; apoidaanamia e democracia das Universidades e

a garantia de acesso a educacéao para os defidimntes, mentais e sensoriais.

Além das disposicdes apresentadas, a Carta aomta com uma breve andlise do
panorama educacional no momento de sua elaborfagédacordo com a Carta cerca de 30%
das criancas e jovens na faixa dos 7 aos 14 atesesfora da escola e 22% dos professores

em exercicio eram considerados leigos.

O texto que acompanha as disposi¢cbes da Cartaaafjue as reivindicagoes ali
colocadas sdo de extrema importancia porque ren@sardisposicdes de luta frente aos

problemas educacionais.
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5. PARTE DOIS:

O QUE NOS CONTAM OS DEPOIMENTOS

5.1 Depoimento: Luiz Antonio Cunha

Luiz Antonio Cunha graduou-se em Sociologia pelatifioia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro (PUC-Rio) no ano de 1967. Paasgirado em planejamento educacional
pela mesma universidade carioca e doutorado ensdfido da Educagdo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). Ateaten é professor titular da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Meu primeiro contato com professor Cunha acontquaue-mail. Na mensagem
contei a ele sobre meu trabalho de conclusdo @¢® @uda minha vontade em contar com sua
importante contribuicdo comentando a fala diriggda presentes na cerimdnia de abertura da
IV Conferéncia Brasileira de Educagéo.

Apés alguns e-mails trocados combinamos nosso &ocpara o dia 10 de outubro de

2011, no Rio de Janeiro, cidade onde o reside fegsor.

No dia marcado compareci por volta das nove homsmdnhd a sua sala no
Observatorio da Laicidade do Estado, o OLE. O ofagério esta localizado no prédio do
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Univadedederal do Rio de Janeiro, campus
da Praia Vermelha. Quando cheguei ao local fuihidee por sua secretéria, Jordana.
Enquanto organizava a sala para mais um dia dalli@bJordana me falou um pouco sobre o
trabalho desenvolvido pelo Observatorio. O OLE husttender a construcao da laicidade do
Estado, analisando seus avancos e seus recuosalgp@s minutos de conversa, o professor
Cunha entrou na sala e pediu para que Jordanacamirmasse a sala de reunides, onde mais

tarde iniciariamos nossa conversa.
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Assim como haviamos combinado em um dos e-maitadias entre Cunha e eu, 0
encontro ndo poderia ter mais do que uma hora tegdlo devido a agenda profissional do

professor.

A conversa girou em torno do texto A Educacao nass@uicdes brasileiras, que
reproduz a fala de Luiz Antonio Cunha na IV CBEpi©fessor me confidenciou que ja nao
se lembrava com tantos detalhes do que disse @agoa$ido, por isso, optou por reler seu
proprio texto, e, aos poucos, ir acrescentandoredg@es e novos detalhes conforme suas

lembrancas viam a tona.

Entendendo os quase trinta que separam o momentlabaracdo do texto do
professor Cunha dos dias atuais, pude testemurtdmar ggcande emocédo a retomada das
lembrancas do professor sobre aquilo que ele méswia pensado e escrito. Durante nossa
conversa, o0 professor ndo escondeu a satisfacdelemaquelas palavras, que segundo seu
proprio depoimento, ainda representavam muito dacemcdo de laicidade do Estado

defendida por ele até os dias de hoje.

*k%k

Luiz Antonio Cunha (LAC) - “Eu tenho aqui muita pouca coisa dos meus megisEoi em
Goiania. Eu acho que o que eu posso dizer prade¢@ CBE, € uma coisa circunscrita, é da
minha participacdo nela. Ndo € muita coisa, masgiyuma coisa. Eu consegui recuperar o

texto que eu li em minha palestra na IV CBE. Vomentar pouquinhas coisas.

(o professor relé os pontos destacados no textaps&kucdo de todos € dever do Estado”.

“Liberdade de ensino para a iniciativa particulaspeitada as leis que a regulam”. Mas é
sobre a laicidade que eu queria falar com vocésse e ponto que eu gostaria de destacar.
Todo o mais, eu acho que tem sua importancia, nope éutras pessoas nao trataram disso

(laicidade).

Esse assunto da laicidade, eu acho que ndo comekmhum erro histérico, e nenhum

exagero subijetivo se eu lhe disser que foi a prangiz que esse tema foi tratado em publico
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no Brasil, entre um publico de educadores nos antesiores. Nao vou recuar & o Manifesto
dos Pioneiros, em 1932, porque nado se tratava @geQBi, mas sim de uma ABE (evento
promovido pela Associacao Brasileira de Educagéay houve manifestacfes nesse sentido,
poucas, mas houve, principalmente na época dasd&cuda primeira LDB, entre 1959 e
1961. Foi uma campanha pela escola publica, foi camganha basicamente paulista, houve

manifestagfes, mas isso foi ha trinta anos antes.

Durante esses trinta anos, o tema da laicidadeu fescondido, reprimido, ou se quer
imaginado. E esse foi um evento muito importantsaEexpressao que foi dita com muita
énfase, agquela repeticéo, eu diria até meio “sstild’O ensino publico s6 pode ser gratuito”,
“O ensino publico sé pode ser laico”, entdo, ewaghe isso € uma coisa muito importante,
principalmente se a gente olha isso em perspedilia,isso no que deu, na emergéncia de
um movimento pela laicidade do Estado hoje. Agealanha que vocé estava espionando, é o
observatorio da laicidade. Mas, esta é apenas uamifestacdo, o OLE. Se vocé entrar na
pagina do OLE e ver o banco de dissertacbes da SABBordenacgédo de Aperfeicoamento
de Pessoal do Ensino Superior) vocé vai ver o atamdm teses e dissertacbes sobre essa
questdo ao longo doa anos. A presenca da religidoa falta de laicidade nas escolas
publicas, isso vem num crescendo. Esse é um temawnao inaugurei, € um tema que eu

dei a tacada naquele momento, e outras tacadaseréo dadas.

Entrevistadora (E) - E como foi a recepcédo quando senhor puxou esse debate naquele
periodo? O senhor também fala da importancia de eahder que a escola laica nao

significa anti-religiosa...

(LAC) E exatamente nessa tecla em que batem os rebgies@xpressdo assim, mais

carregada, que eles dizem “Querem tirar Deus daagsc
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Quanto as reacdes. Primeiro, aplausos, muitos sggagjuanto a minha fala, enquanto eu
estava tratando desse assunto, muitos aplausose @uwjsinto, € que existe uma laicidade
difusa no meio educacional. Difusa porque esta llegdga, pouco organizada, pouco
consciente. Foram esses 0s aplausos, desses dditess que me aplaudiram, ndo a mim,
mas ao meu pensamento que foi ali apresentado.téfagjma pessoa que estava a mesa, ou
foi logo depois da mesa talvez..., eu ndo vou dizertome dessa pessoa, esta viva e €
importantissima no campo educacional, essa peseaddisse: “La vem vocé outra vez com
seu anti-clericalismo”. Essa era uma pessoa queraid, catdlica, seguiu uma orientacédo

catoélica durante muitos anos, € o outro lado.

Se eu digo que ha uma laicidade difusa, existe @rtrapartida um confessionalismo difuso
ao lado de um confessionalismo militante. Confesdismo militante o que é? E o clero
catdlico e os seus agentes do sistema de ensioq@r8@ssores. Sao membros de conselhos
de educacéo, sdo até secretarios de educacad? EBses sdo militantes no sentido de “bom,
vamos botar a lei pra funcionar! Temos que conffatau “ndo contrata, comprime o
curriculo para ter um lugar, diminui la no Portugpéra ter aula de religido”. I1sso € o que eu

chamo de militante.

Mas ha, ao lado dele (confessionalismo militante)aonfessionalismo difuso, que é de uma
concepcao muito geral, profundamente inculcada cwsacdes e nas mentes, e outras
entranhas que eu nao ouso falar, que € o segtanteligido pode até ser alienada, a religido
pode até ser falsa, diferente da minha, que emgédt ainda tenho, mas qualquer religiao é
boa para manter as pessoas disciplinadas, pramaanpessoas quietas, pra manter as pessoas
afastadas do vicio e das drogas etc”. E exatanaguitd que Marx dizia como “a religido é o
Opio do povo”. Aqui como nao tem 6pio eu acho queagonha, € a maconha do povo, e &

impressionante como as pessoas usam aquilo. BHesep&nsamento generalizado hoje dia,
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em todos os niveis, nos mais modestos, mais husrildenais elaborados intelectualmente. E
€ isso, da religido ser uma maconha para aquiatarpm e a mente das pessoas. Bom, entao
de um lado existe esse confecionalismo militantedifuso. E do outro lado uma laicidade
difusa, que se expressa de forma mais ou menas &3na, tudo bem, a lei manda, mas a
gente soO tem professor de Portugués, entdo varsosmeRortugués” coisa assim bem difusa.
E had uma laicidade crescente, que eu vou chamqué® Militante? E que € cada vez mais
consciente e elaborada, como jamais tivemos nadlBAa$io que esse € um ponto importante.
Entdo, essa fala e esse topico se inscreve neps@ns&, Como uma antecipacdo. Nao € um
peteleco, nem um “big bang” que inaugurou o0 munaks € uma retomada, eu acho que isso

sim. Retomada de manifestacdes, de lutas, de cpiEgpjue aconteceram antes.

(E) O senhor acredita que, por se tratar de um peodo pdés-ditadura, a religido se

mostrava ainda mais forte?

(LAC) Isso. Nao sei se vocé conhece um texto meu chaRelilgido, moral e civismo na

escola publica, que fala dessa sintonia oscilartg os elementos que compdem o titulo do
texto citado). Fez parte de um numero especial, ndimero tematico dos Cadernos de
Pesquisa da Fundacado Carlos Chagas. E hoje (équistreligiosidade e a escola publica)
retorna, apesar das franquias democraticas, tatasmogmo jamais tivemos em toda historia

do Brasil.

Eu acho que de tudo isso que esta nesse textqueé ficou para mim de minha participagéo
na Conferéncia. Posso até ter participado de afgonthavo” para eleger alguém, mas disso

eu ndo me lembro mais.

(o professor revé os itens). Revendo os itens, séha.iberacdo da escola publica...”. Eu
acho que ha aqui uma expressao interessantid#racdo da escola publica. Como se ela

estivesse de certa maneira constrangida, ndo £bHEnesmo. E bom, eu gostei de ter revisto
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isso. Interessante, porque nao é a fala de um st @uerendo enforcar o Papa na tripa do

rei, ndo é nada disso.

O que eu to chamando de filosoéfico, pode ser ligaddaconaria, a Logosofia, que ndo sdo
religiosas no sentido estrito da palavra, “desde e€las sejam requisitadas, pelos estudantes
ou por seus pais”. “Inverte-se a situacao presemeue a despensa precisa ser pedida para
nado se freqlentar as aulas de educacdo religstsaé lo pensamento de Rui Barbosa, vocé
pode ver no site do OLE na secdo posicionamentagle cha frases depoimentos,
posicionamentos de pessoas importantes da hisidiaasil, desde o Imperador Pedro I, em
defesa da laicidade. Vocé vai ver que esse pensangele eu apresentei aqui, foi Rui
Barbosa. Mesmo néo estando citado. Gostei de aglér porque eu acho que esta correto,

hoje eu acho a mesma coisa.

Essa fala foi reproduzida em quatro lugares, eo gok isso da a dimensao que o texto teve.
A revista da ANDE, nos Cadernos de Educacéo PalkicSalvador, nos anais da IV CBE, e

também nos Cadernos de Administragdo escolar da USP

(E) O senhor cita no texto uma espécie de ensinonglecratico...

(LAC) Nessa época eu talvez ja estivesse trabalhandotenéio certeza, com o tema da
Educacéo, Estado e Democracia no Brasil, no quég@uuma critica dos zigue-e-zagues da
Educacdo. Havia, e ainda h4, uma ideia de quetaocggsmocratica € sé aquela que é fruto da
participacéo direta. Eu acho isso uma impropriedasieuma sociedade complexa como essa
(brasileira) ndo da para fazer isso, ja que cadalasdo vai imaginar seu curriculo, ndo vai
imaginar o seu conhecimento, ndo vai produzir o fs®nciamento. Entdo esta inversao
democrética, sempre sujeita a problemas, que é diagd® da representacdo, sem ter o
problema de castas burocréticas, que estdo anesaapé dominando o orgcamento, € um dos

problemas néo resolvidos na democracia.
[Digite texto]



38

Quero acrescentar mais uma coisa que eu acho gupogtante sobre o carater da escola
publica. Nessa época ja estava mais amadurecidacan@epcdo de que a Educacédo era
carater do Estado. “escola s6 pode nascer dagdiiinteressados™. Embora eu tenha dado
énfase para isso, até por expediente politico. B83,1houve as eleicbes diretas para
governadores do estado. Muitos educadores entrnaeasa histéria, nessa luta, nas disputas
eleitorais. Eu também entrei, embora nao tenhaelkenenhum cargo. Mas muitos entraram.
Entdo, se de um lado havia a crenca de que a gumloliaa poderia ter uma representacéo na
difusdo da cultura, o exercicio do proprio podelitisgo mostrou que isso foi possivel. No
livro “Educacéo, Estado e Democracia” (Editora €pyteu faco a andlise de quatro governos
estaduais. Componho o bloco politico e econdmics imgportante do pais: Sao Paulo, Rio
de Janeiro, Minas Gerais e Parana entre 1983 e. F98d0 ali ficou evidenciado como
aquela corrente politica transformaram a orientggdiitica. O fato disso ter acontecido
significou uma mudanca de orientacdo, mas néo fatas. Aqueles seguimentos mais
anarquistas, que eu chamaria de anarquistas sensu e naostricto sensy eles foram
potencializados pela criacdo do Partido dos Tralolmlles em 1980. Esses individuos
(“anarquistaslato senst) compuseram a formacdo majoritaria do PT naqumdeodo.
Surgiram assim, os debates entorno de uma edupapétar e de uma educacéo estatal. Essa
discusséo foi ganhando forga, foi crescendo, espall®u de forma ampla conforme eles

foram alcancando cargos politicos

(E) SO para fechar, o senhor se incomodaria de falaom mais clareza sobre alguns
grupos, ou individuos, que se colocaram opostos ddeias de laicidade colocadas

levantadas momento...

(LAC) N&o. Ninguém falava sobre isso. N&o poderia, por@ssim como disse

anteriormente, o que havia ali era um confessismalidifuso. Alias, podemos dizer que hoje
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esse confessionalismo esta muito mais claro, wstdebates levantados pela ultima eleicao

presidencial (em 2010)...

5.2 Depoimento: Eloisa de Mattos Hofling

Eloisa de Mattos Hofling graduou-se em Ciénciasé&®@ela Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) no anclé@l. Possui mestrado em Educacéo
pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMRjoatorado também em Educacao
pela mesma universidade. Atualmente ministra apdisa de Politicas Sociais no curso de

pés-graduacdo da Faculdade de Educagédo da UNICAMP.

Eloisa recebeu-me em sua casa no municipio deidilm, interior de Sao Paulo.
Assim como ocorreu com o professor Cunha, meu momeontato com a professora
aconteceu por mensagens eletronicas. Desde o primenail trocado e a data de nosso

encontro presencial ndo se passaram mais do gueeiréanas.

O nome de Eloisa surgiu durante minhas leiturasAtais da IV CBE. Por meio dos
Anais fiquei sabendo que além da participacéo ativao membro da Comissdo Nacional do
evento, Eloisa também foi responsavel pela leitmma publico da Carta de Goiania no

fechamento do evento.

Para nosso encontro, a professora separou textosedodo, entre eles a Carta
propriamente dita e algumas edicbes da revista &dioce Sociedade. Apesar dos textos,
Eloisa procurou néo se ater somente ao que figistrado em palavras, mas também naquilo

gue havia ficado marcado em suas memorias.

O depoimento de Eloisa é marcado especialmentepg@lavras que denotam sua

ligacdo emocional com o tema, coregperancae alegria. Apesar da minha postura como
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pesquisadora, e por isso mesmo tentando nao imtedtanasiadamente nas lembrancas do
meu entrevistado, acredito que a ligacdo espeeigbrdfessora com o tema permitiu que

Nosso encontro se assemelhasse mais a um didlvg@garofessora e eu.

*k%

Eloisa de Mattos Hofling (EMH): Como tudo na década de 70, comegavam a surgic@Espa
de liberdade e democracia. Na educacédo ndo podidifseente. As organizacbes que ja
existiam, como a ANPED e a ANDE, junto com o CEDEBe foram as trés instituicbes

chaves, promoveram juntas as Conferéncias Braslde Educacéo.

Eram realmente discussées. Em algumas mesas, cieomieada “pau”. Tanto € que a gente,
e eu inclusive, que também fiz parte da comiss&mwnal da IV CBE, a gente fazia muita
questao de colocar (na mesma mesa) pessoas qleseém necessariamente concordantes,

porgue nosso interesse maior era estabelecer ted@&m&o surgiam os embates.

Nessa época, como vocé deve ter estudado emagiai@ por isso deve entender um pouco
0 processo desse movimento em que a realidadeolmsaajuestbes que a gente vai tendo
que perseguir. Na educacao, até meados de 70jca #na muito psicologizante, entdo é a
partir da década de 70 que se colocam para analisaducagcdo com questbes mais

sociologicas, de contexto.

A Carta de Goiania foi um acontecimento muito isterporque o pais estava vivendo aquela
euforia, de possiveis eleicbes para presidentepr@i@sso elaborando a nova Constituinte,
entdo as nossas propostas refletiam aquele pajisera um periodo muito combativo para
levantar as questbes que fizessem parte daquelstiDm@o, e que também, obviamente,
estivesse presente nas leis sobre Educacdo. Qlre ldDB foi agora, até essas leis se

transformarem em politicas aplicaveis, vai um lopgcurso.

[Digite texto]



41

E tinha paralelamente a isso movimentos aconteceqa® contestavam as Constituintes.
Quanto a escola publica a maior discussao era vePbague ndo tem como vocé ampliar o
acesso ao ensino, sem ampliar as verbas. Eu medatalalgumas discussdes que tivemos
com o (José) Serra, na época das discussdes paomstituinte e ele dizia: “Vocés sao

loucos, vocés ndo podem engessar uma faixa, urcargagem de aplicacéo par a educacao,

porgue iSso engessa a economia’.

Ainda falando sobre verbas, o ponto XV dessa Cgrta,falava sobre os recursos publicos
destinados a educacdo: “serdo aplicagdusivamenteem sistemas de ensino criados e
mantidos pela Unido, Estados e Municipios”. Vocé indagina a “paulera” e 0 cansaco que
foi para sair esse “exclusivamente”. Porque nokatitos na comissdo Nacional, e como
participantes dos Movimentos pela educacéo, professie escolas privadas. Representantes
do Conselho federal também tinha certa interfeeéacido queriam fixar esse termo na Carta
de Goiéania, tanto que a gente sabe que hoje hamstithicdo mecanismos que permitem que

uma quantidade de escolas privadas recebam vaibhsgs.

Entrevistadora (E): A senhora diria que esse XV pow foi o mais dificil de ser

concluido?

(EMH): Eu diria. Esse com certeza foi o mais dificilnde me falha a memoria. E claro que
se eu conversar com mais algum colega da épocaagtieipou da IV CBE, provavelmente
eu V& lembrar de muitas outras coisas que eu ndo kesnbrando. Mas enfim, salvo alguns
outros aspectos que eu talvez me lembrasse sess&ticom outro colega, eu posso dizer que

sim, esse ponto foi o mais dificil.

Sao coisas que aparentemente ndo fazem muitardifereoe momento, mas na histéria vao

fazendo.
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Mas eu me lembro muito bem de quando a gente colsegabar a redacdo dessa Carta,
guando conseguimos inserir o termo “exclusivameme’ponto XV, a gente pulava de
alegria, como criancas. Gritavamos “passou, passBaotque foi tudo muito dificil, tém os
pontos, vocé vai, negocia, depois volta. Interdssqne a barreira que se colocou aqui diante
da expressao “exclusivamente” foi uma barreirari@enéo era algo que estava esperando a

aprovacgao do Congresso, mas sim entre aquelesagiegaram da IV CBE.

(E): Eu, enquanto pesquisadora, percebo que um fatinteressante da Carta é a
proximidade dela com a realidade. Nao era um documéo feito de utopias, mas sim um

documento pensado para uma realidade muito proximéa Constituicao de 89)...

(EMH): Sim, é verdade. Alias os pontos refletem isso,gx@mplo aqui ndo se falou em
Ensino Médio, em obrigacdo do Estado para essecemnsbds apenas citamos que o Ensino

Médio constitui a segunda etapa pés Ensino Fundamen

E claro que havia algumas coisas que a gente pEn%déio, nem pensar, iSso ndo vai
passar’. Até mesmo, como eu ja disse, o uso darpafaxclusivamente” no ponto XV.

Existia a presséo exercida pela forte influénci@mkino particular.

Outro ponto polémico que n&o chegou a entrar neaCJguwe eu me lembre, foi a formagéo de

professores, sobre qual instancia deveria se reaptizar por essa formacao.

(E): O momento historico que envolveu a Carta tambérfoi marcado pela conquista por
parte de alguns educadores de cargos estratégicoa administracdo publica. Vocés

sentiam esse poder chegando as maos de vocés?

(EMH): N&o poder, eu diria que era esperanca. A gertia tiuita esperanca, durante a CBE
de Goiania, nossa, parecia que a gente estavaiadspiSabe, eu até dei um depoimento no
caderno do CEDES que eu usei um termo, algo comoa “uitoria cheia de tensao e
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esperanca”. Entdo, esse sentimento (de esperarrca)uito palpavel, sabe. No6s tinhamos
esperanca vendo nossos colegas tomarem possdatas esiministrativas da educacao. Hoje
a gente tem menos, por outros motivos. Era um mtumda muita expectativa, muita

esperanca.

(E): Fale um pouco mais sobre o evento...

(EMH): Antes da leitura da Carta eu estava muito nenasdremia feito “vara verde”. Eu

fui indicada para a leitura pela comissao, e euasdb peso dessa Carta. Fiquei muito
honrada de ter lido a Carta, mas ao mesmo temperdsay porque até a entonacao da leitura,
a énfase, até isso tinha que ser feito de detedaifm@ma. Uma leitura que fosse clara, mais

pausada.

Foi um acontecimento, o auditério muito cheio, mydtoximo geograficamente de Brasilia.

Foi algo muito batalhado.

Quantos painéis, quantos debates, quantas mesaslasd Era mesa redonda, era simpdésio,
mas era muito trabalho, muito trabalho, muitosritss, e a gente ndo queria deixar nada de
fora, desde que, claro, valesse a pena. O critiériaceitacdo do trabalho era a atualidade do
tema. Porque eu digo isso hoje? Eu acho que agrda@gnece no presente, de um modo geral,
mas naquela época as condi¢Bes socioldgicas estawdtn vivas, havia muitos atritos.
Havia grupos que concordavam bastante, havia grupes brigavam muito sobre as

resolucdes que vinham para regulamentar a educacaais.

Interessante, s6 quando a gente toma distancialagéo ao tempo € que a gente percebe o

quanto estdvamos envolvidos, o quanto a genteitrachaquilo.

(E): A senhora tem algum arrependimento em relacdao que foi colocado na Carta?

(EMH): N&o, ndo me arrependo de nada.
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(E): As palavras continuariam as mesmas?

(EMH): Por mim, sim.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Assim como havia sido explanado no inicio, o otfetieste trabalho era conseguir
levantar alguns detalhes e aspectos sobre os dapasederam origem a Carta de Goiania a
partir dos depoimentos orais dos participantesfidad desta empreitada pode-se afirmar que
os depoimentos mostraram-se instrumentos valioss gonhecer a Historia tendo em vista
que os acontecimentos resumidos em textos e dotosnestdo permeados de relagbes tao

subjetivas que somente um dialogo € capaz de captar

Apesar das vantagens do método, a coleta dosrdeptus constitui-se para mim um
imenso desafio. Como conter a agitacéo por essatalide figuras que vivenciaram os fatos
que por tanto tempo fizeram parte das minhas &&fuComo ndo se emocionar com a forgca
de suas palavras, que a todo o instante denunciavaostalgia dagueles momentos em que

reinava a esperanca?

A dificuldade do distanciamento tornou-se clareadte as transcricdes dos dialogos.
Ouvindo novamente meus entrevistados, sozinhal@éc&® de minha casa, longe de todas as
interferéncias da presenca do outro, fui capaz ateeper as “lacunas” de nosso dialogo.
Quantas passagens mereciam um “Por qué?”, ou ungtBenaneira?” que me permitissem
penetrar todo aquele emaranhado de sentimentoslogies, valores e esquecimentos
conhecido como memoria. Percebo que a cada nowficseke “escutas” das gravacodes

surgem mais e mais perguntas.

Percebo também que o distanciamento almejadogmtevistador € algo que, assim
como todas as outras coisas da vida, adquire-seacerperiéncia. Errando, admitindo os
erros e encontrando novas maneiras de agir. Assiatito que a segunda entrevista, com a
professora Eloisa, fluiu de maneira mais asserteamtemplada com perguntas que eram
lancadas na intencdo de atingir o verdadeiro ofgjalieste trabalho: captar novas nuances

sobre os acontecimentos que envolveram a Cartaidmi@.

O depoimento do professor Luiz Antonio Cunha projpmou a este trabalho
informagdes sobre a maneira como o debate solbreidade da educacéo estatal foi recebido

pelos participantes do evento. O relato do professeela divergéncias ideolégicas que
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estiveram presente nos bastidores, mas que, par-$& de um documento sucinto, nao
constam no texto da Carta, enquanto o depoimenprafassora Eloisa trouxe a dificuldade

escondida por tras do ponto XV da Carta que ti@ieeso destino dos recursos publicos.

Interessante perceber que em ambos os depoineEnprefessores tocaram em pontos
polémicos da Carta, e tanto um depoente quantotm @ontou sobre as divergéncias
ideoldgicas provocadas por esses pontos dentrordprip meio académico de cunho
fortemente “progressista” como era o publico presea IV CBE.

Os pontos levantados pelos dois entrevistadasiddale do ensino publico e destino
das verbas publicas investidos em Educacédo - tants&pertam interesse por tratar-se de

temas atuais que continuam permeando as discusddresa educacao brasileira.
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