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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo interrogar as prescrigdes destinadas para os/as
professores/as, expressas nos Manuais de Didatica e na Revista Nova Escola
sobre os deveres, tarefas, ligdes, para casa.

Para tal, realizamos uma investigagdo bibliografica buscando compreender o que
vem sendo dita aos profissionais da area da educagéo e como tal pratica tem
interferido na sociedade.

Concluindo que foi construido uma legitimidade da atividade, isto €, as tarefas
s3o0 hoje consideradas atividades escolares legitimas, que passaram por um
processo de naturalizagéo. O que parece existir hoje € o apenas “passar a licdo de
casa” € ndo um questionamento sobre a relevancia da atividade.



INTRODUCAO

Muitas técnicas e palavras que sdo utilizadas em sala de aula t€m um passado,
surgiram em situagdes concretas como respostas a desafios ou problemas especificos, e
que provavelmente, quando as utilizamos hoje ainda trazem parte desses significados, ¢
o que acontece com a lico de casa, assunto que tratarei neste presente trabalho.

O interesse em abordar o tema licio de casa nessa pesquisa surgiu quando fui
trabalhar como auxiliar de professora. Percebi que as ligSes eram atividades esperadas e
cobradas pelos pais e pelas criangas sem nenhum questionamento como, “o porqué
tenho que fazer ligGio em casa?” “Quais sio os valores de tal pratica? > “Como surgiu tal
prética e 0 que tem sido dito ao professores?”

Quando recebia as ligdes observava que, algumas eram feitas com muito
capricho, outras nem tanto, algumas tinham uma orienta¢dio excessiva, ouiras nem se
quer voltavam.

A presenga da tarefa de casa ¢ constante, fazendo parte das atividades que
compdem o processo educativo.

Apesar de ser uma pratica cotidiana do cendrio educacional, a tarefa de casa néo
¢ alvo de pesquisas pela area da educagio, resultando em pouco material bibliografico
que prejudica a formagao de professores e consequentemente o processo de €nsino.

Os professores acabam por ndo ter clareza a respeito dos fins, tipos mais
adequados ¢ formas de promover uma tarefa de casa mais si gnificativa para o aluno.

A tarefa de casa, na majoria das vezes, é constituida por exercicios para fixagéo
de contendos desenvolvidos em sala de aula, um objetive muito restrito em comparagio
a todos os beneficios que a atividade poderia trazer aos alunos.

Proponho-me neste presente trabalho observar os discursos dirigidos aos
docentes a respeito das tarefas de casa. Niio pretendo discutir a favor ou contra a ligdo
de casa, ou listar atributos favordveis ou desfavordveis sobre tal pratica, apenas
compreender o gue ¢ prescrito sobre tal pratica. Utilizo para esta analise os Manuais de
Didatica do anos 30 até meados da década de 80, e um periodico da década de 90, a

revista Nova Escola.



Durante o levantamento bibliografico senti bastante dificuldade em achar
material que dialogasse sobre a TC, nfio hd muita pesquisa feita pelos estudiosos da area
da educagdio. O que foi encontrado grande parte estd ligado & pratica da atividade,
sugerindo uma série de prescrigdes ¢ sugestdes as professoras.

No decorrer deste trabalho utilizo a expressio tarefa de casa por ser de uso mais

comum nos manuais ¢ na bibliografia utilizada.



1. PRODUCAO BRASILEIRA SOBRE A TEMATICA

A discussio sobre as tarefas de casa, no Brasil, ¢ ainda recente. Um dos
primeiros trabalhos localizados nessa pesquisa foi o de Fatima Regina Pires de ASSIS
(1986)". O seu estudo teve como objetivo descrever e relacionar varidveis envolvidas na
elaboragdo da ligdo de casa dos alunos de uma classe de primeira série. “Um estudo com
o objetivo de descrever as condigdes e conseqiiéncias oferecidas pela escola € o lar para
a elaboragdo da ligio de casa” (1986:15).

Outro trabalho levantado, sobre a tematica, foi o de Rose Mary Guimardes
RODRIGUES (1996), que no seu estudo “teve como hipdtese que o fazer tarefas de
casa pode provocar um efeito positivo sobre o rendimento escolar do aluno. E como
objetivo geral mostrar a relagdo entre rendimento escolar e tarefas de casa, na disciplina
Matemdtica”(p.30). Destacando que “sdio varios os determinantes do rendimento
escolar” (...) “porém optou-se pelo aprofundamento do estudo sobre as tarefas de casa,
como um dos importantes determinantes da aprendizagem” (p.26).

Rose Mary Guimaries RODRIGUES faz também uma revisdo dos trabalhos
sobre a “infludncia da tarefa escolar no rendimento académico do aluno”, onde ela
revisa as publicagdes americanas e nacionajs sobre essa tematica. Entre os trabalhos
destacaria o de Schuiefelbein e Simmons (1980)° em que concluiram que “os alunos que
fazem tarefa de casa tém melhor desempenho que outros” (p.27); o de TAMIR (1985)*
onde o autor aponta o dever de casa como um fator relevante do sucesso escolar, assim
como também aponta seus aspectos negativos.

H4 também o trabalho de CALIXTO (1985)° que entre outras abordagens “faz

algumas consideragdes sobre a importancia da supervisio e vigildncia das tarefas

escolares por parte da familia”

! ASSIS, Fatima Regina Pires de. Ligdo de Casa: um estudo exploratorio sobre as condigdes ¢
conseqiléncias de sua

elaboragfio, em criangas da 1* Série do 1*Grau. S&o Paulo: Universidade de Sdo Paulo, Instituto de
Psicologia, Dissertago de Mestrado, 1986.

’RODRIGUES, Rose Mary Guimaraes. Dever de casa e desempenho académico na disciplina matematica
das 2% ¢ 42 séries do ensino fundamental. Uberldndia, 1996, Disserta¢io (Mestrado). Universidade Federal
de Uberlindia.

3SCHIEFELBEIN, E. SIMONS, J. Os determinantes do desempenho escolar: uma revisdio de pesquisas
nos paises em desenvolvimento. Cadernos de Pesquisa, S@o Paulo, n.35:53-71, nov. 1980. Apud.:
RODRIGUES.

* TAMIR: homework and science learning in secondary schools. Science Education, Jerusalem-Israel,
v.69, n.5:605-18. Oct. 1985. Apud.: RODRIGUES,1996:43.

F CALIXTO:S. Influéncia de los medios en el rendimento ¢scolar, Anales de Pedagogia, Murcia-Espaiia,
n.3:29-60, ene. 1985, Apud RODRIGUES, 1996,p.43



Uma terceira pesquisa sobre a tematica foi realizada por Martha Guandes
NOGUEIRA (1998)6, que procurou investigar sobre o tema em questdo ¢ analisar
possiveis caminhos com os quais a tarefa de casa pudesse contribuir para o processo de
ensino aprendizagem do aluno. Um dos caminhos indicados por ela, localiza-se no
campo da didatica, nas formulagdes de Coménio.

Tal obra foi analisada por Nogueira (1998) como possivel fonte para a origem da
tarefa de casa, ja que Coménio entendia que a didatica significava a arte de ensinar.
Entendendo a didatica como a arte de ensinar, e este ensinar como a aglo de fazer
sinais, marcas, subentende-se que quem ensina (professor) o faz a alguém (aluno).
Portanto aqueles fazem marcas, sinais, gravam algo neste ensinado (aluno, discipulo).

Se a didatica significa a arte de fazer marcas, sinais pela repeticiio (agdo
repetida)
conclue-se que a repeticio foi o caminho (método) escolhido para firmar as marcas, os
sinais. E possivel vislumbrar aqui, algumas pistas para a discussdo de préticas anteriores
sobre a tarefa de casa.

Coménio, a partir da proposta de que o aluno precisava agir para aprender e do
entendimento original da didatica como ensino e repetigdo, solicitava do aluno agdo
concreta, ou seja, que resolvesse exercicios. Isto no espago e tempo reservados a aula.
Neste prisma & aceitdvel considerar pertinente a contribui¢do de Coménio, mas ndo

necessariamente a tarefa de casa.

O ato de dar exercicios para o aluno resolver implicaria gastar mais tempo, uma
vez que o tempo reservado a aula ndo seria suficiente e que a agiio e 2 repeti¢io
passaram a ser basicas para a aprendizagem, o aluno passaria a levar os exercicios para
termina-los em casa. Com o tempo, tal pratica teria se consolidado, desdobrando-se para
a tarefa de casa.

A questio proposta como possivel por NOGUEIRA (1998), para a origem da
TC, ndo é comprovada por ela pelo fato de Coménio ter restringido a pratica de
exercicios a0 mesmo hordrio no qual o aluno estava em aula, ou seja, ha indicagGes
claras que tais atividades sio realizadas no periodo reservado a aula, sob orientagdo do
professor e com todos os alunos juntos ¢m sala.

O segundo indicador hipotético para a origem da tarcfa de casa, segundo

Nogueira (1998) localiza-se no &mbito da pedagogia de Herbart. Utilizando como

* NOGUEIRA, Martha Guanies. Tarefa de casa — Uma violéncia consentida? UNESP — Marilia. Tese
(Doutorado)1998.



referencial a filosofia ¢ a psicologia Herbart propde que a educagéo assuma trés fungdes
basicas: governo (ordem ¢ marutengdo), instrugdo e disciplina (moral).

Para a efetivagiio destas fungdes, a instrugdo seria norteada por quatro processos
didaticos formais: clareza (preparar € apresentar a matéria), associagdo (entre as idéias
j4 obtidas e as novas), sistematiza¢o (generalizagdo de conhecimentos) ¢ aplicagdo (uso
dos conhecimentos novos em exercicios).

Dentre 0s quatro passos, o quarto: método ou aplicagédo ¢ situado como possivel
gerador da origem da TC. Isto porque é o momento do aluno fazer os exercicios
aplicando o que aprendeu, em situagbes e exemplos novos, exercitando-o. O passo da
aplicagdo geralmente coincide com o de atribuir ao aluno tarefas para realizar em casa.

Considerando que Coménio teria delimitado, em sua proposta, hordrio
equivalente ao periodo de aula para a realizagdo dos exercicios, Nogueira assinala que,
em Herbart, o passo denominado aplicagfio nfo envolve uma defini¢do de horarios. A
aplicagiio nfio necessita obrigatoriamente ocorrer somente em sala de aula, mas fora
desta, no lar. Com base nesta constatagfio, Nogueira (1998, p. 74) afirma: ‘“no meu
entendimentio hé procedéncia em considerar Herbart o precursor das hoje ja tradicionais
tarefas de casa”. Além disso, a proposta herbartiana, dos quatro passos formais se
consolidou e serviu de pardmetro para os fundamentos da escola moderna.

Outra pesquisa sobre a temética da Ligéo de casa, foi feita por Flavia Anastacio
de PAULA (2000). Seu trabalho ndo tratou de uma pesquisa empirica de opinides que
buscasse uma representatividade dos sujeitos envolvidos na atividade (pais, professores
e alunos etc.), mas observar os discursos prescritivos e compreender o conjunto de
relagdes que envolvem a prescrigho de tal pratica escolar, preocupando-se em observar
os discursos dirigidos aos docentes, sobre os deveres expressos nos Manuais de Didatica

e na revista Nova escola.

7 - . . -
PAULA, Flavia Anasticio de. LicGes, deveres, tarcfas, para casa: velhas e novas prescrighes para professeras.

SP, 2000. Dissertagio {Mestrado). Faculdade de Educagio, Universidade Estadual de Campinas.



2. AS TAREFAS DE CASA E DEVERES NOS MANUAIS DE DIDATICA

Penso que as ligdes de casa estfo relacionadas com o trabalho realizado na aula e
na escola, porém nio pode ser considerado como igual em todos os aspectos, pela
existéncia de distincio do lugar, do tempo e dos sujeitos envolvidos, tira-se os
profissionais da escola e inclui-se a familia, explicitamente.

A tarefa de casa ¢ uma pratica educativa que permeia a sala de aula, a escola,
professoras, orientadoras e familias. Uma prética escolar ndo da sala de aula (espago),
mas sim da aula e do curriculo.

Os Manuais de Didética por nés selecionados, que se referem as atividades das
tarefas, foram editados predominantemente entre os anos 50 ¢ metade dos anos 80. A
medida que um livro remetia a outro, seja do mesmo autor ou ndo, foram se consultando
as obras de Afro do Amaral FONTOURA, Luiz Alves de MATTOS, Theobaldo
Miranda SANTOS, Imideo G. NERICE e Romanda Gongalves PENTAGNA.

Destacarei nesses autores, recomendagdes, justificativas e prescrigdes sobre
tarefas, deveres e licBes, para casa quando aparecem como parte da aula, como
continuidade desta, ou como uma estratégia de instrugfio ao longo dos manuais.

Nas primeiras edigdes de seu Manual de Didatica Geral Romanda
GONCALVES PENTAGNA® destacava as supostas qualidades das tarefas como um
“técnica de fixagho da aprendizagem que visa & aplicagdo do conhecimento pela
reflexdo” (1964, p.306).

Posteriormente, a edigiio de 1964 foi revisada ¢ ampliada, ¢ na nova edigéo de
1982 as tarefas passam a ser alividades realizadas fora da escola € na aula, ¢ o seu
correlato seriam os exercicios. O manual Prescreve que os Exercicios ¢ as Tarefas

deveriam ser:

“Qelecionados em face aos objetivos, conforme a matéria ¢ as
dificuldades dos alunos; eles devem ser seriados em ordem crescente de
dificuldades, formulados com dados reais e preparados pelo professor em
casa, nunca de improviso na aula. (PENTAGNA,1964:307)

8 PENTAGNA, Romanda Gongalves. Diddfica Geral Rio de Janeiro: Freitas Bastos, 1904.



Na prescriiio acima, confirma-se que hd trabalho em casa ndo s6 para os alunos,
mas também para os docentes. ROMANDA justifica a pratica da tarefa pelos

professores porque essa:

“Promove a fixagio ¢ permite a verificagio, pelo professor, da
aprendizagem (..) e conduz o aluno A elaboragdo ou aplicagdo do
conhecimento” (GONCALVES, 1982: 64)’.

Além de justificar a tarefa, a autora prescreve que durante o exercicio ou a tarefa
o professor deve “conduzir a atengdo do aluno (...) analisar o automatismo (...) observar
um modelo ou demonstragdo (...) iniciar atentamente para evitar erros, repeti-la para
eliminar os erros (p.61, grifos meus).

A autora conceitua exercicio como: “uma repeti¢do continuada de qualquer
processo visando alcangar uma resposta automdtica ou reten¢io permanente do
aprendido” (p.60, grifo meu) cujo objetivo ¢ “fixar ¢ automatizar habilidade especificas
sem esforco mecanicamente” (p.60) e conceitua a tarefa como “atividade que tem como
objetivos a aplicagdio e a elaboragdo da aprendizagem, com base na reflexfo do
pensamento”(p.60).

Paralela e contemporaneamente as publicagdes de Romanda, seguem as
publicagdes de Imideo G. NERICE, no Manual “Introdugiio a Didatica Geral”. A
respeito do assunto trabalhado, esse autor afirmava que havia varios tipos de tarefas e

prescreveu outras possibilidades para a atividade.

Tarefas podem ser dos seguintes tipos: repeti¢do ou aquisi¢do de pratica,
(.) de aplicagiio, (..) de invengdo, (.) de observagdo (...) de
experimentagdo, (...) de leitura-resumo, (...) tarefa de planejamento e
realizagdo, {...) (1968, p.380).
T4 na edico de 1960, NERICE trata a tarefa também como um “prolongamento
da aula” nfo apenas com a fungo de fixagdo:

A tarefa, principalmente favorece: (..) Continuidade ¢ unidade do
trabalho dentro e fora da classe (NERICE,1968:380, grifo do autor). A
tarefa é de muita utilidade no ensino, pois, adequadamente preparada,
servira para que a aula continue em casa ou fora da sala de aula.
(1968:376, grifo meu).

? GONCALVES, Romanda. Didatica Geral. Rio de Janeiro; Freitas Bastos, 1982. Ediglio enriquecida de novos
assuntos, atvalizada ¢ refundida. 3° volume. - A edigdo € verificada e ampliada, e no nome da autora ¢ retirado o
PENTAGNA. O Manual “Didéatica Geral” que vem sendo publicado desde 1964 foi, ao longo das cdighes, sendo
mais ampliado do que revisto. Uma mudanga significativa € que o anico volume da edigio de 1964 & posteriormente
subdividido nos trés volumes apresentados na edigio de 1982.



Sua posi¢io quanto a tarefa de casa ser realizada fora do periodo escolar ¢
claramente afirmada:

“Tarefas sfo exercicios para serem feitos fora da sala de aula, em casa ou
na propria escola” para que “a aula continue em casa ou fora da sala de
aula.,” (NERICE, 1986. p.358).

O estudo pode ser levado a efeito em classe, fora da classe ou mesmo fora da
escola, conforme a natureza, extensdo, profundidade do assunto em estudo e da
metodologia adotada.

Para NERICE, na sexta edigfio, de 1968, tarefa e Exercicios tém um valor
equivalente na atengfio do autor. Porém, na primeira edigdo de 1960 as supostas

qualidades da tarefa eram acentuadas em relagéo ao exercicio:

Tarefas: A tarefa tem um carater mais amplo que o exercicio. Enquanto o
exercicio destina mais a fixagio de auntomatismo ¢ mesmo a
memorizag¢io, a tarefa tem mais o carater de sele¢do de dificuldades, que
requer reflexio para o encaminhamento de possiveis solugfes. (1960
279-80, grifos meus).

Cumpre a tarefa no ser mera ocupagfo rotineira, mas conter elementos
que possam atrair a atengio e o interesse do aluno, exigindo-lhe esforgo
na sua execugio. (ibidem: 280, grifos meus)

Posteriormente, Nérice aponta clara distingdo entre exercicios e tarefas. Os
exercicios estariam relacionados aos objetivos de fixa¢do e automatizagéio de formas de
comportamento, enquanto as tarefas estariam vinculadas a atividades que objetivariam o
prolongamento da aula fora da sala de aula. Os exercicios e tarefas, portanto, podem ser
caracterizadas tarefas de casa, diferindo apenas em relagio aos objetivos
preestabelecidos pelo professor que condicionaria o uso de uma ou outra modalidade de
atividade.

Este entrelagamento se apresenta da seguinte forma:

Tarefas séo exercicios para serem feitos fora da hora de aula, em casa ou
na prépria escola. (NERICE, 1968:375, grifo do autor). Quando o

exercicio ¢ efetuado fora do perfodo de aula pode receber o nome de
tarefa. Mas nem toda tarefa ¢ exercicio. (ibidem: 379).

Para o autor as tarefas sio consideradas como mals amplas que os exercicios
que, se forem passados para serem feifos em casa, podem ser denominados tarefas de
casa, e nfo tarefas devido ao tipo de atividade envolvida. Um exercicio passado pode

ser considerado tarefa, mas uma tarefa nem sempre € um exercicio.



O autor finaliza a discussdo acerca da distingfio entre tarefa e exercicio,
apontando que os exercicios, preferencialmente, ocorram em sala de aula, sob a
supervisio do professor ¢ as tarefas ocorram fora do periodo escolar. Isto porque,
segundo o autor, as aulas devem terminar com tarefas que teriam a fungéo de prolongar
as aulas.

Na 9* edi¢do do manual encontro referéncia sobre as atividades extra-classe, para
a escola média, NERICE define a atividade como “priticas escolares que se estéo
impondo, dia a dia, como necessdrias ¢ urgentes, a fim de vitalizar o ensino ¢ dar
oportunidade de manifestagdes e desenvolvimento das aptiddes dos educados, bem
como das suas preferéncias. E claro que essas preferéncias, aliadas as aptiddes,
apontarfio os rumos da indicagfo profissional e das atividades de lazer.” (...) “Algumas
dessas atividades sdo: museu escolar; centro musica; cine clube, etc.” (1968)

Comenta ainda:

“Tudo indica que as atividades extra-classe representam efetiva
complementacio educativa para a escola média, principalmente no
auxilio que podem prestar ao trabalho de discrimipago das aptiddes do
educando”. (NERICE, 1968: 72, grifo meu)

Os aspectos relativos s tarefas de casa destacados por Nérice na obra de 1986,
ampliam ¢ sistematizam sua pratica como um todo. Em vérios trechos, aborda
preocupagdes como, por exemplo, relagiio com os conteudos trabalhados em sala de
aula, nivel de dificuldades apresentadas, instrugBes sobre o como ¢ o que fazer ¢ 0s
prazos para a enirega.

Questio interessante € abordada quanto & solicitagio de trabalhos que sejam
razodveis as possibilidades da cada aluno. NERICE preconiza tal necessidade para que
se evitem possiveis fracassos, que constituem uma das causas do insucesso na escola.

As tarefas permitiriam ao aluno o desenvolvimento da autonomia e ao professor
uma oportunidade de saber sobre as condigdes intelectuais em que s¢ enconiram seus
alunos. Neste ultimo aspecto, destaca-se a importincia da corregdo das tarefas de casa
por parte do professor.

As técnicas sugeridas por Nérice sugerem que o professor auxilic o aluno a
encontrar sozinho seus préprios erros. Uma vez que o aluno néo consiga, convida-se a
sala para pensar conjuntamente sobre o caso. Finalmente se os etros ndo forem

descobertos, o professor aponta-os.



Ainda na edigiio de 1968 NERICE enfatiza um capitulo sobre Fixagio e
Integragiio da aprendizagem. Pode-se extrair as seguintes justificativas e principios

quase dogmaticos:

“A fixacfio da aprendizagem se processa pela repetigio € pela aplicagéo
das habilidades adquiridas (...) a repeti¢do, o exercicio ¢ a pratica sio
fundamentais. (NERICE, 1968:308) Os exercicios objetivam fixar partes
de um todo, automatizar determinada forma de agir...” (1bidem: p. 375)

A relacio que NERICE estabelece entre a fixago ¢ as tarefas € que o professor
deve passar a tarefa, ou um o resumo da aula dada, para a aula seguinte, pois assim,

através da fixagho o aluno iria aprender.
As tarefas ¢ os exercicios além de favorecer a fixagfo possibilitariam:

1- Incentivar o aluno a trabalhar por si. 2- Ajudar a tornar-se
independente. 3-Habitnar & procura. 4- Por em pratica o que foi
aprendido. 5- Estimular a leitura, a observagdo, a reflexdo. 6- Favorece
trabalho individualizado. (1968:380)

O objetivo “pratica” tem um significado bem préximo ao de repeticio e nfio ao

de experiéncia, no segninte modo:

Propor, no final de cada aula, uma questdo problematica, como base no
assunto estudado, para ser discutido no principio do dia seguinte, questio
que pode funcionar como um verdadeiro fermento intelectual.'®

(NERICE, 1960: 282 efou 1961: 309, grifo meu).

Para que as tarefas adquiram aspectos mais amplos, o autor sugere que ao final
de cada aula o professor apresente uma questdo problemdtica conforme o assunto
estudado para ser discutido na proxima aula, o que funcionaria como “verdadeiro
fermento intelectual”. Essa tarefa, além de dar continuidade e estabelecer unidade entre
o que foi trabalhado dentro e fora da sala de aula, estimula o espirito de pesquisa e,
portanto, a autonomia ¢ independéncia dos alunos.

Ao longo da leitura dos Manuais de NERICE ¢ GONCALVES hd uma auséncia
nas supostas justificativas para o uso das li¢des de casa: esta ausente 2 justificativa da
aprendizagem, mesmo quando relacionam a ligdo com a continuidade.

Em apenas um momento o termo “aprendizagem” apareceu explicito. Quando
NERICE (1968) afirma que “todo gindsio tinico deveria oferecer um campo, 0 maior
vasto possivel, de atividades extra - classe, relacionadas ou ndo as disciplinas do

curriculo, o que nio sé faverecera a aprendizagem”. (1968: 72, grifo meu). Porém
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° Esta relagdo com o “fermento intelectual” ndo foi encontrado em outras edices, posteriores, em
relagdo & ligio de casa, nem em relaglio a outras atividades escolares.



aqui ele ndo estd diretamente se referindo as tarefas, deveres, ligGes, para casa, mas sim
das atividades extra-escolares.

O manual de Theobaldo Miranda SANTOS (1951), também agrupa as “tarefas”
dentro do subtitulo “tarefas didaticas” como NERICE. As tarefas vém junto com
“fixagio da aprendizagem, estudos dirigidos, trabalhos praticos, recapitulagbes e
exercicios” (1951), porém esta relagio ndo ¢ mais vista no manual de 1967.

Para SANTOS os exercicios vém separados das tarefas de casa, mas estas nao
excluem os exercicios.

Theobaldo Miranda SANTOS (1951) distingue uma li¢do de uma aula, vejamos:

Necessario ainda dosar a ligiio quanto ao tempo, que ndo deve ir além de
25 minutos, e quanto a capacidade de aprendizagem dos alunos. A ligéo
deve focalizar os aspectos centrais do assunto. Esses aspectos devem ser
recapitulados, resumidamente, ao fim da aula. (1951; p. 187)

Em uma nota de rodapé, muito pouco freqiientes nos Manuais, Theobaldo

Miranda dos SANTOS faz a seguinte distingdo entre aula ¢ ligdo:

Aula é um conjunto de ligdes realizadas num determinado periodo ¢
constituindo uma unidade de trabalho. Li¢do é um exercicio ou uma
série de exercicios executados em classe, sob a diregdio do professor,
durante o tempo da aula. A ligdo ¢ também uma unidade de
aprendizagem, que faz parte de uma unidade representada pela aula.
(ibidem: p.188, grifo meu).

Para o autor, licio é uma parte da aula ¢ no toda ela. Neste texto, distingue
também licdo de tarefa, Ligio € explicitada como sob a diregdo do professor. Embora
nfo tenha explicito que tarefa € para fazer em casa.

Posteriormente a SANTOS, tem-se a publicagio do Manual de Luiz Alves de

MATTOS (1971) que afirma que as tarefas:

(...) constituem um complemento indispensdvel as aulas, exigindo
trabalho bem determinado e a prazo certo, corrigidos pelo professor,
constituem um poderoso incentivo ao estudo € ao repasse da matéria
focalizada na aula, bem como fator eficaz na formagdo de bons habitos e
contribui de forma decisiva para a fixagfo dos contetdos. (MATTOS,
1971:352).

Ao enfatizar a importéncia da tarefa de casa na aprendizagem, considera que

apesar de amplamente utilizada pelo professor, ela nédo tem stdo eficaz devido ao fato de



desconhecimento ou até mesmo de negligéneia em relagdo & mesma. Nas palavras de

MATTOS:

As tarefas escolares constituem um complemento indispensavel as
aulas (...) Se bem que sobejamente conhecidas pelo magistério e de uso
universal, as tarefas perdem muito de sua eficacia devido ao descaso de
certas normas de elementar bom-senso por parte de professores menos
atentos. Como observa H. Betts: de tarefas apropriadas dependera grande
parte do sucesso do ensino e do progresso dos alunos na sua
aprendizagem. (MATTOS, 1966, p. 352)

MATTOS (1966) procura conscientizar os professores sobre a necessidade de
desenvolver atividades significativas com seus alunos e aponta os momentos mais
oportunos e procedimentos que contribuiram para uma atividade mais efetiva, e,
portanto, produtiva. Ele redimensiona a pritica que envolvia a tarefa de casa na época ¢
indica caminhos mais favordveis a sua realizagfio plena.

Ao que parece, na época havia a suposigio de que a pratica da tarefa de casa néo
era adequada para uma aprendizagem significativa. Cabe comentar que atualmente a
questdio de que a tarefa de casa tem proporcionado aprendizagem significativa também ¢é
duvidosa.

Como maneira de atenuar o problema, Mattos apresenta as principals normas
referentes ao planejamento, marcagdo e correcio da tarefa de casa, de forma a orientar o
professor. As normas serfio expostas na integra, para que possam ser observados os
aspectos aos quais Mattos se refere:

1 _Quanto ao planejamento das tarefas:

a) Organize a tarefa, relacionando-a diretamente com o objetivo e o conteudo
de aula. A tarefa deve ser sempre um prolongamento natural da aula, levando
os alunos ao seu repasse, mediante metas bem definidas a serem por eles

atingidas.

b) A tarefa deve ser calibrada, isto ¢, graduada quanto ao tempo que vai exigir
dos alunos (entre 20 e 30minutos no maximo) e quanto ao grau de
dificuldade que para eles representa. A tarefa deve constituir um repto
estimulante a inteligéncia dos alunos, mas nfio acima de seu alcance ou
capacidade. Portanto, ndo deve ser por demais facil nem extremamente
dificil.

¢) Evite a rotina planejando tarefas interessantes, que em sua SUcessio, exijam
sequéncias e formas diversificadas de trabalho, oferecendo novas
perspectivas aos alunos.



d) Prepare instrugdes breves, mas bem definidas para orientar os alunos na sua
execugdo. Cada aluno deverd saber claramente fazer e como faze-lo.

2 Quanto & marcagéo das tarefas:

a) Marque a tarefa para os alunos no momento que julgar mats oportuno. De
acordo com certos autores, o momento psicolégico mais indicado € no final
da aula; de acordo com outros, é no inicio da aula, servindo nesse caso, como
incentivo dos alunos.

b) Ao marcar a tarefa (1) certifique-se de que todos os alunos estdo atentos ¢
anotaram em seus cadernos; (2) dé instrugSes bem claras ¢ precisas sobre o
que os alunos devem fazer e como devem fazé-lo; (3) notifique-os do prazo
certo da entrega, visto cindir a unidade psicologica do processo de
aprendizagem.

¢) Ao marcar a tarefa, incentive os alunos para o trabalho em perspectiva,
salientando sua necessidade e importincia ¢ mesmo sua dificuldade. Faca
com que a tarefa se torne significativa para os alunos.

3_ Quanto & corregiio das tarefas, esta pode ser feita pessoalmente peto
proprio professor ou em aula com os alunos, como exercicio de classe.

a) No 1° caso: anote a ldpis ou em vermetho o erro cometido; consigne o grau
merecido com breves, mas oportunas observagdes; devolva-as aos alunos
para tomarem conhecimento do mérito de seu trabalho e suas falhas.

b) No 2° caso: submeta a tarefa a um repasse ponto pot ponto, feito no quadro
negro, para os alunos realizarem a auto-corregdo, fornega-lhes o critério de
julgamento para que eles mesmos apliquem. Terminando o julgamento, fala
uma rapida inspegio para verificar a exatiddo do julgamento consignado
pelos alunos dos seus préprios trabalhos. (MATTOS, 1966, P.354)

Em poucas linhas Mattos (1966), aponta com precisdo aspectos fundamentais a
elaboragfo de tarefas de casa que possibilitem ao aluno a aprendizagem significativa.

Verifica-se a preocupagio com algumas condigdes que envolve a tarefa de casa ¢
que interferem efetivamente com o fato da realizagio ou nio das tarefas de casa por
parte dos alunos. Dentre as preocupagdes manifestadas por Mattos esta a relacfo
professor/aluno, ou seja, segundo ele o fato de as tarefas serem realizadas ou ndo
depende do tipo de instrugo ¢ das condig¢des oferecida pelo professor.

Uma das razdes pelas quais a tarefa de casa precisa ser repensada, segundo a
visdo de Mattos é que hd uma incoeréncia por parte dos professores. O professor passa
tarefas para casa, diariamente, € quer que o aluno faga também, diariamente, em casa, as

tarefas.
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Por outro lado, o professor ao corrigir a tarefa, passa o visto rapidamente nos
cadernos, quando o faz, apenas para inspecionar se o aluno fez ou néo. Quando corrige
o faz coletivamente, oralmente ou por escrito no quadro ¢ nfo individualmente. O
tempo gasto com isso é muito pouco. Em verdade, o professor ndo atribui 2 tarefa de
casa 0 mesmo rigor, tempo e valor que exige do aluno.

Em vérios trechos do manual de MATTOS (1966) fica nitido as mesmas
preocupagles encontradas em NERICE como, por exemplo, a relagdo com os contetidos

trabalhados em sala de aula, nivel de dificuldades apresentadas, instrugdes sobre o como

¢ 0 que fazer.

No Manual de Afro do Amaral FONTOURA (1966) procurei indicios em que o
autor explicitasse sobre as tarefas. Seria possivel, de acordo com sua fillagdo
escolanovista, que Afro do Amaral FONTOURA nio fizesse nenhuma consagragdo as

tarefas de casa nem tampouco propor a aboli¢fio da mesma:

Todo mestre, inclusive o primario, devera ter a preocupagio do tempo. O
assunto a abordar precisa caber dentro do tempo disponivel. Por isso,
quando chegar aos ultimos momentos da aula, deve o professor estar
terminando também a matéria, sem esquecer de marcar os “trabalhos para
casa” (1966:210, Aspas do autor).

E ainda:

A soluc¢io que nos parece melhor, € esta, o mestre passa o exercicio em
aula (...) a corregfio ¢ coletiva (...) fazendo o mestre a verificagdo formal
(...) ndio se deduz do que dissemos acima que as tarefas devem ser feitas
sempre durante a aula. Os exercicios “para casa” sdo indispensaveis.
Apenas sugerimos que sejam alternados com outros tantos feitos na

propria avla. (1968: 470)

O exercicio ¢ justificado por FONTOURA, que ¢ um dos poucos autores de
Manuais brasileiros, pds-guerra, que traz no texto um alerta sobre os possiveis efeitos
negativos das tarefas de casa e uma descrenga no seu valor pedagogico ou justificativas

para serem reformuladas.

[A didatica Renovada] Realiza muitas vezes 0s exercicios em aula, fo
amplamente verificada que as “tarefas para casa” ndo atingem seus
objetivos na medida desejada, porque muitas vezes: a) 0s “deveres”
foram feitos pela mamie ou pelo papai; b) o aluno simplesmente néo
apresentou os deveres marcados; c)o professor ndo corrige os deveres
com a devida atencdio, dada a quantidade de cadernos que tem de levar



para casa e a falta absoluta de tempo o para fazé-lo. (ibidem:470, grifos
meus)

Tentando elaborar essa proposta de Escola Renovada, o autor propde que a
énfase da aula ¢ do trabalho é na pesquisa, conforme cito:

“Na escola tradicional empregava-se quase exclusivamente o exercicio
ou tarefa para casa” (1968:469) (...) O professor usava todo o tempo de
aula para “dar a matéria” e mandava que os jovens fizessem exercicios de
fixacio em casa. A Didatica Renovada também vale dessa técnica [para
fixagdo de aprendizagem], mas ndio exclusivamente, intercalando-a com
jogos, debates, trabalhos de grupo e experiéncias. (FONTOURA, 1968:470,
grifos meus).

Essas foram as tmicas recomendagdes do autor que, até o momento, encontrel.
Observo, porém, que ele continua propondo, além da pesquisa, os exercicios, as

fixacdes, os estudos dirigidos.



3. DESCRICAQO DA REVISTA NOVA ESCOLA

Ao utilizar a Revista Nova Escola como fonte nesse trabalho, preocupei-me em
olhar as prescrigBes feitas s professoras, com o objetivo de aproveitar alguns indicios
presentes nos artigos que ajudam a compreender o fenémeno da ligdo de casa nestes
tempos neoliberats.

Esta revista ¢ um material de grande circulagfo, facil acesso aos/as
professores/as. Trata-se de uma publicagdo mensal, com nove edi¢Ges anuais, ndo
circulando nos meses de recesso escolar. Tem distribuigfio nacional e publica assuntos
sobre educagdo na forma de cartas, depoimentos, entrevistas, repottagens, relatos de
experiéncias, contos, cronicas, cartuns, sugestdes de atividades, perguntas e respostas,
propaganda de material escolar e projetos politico pedagégicos.

Sua circulagfo iniciou-se em margo de 1986 € continua até a presente data.
Atualmente a Revista Nova Escola & distribuida pela Editora Abril que contempla todos
os Estados do pais.

A revista se auto define como uma publicagdo jornalistica, que ndo pretende
trazer textos cientificos, ou pedagogicos e ¢ dirigida ao publico de professores/as,
principalmente professoras da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.

Tratase da revista da Editora Abril que tem o maior nimero de leitores
femininos, 85%, isto &, uma porcentagem de leitoras maior que as revistas Claudia ou
outras revistas chamadas “femininas”. A revista Claudia, por exemplo, tem um piblico
leitor feminino préximo a 70%, segundo dados da propria editora. Isso néo faz da Nova
Escola uma revista feminina, mas uma revista dedicada a uma categoria profissional
constituida por maioria de mulheres ¢ que leva em conta este aspecto na construcgéo
discursiva. (Apud COSTA e SILVEIRA, 1998, p.366)'".

A revista Nova Escola, segundo COSTA e SILVEIRA: “F, seguramente, o mais
conhecido periodico dirigido a um segmento ocupacional especifico. Tal capacidade de
insercio ¢ aceitago deste produto deve-se em parte, a forma inicial de tal distribui¢do ¢

divulga¢do™. (ibidem)

U Marisa Vorraber Costa e Rosa Maria Hessel Silveira. A Revista Nova Escola ¢ a construgéo de
identidades femininas. In.; BRUSCHINI, Cristina e HOLANDA, Heloisa Buarque. Horizontes Plurais:
Novos estudos de género no Brasil. Sao Paulo: Ed.34, 1998



Foram encontradas oito publicagdes da Revista Nova Escola (editada pela
Fundagio Victor Civita e subsidiada pelo MEC, com distribui¢éo nacional) entre abril
de 1986 e maio de 1999. Dos quais numeros: 2, 6, 14, 17, 21, 22, 77, 96, 122,
relacionavam-se diretamente com o tema /i¢do de casa ou a participagfio de pais/médes
no acompanhamento dos filhos na escola. Nesse estudo detenho a aten¢@o apenas a
edi¢io namero 122 de maio de 1999, por ser a reportagem que vem destacada na capa.

A pergunta feita na capa da revista Nova Escola n.® 122: “Ligdo de casa
funciona?” A resposta é sim. Toda a argumentagio se faz a partir da perspectiva de que
funciona. Os depoimentos e outras formas de organizagdo dos textos ¢ diagramagfo sdo
utilizados para demonstrar, confirmar, reforgar e convencer a professora/leitora dessa
concepedo.

Na secdo Carta ao Leitor, encontramos o editorial. Trago-o na integra ¢

destacarei em negrito alguns 1tens:

LigGes extraidas da rotina.

A atividade em sala de aula exige dos professores a repeticio de algumas tarefas
que, com o tempo, correm o risco de serem cumpridas de maneira mecinica, rotineira.
Passa-se entio a prestar pouca atengfio nelas perdendo-se, assim, o potencial
renovador e dindmice que tem toda aglo escolar. E isso que costuma acontecer com os
exercicios indicados para os alunos fazerem em casa. A ligio de casa muitas vezes
costuma limitar-se a uma revisio do que foi visto em classe. E pouco. Convencidos
de que a educagfio ndo se limita as quatro horas em que permanecem na escola, seus
alunos podem envolver muite mais com as suas aulas, ler mais, aprender a pesquisar €
aproximar a familia de sua vida escolar. Fico satisfeita quando nos, da NOVA
ESCOLA, conseguimos garimpar movos olhares e abordagens inesperadas das
atividades que fazem parte do dia-a-dia profissional dos nossos leitores. Caso
consigamos tormar, por pouco que seja, mais clara e proveitosa a tarefa de ensinar, todo
nosso esforgo tera valido a pena.(...)”.(NE122,1999:3, grifo meu)

Ao fazer uma andlise sobre a reportagem, verificamos que a rotina, a repetigéo, a
maneira mecdnica & contraposta com o potencial renovador e dindmico. Na chamada do
indice, tem-se: “Seus alunos podem adorar o dever de casa” também afirma uma
possibilidade de sucesso & professora, caso ela aplique as prescrigdes da reportagem.

A reportagem ainda traz uma pequena quantidade de justificativas comparada
com 0s manuaijs e uma grande quantidade de prescri¢oes.

A NE 122 faz dois tipos de prescrigdes, uma direta, usando o verbo no
imperativo — faca, reserve, distribua, explique — ¢ uma prescrigdo indireta, menos dura,

através do narrar da experiéncia bem sucedida — Fulana comeca por — ou através dos



depoimentos dos entrevistados, sejam cles especialistas de uma determinada drea, sejam
professores narrando suas experiéncias, uma forga maior “ele narra uma préatica” que
muitas vezes passa como “a pratica real de Fulana ¢ ideal e possivel a todos/as
leitores/as professores/as e alunos/as”.

Assim temos o que a prescrigio dura e a prescrigio indireta na qual a mensagem
subliminar é: siga o modelo.

A “opcio pelo receitudrio” da revista constitui-se segundo Marisa Vorraber
COSTA e Rosa SILVEIRA (1998), em um dentre os vérios pontos que aproximam Nova
Escola das revistas femininas. Assim como nas revistas femininas prescrevem, com o
verbo conjugado no imperativo, formulas de beleza, elegincia e bem viver, ou mesmo
receitas de cozinha, a revista Nova FEscola fornece receitas para as professoras e
professores realizarem seu trabalho. “(...) A revista ndo apenas prescreve receitas €
sugestdes na forma imperativa, mas o faz apés uma ampla e minuciosa exposigio de
incorrecdes, inadequagbes e incompeténcias dos/as docentes na execugio de tarefas
inerentes ao seu trabalho.” (p.371)

Na Revista Nova Escola temos as seguintes prescrigdes a respeito da finalidade
dos deveres de casa: “A verdade é que a tarefa pode multiplicar o rendimento das suas
aulas.” (NE122, 1999, p.8, grifo meu) fazer suas criangas “capazes de assumir
responsabilidades” (NE122, 1999: p.9, grifo meu). Como tambeém propde e prescreve
que a professora “descubra com os estudantes como cada um pode render mais”
(NE122, 1999, p.12, grifo meu).

Porém, para isso recomenda ao professor que comece “mostrando a eles qual a
importincia da ligio” Que retome “as regras sobre a tarefa ja combinadas com os
alunos nos anos anteriores.” E dessa maneira, “fica mais clara para meus alunos a
importincia dos exercicios” (Prof". Fund. NE122, 1999, p.12 - 13) (Grifo meu)

Ao longo da leitura da Revista Nova Escola so explicitados os “objetivos™ a
respeito dos deveres de casa: responsabilidade, autodisciplina e autonomia, fatores
que consideram importantes na educagfio. Fica sob a responsabilidade do professor

mostrar aos alunos a importancia da li¢do de casa.

A partir do que foi dito, a revista Nova Escola conclul que a tarefa de casa é um
carinho que pode auxiliar no aprendizado visto que se constitui em um complemento

didatico.



4. DISCUSSAO SOBRE A TEMATICA

A descriciio desses Manuais, como fonte de pesquisa, mostrou o quanto eles
foram importantes e “legitimados” em determinados momentos historicos € que seus
vestigios ainda encontram-se presentes na escola.

Os Manuais comp®em a histéria escolar ¢ até nos constitui. Descobri que os
Manuais de Didatica, citados anteriormente, nfo eram advindos de uma Escola
Tradicional, partiam do ideario da Escola Nova. Eles fazem parte do escolanovismo, da
formagdo das professoras e do idedrio da escola puiblica nos anos 50, 60 ¢ 70 até meados
dos anos 80, também conhecidos como a Escola Renovada.

Olhando para aqueles textos dos Manuais de Didatica da década de 60 a 80,
percebi que ndo seria ali que eu encontraria argumentos contra as tarefas de casa, ou que
mostrasse 0 quanto a tarefa é importante para recuperar o fracasso escolar. Muito pelo
contréario. As ligdes de casa eram um componente constituidor do ensino ¢ da escola.

Parecia tio “natural” de existir que nfio havia necessidade de ser justificada.
Parece que esta importincia ¢ tio incorporada que todas as professoras sabem qual €.

De certa forma esses autores de Manuais produzem um dogma, fazem com que uma
atividade passe a ser “naturalizada”, sugerem uma mesma prescrigéo:

“A tarefa é de muita utilidade no ensino, pois, adequadamente preparada,
servird para que a aula continue em casa ou fora da sala de aula”(NERICE,

1971:467).
A licdo como continuidade da aula traz uma evidéncia de que os autores dos

Manuais pressupunham que poderia haver uma continuidade e ndo uma ruptura entre a
Escola e a Casa. Porém, questiono-me: Para quais alunos a ligéo poderia continuar em
casa? A qual seguimento da sociedade esses manuais estdo se dirigindo? Qual a fungdo
da escola para eles?

Acredito que a escola ao passar ligdes ja pensa num idedrio de grupo social €
como toda ideologia é a ideologia da classe dominante.

Em todos os momentos a li¢do de casa é tratada como uma atividade que apenas
tém vantagens. As desvantagens que eventuals [licdes possam ter para O
desenvolvimento académico, ndo sfo listadas. Pelo contrério, elas se transformam em
mais prescricdes, “fagam assim para nfio sair errado”. Na leitura desses textos fica

implicito que se desvantagens possam vir a existir ¢ por culpa do professor, que nio



tomou os devidos cuidados, com o planejamento, a corredo, etc. SHo prescrigdes que
encontrei tanto no manual quanto na revista nova escola.

Mesmo estando no final do século (1999), a Revista Nova Escola 122 faz quase
as mesmas prescricdes, porém ndo justifica da mesma forma, ela quase ndo fala de
fixacio. Muito embora o titulo seja “Li¢do de Casa Funciona?” em forma de pergunta, e
sugerindo um possivel questionamento & atividade, a matéria é estruturada com os
mesmos argumentos dos Manuais.

Uma caracteristica encontrada nos manuais ¢ que os autores da Diddtica tratam
licdo de casa como se tratassem da aula, pressupondo que as caracteristicas da aula eram
continuadas na ligio de casa ou compreendendo a atividade como uma das etapas da
aula.

Apesar de pertencer a um outro momento histérico e trabalhar em uma nova
concepeio de Didatica, a relagdo da ligho de casa com a consolidagdo da aprendizagem,
com uma continuidade a casa, com o estudo ativo, foi encontrada como uma
permanéncia dos Manuais. Apenas a interagio dos professores com os pais ¢ a
possibilidade destes conhecer o que se faz na escola ¢ distinta.

NERICE propde a ideologia do fermento intelectual, ideologia que ainda €
usada. A crianga estd ha anos na escola e ndo aprende como a escola gostaria, logo, ¢
proposto que devemos dar a ela mais tempo de atividade escolar em casa. A logica do
fracasso revelava o ilusério: a crianga nfio melhora com este remédio, logo aumenta-se a
dose.

Parece ser como se estivessem mudado o ditado medieval, *“a letra com sangue
entra” e o ditado jesuita “a repeticio é a mae da meméria” para wma justificativa
baseada no “a letra com esforco entra”, ja que conforme NERICE (1971) “Para que algo
fique na vida comportamental ¢ preciso conquistd-lo com esforgo, tenacidade e
constante revisio”. (p.460, grifo meu).

Se o professor pensa que a memorizagdo garante a aprendizagem, logo, na tarefa
de casa estard embutido este teor. Os alunos realizardo atividades ligadas a
desenvolvimento de automatismos, repetigdes ¢ exercicios padronizados: copias ¢
seqiiéncias de nimeros, dentre Qutros.

Se por outro lado, o professor desenvolve atividades voltadas a promogdo da

aprendizagem significativa, a tarefa de casa certamente estard direcionada a este

objetivo.



Isto significa que o processo de aprendizagem significativa ¢ resultado de uma
intencio especifica do professor ¢ da escola: proporcionar experiéncias de
aprendizagem que realmente concorram a uma compreensdo do contenido estudado.,

A tarefa de casa significativa constituiria resultado de uma intengfio de
aprendizagem de qualidade por parte da escola de maneira geral e, particularmente,
entre 0s gestores escolares. A escola deveria posicionar-se em relagio ao assunto ¢
inclui-lo na pauta de discussio em reunides de professores e pais.

A tarefa de casa & aparentemente esquecida entre as discussdes que acontecem
nas escolas. Uma vez que fossem definidos critérios de formulagfo e articulagdo com as
demais atividades de sala, a tarefa de casa poderia ser trabalhada pelos professores
como parte do processo de ensino ¢ aprendizagem, ¢ nfdo com um fim em §1 mesma,

como vem ocorrendo.

A tarefa de casa ¢ concebida por intermédio das concepgdes sobre as finalidades

da educagdio ¢ formas de como viabilizar as atividades dos alunos a fins determinados.



5. A PRODUCAO AMERICANA SOBRE AS TAREFAS DE CASA.

A pesquisa sobre os deveres de casa publicada em lingua inglesa, tanto de
origem americana, inglesa, ou australiana ¢ bastante extensa, em especial destaque pata
a literatura americana. A pesquisa americana sobre deveres, tarefas, ligdes, trabalhos
para casa, Ou como nomeiam homeworks, e suas discussdes polémicas datam quase de
um século.

PAULA (2000) em seu estudo sobre a temdtica faz um levantamento
bibliografico e uma revisdo sobre a produgdio americana, destaco em seu trabalho os
textos de COOPER (1989), FOYLE (1992) e PALARDY (1995) por trazer uma
perspectiva mais histérica sobre o tema.

No inicio de Século XX, 0 cérebro era visto como um musculo que poderia ser
beneficiado com exercicios mentais, ou técnicas de memorizagdo. Assim, a
memorizacio poderia ser feita em casa, € tarefas de casa eram vistos como “bons” ou
importantes.

Durante os anos 40, com a mudanca da énfase na educagdo passando das
habilidades para a resolugdo de problemas, os tarefas cafram. Mas, com o langcamento
do satélite Sputnik, pelos russos, reverte essa tendéncia, ocorrendo que a Educaglo
deveria ser rigorosa e preparar as criangas para a complexa tecnologia. Acreditou-se que
as ligBes de casa poderiam acelerar a aquisigéo de conhecimentos.

Nos anos 60 presencia o reverso, os deveres sfo vistos como um sintoma de
inutil pressdo nos estudantes.

Nos anos 80, o tema homework retorna em evidéncia. Assim, COOPER
(1989)'2, faz uma listagem dos efeitos positivos e negativos dos deveres para casa'’

indicados pela pesquisa da reviséo da literatura.

12 COOPER Harris. Syntesis of research on Homework, Grade level a dramatic influence on homework’s
effectiveness. Educational Leadership, nov. 1989. p.85-91

13 EFEITOS POSITIVOS: A) Na aprendizagem e resultados imediatos: Melhor retencdo do
conhecimento

factual; Aumento do entendimento; Methora o pensamento critico, 2 formagio de conceitos e o processo
de informag#io; Enriquecimento do Curriculo. B)Académicos a longo prazo: Disposigdo para ler durantc o
tempo de lazer; Melhora das atitudes em relagio a escola; melhora as habilidades e habitos de estudo.

C) N#o académicos: Maior auto organizagdo; Maior autodisciplina; Melhor organizagao do tempo; Maior
independéncia para resolver problemas; Maior curiosidade.

EFEITOS NEGATIVOS: A) Cansago: Diminuigio do interesse em atividades académicas; Fadiga fisica e
emocional; Negago de acesso para tempo de lazer e atividades comunitérias; B) Interferéncias dos pais:
Pressdo para fazer completo e para boa performance; Confuséo de técnicas instrucionais. C) Trapaga:
Copia de outros estudantes; Ajuda de profcssores particulares. D) Crescimento das diferengas entre
alunos com &xito e fracassos.



Para PAULA (2000) estes efeitos encontrados, podem ser até contraditorios, mas
representam uma sintese dos discursos sobre os efeitos dos deveres. Destaca que
COOPER (1989) encontrou um grande nimero de pesquisas que concluiam que os
deveres tém um efeito quase nulo no desempenho dos alunos que estdo nos niveis de
escolaridade mais baixos.

A relacdo contraditoria se complica quando COOPER (1989) prescreve algumas
sugestdes para uma politica de tarefas. Dentre varias sugestdes recomenda que 0S
estudantes da Escola Elementar tenham tarefas, com a finalidade de apenas ajudar esses
jovens estudantes a ter bons habitos de estudo, atitude positiva em relacdio a escola e
ensina-los que a aprendizagem pode ocorrer em varios lugares, tanto em casa, Como na
escola podendo ser dada uniformemente para toda a classe. E nfo esperar como
resultados dessas tarefas um bom resultado nos testes.

Para as séries intermedidrias (junior high schoo!), COOPER sugere um misto de
tarefas voluntarias e obrigatrias, com temas Interessantes para a idade. Sugere que as
tarefas nunca sejam dadas como punigio, pois assim comunicariam que o trabalho
escolar é chato e aversivo. Para as séries mais elevadas (high school), o autor
recomenda que o professor ja pode ver a casa como uma extensao da sala de aula, pois
ai as pesquisas mostram que as tarefas possuem efeito no desempenho, os estudantes
poderiam praticar e rever as ligdes, sendo que o papel dos pais (como ajuda) deve ser
minimo.

Dentre outras sugestdes, o autor acrescenta que as tarefas nunca poderiam ser
usadas como uma oportunidade para testes e o professor nédo poderia discriminar 0s
alunos em funcfio das diferengas nos niveis de desempenho na tarefa. Finalmente,
COOPER (1989) conclui que a revisio da literatura indica que tarefas tém urna relagédo
custo beneficio positiva, porém ela deve servir a diferentes propositos em diferentes
niveis de ensino.

Outro autor que analisa as pesquisas americanas ¢ Harvey FOYLE (1992)"* em
que organiza uma abordagem historica da atribuicfio das tarefas de casa. Inicialmente, o
autor localiza-se nos anos 1700, na Inglaterra. A escola como nés conhecemos, ndo
existia, nem as tarefas de casa, relata que a escola, geralmente, era dominical.

Segundo o autor, em 1842, detecta-se que estudantes levavam livros para casa

antes de fazer suas licdes na escola. Assim, uma Comisséo Real formada observa que

'% EOYLE, Harvey. Homework: a Historical Perspective or the merry-do-round and round! 1992 p.15-24.



estudantes faziam seus melhores trabalhos na escola e tarefas de casa ndo deveria ser
passada.

Com o passar dos anos, segundo o autor:

Numerosos humanitirios promoveram a educagfio escolar publica, assim
estas criancas poderiam aproveitar sua juventude, tornar-se cidad&os
educados e ficariam fora do mercado de trabalho.(FOYLE, 1992, p.15)

FOYLE esta atrelando uma possivel relagiio da criagdo da escola publica com os
deveres de casa. PAULA (2000) destaca que FOYLE justifica a criagdo da escola
publica para tirar as criangas do mercado de trabalho, “trocando” o trabalho infantil mal
remunerado pelo trabalho escolar. “Esse discurso parece-me muito proximo ao atual
discurso de que li¢Ses de casa ajudariam a tirar as criangas das ruas, isso poderia ser
“traduzido” como “tiraria do mercado informal de trabalho™?”

O autor continua narrando que, entre 1860 e 1870, na Inglaterra, as escolas
piiblicas elementares foram apropriando os deveres como uma pratica.

Em 1904, descreve que foi realizada a primeira pesquisa experimental sobre 0s
deveres, na Alemarnha por Jager, Schimidt ¢ Mayer. Estudando a relagéo entre escola e
satide, os autores condenam os deveres por produzirem ansiedade. Alegavam, também,
que os estudantes deveriam praticar habitos de higiene, sentando corretamente, lendo a
certa distancia dos olhos e respirar ar puro, € os deveres poderiam quebrar os habitos de
estudo formados na escola por habitos improprios em casa.

Um dos marcos dos trabalhos sobre deveres, tarefas, ligdes, citado por FOYLE ¢
varios autores, é o artigo publicado no Ladies"Home Journal em 1913, que propoe
abolir a atividade das escolas publicas. O artigo enumera os atributos negativos dos
deveres o chama-os de desperdicio de tempo, sendo nem natural nem saudavel.
(FOYLE, 1992, p.16)

Ainda segundo FOYLE, nos anos 30 o debate sobre os deveres interessa ao
governo. Assim o relatério da Casa Branca afirma que os deveres deveriam comegar na
seventh grade, € sugere que as criangas aprenderiam incorretamente sem a supervisdo
do professor. As questdes de saude ainda sdo centrais no debate, assim como deveres

versos nie-deveres.

Em torno de 1960, surge o debate envolvendo variadas relagdes entre quantidade
de tarefas, tempo envolvido, tipo e habitos de estudo necessdrios: a abolicdo dos deveres
ou o estabelecimento de uma politica do Distrito para ordenar e regular a atividade. No

final da década, as pesquisas experimentais sobre tarefas foram criticadas quanto ao seu



projeto, a0 processo, aos instrumentos de medidas e o fracasso em explicar os diferentes
resultados.

Segundo FOYLE, os anos 70, durante o Movimento Back-to-the-Basics (Volta
para o Basico), a énfase do debate deveres ou nfio-deveres muda para as competéncias e
habilidades necessarias para fazé-los. Como resultado, o autor cita as propostas de
divisio das tarefas de acordo com seu tipo: Preparacdo, Pratica, Extensdo e Criatividade
(FOYLE, 1992, p.19).

FOYLE, assim como PAI_JARDY(IQ%)15 , afirma que o interesse pelos deveres €
retomado com o relatério “Uma Nagfio em Risco”. Tal relatério afirmava que a
quantidade de deveres havia declinado e que eram freqilentemente insignificantes,
recomendando entfo, “passar” mais deveres.

Assim, o “homework recebeu seu maior empurrdo do presente movimento de
Reforma Educacional Estadual e Nacional nos Estados Unidos” (p.19) e € visto como
um meio de baixo custo para levar os estudantes a estudar mais. Como conseqiiéncia de
tal politica na pesquisa académica foram retomados os estudos sobre os efeitos, 0 meio
ambiente de casa, os tipos de deveres com intensidade. Os trabalhos indicam wma
correlaciio entre o tempo gasto nos deveres e o resultado académico, ¢ a maioria dos
professores, estudantes ¢ pais afirmam que querem deveres (p-20).

Para finalizar a discussio PALARDY (1995) analisa a produgdo americana a

respeito da tematica:

Historicamente, trabalhos de casa nfo tém tido um consistente papel na
educagio publica americana. Mudanga de percepgdo de sua importancia tem produzido
reviravoltas freqlientes através dos anos, entre uma atribuicio grande ou pequena da
quantidade de trabalho de casa. (...) Hoje hd uma tendéncia forte em dire¢do a uma
atribuigdio de mais trabatho de casa. Essa é uma tendéncia que comecou em 1957 com o
langamento do Sputinik I, quando os americanos perceberam que necessitavam por-se
em pé de igualdade com a tecnologia russa. A tendéncia cresceu em intensidade nos
anos 80 com a publicagio de varios relatorios criticos sobre a educagdo americana ¢ tem
atingido o auge nos anos 90, com os esforgos municipais, estaduais e nacionais para a
reforma educacional. (p.30)‘6

15 pATLARDY, J. Michael. Another Look at Homework; homework 1ane of the most haphazard teaching
ractices in American chools today. May 1393
é Tradugdo: PAULA, Flavia Anastacio de. Liges, deveres, tarefas, para casa: velhas e novasprescrigdes
para professoras {2000) (p.46)



6. A TAREFA DE CASA E O USO DO TEMPO

As prescrigbes sobre o dever de casa foram constituindo-se como algo
necessario, importante, tradicional, natural ao processo de aprendizagem e ensino
escolar. N#o se trata de produzir algo, mas de produzir algo em determinado tempo.

No cotidiano da escola a alfabetizaggio é em determinado tempo/época (por volta
dos 6 ou 7 anos) em um determinado tempo/duragio (durante uma ou duas séries). O
que foi uma inclusdo, ou seja, todos podem aprender tudo, desde que seja dentro do
tempo, foi se transformando em uma exclusdo, quem precisar de mais tempo (duragéo)
ou estiver fora do tempo (época) é olhado como menos qualificado. Néo se trata apenas
de aprender ou de ensinar algo, mas de aprendé-lo em determinado tempo.

Nos manuais também encontramos prescrigdes relacionando tempo ¢ ligo de
casa. Nas prescri¢des de NERICE (1971)” temos os deveres relacionado com o tempo:

“Ela deve ser adequada as possibilidades, nem dificil ¢ nem longa demais para
ndo afogar os alunos” e ressalta que “Os prazos (...} sdo a razdo de ser da tarefa”
(p.467). Em outro momento o autor refere-se de forma quase idéntica ao tema: “Os
prazos para entrega de tarefas devem ser respeitados, caso contrario ela perdera toda
razio de ser” (NERICE: 1968; 379, grifo meu).

Os prazos, tempo, mostra que fazer nfo € suficiente. E necessério que seja feito
no prazo, no tempo. Esse prazo pode tanto ser justificado na organizagfo do trabalho
escolar como um elemento integrante do planejamento do professor ou coletivo. Que
horas sA0? Que dia ¢ hoje? Esta atividade € para a 2° aula de quarta - feira.

NERICE (1971), por exemplo, continua justificando e prescrevendo que a tarefa
“Cumpre nio ser mera ocupagio rotingira, mas atrair a atenc¢io e exigir esforgo na sua
execucdo” (p.469-70 grifos meus). Theobaldo Miranda SANTOS (1967) também
adverte que; “a tarefa ndo € um pretexto para manter as criancas ocupadas, € sim um
meio de estimulé-las no sentido de que consagrem ao trabalho todas as suas forgas” (p.

256, grifos meus).
Se pensar sobre as tarefas de casa € também pensar sobre o tempo escolar, €
pensar como o tempo ¢ gasto, usado, passado, determinade nessa sociedade, talvez

também pudéssemos pensar sobre a influéncia de Coménio’® para com o tempo escolar.

7 Imideo Nérice. Introdugdo & didatica Geral. 11° edigio. Fundo de Cultura, 1971. Volume 2.



Ele prescreveu no século XVII as bases da escola moderna, e construiu um
principio da diddtica: a prescrigo ao professor. Tomou como modelo o relégio, e a
ordem prescrevendo inclusive: “A arte de ensinar exige uma habilidosa reparticdo do
tempo, das matérias e do método. Dar as escolas tal organizagdo que corresponda a um
relogio.” (COMENIOQ, 1957:p.186)

Coménio também prescreve uma utilizagdo do tempo, ja que para ele as criangas
devem ser “exercitadas em trabalhos e ocupagdes continuas, quer de cardter sério quer
lidico, para que a ociosidade se lhes torne insuportavel” (1957:420)

E na relagiio com o tempo, a escola funcionando como um rel6gio, que podemos
pensar na influéncia de Coménio nas tarefas de casa, j& que o autor ndo prescreve
tarefas fora do espago/tempo escolar explicitamente, mas sim sobre o uso do tempo
escolar.

Esta relagdo do uso do tempo com a aprendizagem, sua vinculagdo com a
produgdo e a construgio de uma idéia de dever, nos deveres, também podem ser

observada nestes exemplos mais recentes:

“Procuro ajudar cada um a reservar um tempo para a tarefa escolar dentro
da sua rotina” (Prof®, E. Infantil; Nel122, 1999:12)

“Vamos fazer a licio de casa sem interrompé-la como aqui na classe”
( Prof®. Educagdo Infantil; NE122, 1999:12, grifo meu)

(...) mais importante que o tempo gastc na licdo é o tipo de atividade
solicitada pelo professor (NE 122, 1999, p.9)

Nizo hé duvida de que é improdutivo parar a tarefa a toda hora para
visitar a geladeira ou falar ao telefone. (NE122, 1999:12, grifo meu).

A revista Nova Escola, marca no seu discurso uma escolarizagdo que ndo se
limita & escola ou ao tempo na escola. Mostra o discurso da extenséo da escolarizagéo
como uma das justificativas para os deveres. A escola parte do pressuposto que o aluno
tem um tempo livre em casa, € que este tempo precisa de regulamentagdo, ordenagdo e
de ocupacio.

A relagiio que esta revista, estabelece com uma produgfo, um determinado uso
do tempo para mais essa produgio ¢ aberta, explicita. PAULA (2000) acredita que ha
um salto: “nfio se trata mais apenas do uso util do tempo fora da escola, mas sim,

relaciond-lo, dirigi-lo, gerencia-lo, racionaliza-lo, discipliné-lo, auto determina-lo para

8 Coménio, Jodo Amoés. Didactica Magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos. 3%d. (trad.
Joaquim Ferreira Gomes} Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenklan. 1957. Edigéie original de 1627,



que além de ttil (o que permite uma multiplicidade de valores) seja também produtivo,

eficaz, traduza em rendimento, em ranking” (p.117).

E impressionante como através da justificativa, prescrigdo de uma atividade
podemos observar tamanha regulacéo do tempo. Uma economia politica do tempo. Uma

ordem moral.



7. A RELACAOQ FAMILIA - ESCOLA COM OS DEVERES DE CASA

As tarefas escolares tém sido consideradas necessdrias pelas prescrigdes dos
manuajs e pelas revistas dirigidas aos professores.

Como visto nos capitulos anteriores, as tarefas nos manuais podem ser
consideradas como li¢dio de casa (sendo concebida como continuidade da aula ¢ uma
estratégia de instrugdo: repetigio, revisdo, aplicacio, fixagéo, preparagdo, avaliacdo), ou
ainda consideradas como dever de casa (justificada com bases nos aspectos morais e de
criagio de um sujeito produtivo e com “sucesso” escolar: responsavel, auténomo,
independente, pontual, com bons habitos e capaz de uso do tempo produtivo).

Assim neste capitulo, destacarei e organizarei as prescri¢oes do para casa com
base nos Manuais estudados nessa pesquisa e principalmente na revista Nova Escola.

Um dos autores de manual que faz referéncia a relagfio escola-familia ¢
Theobaldo Miranda SANTOS (1951), no Manual do Professor Primério. Ele apresenta
as normas das atividades do Clube de Satde e finaliza com este comentario:

“A acdo educativa da escola se estenderd aos lares, pela crianca, ja nos
apelos indispensaveis de colaboragio dos professores aos pais.”
(SANTOS, 1951:286 grifo do autor).

J4 em relacdio ao Circulo de Pais e Professores, SANTOS alerta:

“() ¢frculo de pais e professores, fundado sob os auspicios da escola, tem
por objetivo aproximar os pais dos alunos no sentido de obter estreita
colaboragio com a escola em matéria de educagdo” (SANTOS;
1951:295 grifos meus).

Da forma como foi colocado pelo autor, subtende-se que a fungao da escola seria

estender-se aos lares, porém, mais adiante cita em seu texto Fernando Azevedo,

explicitando qual sua posigdo:

Se a educagéo tem por fim o melhoramento da comunidade, do ponto de
vista da saide, do trabalho, das relacdes sociais, e do recreio, nao
pode prescindir da colaboragéio da familia, de que se deve aproximar,
j4 para influir sobre ela, ja para lhe dar oportunidade direta na obra da
educagio. Nio é possivel realizar um plane de educagao integral, sem ©
‘entendimento continuo e sistematico’, entre os professores e os pais de
alunos. Todo esfor¢o educativo se anularia ou se reduziria, nos seus
efeitos, se a escola se desinteressasse no meio social em que o aluno vive



a maior parte de sua vida. (AZEVEDO apud. SANTOS, 1951:321)
(grifo meu)

No manual de 1951 SANTOS afirma que a agfio educativa da escola se estendera
a familia pela crianga, ja em 1967, trata-se de libertar a crianga da familia.

“Escola Primaria: A finalidade maior, ¢ alargar o circulo de relagdes da
crianca, ‘libertando-a do circulo afetivo da familia’, por vezes estreito
que se fecha sobre ela.” (1967:62).

Assim acredito que Theobaldo M. SANTOS ao enfatizar que a “a¢fio educativa
da escola se estenderd aos lares pela crianga” (citando Fermnando Azevedo para
justificar sua intengdo) estd compartilhando os discursos desqualificadores da familia.
No entanto, o sentido que a farefa de casa adquire nas passagens de autores desse
periodo, quando trata de organizagdo da aula soa um pouco diferente.

Theobaldo Miranda SANTOS explicita sua relagdo positiva com o para casa,
creditando a ela uma possibilidade de intervengio. No entanto, o qualificado para educar
& o professor (usado no masculino em todos os textos) € ndo a familia. Esta pode ¢ deve
cooperar com a escola organizando no seu interior um espago-lempo para que a
crianga/aluno se eduque, desenvolvendo a “responsabilidade”, a “autonomia”, a
“independéncia” ou a “aplicagio ¢ a fixagdo”. Dessa forma, a familia desqualificada €
chamada a auxiliar, ajudar a escola, esta a responsavel em educar.

Outro manual, no qual aparece o professor como orientador e néo a familia é na

9* edicdo de manual de NERICE (1983):

(..) A fungio orientadora ndo permite mais que o professor se
desincumba de suas aulas ¢ se cleshgue dos alunos. Pelo contrario, o
trabalho de orientacdo se processa mais eficientemente fora das horas de
aula, quando o professor pode manter contato pessoal com cada aluno
separadamente, em funcio da situagdo de vida de cada um deles.””

(NERICE, 1983)
Assim, a fungfo orientadora do professor vem aumentando de importéincia e

tornando-se cada vez mais indispensavel.

No meados dos oitenta a Diddtica é repensada criticamente, houve um
decréscimo nas publicagdes das edi¢des dos Manuais de Didatica, ¢ cresce a publicacdo
das revistas para professores/as em especial artigos sobre a relagio da escola com a
familia. Esse aumento das publicagdes de textos sobre a tematica € paralelo ao aumento

das revistas periédicas destinadas aos/as professores/as do Ensino Fundamental: Revista

' NERICE, Imideo Giuseppe - Didatica geral dinAmica 9ed. Sio Paulo. Ed. Atlas, 1983,



AMAE Educando, Revista Professor, Revista Nova Escola, etc., que também coincidem

com o repensar da Didatica.

Optei por utilizar a revista Nova Escola como material deste trabalho por ter
apresentado maiores indicios da relagfio familia - escola do que 0s manuais.

Constatou-se, nos oifo textos publicadﬂs20 a respeito do assunto tratado, ndo €
feito um questionamento da atividade tarefas de casa ou de suas implica¢des, pelo
contrario, essa ¢ reforgada aos/as professores/as como legitima ¢ necessaria, apenas
sugerindo modificagdes na forma para a sua otimizag8o.

E possivel notar nessas oito publica¢des uma mudanga do foco da prescrigio as
professoras. Passa-se de uma pequena reportagem como sugestao para que a professora
conhega melhor as condigdes familiares dos alunos (interferentes na aprendizagem) € 0s
“perfis” dos pais para que estes possam “cooperar com o trabalho da escola”; indo para
reportagens que sugerem uma relagdo entre o0s deveres de casa ¢ a autonomia, 0
rendimento escolar, a criagdo da responsabilidade, o reforgo, a solugdo para o fracasso
na alfabetizagdo, com um aumento na prescrigio para que as professoras cwdem com
mais atengiio desta atividade que estende a escola a casa; até a altima publicagfo, a n°.
122 em que se reforga a necessidade ¢ a eficiéncia dos deveres na aprendizagem escolar.

A relacio escola-familia podem ser observada nesta materia da revista NE 122:

Cabe a eles (os pais) dar as condigdes para que os filhos trabalhem com
eficiéncia. (p.12)

Diga aos pais: A tarefa de casa ¢ do aluno. (p.12).

Serve como uma eficiente “ponte” entre a escola e a familia. (p. 8).

“Os pais, mesmo sendo analfabetos, deveriam olhar diariamente oS

cadernos dos filhos”. (Prof’. Fund. p. 9)

A revista NE 122 trata a tarefa como uma atividade para todos os grupos sociais,
mas a imagem de aluno (a), perante a professora, muda de acordo com sua classe social.

Nestes textos ha uma permanéneia da idéia de que a escola brasileira como
unitaria e a imagem de que a familia pobre ¢ menos capaz de “acompanhar” seus filhos
nas atividades escolares. A reportagem parece dizer que todas as classes sociais estdo
fazendo dever de casa, entdo ha uma unidade, a escola € unitaria, € (nica, € para todos.

Para uma aluna pobre: diz-se que precisa de um adulto, a mde, com pouca
instrucdo ou instruida para acompanhar o filho (a) porque néo lhe ¢é atribuida a

capacidade de fazer sozinho ou em grupo. Mas, néo se trata de qualquer “ajuda” que 0s

2 Revista Nova Escola ediges: 2, 6, 14, 17, 21, 22, 77, 96, 122, do petiodo entre abril/1986 e maio/1999.
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pais possam prestar. A mie, ou o pai também tem que ser orientado, em reunido. A
tutela ¢ da escola. Porém para fazer a mesma tarefa a professora da classe media alta
acredita que os alunos se virem sozinhos.

Nesta reportagem, quando se trata da classe média alta, a figura da mée ou dos
pais néo aparece representada. Ndo € por que 0s meninos nfio precisam de ajuda, mas a
imagem deles é outra. Os alunos sozinhos sdo capazes de se virar, em nome do fato da
mée ser ocupada, a mée nem aparece.

A escola faz uma imagem que estas criangas sdo capazes de realizar tarefas
independente de ajuda, mesmo diante dos relatos atuais de mies fazendo tarefas para os
filhos, orientando, pesquisando por eles ¢ com eles, recorrendo a aulas particulares,
reforco e apoio psicopedagdgico.

A capacidade, nesta reportagem, ndo esta atribuida ao aluno de fazer a tarefa,
mas a capacidade ¢ da categoria alunos.

No exemplo da aluna Luzia, ndo € atribuida a capacidade de fazer o exercicio
sozinha. Ela precisa de uma segunda ajuda, a da mde, a méde ndo pode, entdo a
professora orienta-a. Aqui, a imagem de crianga/aluno é diferente. E assim temos uma
infervencio muito maior da escola na familia de classe popular.

Ao orientar os pais para que estes orientarem os filhos a escola ndo enxerga
esses alunos como capazes de fazer as tarefas de casa sozinhos ou com os colegas. No
entanto, eles tém que fazer a tarefa, isso ajuda a manter uma ideologia da igualdade.

Na Revista pdde-se encontrar uma ponte com as prescri¢Bes de ndo se dar tarefas
de casa para a crianga pobre, porque a familia ndo & qualificada para ajudar. Agora vem,
nesta revista: Dé tarefas de casa, mas oriente a como néo fazer e como fazer. No entanto
1 idéia 6 a mesma. S6 muda ¢ a atitude, a estratégia da escola. A estratégia da prescri¢do
do trabalho do professor é que muda, porque mandando ou ndo para a classe pobre,
continua a imagem que a classe pobre ndo tem capacidade, ¢ inadequada ao saber
escolar. A imagem de que nfo s6 o aluno € incapaz, mas a familia ¢ incapaz.

E outro movimento da imagem da escola intervindo nas classes populares.
Assim apesar da atividade ser a mesma: O para casa, 1o movimento dos espagos
publico-privados, ©€m efeitos ¢ repercussoes muito diferentes.

A ligio de casa pode ser uma das formas da relagédo familia escola, num contexto
em que a escola e as instituigdes mais controldveis, se espraiam para as institui¢des que

ainda nio estio absolutamente sobre o controle do Estado: que ¢ a familia. Nessa



relagiio encontra-se um dos modos de justificar ideologicamente a construclo dessa
relagfio via ligio de casa. Sai da esfera ptiblica e passa para a esfera privada.

Gostaria de salientar que na reportagem/matéria da revista Nova Escola 122,
aparece um discurso predominantemente narrativo, com sugestdes, prescrigdes
indiretas, do tipo “siga o modelo da professora tal” ou prescriges diretas, duras. As
gnicas trés perguntas que aparecem na matéria da NE122 de 1999 sdo as seguintes:
Primeira “Vocé ja pensou por que da ligdo de casa aos seus alunos?” (p.8) com a qual €
aberta a reportagem. Segunda, “Quanto tempo o aluno deve dedicar aos estudos depois
que volta da escola?” (p.11) que lida com o tempo e finalmente, “Deitado pode?” (p.12).

Nessa tiltima uma professora narra como orienta os seus alunos para que estes
“escolham” uma postura para fazer a atividade: “A funcfo do professor ¢ ajudar o aluno
a refletir. Muitos adolescentes fazem 4 licdo deitados e reclamam de dores nas costas’.
Em vez de dizer a eles que o certo ¢ fazer a tarefa sobre a mesa, peca que experimentem
as duas maneiras e respondam: é mais confortédvel escrever sentado ou deitado? De que
maneira o trabalho ficou melhor? ‘Assim, cada um podera concluir, por si s0, s¢ 0 jeito
que escolheu é o mais eficiente” (Psicologa e professora, NE 122, 1999: 12)

Estaria sugerindo ao propor organizagfio do material, do ambiente e do tempo
doméstico que a professora orientasse uma certa ordem moral domeéstica?

Fico a pensar se estando diante de um dever, dever de casa, ndo estarlamos
também diante de um curriculo moral. Um curriculo em que se torna moral cumprir o
dever, uma obrigagio interiorizada. O Bom e o Mau. O “bom aluno” € o “mau aluno”.
O “Bom aluno” apesar de nfo gostar do que esta fazendo, ele esta ciente que €
“necessirio” fazé-lo. E um dever fazé-lo. Como se fosse imoral deixar de fazer o dever
e nio gastar o tempo apropriadamente, deixando-o apenas passar.

Esta tematica da relagdo escola-familia, também vem sendo discutida por
diversos materiais periédicos atuais, reporto-me a eles neste presente trabalho.

A Revista Isto E, publicou uma reportagem “Mitos da li¢éo de casa”, por Lena
Castellon, que traz uma série de depoimentos de profissionais da area da educagéo.

Uma delas ¢ Nilce da Silva, professora da Faculdade de Educagdo da USP, ela
declara que: ver o jogo de empurra diante do conhecimento a entristece. “Ha professores
que passam o dever de ensinar para os pais, que o devolvem para a escola. Os alunos
refletem esse descompromisso e também querem delegar para alguém a ligdo, seja para

0 irméos, seja para a internet”. (Revista isto € on-fine 20/09/2006)



Niio raro encontram-se professores que acreditam que a tarefa de casa constitua
obrigagio e problema a ser resolvido por alunos e pais, pelo fato de realizar-se fora da
sala de aula.

E bastante comum que as criangas pegam ajuda aos pais para realizar essa tarcfa
- especialmente os menores. Muitas criangas ainda ndo se sentem completamente
seguras para realizar as ligdes sozinhas, outras podem ter dificuldade com um ou outro
tépico do curriculo escolar. O fato ¢ que ficam mais tranqiiilos quando podem contar
com o apoio dos pais.

Alguns pais acreditam que podem acabar atrapalhando o aprendizado dos filhos,
j4 que seu método de ensino pode ser diferente daquele aplicado pela escola, ou temem
acabar fazendo o dever pela crianga.

Para algumas mies o pedido de acompanhamento nas ligBes trazia uma sensagéo
de impoténcia e culpa por nfo conseguir em ensinar e ajudar os filhos/as que, na maioria
dos casos, no estavam tendo o éxito desejado. Do outro lado estdo as familias que
fazem questdo de participar da vida escolar dos filhos, inclusive sentando-se junto deles
na hora da tarefa de casa.

Muitos educadores e psicélogos acreditam que os pais podem, sim, participar
das tarefas que a escola manda para casa sem interferir no aprendizado dos filhos. Tudo
depende da maneira como os pais ajudam. E consenso que nfo se deve tentar assumir o
papel dos professores e muito menos realizar a tarefa dos filhos por impaciéncia. O que
eles podem fazer ¢ orientar e ajudar a crianga a desenvolver o gosto pelos estudos,
orienta-los em como realizar as atividades,

Naércio Menezes Filho, da Usp e do Ibmec- Sp, a pedido do Jornal Folha de SP
(28/05/07- caderno cotidiano) fez uma pesquisa utilizando os dados do Saeb (exame do
Ministério da Educacio que avalia a qualidade do ensino), e identificou que crianga que
sempre recebe ajuda dos pais na ligdo de casa tem desempenho inferior.

Na avaliagdo de Menezes, os dados mostram que a ajuda na licZio de casa ou a
cobranga por notas tém efeito negativo ¢ alegam que 0s pais, especialmente na escola

particular, podem estar exagerando na dose.

“A presenga da familia € um elemento importantissimo, mas esses dados
podem estar mostrando que os pais, em vez de orientar, estdo fazendo a
ligsio de casa pelo filho, quando sabemos que o fato de o aluno fazer o
dever aumenta a proficiéncia. No caso da cobranga por boas notas, isso
pode se transformar num desestimulo.” (MENEZES, 2007)



Independente da caracteristica da institui¢éo ¢ certo que a expectativa dos pais
para com a escola ¢ de que seus filhos sejam educados para serem cidaddos criativos,
participativos e consciente de seus direitos e deveres.

Interferir ndo é um mal, desde que o adulto se coloque ao lado para estimular,
ndo para dar respostas. Quando os pais comegam a interferirem demais nos trabalhos,
eles prejudicam o desenvolvimento da autonomia das criangas. E importante que os pais
néio interfiram demais nas ligdes ¢ controlem a vontade de apagar a ligdo, pois ao fazer
isso o professor fica alheio a eventuais duvidas e dificuldades enfrentadas pelas criancas
em relagdo ao contetido que seria util no rendimento da pratica pedagdgica visando
melhoria na qualidade de ensino.

Ainda na reportagem da Folha, o educador Mauro Aguiar, diretor presidente de
um colégio particular, de S#o Paulo, afirma “No caso das particulares, realmente ¢
muito comum os pais ajudarem demais o fitho, que acaba nio adquirindo autonomia. E
achamos péssimo a figura do professor particular. O aluno fica viciado nessa ajuda ¢
ndo presta atencfio na aula, pois sabe que depois terd alguém para explicar a ligio de
casa para ele.”

Regina Canedo, diretora de um colégio particular, do RJ, também sugere evitar
professores particulares. Sobre o fato de os alunos cujos pais cobram boas notas terem
desempenho pior, ela diz que cobranga néo pode ser confundida com ameaca.
“Terrorismo ndo funciona. E claro que os pais tém que colocar um limite, mas o mais
importante & fazer com que os filhos estabelegam uma rotina de estudos.”

J4 Patricia Lins e Silva, também diretora de uma instituigéo particular, do RJ, dd
um exemplo para diferenciar os pais que cobram excessivamente dos que se fazem
presentes sem ameagar “Em vez de perguntar somente se 0 filho fez li¢io ou qual nota
tirou na prova, pais que valorizam a educagdo querem saber também o que a crianga
aprendeu naquele dia, o que ela achou interessante na escola. Essa crianga acabara
fazendo o dever de casa sem que ninguém precise cobrar™.

Pais que sabem o que seus filhos estudam na escola podem ainda facilitar a
generalizacio de como os conceitos aprendidos aparecem nos fatos do dia a dia. Assim,
mais uma vez, o conhecimento serd visto como uma ferramenta para interpretar ©
mundo.

Pajs podem, ¢ devem estimular os filhos desde pequenos a se interessarem por
diferentes aspectos da vida nas mais diferentes situagbes. Ha incontaveis maneiras de se

fazer isso: os assuntos conversados & mesa no jantar, uma viagem de lazer, em



programas culturais (teatro, museus, cinema, ou mesmo TV), a discussdo de 1déias, a
valorizagiio do posicionamento do filho a respeito de um assunto. Esta relagdo constroi,
na crianga, a concepeio de que aprender € estimulante ¢ ndo precisa ser enfadonho ou
simplesmente uma obrigagéo.

Wagner Sanchez, diretor e coordenador pedagogico do colégio Médulo, de SP,
ressalta que o acompanhamento dos pais € importante e deve ser completo, incluindo
elogios, broncas, exemplo, disciplina, confianga e decisbes em conjunto.

Educar os filhos é muito mais do que ensinar bons modos, ¢ também fazer parte
da vida escolar deles, inclusive ensinando-os o que ndo aprenderam na escola. Portanto,
acredito que os familiares devem ajudar seus filhos a pesquisarem, a escrever textos, a
se organizarem em suas obrigagdes e a ampliarem seus repertorios para além do que foi

pedido ou para além dos materiais utilizados.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa tinha como objetivo encontrar indicios de onde ¢ que
periodo a ligdo de casa teria surgido, porém entre 0s levantamentos bibliograficos e
discussdes com profissionais da area de histéria vi o quanto seria ingénuo permanecer
com esta idéia.

Nio hé relevancia sobre o perfodo que surgiu estd pritica, mas sim, como esta
pratica vem sendo dita aos profissionais da 4rea da educacfio e como ela tem interferido
na sociedade.

A pesquisa identificou documentos que relatam as prescrigdes a respeito das
tarefas e deveres de casa. Os materiais utilizados foram editados predominantemente
entre a década de 50 até meados de 80, € o artigo da revista Nova Escola da década de
90.

Apesar de um periodo de 40 anos, h4a uma permanéncia em relagfio as
prescrigdes, o que mudou foi apenas a justificativa da existéncia da ligdo de casa como
tendo ou nfo valor pedagdgico.

Ao compreender as justificativas e as prescrigdes ditas as professoras observo
que foi sendo construido uma legitimidade da atividade, isto &, as tarefas sdo hoje
consideradas atividades escolares legitimas, que passaram por um processo de
naturalizaco. O que parece existir hoje ¢ o apenas “passar a ligio de casa” e nio um
questionamento sobre a relevéncia da atividade.

Analisando o discurso da revista Nova Escola conclui que este periddico defende
a utilizacdo da licdo de casa, ¢ a consideram como uma extensdo da escola, da sala de
aula e que todos os alunos tem um tempo livre para ¢ssa pratica.

Fm todos os momentos na revista a ligio de casa ¢ tratada como uma atividade
que apenas tém vantagens. As desvantagens que eventuais ligdes possam ter para o
desenvolvimento académico, nio sio listadas. Pelo contrario, elas se transformam em
mais prescricées, “fagam assim para ndo sair errado”. Na leitura desses textos fica
implicito que se desvantagens possam vir a existir é por culpa do professor, que ndo

tomou os devidos cuidados, com o planejamento, a corre¢do, ete.



Pude ainda refletir neste trabalho que as prescri¢des sobre ligBes, deveres ¢
tarefas mesmo que aparentemente nio faca parte da formagéo docente documentada,
tem constituido o curriculo em acfio de nossas histérias de formagéo.

Acredito que as tarefas de casa tem que ser repensadas ¢ reestruturadas de forma
a conquistar o interesse e a curiosidade das criangas em fazé-la.

Face ao atual contexto educacional brasileiro, estou ciente de que por ora €
dificil pensar na escola de hoje sem prética da tarefa de casa. Esta ainda faz parte do
cotidiano escolar.

O que é preciso ¢ discutir e refletir € sobre qualidade, validade e propriedade de
tal prética educativa e as circunstincias atuais do contexto social vigente, que vém
refletindo, sobremaneira, em tal pratica. E preciso, redimensiona-la e repensa-la. Caso
contrario, serd mais educativo suprimi-la do contexto da realidade educacional
brasileira.

E necessario que os educadores, em face de tantos desabafos e de tantas
aprendizagens feitas com as criangas, os alunos, redimensionem a prética da tarefa de

casa, a fim de que seja um momento educativo, de real aprendizagem e ainda repleto de

prazer e alegria.
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i do matéria sinda. 0 €X licada P —— Marques, da Escola Municipsl
g .fw nila. 2 lp R T O P A ST, . Maria José Pios, de Santa w2 .
' pelo professor desmouvam o - do Rio Parda, Sao Paulo, costuma
;_. tha;._.o ..... desdnime - &-ainda - - . . yigitar-a-casa de seus ANOS DA s,
zona rural, na periferia e no sentro:

maior quando, ao entrogar seU
to & panto final. “A taxgfa pre-

“UESEde oy continlidade, TS T
| vonudto, perde o sentido”, de-

Tlonde Siela. Acompanbe. nas

. .da cidade “Enquanto gs criancas...
conhecem difensntes regides do
- municipio, ey varifico o nlvel . &
sociosnondmico da turma? A
-..aluna. LuziadoCamoela_ . .

ensinou: “Com caixates de tomate

vocé pode fazer umma escrivaninha’/

_ I piginas 2 seppin, a experiéncia. A
: (‘le one professor‘cs‘c 0 que aranh- Meria jsabel (a esq,} vai & cosa do Luzia: para guardar ¢ rmaterial e fazer
;--selham 05 .espcc;ahstas... o e alumos conhecen a periferia ... . ..sualicBode. casa’. ... ... -
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as licfies de casa de sua tutma de
Cicio Basico, no ano passado, iol
Convocar uma reuntdo da pais. As

¢ lamifias, a profassora recomendou

ajudar a crfang# & se organizar 2
valorizar suas atvidades, “Disse

| a0 pais que, mesimd sende’
. analfabelos, deveriam ofhar
: diarlemenie os cadernos dos

filhog", conta, “0 interesse dos

“ 0 segredo ostd na csixa
o . -

Maria Isabeaf
arfents o5
pars de Lais:
corm & i,
aprengderam
& usaEr o
inaterial
doursdo

& peimeira ligas € para os pais
| Uma das primeiras providéncias’

_ " pais pelas coisas que as criangas
i de Mariz Isahel para planejar bem

produzen funciona come um grande

incentive", consider Maria lsabel. A

orofessora expos também os
chjsiivos das Iam‘as 8 mMostrou ans
pals diferentes materiais que seriam
usados pelos estudantas dusante

as tarsfas. "Nds aig aprendemos
com a Lais um jeito difsrents de
fazer conta com esse material
dourade”, lembia & mée da aluna,
Waria Heiena Venlurini,

Lais separa o material:

lude o gua pracisa
;. egtd guartade em sus
caixirha

Lais, comg todos o3 alunos de Maria
isabed, possufa e Classe Uma Caixa
onde guardava seu matedial

ascolar, Fara que 1odos tivessem @
a caia completa, a professom - g
Qroanizol uma campartha de o
teagio na cidade. Os alunos - 3
levavam pam casa tudo aguifo
qua seria necesssio para
realizar as fobes daqusle dia. "‘:
uhiigacdo do profassor dar candipdes
parn que todos o3 alunos possam
tazer sua tarefa”, afirma.

JarnaiE

¢
4
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= Dever na hora cepta

.La:s atn casa; igda sem amda

Maria Isabel propas que, de acorde
corn a raling de cada familia. fosse
astipulade um horafo paa a
crianga fazer sua ligho de casa. Ela
acredila que cabe & prolessoia e
a0% pais, ;Lm?os tornar as criangas
capazes de assumir
rasponsabilidaces. “Mas isso tem
‘e ser fEN0 aos poucos” A tarsfa,
sagundo ala, § uma dtima
oportunidade para a ‘crianca refletic
& proguzir sozinhe. "Nao fico
perguniando nada pra minha mie”.
informa a aluna Lais.

- Carpegdo & fandamental

e N B -
Da atho no erdermor avaliacio

Depais de othar o cadarno de Laisa |
de seus coiegas, Manaisabelfazia
3 COMRQAs coleliva das tarstas,
iesse momento, as eriancas que :
apraseniavam mais emos sentavam-
s& com os [4 affabelizados, Essas
gjutavam os solegas a camplatar 05
gxercigies. “Para cada grupo dava
uma licdo diferenciada, explorando
suas polencialidades & o.seu
conhecimanta”, cohta. A ligho é mais
uma.mansira da gualiar a
aprandizagem da turma.
“Cleando a crianga naa
esta aprendeando.
DICCUD raver .
meu
trabathe.”

H
H

e



um ohjerivo, que s¢
cumpre no dia da entregd

Tarefa gficaz & aguela que tem
ama ntengdo claa, 180 Dara O
professor que 2 pede, quanto pa-
o aluno que 2 gxecid. e
acordo com Stela Peonez. 4 ii-
Gio de cast pode Servir por
gxemplo. pard deservolver habi-
lidades de_pesquisa, iptroduzir
ovos CONMEtI0S, Ayallar @ APl
Jizagem da wrm, eCUpSTar 88
dantes em defasagenl. E.oque

A professora de Portuguds Jane de
Souza, da Escola Muricipal
Marcirio Goutart Loureiro, de Porto
alegra. Rio Grande do Sul, langou
yrn desafic aos seus ajuncs de 6
sarie: escrever textos sobre suas
vidas e sua comunidade para
serem publicados num fvrol A
atividade, ela avisou, seria
desenvolvida principalmsnie 2
casa. A participagao dos pais 2ra
fundamental e 0 SMPo da atia
seriz 1tfizado para mainorar 0%
taxtos”, conta Jana. 08 2hnes 5€
smpenharam como nunca & foram
recOmpensados. Junto com 08
colegas da Escot2 Municipal
Professor Gilperto Jorge
Gongalves da Silva, também d8
Poro Alagre, eles $8 tornaram
sagores do ivio Mapas da Cidads:
Autoria, ldentidade e Cidadania,
tancado em abril ulirne pela
Editora Vozes, Para 4
profassora Ana Ctaudia
Zati, o trabatho foi um
divisor de aguas. A
proposta sa
significaliva 2

e

&8 alunos”

& mais comuim: sinietizar conheci-
mentos velculados en sala. “Em o-
dos TI3ES Casos, ©8 alunos devemn
egtarclentes do que O professor pre-
rerde com aquile”, completa Stela.

Capriehe nas nsirugdes

A hora de passar 2 tarefa ¢ HO
importente quUATD qualfuer ouro
mornento da agia. "N delse pars
detorminar © Jue deverd ser et
am casa nos GILHOS MY, quan:
do os alunos ji estdo alyosogados”,
recomenda 2 professord Stela.
Quando eles saemm da classe saben-

Comegs sm C283
2 1apming na 8SLol

s primeiros texios pedidos
como tarefa de casa iveram
come tlema cnome ea famifia d<
alung, “Tive gua ser wolerante com
_ airasos, j& que algumas familias
aram completamente
gesestruturadas’, lembra Jane.
Eram 0OS pais gue deveriam contar
aos {iRos como seu Nome tinha sido
escofido, por exemplo, mas muitos
alunos rmoravam om avos ol
padrinhog. “E 8U nao podia penalizé-
ios por isse. Em clagse, segundo 2
professora, as fighes sempre tinharr
sontinuigads. “As primeiras redagbes
aram confusas, nao tinham
pontuagdo o paragrafo e
apresenlavaim amas de
concordancia”, lembra. Os 1extos
foram reescritos até que ficaran
prontos para publicagac.

4o o que devt =
cessitar de ajuda. ¥
pem por 1550 2 12
tir o5 exercicios &
Retome 2 ativi
ma guly o discuta
comt A urma. TS
o professor faz usHs
casa e classe, ele
wihdade ¢ 10p
“ia, Mesmo quandg,
carrecio coketiva
o rabatho de cada
nos. 5o ofhar cerd
dernos por dia. €W
duas semangs @
sina visho da t
classe™. ensing Stelz. |

A profegsora Jane e o5 aivnos
toxtos sAo aprimorados )

HUAA SR
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A comumitiade ¢ 5 tema

Cutro trabatho proposto por Jans, as

H

! redagBes descrevendo sacasae a
| cormunidade, reprasentoy um
* desafio para os alunos, Eles tinham
© GuUe cortar porque gostavam
¥ ou n&o do lugar onde moravam.
;é "Queriamaos que faiassem nda s6

| dos seus problemas, mas que
! valorizassem as coisas boas de seu
. bairra”, diz a professora. Ao pedir
| que os estudantes falassem sobre

~ temas significativos pam elss, Jana

| conseguiu envolver as turmas.
: Mesmo com dificuidades em casa,

. 08 esludantes ttaziam os laxios para

j a classe sam maiores cobrangas.
“Quando g gante consagues criar

;‘ moti q rgal, os alunos fazem a -

| ficdo ais debaixo da rvere”

Q futebol, nd rug e na qusdra da
escafs: diversdo da camunidade

QUANTIDADE

' pmmupa 08 pmtessoms ¢ tam-

- bén os familiares. Afinal, quanto
! e o aluno deve dedicar aos
- estudos depois gue yolta da esco-
1a? “Mais imponante que a quan-
¢ tidade de ligio &
© ¢ sentido que faz para o aluno”,

. afisma Lilcia Vinel, coordenadora.

¢ da Escola Mobile, da capital pau-

: lisa. Porcontada polémicaquea - -

| questic valta e mcia provocava

i mas reunices de'pais, aescola for

uma pesquisa sobre o tema.
P Na medida
Os resultados mostraram gue

¢ ndo havia exageros: 3% dos

" alunos de 3¢ sénie. por exemplo,

. gastavam 30 minutos nas tarefas, .

z gnguanto 44% dos estudanics de

P B série a faziam em vima hora.

¢ Quando foram aplicadas as
» provas-do Sisicma de Avaliagho
de Rendimento Escolar do Esta-

+ dode Sao- Pnu}o\ eny 1996, afy:
- w0 de Fe T séries responderam
" deditar bs arefas de casa um pe-
&MQ oo muito diferente:; 50%

: M& ESCOLAAID 1590

UALIDADE

- Mais importante que o tempo gaste na licdo
8 e a‘zpa de ativ zdade mf:czmda pe!o professa;

sua qualidade &

deles gastavam entre meia hora ¢
utna horanessas atividades,

A quanhdadc € o tipo de liglo de o

_pmtebs_m. de acordo com seu proje-

to e com o nivel de seus alunos.
Para as turmas de 3° a 8 sérc. sssa
guantidade £ dificil de ser controla-

da, jd que clas Bm vidrios. professo-

res trabathando de forma isolada.
~Para resolver a questdio, Teresa
Tavares, supervisora de 5 a 8% série

“do Coiégio Cramer: de Bélo Hori-

zonte, Minas Gerais, instituiu na es-

cdla umna altérnativa simples. Ao tas

do do quadio negro foi colado um
pequene cglenddrio (& 4ir). “Os
proiessom marcam ali E} cim para

leinueas de livros, além das avalia-

umé atividade de Matemdtica para

. tg_t}tﬁdaﬁ_t.ﬂmu pesqwsas_. cantazese

--ghes”, conta. “Se vejo que-jd hd .

deferminade dia. marco outa dam -

para que minha pesguisa seja enire-
sue”, 1
Paricio ds Oliveira. “Quando nio

diz o professor de Cléncins

esiid Sobrecarregados. of alutos

t&m um rendimenio melhor”

7&

73
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Cabe aeles dar as condicbes para que

~ Quando © 280 €
ligho de casa, 08 pais
_ghais interessados sere-
pre queret ggber coma
~ajudar .05 {ihos. e
acordo com 2 professora
Zélia Mana Biasoli Al-
ves. da Faculdade de Filo-

USP, em Ribelrdo Preto

(SP). & preciso enfatizar parg
os pais que 3 farel

: " sobilidade do atono. A famiia

© desenvolva seit irabalho™, diz Zé-

Descubra cOiios

estudantes come cada

um pode render mais
Nfo hd duvida de que € -

-produive parar
¢ hora para Visiar & geladeira on
L griae a0 telefoner MMag como”
convercer sens alunos disso?

+ o e —e—
feita a torefa de casa, eosind
Adnana Machado. psicéioga do

iz

os filhos trabalhem com eficiéncig

“wanggilo e deixar 2 miio 10do 0

""" sofia. Cignclas e Lemas da -

a-tarefa-a-10da -

“sPpsorve trma Adla pord disdutic
com sud wrma como dove ser

tig, isso inclod cW—

¥io pars 0 estado, resCIvALUm Jugar
ma-

enal nocessdrio.

- Diga 408 pais quie; providenciada: -

a infra-estrutura, Ao € Necessdno

pem mesmo-ler emmeiados dgpre-T

blemas. kso. de acordo com Zs”iia._
§o seus alunos safrern da escola com
joda a wavefa explicady, "Esperasse.

“gue 0 CTANGA 58 LOImE LM Teiter in-
cabe dar condigdes parique ke

- A professora Valéria . -

E e

de Psicologia Escolar do

servigo
ds Peicotogid G USP et

Tnétindio

_ So Paule.

tos adolescentes fazem a ligho deita-
dos.ereclamam de dores nas. £Os-
tas”, ¢ita. Em vez de dizer acles que

.o certo £ fagzer-a-tarefs scbre uma.- -

Imesa, pegs Que experimentem &8

- duss maneiras ¢ respondam: §-mals - -

confortivel eseraver sentada ou dei-

con melhor? “Assim, cada wm pode-
13 conciuir. por 5t £6. se 0 jeito que
cecolheu € 0 mals eficienie”

s
“iia funcio do professor ¢ ajudaro

ahuno o refiedr”, diz Adang. “Mud-,

~rado? D¢ tife maneira o trabalhd T “facam seus trabaifos. Ao

Zélia. Nocasode
das, 0s pais poden
Tho a busear ele
cfio, nos seus g
g enciclopédias.
Se o estudange.
fazer-a taretd, 0O
fessor deve ser 1ok

- ra. quando o aluss
faz 3 ligio, cabe 08 peesa
de guié ele sofferias
cigs na escoly” Ei-vai
que, quando. as Tigees
madas em classe, ek
condives de paticipes

o4 aluros da

. MaEscola lbeji.da cidade
Pauto, s criangss 6o
. {amiilarizar com & Hgda o
na Educagdo Infantil .
. tarefas 530 dadas uma

intansificandn”, conia,
Vaidria Rodrigo. Para
. uma, 2 professora %
todos fakemn sobre ©
“Comego mosirands 2 eis?
inporiancia da ligie @:pric

o oaas i um Ggar
lurninado e tranglilo para

_ convarsa, cembinam:
7 licko da casd §em e
cOMo agui na clagse?

MOV ES



Professera da 3* serie no me;g
Simone Santiago retoma as
regras scbra atarefaja.. .. .
tenhipadas gom os siines nos
anos anterioras. Em sua pratica,
ala sempra inclui licdes que sardo

“Desgsa maneira, fica clara para

meus alunos a importancia dos
axarcicios”, conta. Guando Simohe
pede coma kdo de casa dois
prablemas de Matematica, por
exemplo, 2 avla seguinte ndo vai
ser dedicada apenas & carragio,
mas & soctalizacio das

NCWVA ESGOLA-MAKD 1999

.estratagzas “QUSITI nag’ ...

. qornpleta. Enguanto sles.mestram, .na

usadas durante as aulas seguintss.  .chegar & resposta, a.professora vai .

.parcebo que 3 letra estd ruim g eles

Materld para
- opnsEiar am oass

O assunto do primsiro “para casa”
dada por Valéria foi o propric
dever! “Em classe, pargunisi 468
alunos o que era imporfante ter &
m#o na hore da tarsfa”, conta
Yaléria. Os alunos lembramm dos
objetos e & professora ascrevey os
- pomas no quadro negro. O passo
seguinte foi copiar a tista numa
folha. “Em casa. sles dasenbaram
cada um dos objelos ao lado de
© seu nome.” A segunde ligio teva
como tama os numenos de 3 a 9,
que foram escritos sobre finhas
pontihadas. Em seguida,
© mordaram um aifabeto. comn latras
racortadas & eoladas em cartaling.
“Qs trés trabalhos vao ficarem
casda para ser sonsuftados nas
proximas ligdes”, exphea a
professora. Terminados os
-ayercicios basicos, og-aiunos fardo
uma lista com os nemes dos
amigos e, depois; vao completa-la-
COom 0% nUmerns
de seus telefones.
“Assim. quando
-aleg tiverem -
duvidas sabre a
tarefa, pedeardo
cansuftar seu
coleguinha®, diz
Valaria.

Para coasuitar
sifabeto recoriade
& nimeros
portifhacios

A %
racioginou em casa, sozinho, Eica
prejudicada o ndo pode coninbu:r
com suas idélas para o grupo”,

lousa, o raciocinio que utiffizazam para

passando pelas carleiras & olhando
os cadearnos, para verificar de que
maneita foi faita a ligio. “As vezaes

acaham dizendo que fizaram s lareia
nggany”, conta. "Nesse momenito
mostro que sso compromete a
qualidade do trabathg.”



H

H

portagess d AP

Reporia
PESQUISA E COISA SERIA

Antes de pedir uma pesquisa come tarefa de

- -hotios professores TrOCEM 05
exercicios do Evio diddtico por

pesquisas, pensando skl pro-

. pondo uma tarefa de casa me-

“Thor. Se esquecen, porén. de ¢n-

sipar © amo, a execttdla. TA
pesquisa € uma das melhores
maneiras de 5¢ aprendes”, diz.a

: escritora e orientadona educacio-

| nal-Ruty Rochas autora-do-Jivio

Posquisar ¢ Aprender {Scipione,

.10 reas, el (OT1Y 2771788
~ Anes de pedir uma pesquisa.
“explica Ruth, o profissor dave
| conhecer seus alunos ¢ yerificar

o material de que dispdem.

: “Cheque. 0 acervo. das hiblioe- ..

| cas da escola e do bairro”, reco~

A
3 l zlol zL ] é[z‘ul

R,

“casa, € preciso ensinaros alunos a-realizd=ta--

menda: S6 assim, vocd poderd indi+
car com peecisdo 2 bibliografia pa-
% HidRa, BscolRido 0 wema, hmi-

for
amplo. como Independé do
Brasil. determine apenas tHm aspec-
1o 2 ser desenvolvido.

te 0 seu alcance, Se © ass

' Resumo”
- -0s alunos-ém -dificuldade pars
fazer simieses. Comece indicando

' pequenos‘t:apfmiosdc'livmsque'ﬁ«»

lems sobre 0 fema em esiudo € pega
que O TESUMAM em vinte linhas.
Outro caminho ¢ formular persul-
tgs. “Respondendo com suas pro-
prias palavras, 0 aluno ivd ag genlro
¢a questdo™, diz Ruth.

vigitantes sram

recebidos g se .
i havia monitores.
i Asgriangas. ...

| Na Escola Mabits, dacapial

| paulists, a larefa de casa inclul

-pasquisas. Gus, por Vezes, ssvem
de basa para as pravimas avlas.

. Trabalho dessa negweza fol

rogiizado pelas turmas de 3° série
- om Estudos Sociais. Depois.de
sonheceram o mapa e a aconemia

.ga cidade de Sdo Paulo, e alutios ..

da professora Lucelena Souza Lee

aprendaram queaprestagiods . . .

servicos @ sua alividade de maior

pese. Com bage na informacao, & . .

professora padiu, tomo ficéo de

casa, umna pasquisa SODR S . .

sarvicos de lazer payiistancs,
Heramos dessrvolvarnos

Znos 0 Senga ge ghsarvagao’,
conta. Entre 60 jugares conmd

museus e parjuas, pais e filhos '

ascolheram um que seria visitade . ...

lg 2. "Os alunos tinham que

tescabrir os atrativos 8 0% aspeclos

nagatives do local”, sonta. Eles

 nbsarvavam, per exemple, como os

o7 _oufotografara
que viar, As ibformagdes coletadas

foram Jevadas para a classe g, depols. .

de redigidos os textos & sscoihidas
25 iushagBes, o8 alUhss montaran
um guia. “Gom esea tarsfa,
. Gonseyuimos ;
asccla e ensinar 0s 2lunos a realizar
_uma pesquisa de campa

* 7 Cadérno — Anbie as informa-
 goes em_um caderno. Folhas

- Stntese — Emverde copiar re- g

- podiam desanhar ‘

imar as familias da |/

Em Pesguisar ¢ Aprender. |
Ruth Rocka ensing como fazer |
ina boa pesquisa, Passe estas di- :
o 4 seus alunos:
» Roteiro — Furmule perguntas

sobre 0 lema da pesguisa.
- Cronograma = Estabelegs §

erapas ¢ acordo com O RLAZ.

» Plane de pesquisa — Relacio- |
e 08 Tomes de pessoas A 8-
rem entrevistadas, além de di- .
ciondrios. enciclopédiag, ailas,
livros didddens; jornais o re-
vistas que for utitizar.

chos dos livros, escreva ue
“taxiD SiNIeUZANGO O ASSUE.
. Apresentagéio — Coloque i
" fo, nomes gos auores. indice,
iexios, fotos € bibliogratia nos
trabalhos escrilos.

0 Guia de Lazer
j ca Cidade de S3o
B Paulo montado
R e airie FE
Lucelena: pesquisa ?
. de campo O o
oy
i
i
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Rosana fala de
argqueclogia & a lurma
vaf @ internel:
informagdes sobre
horninidecs

para os alunes. “Muitas

| Y8288, PesGuisamos juntos
08 assuntos vistos em auia.”
- Para facilitar a tarefa, a
professoig passou um
rotelro comm perguntas sobe
a5 caratieristicas fisicas
dos heminideos, olocad
onde foram snconttrados
seus fdsseis e qual seu
medo de vida, Aldém de

Mg internpiegns - de C?saa & profes:;ora Peg‘u que © textos, os estudanles trouxeram
iy . X asgolessem um herminidec ¢ ¢Spias de imagans dos hominidens
. Hyras, mals @%Q‘ﬁ;ﬁg%ﬁ tascobrissern mals sobre ele. . & montaram painéis. “Os frabalhos
? - “Enquanto ehising ao0s alunas os ficaram expostos Na classa e, dessa
; Duranigasaulasparaa§sére. pmced{mentas depesquisa sles ... manalra, todos tiveram acesso as
. sobre a svollicda da homem. a obism injormactes qus eu hio datia iniormactas coletadas’

! wvrolessora de Hisidria Rosana . conia do passar em classe Junto o .

Catefll, da Escola Mobde, pediv uma <om a bibfiotecdria da escala, 2

pasquisa sobie hominideos. “Os. . professora detenminou o material a

aluncs & tinkiam aprendido como ser indicado acs alunos. “Eles
! sdo feltas 2s,pesquisas v ... poderam gonsultar enciclopddiag,
i arquecidgicas & de que maneia os livros de Histdria e os de Cléncias
¢ pesquisadores concluem a gue tipo _que falam da_evolugio humana”, cita,
: da hominideo periencem os fdssais Rosara. A busca nainternat 0% L olEpemmer st o s o g

| que sRGOIMGEM” coma. Gomo fgBie | | também ndo eramistério | ; “‘““if‘;'”"f"“
Adriand ¥aghada - AV, Pmr Mai#e
Morais, 1721, Bioeo ..~

Lidade Univetsitdria, Sac Faslo, SR,
GEP-J3508-900, tel {011} 8184172 -
Galégis Cramer - Av. Presidente -
Washington Luis, 247, Santa Lyzia, MG,
CEP'33095-310, feh. (031) B41-4581
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