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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso apresenta a andlise da convivéncia entre criangas de
mesma idade e idades diferentes de um CEMEI, institui¢do publica de Educacdo Infantil
da cidade de Campinas/SP. Foi feito um estudo etnogréfico no qual o cotidiano das
criangas em situacdes de brincadeiras nos parques e de alimentagdo foi acompanhado,
observado e registrado. Os dados foram analisados com o referencial teérico das
pesquisas da Educagdo Infantil italiana traduzidas em portugués e da pedagogia da
infancia no campo das Ciéncias Sociais visando reconhecer tracos identitarios do coletivo
infantil. Buscou-se também conhecer de que maneira a instituicdo organizava as turmas
no que diz respeito a questdo etaria, quais eram as razdes e motivacdes da mesma, assim
como quais os interesses das criancas. Constatou-se que as criangas manifestam suas
vontades de estarem com outras de idades diferentes, o que era permitido apenas em
alguns momentos devido a uma organizacdo social adultocéntrica vigente em nossa
sociedade. Buscou-se, assim, ampliar os conhecimentos cientificos sobre a convivéncia
de criancas de idades diferentes na pré-escola, partindo do pressuposto que essa
convivéncia compde um dos elementos-chave na construgdo das culturas infantis e
expansdo dos seus universos de criagdo e participacao.

Palavras-chave: relacbes de idade; pré-escola; culturas infantis; Educacdo Infantil;

crianca pequena.
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INTRODUCAO

O adulto com muita fadiga aprendeu a frear as suas emocGes e sensacoes
corporais, dando a elas uma forma discursiva. A crianca pequena, ao contrario,
se contrapde ao adulto com uma escandalosa corporeidade, com necessidades
de corpo inteiro. E s8o as criancas que mais resistem aos modelos que os
adultos imp8em na escola: elas encontram, entre uma brecha e outra, a possibi-
lidade de resisténcia. Durante a jornada na pré-escola, € importante a invencao
de novas formas de representacdo do tempo e de modos mais prazerosos de
organiza-lo, a fim de possibilitar um tempo de experimentacdo que se revela
significativo, oferecendo para a crianga atividades e vivéncias ndo mais
interrompidas e segmentadas. (Finco, 2007, p. 97)

Este trabalho de concluséo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Campinas aborda o tema das relagfes entre criancas pequenas de diferentes idades no

meio educacional da esfera publica.

Para tal, foi realizada uma pesquisa qualitativa etnografica com registro em
caderno de campo e contato direto com a realidade e o dia a dia das criancas de um
CEMELI}, creche e pré-escola publica da cidade de Campinas/SP. Foram realizadas
entrevistas com as docentes e com a orientadora da CEMEI, a fim de aprofundar as
informac0es a respeito do cotidiano das criancas e de suas relacdes; além de uma analise

documental e bibliografica, complementando e problematizando os dados coletados.

Amparada pelo conceito de cultura infantil do socidlogo Florestan Fernandes
(1979), caracterizado pelo fato das criangas produzirem a cultura infantil, tive a crianca
como foco desta pesquisa, atentando para suas manifestacdes, vontades, desejos, criacoes,
expressdes, imprevistos e despropdsitos. Por meio da cultura infantil as criancas
transformam a realidade ao seu redor — conforme afirma William Corsaro (2002) — nao
apenas absorvendo e apreendendo elementos da cultura “dos adultos™ que as cercam, mas

se apropriando, reelaborando e reinterpretando a cultura adulta.

A pesquisa de Prado (2006), na qual investigou a condicdo infantil por meio das
relacbes de idade entre criangas pequenas em contexto educacional, serviu de base e

suporte para este estudo, uma vez que busquei, assim como a pesquisadora:

compreender a infancia para além de um recorte etdrio em espacgos
privilegiados de relacOes diversas (de idade, de classe, de etnia, de género, etc.)
entre criancas da mesma idade e de idades diferentes e suas implica¢des para

! Centro Municipal de Educagdo Infantil.



a construcdo de uma Pedagogia da Educacéo Infantil que conheca quem séo as
criancas e o que elas estdo produzindo rompendo com as determinacfes
etapistas e delimitagBes cronoldgicas impostas. (PRADO, 2006, p. 2)

A pesquisa de campo realizada neste trabalho, assim como os demais estudos que
serviram de base para elaboracdo do mesmo, mostra como o tempo e 0 espago das creches
e pré-escolas sdo organizados priorizando as ideias e vontades dos adultos. Essa forma de
organizacdo revela a sociedade adultocéntrica em que vivemos. Apesar disso, as criangas
mostram resisténcia a essas determinac@es e encontram maneiras de brincar, se divertir,
se comunicar e se relacionar, transgredindo a ordem imposta pelos adultos (FINCO, 2007,
p. 97).

O livro “Os bebés entre eles: descobrir, brincar, inventar juntos”?, de 2011, que
trata do estudo da relacdo entre criancas de 12 a 24 meses na creche, foi pioneiro na
pesquisa com bebés, mostrando que desde muito pequenas as criangas se comunicam
inclusive de forma prolongada e demonstram desejo de interagirem e estarem umas com
as outras. Descontruindo, portanto, a ideia de que ndo ha comunicacédo e relagdo entre

elas nessa idade e problematizando a psicologia cognitivista do desenvolvimento infantil.

Dessa forma, percebemos que as criancas constroem seus sistemas de relacdes
peculiares da infancia desde muito novas e que cabe a nés, adultos e adultas, estarmos
atentos (as) as suas manifestacdes a fim de dar espaco e respeita-las, livrando-as das
amarras do mundo adulto a que sdo submetidas nos mais diversos aspectos, como: 0
controle de seus corpos, a maneira como o espaco fisico € organizado, a forma como
planejamos suas atividades, como dividimos suas turmas e como transmitimos a elas 0s

valores e conceitos da sociedade.

No primeiro capitulo “A Pesquisa” apresento o tema investigado, as motivagdes
para a escolha do mesmo, os procedimentos metodolégicos utilizados, além de apresentar

a instituicdo onde foi realizada a coleta de dados.

O segundo capitulo “O processo de divisdo etdria” trata da valorizagdo que a idade

cronoldgica tem na sociedade e como a mesma € utilizada para segmentar e classificar as

2 Escrito em 1983 por pesquisadoras francesas do Centro de Pesquisa em Educacdo Especializada e
Adaptacdo Escolar (CRESAS) e italianas do Conselho Nacional de Pesquisa (CNR), referente a pesquisa
realizada em 1970 e traduzido para o portugués em 2011, publicado pela editora Autores Associados.
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pessoas. Trata, ainda, da forma pela qual essa divisdo etaria ocorre no contexto
educacional da primeira etapa da educagéo bésica.

No terceiro capitulo “As Rela¢des de Idade na Educacdo Infantil” abordo o que
foi observado em campo, com enfoque nos momentos de brincadeiras das criangas nos
parques e nas situacdes de alimentacédo no refeitorio do CEMEI, ressaltando a riqueza das
interacdes realizadas entre as criangas nesses momentos. Trago relatos das reagdes e
manifestacdes das criancas perante a divisao das turmas e seus encontros e desencontros,
ressaltando o conceito da cultura infantil e da importancia do reconhecimento da mesma

no contexto educacional.

Nas Consideracfes Finais sdo ressaltados os principais pontos da pesquisa e
apresentadas reflexdes referentes a necessidade de rompermos barreiras ndo so etarias,
mas de género, de classe social e étnico-raciais presentes na Educacéo Infantil em busca
de uma educacdo emancipatOria, que ndo segrega e nem internaliza praticas

discriminatorias.

Ao final do trabalho, no topico Anexos, sdo encontrados os roteiros de observacéao
no CEMEI, de entrevistas realizadas em campo, a autorizacao entregue as familias das
criancas do CEMEI referente ao uso da imagem das mesmas e, ainda, poster entregue e
exposto na Faculdade de Educacdo da Unicamp, como uma das exigéncias para obtencéo

do titulo de licenciatura em pedagogia.
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1. APESQUISA

Que somos nds, para as criangas que brincam ao nosso redor, sendo sombras?
Elas nos cercam, chocam contra nds; respondem as nossas perguntas, num tom
de condescendéncia, quando fingimos interessar-nos por suas atividades; mas
sente-se, perfeitamente, que, para elas, somos como os mdveis da casa, parte
do cosmos exterior, ndo pertencemos a seu mundo, que tem seus prazeres e
sofrimentos. E nos, os adultos, vivemos também dentro de nossas proprias
fronteiras, olhamos as criancas brincar, repreendemo-las quando fazem muito
barulho, ou, se deixamos cair sobre seus divertimentos um olhar amigo, néo é
para eles que olhamos, mas, através deles, para as imagens nostalgicas de nossa
infancia desaparecida. (BASTIDE, 2004, p. 229)

1.1 O tema: motivac0es, aspiracdes e inspiracoes

O interesse pelo estudo da mistura de idades entre criancas teve como questdo
motivadora uma experiéncia pessoal de contato diario com duas criancas, meu filho e o
filho do meu companheiro, com uma diferenca significativa de idades (7 anos) e a riqueza

observada do ponto de vista relacional nas trocas geradas.

Atenta a essa experiéncia e refletindo sobre ela, ainda, enquanto cursava o segundo
ano de Pedagogia na Universidade Estadual de Campinas/fUNICAMP, em 2014, uma
professora de criangas pequenas de uma pré-escola particular de Campinas me explicava
como se dariam as comemoracgdes do Dia das Criancas naquela escola. Foi dito que as
criangas brincariam com brinquedos inflaveis alugados em horarios bem definidos,
separadas por turmas. Quando questionei a separacdo das turmas (turmas identificadas
pela proximidade das idades das criangas), ela respondeu que isso ocorreria porque “as

criancas nao gostam de se misturar com criangas de outras idades”.

A afirmacéo feita pela professora suscitou muitos questionamentos como: teria sido
dito, realmente, pelas criangas ou sinalizado de alguma forma que ndo gostavam “de se
misturar” com criangas de outras idades? E comum esses encontros ocorrerem nas creches
e pré-escolas? Com qual frequéncia? De onde veio e por qual motivo essa separacdo
existe? Sera que as professoras® das instituices educacionais estdo ouvindo o que as
criancas tém a dizer? Quando ouvem, respeitam suas vontades, criacdes, relagdes,

construgdes?

3 Seréa utilizado o feminino neste Trabalho de Conclusdo de Curso ao fazer referéncia as docentes da
Educacéo Infantil, uma vez que as mulheres compdem a maioria nessa etapa da Educacdo Bésica.
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Motivada pela possibilidade de discutir a organizagdo dos meninos e meninas por suas
faixas etarias, me deparei com a abertura de uma porta até entdo desconhecida, ja que
essa discussdo significaria questionar uma representacdo social ja tdo arraigada no
sistema educacional brasileiro. A partir dai, efetivou-se o desejo de estudar as relagdes
entre as criancas pequenas com enfoque na mistura de idades e, assim, foi estabelecido
contato com o GEPEDISC* linha Culturas Infantis. O grupo trabalha na intersecdo das
Ciéncias Sociais e Educacdo Infantil, desenvolvendo pesquisas ligadas as diferencas
socioculturais (principalmente as de idade, de género, de classe e étnico-raciais), seu
reflexo nos processos educacionais e trabalhando para a fundamentacgéo e construcéo de
novos paradigmas educacionais para uma Pedagogia da Infancia.

Com o apoio do grupo de pesquisa, foi desenvolvido um projeto que passou a ter
financiamento do PIBIC/CNPg® em 2014 e prosseguiu com mais um ano de
financiamento em 2015, finalizando com o aprofundamento neste Trabalho de Concluséo
de Curso. A bolsa de pesquisa ao longo destes dois anos permitiu que eu pudesse me
debrucar sobre os estudos com atencdo e dedicacdo durante o processo de
desenvolvimento da mesma, contribuindo para o aprofundamento do tema e uma maior

solidez do trabalho.

Dentre a bibliografia que abrange essa tematica, foi indicada pelos integrantes do
grupo a tese de doutoramento de Patricia Dias Prado, intitulada “Contrariando a idade:
condicdo infantil e relacdes etarias entre criancas pequenas da Educacdo Infantil”, de
2006. A autora investigou as relacdes entre criancas pequenas de diferentes idades e
gerac0es, e dessas com as professoras, no contexto educacional da rede pablica, além da
producdo das culturas infantis entre as criancas pequenas. A pesquisadora aponta como
objeto de preocupacédo de seu trabalho a construcdo de uma Pedagogia da Infancia que
valorize as criangas e suas producdes, independente das imposicdes cronoldgicas e etarias

a que as mesmas estdo submetidas.

Para que pudesse adentrar no universo da Sociologia da Infancia, também serviu como
apoio os trabalhos de Florestan Fernandes (1979) e William Corsaro (2002), renomados
pesquisadores que se debrucaram sobre o estudo do coletivo infantil, tratando da

existéncia da capacidade das criancas de produzir cultura e, assim, modificar a realidade

4 Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao e Diferenciagdo Sociocultural.
® Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica da Unicamp.
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ao seu redor. Tais estudos nos convidam a refletir e questionar o sistema educacional em
creches, pré-escolas e escolas, na maioria das vezes pautado em praticas adultocéntricas,

que ndo consideram as ideias e opinides das criangas como centro do processo educativo.

A bibliografia, portanto, serviu como base para a pesquisa uma vez que forneceu
elementos para entender as relagfes de idade da Educagéo Infantil sob uma perspectiva
socioldgica e, ainda, refletindo sobre a importancia de uma educagdo emancipadora e
libertadora para esse coletivo que ainda tem muitos direitos a serem conquistados. A
crianca, como esse sujeito de direitos, precisa que nos, adultos, voltemos nossas aten¢ées
a elas e as suas necessidades e desejos, assim como as manifestacfes que as mesmas,

embora tdo pequenas, revelam a respeito da vida em sociedade que as apresentamos.

As criancas estdo desamparadas tendo que decidir sozinhas suas certezas, suas
possibilidades e fazem isso pelo inverso, pois sabem, desde muito cedo, ndo
poderem, ndo conseguirem, ndo serem capazes, ndo entenderem. Isso seria
imaturidade advinda da pouca idade? Elas conhecem, pela comparacao entre
aquilo que lhes é dito e aquilo que observam (e a partir do que concluem), as
contradicBes dos adultos e da sociedade. (PRADO, 2013, p. 143).

1.2 Metodologia de pesquisa com criancas e 0s procedimentos metodoldgicos

adotados

A medida que percebemos a crianca como sujeito de direitos que deve ter sua infancia
respeitada e assegurada surge a necessidade de repensar as praticas de pesquisa com
criancgas, visando garantir seus interesses e promover 0s movimentos sociais de lutas por

seus direitos.

Muitos estudiosos e estudiosas tém buscado meios para pesquisar a infancia de uma
forma que as criangas sejam realmente ouvidas. Constituindo-se como participantes da

pesquisa e deixando-se, entdo, de valorizar apenas o plano tedrico-metodoldgico.

O livro “Das pesquisas com criangas a complexidade da infancia” organizado por
Altino José Martins Filho e Patricia Dias Prado em 2011, traz uma coletanea de estudos
que “adentram nos territorios da infancia, nos quais adultos se impressionam e se colocam
em uma posi¢cdo de horizontalidade nas relacdes com as criangas” (p. 2), possibilitando,
assim, que a complexidade desse universo infantil seja desvendada e os saberes das

criancas reconhecidos e valorizados. Para isso, busca-se também investigar as relagdes
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entre as criancas e as atuagcdes das mesmas enquanto grupo, a fim de perceber o que elas
estdo produzindo no que diz respeito as culturas infantis. Tais pesquisas, portanto,
atentam-se de maneira sensivel a essas producdes infantis, buscando entender suas

atuacgdes e expressdes no mundo.

Em consonancia com essas ideias, em um outro livro esse intitulado “Infincia e suas
linguagens”, organizado por Marcia Gobbi e Monica Pinazza anuncia “a presenga
constante da crianca nas abordagens dos pesquisadores” (2014, p. 16) que, preocupados
com a interlocucdo entre arte, infancia e linguagens infantis, trazem discussoes
importantes que nos fazem refletir sobre como os meninos e meninas manifestam-se e
dialogam por meio desses diferentes campos, tais como literatura, artes plasticas, danca,
desenho, escultura, masica, etc. Os trabalhos desses (as) pesquisadores e pesquisadoras
permitem conhecer e entrar em contato com algumas das multiplas linguagens infantis e

de que maneira podemos entendé-las e reconhecer seus espacos.

Corsaro (2009), em suas pesquisas, tornou-se referéncia nas pesquisas socioldgicas
sobre a infancia e, apesar de ser pouco estudado nos cursos de graduacdo em Pedagogia
pelas universidades, tera destaque neste TCC pela importancia de suas ideias. Ele atentou
para 0 jogo de papéis representados pelas criangas, descobrindo que as brincadeiras e
representacdes infantis vao além da simples imitacdo dos adultos. Mais do que isso,

consistem em elaboracéo e enriqguecimento dos modelos adultos.

Em sua pesquisa o autor frequentou uma pré-escola em Bolonha, na Itélia e se
adentrou no dia a dia das criancas observando suas interacGes e brincadeiras, ressaltando
a importancia da observacdo e da analise para o sucesso da pesquisa. Para ele, o (a)
pesquisador (a) deve imergir nas formas de vida do grupo, fazendo uso de algumas
estratégias da etnografia como: adentrar no campo de pesquisa e ser aceito pelo grupo,
coletar dados e fazer registros em diarios de campo, realizar entrevistas formais e
informais, realizar gravacdes audiovisuais, construir uma descricdo do grupo estudado
com detalhes e, por fim, interpretar a descri¢cdo construindo uma teoria baseada nos dados

coletados e ndo em hipdteses fornecidas a priori.

Ao estudar o coletivo infantil, o sociélogo direcionou seus olhares a interacdo de pares

e estudou seus processos coletivos.

15



A0s poucos comecei a ver que ndo estava simplesmente estudando os efeitos
positivos da interacdo de pares, mas estava também documentando a producao
criativa das criangas e sua participacdo em uma cultura de pares. Logo de inicio
me convenci de que as criancgas pré-escolares tinham suas proprias culturas de
pares quando observei suas estratégias para escapar das regras dos adultos que
elas entendiam como arbitrarias. (CORSARO, 2009, p. 86)

Seguindo esse procedimento metodolégico, em que a crianca € tida como
protagonista, foi realizado um estudo qualitativo do tipo etnografico em um CEMEI da
cidade de Campinas — SP, visando a construcdo de uma pesquisa ndo pautada na
quantificacdo dos elementos presentes nas relacdes entre 0s sujeitos dentro do campo de
investigacdo, mas, sim, na compreensdo dos movimentos que criam esses elementos e 0s
sujeitos em si (SILVA & MILETO, 1995).

Consistiu, portanto, em observacdo e registro em caderno de campo, além de
entrevistas realizadas com professoras e orientadora pedagogica da CEMEI. Para
complementar e problematizar os dados coletados foram analisados documentos e

bibliografia a respeito do tema.

1.3 Instituicéo e contexto da investigacao

Foi escolhido como foco de estudo uma creche e pré-escola publica da cidade de
Campinas — SP em um bairro periférico da cidade. A instituicdo foi indicada pelo grupo
GEPEDISC linha Culturas Infantis como um local favoravel a coleta de dados para a
pesquisa voltada a Educacdo Infantil e pela abertura e receptividade da orientadora
pedagdgica da instituicdo, Maria José Figueiredo Avila.

Contei com o0 apoio da mesma que também realizou um estudo qualitativo etnogréafico
em sua dissertacdo de mestrado, entendendo a riqueza e importancia deste método na
pesquisa direcionada a Educacdo Infantil e contribuindo para minha pesquisa. Em sua
dissertacdo ela investigou as praticas educativas das professoras e suas relagdes com as
monitoras e as criangas, destacando que a compreensdo “da realidade singular, inserida
numa realidade mais geral, acontece através do “estranhamento” e tem por objetivo
descobrir a l6gica daquele universo cultural a partir de seus sistemas simbdlicos, que
regulam as relagdes entre as pessoas (AVILA, 2002, p.39).

S&o matriculados no CEMEI criangas de 0 a 6 anos de idade, divididos em turmas

chamadas de agrupamentos. O agrupamento | é formado por bebés de 0 a 1 ano e 6 meses;

16



0 agrupamento Il é formado por criancas de 1 ano e 6 meses até criangas de 4 anos e 1
més e o agrupamento 111 é formado por criancas de 4 anos e 1 més até criancas de 5 anos
e 8 meses.

Inicialmente, a preocupacdo estava em entender de que forma as turmas eram
divididas e, entdo, direcionei-me para o interior de uma turma de AGIII. Notei que apesar
do AGIII abranger criancas de 4 a 6 anos, o0 que realmente acontecia € que em uma das
turmas de AGIII ficavam as criangas mais novas e em outra turma de AGIII ficavam as
criangas mais velhas. Ou seja, as idades entre as criancas de cada turma continuavam
aproximadas e isto limitava meu objeto de pesquisa, uma vez que o intuito era observar
as interacBes ndo s de criancas de mesmas idades, mas também de idades diferentes.

Alem disso, notei que no interior das salas as brincadeiras e as relagfes ficavam
restritas as atividades direcionadas pelas professoras, as suas orientacdes e intervencgdes.
Dessa forma, busquei os locais em que as criangas brincassem mais livremente, tanto no
que diz respeito ao espaco fisico e sua circulagdo pelo mesmo, quanto no que se refere as
escolhas das brincadeiras e formas de se relacionar com seus pares e com as adultas
presentes.

Foram observados, portanto, 0s momentos de brincadeira das turmas de agrupamento
Il e agrupamento Il nos parques da instituicdo. Também foram observados alguns
momentos de alimentacdo das criancas no refeitorio e a maneira como suas relacdes se
davam nesse local.

Ercilia Angeli Teixeira de Paula (1994), em sua dissertacdo de mestrado, pesquisou
e analisou as interacdes crianca-crianca e adulto-crianca em situacao de alimentacdo em
creche, buscando compreender o processo de construcdo das relacbes sociais neste
contexto. Procurou conhecer de que maneira as educadoras orientavam as criancas
durante o almogo na creche e como as mesmas se apropriavam dessas instrucdes e
construiam conhecimentos e significados a partir dessas relacdes. Para isso utilizou a
técnica de filmagem como ferramenta para sua pesquisa, sendo uma das primeiras
pesquisadoras da Educacdo Infantil a registrar os momentos por meio de videos.

Segundo a autora:

Tomar uma pratica social cotidiana e investigar as relagbes sociais nela
apreendidas, assim como as exigéncias feitas ao comportamento da crianca,
nos possibilita discutir os processos educativos de modo ampliado. Tal
discussdo contribui nas decisdes acerca de um curriculo de atividades voltadas
também para a esfera do conhecimento, partindo-se das situacdes do cotidiano
(PAULA, 1994, p. 18).

17



O trabalho da pesquisadora sera retomado mais tarde, uma vez que também consistiu
em referéncia importante para este Trabalho de Concluséo de Curso.

Com isso, reforca-se que as situagdes de alimentacdo na creche e pré-escola, assim
como 0s momentos de brincadeiras fora da sala, constituem-se em momentos nos quais
as trocas e as interacGes entre as criangas e entre criangas e adultos sdo bastante ricas e
apresentam contribuicGes significativas nas pesquisas que objetivam estudar as diversas
relacbes sociais presentes na instituicdo. Nesses momentos as criancas compartilham
experiéncias, sentimentos e emogdes, construindo suas préprias maneiras de ver o mundo

e suas respostas diante dele.
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2. O PROCESSO DE DIVISAO ETARIA

Antigamente quando eu me excedia
Ou fazia alguma coisa errada
Naturalmente minha mae dizia:
"Ele é uma crianca, ndo entende nada"...
Por dentro eu ria satisfeito e mudo
Eu era um homem e entendia tudo...
Hoje s6 com meus problemas
Rezo muito, mas eu ndo me iludo
Sempre me dizem quando fico sério:
"Ele € um homem e entende tudo"...
Por dentro com a alma atarantada
Sou uma crianga ndo entendo nada...

(Erasmo Carlos)®

2.1 O poder e a valorizagdo da idade cronoldgica na sociedade

A musica de humor espirituoso do cantor e compositor brasileiro Erasmo Carlos
aborda uma caracteristica bastante comum em nossa sociedade no que diz respeito ao
tratamento, educacdo e cuidado para com as nossas criancas. Acreditamos que suas
atitudes e colocacbes ndo devam ser seriamente consideradas por ndo representarem
visOes de mundo que, nés adultos, consideramos como maduras e coerentes para serem
transmitidas a outrem. Dessa forma, a crianga ¢ tida como alguém que “nao entende
nada”, enquanto o adulto seria aquele que “entende tudo”. Deste fato algumas questdes
podem ser levantadas, tais como: 0 que determina essa postura? Por que o fator etario é
tdo valorizado em nossas vidas e organizac@es sociais? Quais as consequéncias dessa
valorizacéo?

Prado (2006) relata que, ao longo de sua trajetdria como pesquisadora e estudiosa
da infancia com foco nas relacBes etarias entre crianca-crianca e adulto(a)-crianca,
deparou-se com inimeras situa¢es de misturas de idades entre as criancas nas quais
profissionais docentes e ndo docentes buscavam redobrar o controle sobre as criangas.
Assim, controlavam os tempos, espacos, parceiros (as) de brincadeiras, as brincadeiras

propriamente ditas e brinquedos das criancas nas creches e pré-escolas, mesmo nos

® Musica de Erasmo Carlos “Sou uma Crianga, Ndo Entendo Nada” do 4album “Sou Uma Crianga”, 1989.
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momentos caracterizados como de livre escolha para as criancas optarem pela forma que
gostariam de desfrutar daqueles periodos.

As criangas apresentavam dificuldade em se fazerem ouvir pelas adultas nesses
momentos, 0 que aumentava a dificuldade das primeiras em superarem a segregacgao

etaria imposta pelas profissionais. Segundo a autora:

Na contemporaneidade, as idades estdo nitidamente demarcadas e participam
da dindmica social como elementos fundamentais na sua organizagdo e
também na cultura de forma naturalizada. O significado das diversas idades,
no entanto, constroi-se e reconstroi-se de modo permanente no interior de uma
mesma sociedade. [...] No caso da sociedade brasileira trata-se de uma
sociedade hierarquizada e hierarquizadora das relacBes sociais, dividida em
classes de forma desigual, de modo a classificar os atores sociais, adultos e
criancas, bem como, as relag@es entre eles. (PRADO, 2006, p. 11)

Torna-se dificil para nds, portanto, pensarmos que independente de nossa idade
cronoldgica temos desejos, vontades e ideias que merecem ser respeitadas, ouvidas,
consideradas e debatidas e, ainda, que o mesmo ¢é valido para as criangas. 1Sso ocorre pois,
conforme a propria masica de Erasmo Carlos sugere, desde criangas nos ensinam que s
teremos elementos validos a acrescentar para outras pessoas e para a sociedade conforme
formos ficando mais velhos (as). E assim, muitas vezes, tais valores sdo reproduzidos sem
que haja questionamentos e reflexdes a respeito.

Para Debert (1999) as idades existem para classificar e separar 0s seres humanos,
e a maneira pela qual as etapas da vida sdo periodizadas, dizem respeito as formas de
producdo e reproducdo da vida social. As pesquisas antropoldgicas referentes as
classificacdes etarias preocupam-se com o estudo dos “tipos de organizacdo social, das
formas de controle de recursos politicos e das representacdes sociais” (Debert, 1999, p.
72), sendo que essas classificacdes se tornam importantes na sociedade uma vez que
sugerem a possibilidade de criacdo de atores politicos e de definicdo de mercados de
consumo.

A cronologizacdo das etapas da vida com delimitacdo etaria, assim como a
definicdo de caracteristicas comuns e expectativas sociais atribuidas a cada uma dessas
fases — infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice — é consequéncia das mudancas
econdmicas ocorridas nos tempos modernos com uma economia que passou a se centrar
no mercado de trabalho. Também podemos destacar a atua¢do do Estado moderno como
uma instituicdo que regulamenta as etapas da vida desde o nascimento, perpassando pela

escolarizagéo, pelo mercado de trabalho e aposentadoria.
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Apesar de estarmos acompanhando, na sociedade pds-fordista, uma diminuigéo
das fronteiras que separam estas etapas e a tendéncia a homogeneizacgéo das idades, com
uma maior flexibilizacdo do que se esperar de cada faixa etéria, ainda assim, ndo podemos
considerar que a idade deixou de ser um aspecto primordial na caracterizacdo do status
dos individuos.

Com essa homogeneizacdo das idades torna-se necessario se atentar a necessidade
de reconhecermos o direito das criancas de viverem suas préprias infancias, brincando,
explorando e experimentando sem que nds, adultos (as) as apressemos. Cabe, portanto, a
Educacdo Infantil proporcionar vivéncias e espacos propicios para que essas experiéncias
ndo se limitem apenas aquelas que os (as) adultos (as) consideram importantes e consigam
controlar. Mas que haja a possibilidade de novidades e de um agugamento dos olhares
das educadoras para aquilo que as criangas estdo querendo dizer e mostrar.

Cabe as educadoras planejar e direcionar o processo educativo das criangas nas
creches e pré-escolas. Porém ndo significa que as criancas, ndo podem acrescentar ideias
e elementos validos as suas proprias formagdes e que 0s mesmos ndo possam ser acatados
pelas docentes sem representar um fracasso perante aquilo que havia sido planejado
inicialmente.

Joseane Bufalo em artigo denominado “O imprevisto previsto” de 1999 referente
a pesquisa de mestrado, na qual investigou praticas educativas de uma creche da cidade
de Campinas/SP partindo da ideia de que tais praticas envolvem o educar e cuidar das
criancas, relata a preocupacdo excessiva das profissionais docentes com o planejamento
pedagdgico e com uma prética educativa previamente organizada e sistematizada.

Ressalta ser imprescindivel a existéncia do planejamento para que ndo haja o
improviso na educacdo das criancas, mas que esse planejamento deve permitir o
imprevisto para que as mesmas vivam suas infancias e para que participem e contribuam
com a construcdo do curriculo. Ou seja, 0 tempo e 0 espaco devem ser organizados,
contudo é importante que haja dialogo entre educadoras e as criancas para que o trabalho
pedagdgico seja pensado ndo somente para elas, mas também com elas.

A pesquisadora ressalta a importancia do papel do adulto na creche a partir da
iniciativa da crianca, que introduz o inesperado e o ndo planejado. Para Bufalo (1999, p.
121):

(...) é necessario que o adulto seja capaz de interpretar e reorganizar as
condigBes do momento sem, no entanto, esquecer-se dos objetivos propostos.
Nessa perspectiva, 0 adulto pode ser considerado também um aprendiz na
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medida em que, ao observar, conhece a crianca e responde (ou ao menos tenta)
as necessidades e ao inesperado. Verifica-se entdo a relacdo pedagdgica de
médo dupla em que aquele que tem o papel de ensinar acaba também por
aprender.

Ao compreender que, conforme indicado pelo trecho acima, o adulto (a) -
representado (a) pelas professoras - também se torna um (a) aprendiz, respondendo
pedagogicamente ao inesperado, podemos dizer que o fator cronoldgico existira naquele
contexto de maneira benéfica a todos (as) os (as) pessoas envolvidas no processo. E ndo
como um mecanismo de poder do mais velho (a) sobre 0 mais novo (a), que marca uma
sociedade repleta de preconceitos e discriminagdes.

Alda Britto da Motta (2010) ressalta que a estrutura social € construida, de maneira
contraditoria, pela afetividade e pelas relagdes de idade e de poder, alem de outros
sistemas de relacBes permeados pelo género e pela classe social. Dessa forma, a partir
dessas formas de organizacdes sociais a sociedade foi se baseando em preconceitos e
discriminacGes, como o etarismo e 0 sexismo.

Portanto, a hierarquia por categorias etarias também representa em nossa

sociedade um mecanismo de poder e dominacéo, assim como trata Rosemberg (2012):

Assim, entendo a delimitacdo das etapas da vida também como construcdo
social que, no ocidente contemporaneo, hierarquiza as idades, posicionando o
adulto como apice dessa hierarquia. Nesse sentido, ao lado das hierarquias de
classe, género, raga-etnia e nagdo, as categorias etarias também configuram

relagBes de dominagio. (ROSEMBERG, 2012, p. 26)

2.2 A organizacdo etaria na Educacao Infantil

A mistura de idades na Educacdo Infantil poderia significar o inicio de um
rompimento das divisGes sociais etarias que dominam, segregam, estereotipam e
classificam. E acima de tudo, possibilitaria também um espaco de convivéncia de maior
diversidade entre as criangas que romperia outras barreiras marcantes em nosso pais,
como as de género, de classe social e étnico-raciais.

A diviséo etaria nessa primeira etapa da Educacdo Bésica tem como influéncia a

divisdo por idades no Ensino Fundamental, cujo intuito é organizar o trabalho pedagogico
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de forma a atender as demandas do mercado de trabalho e do sistema econdmico no qual
estamos inseridos. De acordo com Cardoso (2004) que realizou um estudo sobre a
construcdo dos agrupamentos multietarios em Campinas/SP, a Educacdo Infantil no
Brasil, no seu processo historico de formacdo, apresenta uma relacdo com o sistema
escolar das demais etapas da educacdo, além de se restringir apenas a uma parcela menos
favorecida do ponto de vista socioecondmico da populagdo e tendo uma heranga do
carater de assisténcia social dado as creches no final do século XIX.

Luiz Carlos de Freitas (2010) trata da “forma escola”, termo pelo qual se vale para
designar a atual organizacéo escolar, geradora de subordinacéo por estar voltada a atender
determinadas fungdes sociais da sociedade, contribuindo para a manutencao da exclusao
social. Essa organizacédo escolar aliena os sujeitos havendo um isolamento da vida e das
contradi¢Oes sociais nela existentes. Segundo o autor, a educacdo tem se restringido a
“aprendizagem do subordinar-se a alguém, a conformacdo de um papel a-historico. N&o
sdo vistos como “sujeitos” de seu desenvolvimento, de sua historia e de sua vida escolar.
E assim devem ser na vida real também “ndo-sujeitos” (FREITAS, 2010, p. 94).

Segundo o autor, ainda, comemoramos nos ultimos anos uma incluséo das pessoas
no sistema educacional, especialmente no que diz respeito a incluséo de pessoas de baixa
renda. Entretanto, a “exclusdo” esta diretamente ligada a “subordinag¢do”, sendo a Ultima
uma das funcdes sociais da qual a escola se vale para adequar as criancas e adolescentes

ao poder escolar. Freitas (2010, p. 91) ressalta que:

Inclusdo e subordinacéo sdo, portanto, faces de um mesmo processo. Ha que
discuti-las juntas. A incluso s6 € autorizada sob sua forma complementar de
subordinagdo — e para subordinar-se ndo é necessario que o contetdo escolar
tenha sido sequer assimilado, bastando a vivéncia e “adaptagdo” a forma
escolar vigente. A simples inclusdo na escola j ensina a partir das relagdes de
poder vivenciadas. Quanto ao contelido escolar, esta presente em um certo
nivel que qualifique o aluno como consumidor e, a partir dai, suas realidades
de classe se incumbem de criar um campo de varias possibilidades de
inclusdo/exclusdo ao longo do sistema educacional. Tudo se passa como se
tivesse havido uma opc¢do do estudante ou como se ele ndo tivesse aproveitado
as “oportunidades” de inclusdo oferecidas.

A Educacéo Infantil conquistou um espaco significativo em termos de direitos a
educacdo de qualidade para as criangas pequenas e que respeitem suas infancias e essa
etapa da vida sem que estejam subordinadas a uma outra etapa do sistema educacional.

Apesar disso, diante desse sistema caracterizado pela “forma escola” nota-se um periodo
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de retrocesso nessa primeira etapa da educagdo basica, cuja importancia ndo tem sido
reconhecida na manutencdo de direitos ja adquiridos e elaboracdo de novos direitos. A
Educacdo Infantil possui suas especificidades e singularidades na construcdo do
pensamento das criangas de uma forma condizente com a infancia e respeitando a
condicdo da crianga pequena, sendo imprescindivel o respeito as leis ja conquistadas e
que se lute contra os retrocessos na educacao.

Esta etapa da educacdo basica apresenta um contetdo proprio e peculiar nos seus
diversos aspectos, tais quais espacos, tempos, organizacdo das turmas e praticas culturais.
Apesar de preceder o ensino fundamental e suas atividades de escolarizagéo, néo deve ser
reduzida a uma etapa preparatéria em relacdo ao ensino fundamental, ignorando o0s
elementos que singularizam a Educagao Infantil (FREITAS, 2007).

A luta pelo direito das criancas a educacéo e cuidado nas instituicdes de Educacéo
Infantil, que vai além de serem locais de assisténcia as familias como alternativa para
deixarem seus filhos (as), tem adquirido forca e espaco de discussdo, gerando mudangas
significativas e positivas no que diz respeito a educacdo de criancas pequenas.

Faria (2005) no artigo “Politicas de Regulagao, Pesquisa e Pedagogia na Educacgéo
Infantil, Primeira Etapa da Educacdo Basica” refaz as trajetorias da creche e pré-escola
até se tornarem instituicdes de Educacdo Infantil responsaveis pela primeira etapa da
educacdo basica pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996, tratando da importancia de uma
politica nacional direcionada a infancia. Segundo a pesquisadora, em se tratando dos

direitos das criangas e da postura dos adultos que escutaram seus apelos:

Foram adultos llGcidos que lutaram por eles, conquistando assim a
possibilidade do coletivo infantil, isto é, de a crian¢a ser educada na esfera
publica complementar a esfera privada da familia, por profissionais
diplomados distintos dos parentes, para a construcdo da sua cidadania; e de
conviver com a diversidade cultural brasileira, produzindo as culturas infantis,
entre elas e entre elas com os adultos (FARIA, 2005, p. 1015).

Coma LDB/1996 € que a Educacdo Infantil passou a ser assim chamada para fazer
referéncia as instituicdes de educacdo e cuidado das criancas de zero a seis anos,
garantindo assim que elas se apropriem dos seus direitos nesses espa¢os. Segundo a LDB,

secdo Il — Da Educacdo Infantil:

- Art.29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos,
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em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

- Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em:

I — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos
de idade;

Il — pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade.

- Art. 31. A educacdo infantil serd4 organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

I — avaliagdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promocdo, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental.

Dessa forma, os direitos das criancas pequenas se tornam efetivos e, conforme
destaca Faria (2005):

(...) o direito de todas as criancas pequenas, ndo s6 das pobres, de serem
educadas em instituicdes coletivas na esfera municipal da area educacional,
n&o significa obrigatoriamente que elas vao ser apenas ensinadas e preparadas
para a primeira série, para ndo se acostumarem a ficar a toa, como dizia
Comenius, antecipando a escola obrigatéria. Educar e cuidar sdo objetivos da
educacdo infantil, assim colocados para dar énfase na centralidade da crianga
e na sua especificidade em relacdo ao ensino escolar. (p. 1021)

Avila (2002), em sua dissertacio de mestrado, realiza um estudo de caso sobre as
praticas educativas das professoras juntamente as criancas pequenas de um CEMEI da
cidade de Campinas/SP e ressalta a importancia do convivio coletivo na creche com o
estabelecimento de relacGes educativas enriquecedoras, além de um discurso pedagdgico

que conheca e dé atencdo a crianca. Segundo a pesquisadora,

Esses sdo aspectos muito importantes na construcdo de um projeto pedagégico
que ndo quer dar margem a filantropia, ao carater preparatorio para o ensino
fundamental, ou a um atendimento de carater compensatorio. (AVILA, 2002,
p. 33)

Para um modelo educacional que possibilite as criangas um convivio marcado por
interacdes sociais ricas e diversas e que ndo tenha como foco e preocupacdo educar para
preparar para uma proxima etapa do sistema educacional ou simplesmente fornecer
assisténcia as familias torna-se necessario romper paradigmas e barreiras, a comecar pelas
paredes das salas das creches e pré-escolas. O surgimento dos agrupamentos multietarios

nas instituicbes de Educacdo Infantil da cidade de Campinas/SP foi um inicio convidativo
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para que as criangcas pudessem conviver, se misturar, explorar diversos espacos e
diferentes relacdes e, assim, possibilitar a formacdo de uma geracdo ndo s6 menos
intolerante as diferencas, como simpatizante a elas.

O municipio fez a implementagdo, em 2004, dos agrupamentos multietarios nas
instituicOes de Educacédo Infantil. No ano de 2014, o CEMEI onde foi realizada a coleta
de dados para esta pesquisa, trabalhou com os agrupamentos de forma que as turmas
abrangiam criancas de diferentes idades. JA no ano de 2015, devido a uma avaliacdo
negativa da experiéncia efetuada pelas profissionais da creche e pré-escola (relatada em
entrevista pela diretora da instituicdo), optou-se por uma nova organizacdo com a
aproximacdo de idades das criangcas nas turmas. As mesmas eram divididas pelos
Agrupamentos I, Il e 11I, sendo o Agrupamento | formado por bebés de 0 a 1 ano e 6
meses, 0 Agrupamento Il por criancas de 1 ano e 6 meses até criangas de 4 anos e 1 més
e 0 Agrupamento 11l formado por criancas de 4 anos e 1 més até criangas de 5 anos e 8
meses.

Em entrevista, a orientadora pedagdgica do CEMEI afirmou que a implementacéo
dos agrupamentos multietarios se deu para atender a demanda das criangas que
precisavam ser matriculadas nas creches e pré-escolas e, muitas vezes, ndo havia vagas
nas turmas para as criancas com determinadas idades. Com o agrupamento, as criancas
ndo precisariam ficar tanto tempo na lista de espera, pois teriam a opcdo de serem
matriculadas em diversas turmas e ndo s6 naquela referente a sua idade. Segundo a
orientadora a organizacdo das turmas por idades limitava a entrada das criancas nas

creches e pré-escolas:

- Entdo esse tipo de organizacao acabava dificultando a entrada das criangas. Porque
se a crianga nao tivesse aquela idade, ela ndo poderia ser matriculada. Ela tinha que esperar
abrir a vaga naquela turma de idade restrita. Isso gerou uma lista de espera muito grande na
Educacdo Infantil. As instncias da sociedade estavam pressionando por vaga, pela condigdo da
crianga na escola. E a prefeitura de Campinas tomou a iniciativa de criar intervalos mais

elasticos, maiores, para poder acomodar essa demanda que estava reprimida.

Segundo o trabalho de Rondan (2007) sobre os agrupamentos multietarios do
municipio de Campinas, com a implementa¢cdo dos mesmos “ha uma resposta positiva a
necessidade social do municipio que precisa diariamente de novas vagas, ampliando-se o

atendimento a demanda o que possibilitarda um movimento continuo de entrada de
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criangas em turmas do mesmo agrupamento” (RONDAN, 2007, p.21). Nao seria
justamente pelo fato dessa medida ter sido tomada sem a participacdo das profissionais
que lidam com essa decisdo diariamente nas creches e pré-escolas que o agrupamento
multietario encontra a resisténcia relatada?

A orientadora considera que esta foi uma “solucdo pedagodgica para um problema
politico”, uma vez que mesmo sem ter como prioridade o ganho que as criancas teriam
com a mistura de idades e a importancia da convivéncia entre os diferentes pares, a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) alterou 0 modo de organizacdo das creches e
pré-escolas, influenciando na estrutura pedagdgica e nos objetivos educacionais das
instituicbes. Em entrevista, ela conta sobre a experiéncia do ano anterior, no qual as
turmas eram formadas por criangas com diversas idades, concluindo que tanto as
profissionais, quanto o espaco fisico e a equipe gestora do CEMEI ndo estavam
preparadas para trabalhar com intervalos de idade tdo diferentes em uma mesma sala.

As professoras tinham dificuldade em planejar uma jornada que envolvesse
criancas de idades tdo diferentes e os espacos do CEMEI, tais como os parques, que Séo
tidos como especificos para uma determinada faixa etaria, sendo que alguns dos espacgos
eram considerados adequados apenas as criangas mais velhas e outros seriam destinados
apenas as criangas mais novas.

Com isso, no ano seguinte, pelo fato da instituicdo ter varias turmas de cada
agrupamento, a solucdo que encontraram foi deixar todas as criancas que tivessem idades
mais proximas em uma das turmas do agrupamento, por exemplo, as mais novas do
Agrupamento Il ficariam em uma turma de AG I, enquanto as mais velhas ficariam em
outra turma de AG Il. Dessa forma, estariam respeitando a obrigatoriedade dos
agrupamentos, porém aproximando o maximo possivel as idades das criancas.

Uma das professoras do Agrupamento Ill, que trabalha no CEMEI ha 23 anos,
também trata da questdo dos agrupamentos como uma questdo politica e considera uma
imposicao da Secretaria de Educacdo. Ela diz, ainda, que o assunto sequer foi abordado
com as profissionais, ndo havendo nenhuma preparacéo, 0 que as deixou sem saber como
agir e trabalhar com a mistura. Relata ter buscado, por conta propria, pesquisas
académicas sobre o assunto, porém encontrou pouco material que auxiliasse na préatica
docente.

A solugédo que encontrou foi formar pequenos grupos dentro da sala aproximando
suas idades, realizando atividades diferentes com cada grupo de acordo com a faixa etaria.

Ou seja, o principio de divisdo etéria das criancas foi mantido, propondo uma
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configuracdo em que criangas de mesmas idades (ou idades proximas) formassem
subgrupos de um agrupamento multietario. Da mesma forma, as professoras entrevistadas
por Prado (2006) em sua pesquisa, apesar de ndo negarem a importancia das criancas
conviverem com outras de idades diferentes, alegam haver uma falta de planejamento do
trabalho com os agrupamentos e um descaso da Secretaria Municipal de Campinas com
a situacao.

O municipio, de acordo com Cardoso (2004), possui uma grande demanda de
criancas para matricula nas instituicdes de Educacédo Infantil que ndo conseguiram vagas
nas mesmas. E para atenuar essa situacdo séo criados critérios de selecdo para classificar
os perfis das criancgas e das familias priorizando aquelas que mais precisam de uma vaga
nas creches e pre-escolas. Isso faz com que o aspecto de assisténcia social ainda
observado fique ainda mais evidente nessa etapa da educacdo. A SME alega utilizar
critérios socioecondmicos para cadastrar as familias priorizando, assim, situacoes
econdmicas e sociais de maior vulnerabilidade.

Em busca da melhoria da situacdo a fim de garantir maior acesso das criangas a
creche e pré-escola algumas resolucées sdo criadas, com destaque para a Resolucdo SME
n® 23/2002, referente as politicas e normas para realizar matriculas nas instituicdes de
Educacdo Infantil do municipio de Campinas. Essa resolucdo visa disponibilizar um
maior nimero de vagas através de medidas como: otimizar os espacgos fisicos das
Unidades Educacionais, rever suas capacidades fisicas e reorganizar os agrupamentos e
turmas por faixa etaria mais proxima (3 meses a 1 ano e 11 meses; 2 anos a 2 anos; 4 a 6
anos).

Apos isso, outras resolucdes foram publicadas com 0 mesmo intuito de aumentar
a cobertura da demanda por vagas, como a Resolu¢cdo SME n° 09/2004, na qual a SME
“baseando-se em estatisticas de frequéncia das criancas de 0 a 6 anos em creches e pré-
escolas, dentre outros dispositivos, determina a ampliacao da cobertura possibilitada pelo
aumento no nimero de criangas matriculadas por turma ou agrupamento” (Cardoso, 2004,
p. 26). Ou seja, sem que houvesse investimento na contratacdo de profissionais ou
melhoria nas estruturas fisicas, assim como a construcao de novas unidades educacionais,
realizou-se 0 aumento do nimero de matriculados por turma. Sendo, portanto, ainda,
estabelecida a mistura de idades dentro das turmas, sem que houvesse um preparo e
formacéo das profissionais que, hd anos, estdo acostumadas a trabalhar com a divisdo

etéria.
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Dito isso, conseguimos entender a postura das profissionais, ndo s6 do CEMEI
onde foi realizada minha pesquisa, como das diversas outras pesquisas que tratam do
tema, quando se posicionam favoravelmente a mistura de idades, reconhecendo os ganhos
que ela poderia trazer, porém nao se sentem capazes de realizar um trabalho de qualidade,
alegando estarem despreparadas. Além disso, o fato de ndo terem participado da decisdo
pela incorporacdo dos agrupamentos multietarios ndo permitiu que as mesmas se
apropriassem desta decisdo e se envolvessem de uma forma que realizassem um

planejamento pedagdgico bem estruturado e direcionado a mistura de idades.
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3. AS RELACOES DE IDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Os grandes

E falam de negdcio.
De escrituras demandas hipotecas
de apdlices federais
de vacas paridas
de éguas barganhadas
de café tipo 4 e tipo 7.

Incessantemente falam de negdcio.
Contos contos contos de réis saem das bocas
circulam pela sala em revoada,
forram as paredes, turvam o céu claro,
perturbando meu brinquedo de pedrinhas
que vale muito mais.

(ANDRADE, 2016) ’

3.1 As brincadeiras nos parques e as refeicoes

Ao iniciar as observacdes no CEMEI, apds ter participado da primeira reunido das
professoras no inicio do ano de 2015 e explicado no que consistia minha pesquisa, busquei
conhecer e entender como a creche e pré-escola se organizava: quais 0s critérios e como
eram as divisdes das turmas, como era a rotina das criangas, quais eram 0s valores
adotados pela instituicdo, além de conhecer seu espaco fisico e de que forma o mesmo
era utilizado. A importancia do conhecimento dessas informac6es seria a fundamentacao
para observacdo das criancas e suas interacoes, percebendo o contexto no qual estavam

inseridas.

A coordenadora pedagogica da instituicdo, a qual me recebeu de maneira bastante
acolhedora, deixou-me livre para que explorasse 0s espacos e buscasse 0s locais e
momentos que gostaria de observar. Conforme relatado no capitulo um deste trabalho,
inicialmente direcionei-me a uma das salas cuja professora havia se disponibilizado a

ajudar na pesquisa. Refleti, mais tarde, sobre esse meu direcionamento tdo assertivo

7 Poema de Carlos Drummond de Andrade do livro Vou crescer assim mesmo: poemas sobre a infancia,
que redine seus poemas escritos de 1902 a 1987.
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naquele momento. O ato de se dirigir automaticamente para uma sala e ndo para um
ambiente externo direcionado as brincadeiras, por exemplo, foi reflexo de anos vividos
como estudante, desde a creche até a Universidade, nos quais a maior parte do tempo
permaneci dentro de salas, gerando a sensacdo de que s@o nesses espacos que devemos

estar quando entramos nas instituicdes pré-escolares e escolares.

Retornando a uma instituicdo pré-escolar, porém desta vez como pesquisadora,
foi preciso ampliar meus olhares estendendo-os para além das salas e direcionando
minhas atencdes para outros aspectos que, quando estudante, passavam despercebidos.
Assim, amparada pelo preceito antropoldgico de Geertz (1989) de estranhamento com o
familiar e familiarizacdo com o estranho foi preciso direcionar a pesquisa etnografica a
fim de ouvir e observar, para em um segundo momento escrever e registrar o que foi

observado no diério de campo.

Dessa forma, ja no segundo dia de observacao, com o intuito de buscar momentos
nos quais as criancgas e até mesmo as adultas estivessem livres das paredes e limitacdes
das salas, direcionei-me a um dos locais abertos que as criancas brincam com brinquedos
e entre elas, um dos parques do CEMEI. O trecho abaixo retirado das anotacdes do
caderno de campo mostra o quanto as criancas de uma turma de Agrupamento Il
interagiam entre elas e com 0 meio quando estavam em momento de brincadeira em um
dos parques da instituicdo. Nesses momentos, as professoras as deixavam brincar
livremente, apenas realizando intervencGes quando consideravam que as criancas

poderiam se machucar ou machucar os/as colegas.

As criangas de AGII passam um bom tempo no parque e exploram bastante tudo ao
seu redor: depois de brincarem bastante na areia, se revezam nas balancas,
gangorra, escorregador, brincam com o cachorro da casa vizinha ao CEMEI pela
grade; inventam brincadeiras, brincam misturados meninos e meninas, ficam muito
tempo brincando em cima da casinha de madeira (Caderno de Campo, 12/02/2015).

Em contrapartida, p&de-se perceber no interior das salas a exigéncia das
professoras pelo estabelecimento da ordem, do siléncio, do controle dos corpos, assim

como uma aversao a denominada “bagunga” pelas professoras.

Prata (2014) realizou um estudo sobre as relacBes multietarias entre criangas

pequenas, analisando suas interagdes e brincadeiras e contextualizando o termo bagunca
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na Educagdo Infantil. Segundo a pesquisadora, é exercido um controle sobre as criangas

que as impede de descobrir, explorar, criar e viver suas infancias.

Ou seja, impedir que toda essa bagunca ocorra é impedir a crianga de ser
crianca, pois é na bagunga que estdo os processos inventivos fundamentais para
que as criancas criem e elaborem seus pensamentos, € através da bagunca que
se expressam as diversas linguagens infantis (...) Enfim, o que a bagunca,
conforme foi apresentada até o0 momento, nos indica é que ela faz parte de um
processo de criacdo, que um pintor ndo consegue criar belas obras sem
derramar um pouco de tinta, assim como um pizzaiolo ndo consegue elaborar
uma deliciosa pizza sem deixar farinha por todo lado, e um mecénico nada
conserta se tiver medo de se sujar. A bagunca € um processo que envolve e
permite o extrapolar, como uma maneira de descontruir para construir.
(PRATA, 2014, p. 26)

Ao nos atentarmos para exploracdo do espaco, interacdes entre as criangas,
brincadeiras e a bagunca, torna-se importante a analise do espaco fisico da instituigéo, da
maneira como 0 mesmo é organizado e utilizado e se sua organizagdo considera a
diversidade cultural e os interesses da sociedade, das familias e das criangas, permitindo
que suas identidades culturais sejam respeitadas e que possibilitem sentidos de

pertencimento por parte dos envolvidos.

O espago deve “ambientar as criancas e os adultos: variando em pequenos e
grandes grupos de criangas, misturando as idades, estendendo a rua, ao bairro e a cidade,
melhorando as condic@es de vida de todos os envolvidos (...)” (FARIA, 1999, p. 70), de
forma que possibilite a convivéncia entre criancas de varias idades e de varios tipos de
adultos e que seja um espaco que respeite e incentive essa capacidade da crianca de
estabelecer multiplas relagcdes e que possibilite escolhas e tomadas de decisdo. Com isso,
percebemos a importancia da organizacdo de um espaco que favoreca as diferencas e as

relacGes.

O trecho abaixo retirado do caderno de campo se refere a um dos espacos de
brincadeiras do CEMEI, o chamado “galpao”, no qual as criangas se divertem, criam e
inventam brincadeiras novas entre elas e entre elas e 0s (as) adultos (as). Este espaco

proporciona inumeras possibilidades de criacdo e socializacéo.
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Outro espago que as criangas brincam é o “galpio”. O galpdo é um espaco amplo
com cama eldstica, piscina de bolinhas, tapetes para se esparramarem e brincarem e
um espaco grande para correrem. A turma que estd brincando é um AGII. Elas
pulam na cama eléstica, correm, brincam com pinos de boliche nas mios que pegam
em uma caixa de brinquedos. Fazem musica e batuque com os pinos sentados em
um banco comprido e virados, dois a dois, um de frente para o outro. Um monitor
de outra turma que estd passando por 14 brinca com as criangas com uma bola
grandona, a joga para o alto e as criangas vibram. Depois disputam a bola e a
professora ensina a jogar uma para a outra. (Caderno de Campo, 09/02/2015)

Souza (2002) em sua pesquisa na qual analisa a importancia da organizacéo do
espaco fisico para a realizacdo de uma pedagogia centrada na crianga, intervém e
reorganiza o espaco fisico de uma sala de educacao infantil de criancas de 4 anos de idade.
Busca, dessa forma, promover um espaco de estabelecimento de varias relaces,
afirmando que ‘“respeitar a crianga, também, ¢é proporcionar-lhe um espaco bem
organizado onde possa vivenciar suas experiéncias, movimentar-se, expressar-se e
produzir cultura infantil” (SOUZA, 2002, p. 64).

O CEMEI, em que foi feita minha pesquisa, adota uma proposta pedagdgica
organizada nas chamadas salas-ambiente®, nas quais as turmas néo passavam mais do que
um determinado tempo em uma mesma sala. Ou seja, deslocavam-se da biblioteca para
as salas de fantasias, de musica, de artes. Alem disso, a instituicdo conta com trés parques
de area externa e dois de area interna; o galpdo e outro chamado de baby park, onde os
bebés brincavam. Este parque fica em uma pequena sala fechada e possui brinquedos
baixos e coloridos com tapetes que permitem que os bebés figuem no chdo e ndo se
machuquem com facilidade. Aparentemente esse espaco existe para garantir que os bebés
se entretenham com brinquedos destinados a sua faixa etaria e para que possam brincar
em seguranca. Porém, essa preocupacao acaba privando os bebés de estarem ao ar livre e
encontrarem com as criangas, uma vez que esse parque € destinado apenas a eles, além

de ser um espaco limitado a poucos bebés, ndo permitindo o encontro com outro AGI.

Além das brincadeiras nos parques foram observados e acompanhados 0s
momentos de alimentacdo das criancas na creche: uma pratica cotidiana que muito tem a

contribuir no quesito relacional e das trocas crianga-crianca e crianga-adultos/as.

8 Apesar de transitarem por diferentes salas ao longo do periodo para realizarem as atividades
programadas, cada turma possui uma sala-referéncia, a qual se direcionam quando chegam, interagem e
conversam sobre como sera o dia e onde ficam para esperar o momento de ir embora.
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Segundo Paula (1994), cuja pesquisa intitulada “Comida, Diversdo e Arte?: O
coletivo infantil em situa¢do de alimentagdo na creche”, trata das diversas interagdes
estabelecidas nas situagdes de alimentagdo na creche. A pesquisadora destaca que sao
nesses momentos de interagdes com seus pares que as criangas constroem e compartilham
conhecimentos, criam suas proprias linguagens, realizam trocas afetivas por meio das

emocoes e interagem por meio de conflitos, apaziguamentos e resisténcias.

Ressalta, ainda, que nos momentos de alimentagdo as criancas estabelecem
multiplas interacBes, imitando os/as adultos/as e umas as outras, fazendo sinais,
inventando instrumentos, fazendo barulho, rindo, chorando, se olhando. Trata-se,
portanto, de uma atividade rica do ponto de vista interacional e que ndo tem sido
explorada o suficiente como uma atividade passivel de agdo pedagogica. Nestes
momentos as criangas imitam adultos/as e outras criangas ao seu redor apropriando-se de
signos e criando outros a partir do que observam e, assim construindo suas identidades a

partir do coletivo e do meio.

Apenas com um novo olhar as atividades infantis como fonte de significados
extremamente importantes é que se podera compreender que o trindbmio
“comida, diversdo e arte”, tal como proposto na conhecida musica popular,
constitui uma base fundamental para se pensar a educa¢do em creches
(PAULA e OLIVEIRA, 2000, p. 103).

Observei e registrei como era a dindmica do café da manhd e do almoco das
criangas: os horarios nos quais comiam, o0 que comiam, a estrutura fisica do refeitério, as
diversas interacGes que ocorriam nestes momentos, podendo comprovar a poténcia dessas
relacbes para as criancas. O trecho abaixo retirado do caderno de campo relata um dos
almocos dos bebés de um Agrupamento I. O relato trata de um momento no qual notamos

a existéncia de interacdes e cria¢des diante de uma situacdo cotidiana de alimentacéo.

Estes, agora distraidos com a comida se concentram em seus pratos, batendo as
colheres nos pratos. Os bebés mais novos recebem ajuda das monitoras e também
pegam um pouco nas colheres e se aventuram com a comida. Aqueles um pouco
mais velhos, que j4 sentam na mesa, comem com um pouco mais de autonomia,
apesar de também receberem ajuda. Alguns se aventuram com as méos, pegando do
prato com as mdos ou mesmo da colher com as méos. Ainda assim, a “ditadura do
talher” ainda predomina, ou seja, as criangas so reprimidas quando usam as mios
e orientadas a usarem os talheres. As professoras e monitoras explicam o que tem
no prato delas, o que estdo comendo e incentivam com frases, como “comer para
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ficar forte” ou “olha que delicia essa comida”. Apds a comida, sdo dadas magis em
pedacos nas mios das criangas ou sdo colocadas em cima da mesa na frente delas.
Algumas comem e outras sé brincam com as magas: de raspar na mesa, de ficar me
mostrando o que é, de colecionar com a magid do amigo. (Caderno de Campo,
13/038/2015)

A forma como as criangas interagem entre elas, com quais colegas interagem, o
fato de os bebés mais novos sé conseguirem interagir com aqueles também mais novos,
por se sentarem perto nas cadeiras especiais para alimentacdo de bebés — os “cadeirdes”.
Enquanto os bebés mais velhos ja sentam nas mesas e interagem com aqueles que também
jé se sentam nas mesas. A brincadeira com a comida, a visdo das professoras e monitoras
diante da necessidade de comer aquela comida, a imitacéo, a criacdo de novos jeitos de
comer. Todas essas consistem em vivéncias enriquecedoras e que merecem a atencdo de

educadoras e educadores de criangas pequenas.

3.2 Encontros e desencontros entre as criancas de diferentes idades no CEMEI:

acoes, reacdes, manifestos e vontades

Em campo observei também os momentos em que as turmas de AG Il e AG 11l do
periodo da manhd brincavam nos parques do CEMEI e os momentos de alimentagédo das
criancas durante dois meses de uma a duas vezes por semana. Atentei para a maneira que
interagiam com seus pares, como brincavam, do que brincavam, como eram 0s encontros
com 0S meninos e meninas de outras turmas, se ocorriam, com que frequéncia tais

encontros aconteciam e quais eram as suas rea(;()es.

Os encontros entre as criangas de turmas diferentes eram mais frequentes entre as
duas turmas de AG Ill. Em alguns momentos do dia as criancas desse agrupamento se
encontravam nos parques, pois as professoras combinavam de ir juntas e também
costumavam almogar juntas no refeitorio. Uma delas me disse que fazia isso porque “as
criangas sentiam falta dos amigos e amigas que eram da mesma turma que elas no ano
passado e porque gostavam de brincar com criangas diferentes”. Além do relato da

professora, também notei que as turmas sentiam prazer em se encontrar:
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Os dois AG III brincam livremente pelo parque, tanto na parte de cima, quanto na
parte de baixo do parque. Brincam uns com os outros, em turmas misturadas, sem
muitas limitagdes (pelos adultos) de espago e do tipo de brincadeira. Percebo que
elas gostam muito de se misturar e de brincar com a outra turma. Sobem todas no
gira-gira, que fica bem cheio e amontoado. Também sobem vérias naqueles balangos
de dois lugares e balangam em pé. [...] A turma de AG III da professora Maria é
um pouco mais velha do que o AG III da Joana. Ainda assim, as criangas brincam
muito bem umas com as outras e de forma bastante integrada (Caderno de campo,
23/02/2015).

As professoras dos Agrupamentos |11 também planejam juntas algumas atividades
e realizam-nas com as turmas misturadas. Em uma das minhas idas ao CEMEI presenciei
um momento em que as criancas foram ao refeitério conhecer e conversar com as
funcionarias que trabalnam na cozinha. As professoras prepararam, juntamente e
previamente com as criangas, perguntas que as criancas gostariam de fazer as funcionarias
para que as conhecessem melhor. Apos isso, as criangas entraram em pequenos grupos na

cozinha para conhecer o espaco.

Tais atitudes, que foram tomadas pelas proprias professoras, mostram a
consciéncia acerca da necessidade das criancas se relacionarem com criancas de outras

turmas e com outras pessoas que compdem a dinamica social da comunidade escolar.

Prado (2013) relata que:

(...) monitoras e professoras confirmaram que propor a mistura etéria entre as
criancas era propor, primeiramente, a mistura de seus proprios pontos de vista,
seus conhecimentos, experiéncias, atitudes e saberes em relacdo & infancia e
sua educacéo (p. 108).

Ou seja, as professoras podiam evidenciar as multiplas formas de relagdes entre
as criangcas e as inimeras possibilidades de trocas que essa mistura era capaz de
proporcionar. Contudo, Prado (2013) ressalta que as professoras alegavam conhecer
pouco sobre o tema e se queixavam da falta de planejamento coletivo na implantacdo da

proposta.

Da mesma forma, as professoras entrevistadas nesta pesquisa relataram as mesmas
dificuldades: uma delas alegou que quando a proposta foi implementada ela pesquisou

materiais para estudar e se aprofundar, buscando uma maneira de trabalhar com qualidade
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com a mistura de idades e encontrou pouco material sobre o tema que a pudesse auxiliar

no trabalho.

Apos as professoras da instituicdo realizarem a juncdo das turmas de AG Il na
visita e conversa com as funcionarias do refeitorio, inicia-se o horério de almoco dos
bebés que comecam a chegar nos carrinhos com as professoras e monitoras. E entdo, as

professoras dos maiores comegam a apressar a visita a cozinha com criangas.

[...] as professoras e funciondrias de AGI chegam com os carrinhos de bebé e com
trés bebés em cada um. E vido colocando-os sentados nas cadeiras de bebé. Outros
chegam de mios dadas e sentam nas mesinhas e cadeiras de crianga. Os bebés olham
fixamente para as criangas no refeitério que ficam bastante distraidas com a
presenca deles, como se estivessem os assistindo. Pequenos grupos de AG III (de 5
em 5 criangas) entram na cozinha. Tudo bem répido, pois os bebés ja estdo prontos
para o almogo (Caderno de Campo, 13/03/2015).

Acervo pessoal. 13/03/2015.

Essa pressa para que as criancas voltem logo para sala e ndo invadam o horério da
outra turma ocorre em respeito a uma tabela de horarios da instituicdo. Nessa tabela, ha
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uma divisdo das atividades de cada turma e seus horarios, além dos momentos em que
cada turma estard utilizando um espaco fisico. Apesar desse cuidado, as turmas se cruzam,
se encontram e manifestam seu desejo de estarem juntas, suas curiosidades e suas

vontades de se comunicar.

Nos momentos de alimentagdo no café da manha e almocgo das criangas tomava-
se bastante cuidado para que as turmas ndo se encontrassem e, para isso, as professoras
respeitavam os horarios determinados para cada turma se dirigir ao refeitorio. Em alguns
momentos as turmas se encontravam, porém de maneira ocasional e ndo planejada. E,
quase sempre, nesses momentos as profissionais ficavam tensas e discutiam qual havia
sido o erro no cumprimento da tabela de horério para que esse equivoco tivesse

acontecido.

Os horéarios de almog¢o de cada turma sdo bem divididos. O refeitério também
poderia ser um local de interagdo entre as criangas, onde todas comeriam juntas,
aprenderiam umas com as outras e estabeleceriam trocas. H4 mesas e espagos
suficientes para que mais de uma turma almoce junto, porém isso nio acontece.
(Caderno de Campo, 09/02/2015)

As criancas do AG 111 no momento de alimentagdo, buscavam na cozinha o prato
de vidro e seguiam para as mesas. Alimentavam-se sozinhas utilizando uma colher,
jogando fora o que sobrou no prato com a ajuda das professoras e devolvendo o prato na
cozinha. Elas reproduziam muito bem aquilo que lhes foi ensinado e pouco interagiam
entre elas durante as refeicdes. Nos momentos em que conversavam, brincavam ou
ameacavam entrar em conflito, mexendo no prato ou na cadeira do colega, as professoras
logo as repreendiam e as criancas obedeciam. As professoras apenas interagiam conforme
necessario, mas na maior parte do tempo ficavam sentadas esperando as criancas

acabarem.

A partir da observacdo dos momentos de alimentacdo das criangas nota-se que as
mesmas sao disciplinadas a ficarem quietas, conterem suas vontades de realizar trocas
com seus pares, de levantar das cadeiras, baguncar, interagir com criangas e adultos ao
seu redor. Ao acompanhar a refeicdo dos bebés noto o esfor¢o que as educadoras fazem

para instaurar essa disciplina e, mais tarde, obter resultados como os observados por mim
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nas turmas de AG Ill. Ou seja, criangas quietas e reproduzindo exatamente aquilo que os

adultos disseram, ou melhor, impuseram a elas.

Em relacdo as turmas de agrupamentos diferentes, esse contato era ainda mais
dificil. Os encontros entre turmas distintas eram vistos como preocupantes pelos adultos
e motivo para se apressarem para que as criancas se separassem. Em um dos momentos,
duas turmas de Agrupamento Il se encontraram em um dos parques e comegaram a
brincar. As criangas reagiam com entusiasmo quando encontravam colegas de outras
turmas. Entdo, logo os adultos cuidavam de organizar a “bagunga”, separando as criangas

e levando cada turma para sua sala.

Apesar de possuir uma estrutura fisica bem ampla e ser bastante espacosa,
contando com muita area externa, o CEMEI utiliza esses espagos para segmentar as
turmas, definindo espacos especificos que podem ser utilizados por idades especificas.
Dessa forma, a maneira como o espaco € utilizado ndo permite que as criancas
estabelecam relagGes com varias idades, ndo favorecendo o convivio com as diferencas e

0 estabelecimento de multiplas relagdes.

Entretanto, também pude presenciar momentos em que as crian¢as manifestavam
suas vontades de estarem com as outras e interagiam com criangas de outras turmas e
eram respeitadas e inclusive incentivadas. As professoras e funcionarias tanto sabiam
dessa vontade das criangas de estarem juntas, que chegavam a utilizar esses encontros —
de forma rapida e ndo planejada — para distrair e acalmar os bebés e as criangas. No inicio
do processo de adaptacdo dos bebés e das criancas na creche e pré-escola presenciei um
momento em que as monitoras do bercario levaram trés bebés para um dos parques
frequentados pelas criancas mais velhas. Tanto os bebés, quanto as criangas apreciaram

0 encontro e realizaram trocas de palavras e sons, sorrisos e afetos.

Duas professoras de bergério trouxeram dois bebés, que jd andavam, mas estavam
comegando hoje na creche. Um dos bebés, um menino, estava chorando bastante e
se acalmou depois da professora falar para ele olhar as outras criancas brincando.
Ele olhou ao redor e foi logo parando de chorar. As professoras comegaram a cantar,
tazer cantiga de roda e todas as criangas comegavam a bater palma e cantar. Uma
das meninas ficou rodeando o bebé, chegando bem pertinho com o rosto e sorrindo
para ele, como se estivesse dizendo “bem-vindo”. O outro bebé também logo se
misturou com a turma de AG II. Todos sentaram pertinho uns dos outros para
beber dgua e ele se misturou e sentou no meio deles, feliz da vida [...]. (Caderno de
Campo, 09/02/2015).
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Enzo Catarsi (2013), saudoso, importante professor e pesquisador italiano que
trouxe grandes contribui¢des principalmente na area da educacdo de criangas de 0 a 3
anos, trata das competéncias relacionais que a docente deve ter para ambientar e acolher
as criangas pequenas na creche e, assim, possibilitar que as mesmas se relacionem bem
com seus colegas, suas colegas e com os/as adultos/as. Algo que nos parece tdo 6bvio
quando lemos ou ouvimos, mas quando entramos nas creches e pré-escolas ndo é com
esse “Obvio” que nos deparamos. Vemos nossas criangas serem reprimidas e caladas e o
pesquisador ressalta justamente a necessidade das docentes instaurarem relagdes positivas
tanto com as criangas, quanto com as familias. Trata de atitudes préaticas que devem ser
assumidas pelas docentes, tais como estabelecer relacbes que encorajem as criangas,
compreender a realidade de cada uma e incentivar o estabelecimento de boas relagdes
entre o grupo.

Laura Cipollone (2003) em artigo intitulado “Diferenca sexual, dimensao
interpessoal e afetividade nos contextos educacionais para a infancia” aborda o tema da
pedagogia da diferenca. Mostra resultados de pesquisas feitas em creches e pré-escolas
italianas sobre relacBes de género e formacédo das identidades de género, e de como estas
interagem com as hierarquias de valores elaboradas pela sociedade.

A pesquisadora italiana ressalta o fato de haver pouca atencdo voltada para a
afetividade, para as questdes emocionais das criancgas, assim como para os lacos afetivos.
Tais questdes, que possuem extrema importancia especialmente na vida da crianca
pequena, sdo ignoradas pela pedagogia. E ganham atencdo apenas quando pesquisas
mostram que as relacdes de afetividade e sociabilidade estdo diretamente ligadas a
inteligéncia e ao desenvolvimento dos processos cognitivos. Ou seja, a emog¢ado por si SO
ndo mereceria tanta importancia, a ndo ser que estivesse associada a um interesse

educacional de aprendizagem.

Se somos capazes de reconhecer que 0s sentimentos existem e agem no
trabalho educativo, que séo partes do “curriculuum formador”, parte
importante e arriscada, visto que muito frequentemente é implicita e, portanto,
indizivel e ndo elaboravel, sabemos, também, que faz parte da profissdo do
professor ter consciéncia deles, saber reconhecé-los e dirigi-los. No
relacionamento com as criangas menores, em especial, a afetividade tem um
lugar importante e creio, portanto, que seja necessario sondar os significados e
valores do amor das criangas. (CIPOLLONI, 2003, p. 36)

Notamos, portanto, que 0 menosprezo dos sentimentos faz parte de uma cultura

que diminui as emocdes, enquanto engrandece valores racionais, consumistas e
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agressivos. Ao priorizarmos tais aspectos da vida em sociedade contribuimos para a
reafirmacdo de valores que ndo priorizam as pessoas e seus sentimentos. Além disso, a
preocupacdo deve ser com a educacdo integral das criangas, incluindo seus sentimentos e
a importancia dos mesmos para a vida em sociedade e na relacdo com as outras pessoas.

Segundo Prata (2014), o periodo de adaptacdo das criancas na creche pode vir
acompanhado de estranhamento, e a relagdo com as demais podera auxiliar na superagao
desse mal-estar. Sendo, portanto, importante que as professoras proporcionem esses

encontros.

Contudo, embora a experiéncia da creche propicie a crianga uma nova forma
de sociabilidade, é importante ressaltar que nem por isso é uma situacéo facil,
pois trata-se de seus primeiros momentos neste novo ambiente, sendo assim,
um momento de estranhamento e mal-estar, ndo s6 pela separacdo da familia,
mas também pelo fato de estar em um lugar desconhecido com pessoas
diferentes. Esse desconforto por parte das criangas sera aos poucos superado,
principalmente através do interesse pelas atividades das demais criancas ali
presentes (PRATA, 2014, p. 37).

As vezes coincidia de as criancas mais velhas estarem brincando em um dos
parques enquanto os bebés estavam no solario® cercados pelo muro que divide o solario
da parte externa de onde fica o parque. As criangas quase sempre eram repreendidas
quando se penduravam no muro, tentando ver os bebés, tentando toca-los e querendo
brincar com os seus brinquedos e tentando conversar com as outras professoras e cantar
junto com elas as musicas que estavam cantando para os bebés. Porém, algumas
professoras permitiam o contato e deixavam as criancgas ficarem 4, fazendo trocas com
0s bebés e se contentando com a pouca liberdade que Ihes foi dada, mesmo que houvesse

uma parede entre elas.

Em um desses momentos, as criancas do AG Ill, aproveitando a permissdo dada,
passaram quase todo o tempo em que poderiam estar brincando no parque conversando,
cantando, trocando brinquedos e fazendo carinho nos bebés. Mostrando, mais uma vez, a

vontade de estarem perto, trocarem e criarem com seus diferentes pares.

9 0 soldrio consiste em uma parte externa da sala onde ficam as turmas de Agrupamento |, dos bebés.
Seria o local em que os bebés estariam “ao ar livre”, porém com um muro delimitando esse espago da
parte externa da sala.
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Acervo pessoal. 30/03/2015.

No artigo “A domesticacdo dos corpos infantis: em destaque as praticas
escolarizadas na Educacdo Infantil” de Viviane Souza e Marcos Neira sdo analisadas duas
situacOes rotineiras na Educacao Infantil — festa de aniversario e momento de descanso —
e discutidos os mecanismos utilizados para educacgédo dos corpos das criancas na creche,
cujo debate é justamente a domesticacédo e docilizacdo dos corpos em submissédo a ordem
social dominante. Segundo Souza e Neira (2014, p.10) percebemos a maneira como a
disciplina é utilizada como forma de controle das criancas pelos adultos, que limitam seus

espacos, tempos e movimentos.

(...) o uso constante da disciplina para adequar e moldar o comportamento das
criancas levando-as a docilidade; além da concepg¢do de infancia baseada em
uma visdo adultocéntrica de controle para adequacéo das criangas as normas
socialmente impostas (p. 10).

Da mesma forma, identifiquei tais procedimentos de controle e contencdo
representados nos momentos em que as criangas eram repreendidas ao tentarem se

comunicar com outras e expandir os espacos delimitados pelas adultas, assim como nos
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momentos em que as criancas tém seus corpos domesticados e submetidos aos comandos
de uma sociedade adultocéntrica. Um exemplo est& na situacdo como a relatada abaixo,

durante minha pesquisa:

O fundo de uma das salas de AGI, dos bebés, fica de frente para o parque externo
onde brincam as criangas do AGII. Alguns bebés choram bastante dentro da sala e
a professora abre a grade que divide a parte de dentro da sala do soldrio para eles
“safrem” um pouco para o fundo da sala. A monitora e a professora ddo bexigas para
os bebés. Uma das bexigas voa para o parque e uma menina pega e vem chegando
perto e bem devagar dos bebés com a bexiga na méo e cara de assustada. A monitora
pede para ela devolver porque o brinquedo dela agora era balde e p4, e se ela pegasse
a bexiga, todos iriam querer. Ela entregou correndo a bexiga e voltou para o
escorregador para brincar com as outras meninas. (Caderno de Campo,
12/02/2015)

3.3 Culturas Infantis

A partir da pesquisa pioneira do soci6logo Florestan Fernandes (1979) “As
“Trocinhas” do Bom Retiro: Contribuicao ao Estudo Folcloérico e Sociolégico da Cultura
e dos Grupos Infantis” sobre o folclore paulistano, na qual foram observadas as relagdes
entre as criancas brincando na rua, atentando para o coletivo infantil, como formam seus
grupos, suas brincadeiras e conflitos, enfim as relacbes entre as criancas, p&de-se
compreender que elas constroem a cultura infantil. A pesquisa realizada no bairro do Bom
Retiro, centro de Sdo Paulo, no ano de 1946, mostra que as criangas ndo apenas aprendem
ou absorvem elementos da cultura dos adultos que as rodeiam, mas constroem seus
saberes por meio das vivéncias entre elas, ndo permanecendo limitadas aos elementos

dessa cultura adulta.

Sabe-se, portanto, conforme afirma Corsaro (2002), que as criancas pequenas
experimentam e dao significado a realidade por meio de simbolos e signos proprios,
mesmo quando estes sdo inspirados em elementos de uma cultura adulta, ressignificando
esta realidade a partir de suas percepgdes, pensamentos, imaginagéo e produzindo, assim,

a cultura infantil. Apesar disso, raramente as criangas sdo ouvidas e respeitadas, resultado
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de uma organizagdo social adultocéntrica. Segundo o pesquisador, “a abordagem
interpretativa considera a socializagdo como um processo produtivo-reprodutivo de

densidade crescente e de reorganiza¢do do conhecimento” (CORSARO, 2002, p. 114).

O sistema educacional em creches, pré-escolas e escolas, na maioria das vezes
pautado em praticas adultocéntricas, ndo priorizam suas ideias, seus gquestionamentos,
suas vontades, invencdes e criagdes. Ao contrario, buscam homogeneizar as criancas para

que se comportem de uma maneira preestabelecida. Dessa forma, notamos que:

(...) as meninas e meninos s3o “usualmente” divididas e divididos em turmas
por idades — séries — , seguindo uma rotinizacdo de acGes dirigidas pelas
docentes de forma homogénea, sem considerar interesses e desejos das
criancas e a formacdo de sua autonomia; todas fazem tudo no mesmo horario
e da mesma forma: horario de entrada e saida, da alimentacdo, de uso do
banheiro, do descanso e a mesma atividade para todas, no mesmo horério e no
mesmo espaco (CANAVIEIRA e CALDEIRON, 2011, p.154).

Prado (2013) em artigo intitulado “Rela¢des de idade e gera¢do na Educagao
Infantil: ou porque € bem mais melhor a gente ser grande” destaca que ndo sao dados
espaco e abertura para as manifestacdes das criancas na sociedade capitalista dominante.
A pesquisadora relaciona as culturas infantis com a sociedade em que vivemos, conforme

explicitado pelo trecho abaixo:

[...] confrontando os saberes das criangas, suas culturas infantis inscritas na
troca, na negociagdo e no compartilhar e fazer as coisas juntas, com a ldgica
de uma sociedade dominante, sem negociacles, que afirma que elas néo
podem, ndo conseguem e ndo entendem. Ou seja, dois pontos balizam essa
busca: a heranga social, sua natureza e garantia de reproduc¢do do mundo da
ordem, numa sociedade excludente como a nossa; e a transgressdo, a
possibilidade de questionar o que existe e de instaurar uma nova ordem, por
meio da cultura e das relagBes com a sociedade apreendida por suas
contradigBes e vazios, que permitem 0 novo, o inusitado, a descoberta.
(PRADO, 2013, p. 142).

Ou seja, as criancas estdo submetidas a uma ordem prévia que Ihes é imposta desde
muito pequenas, porém, as mesmas ndo aceitam caladas tais imposi¢cdes, mas também
questionam e sdo capazes de instaurar uma nova ordem a partir das vivéncias e das

relagbes com o outro. Dai a importancia de pesquisas que voltem os olhares para as
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criangas como principais sujeitos, ou seja, enxerguem as falas, pedidos, expressoes,

anseios, reflexdes e questionamentos das criancas em relacdo aquilo que as cerca.

Demartini (2011) destaca a importancia de as criancas participarem do processo
de pesquisa como sujeitos ativos, abrindo espaco para a valorizagdo e problematizacao
das vivéncias infantis. A pesquisadora reconhece a dificuldade em pesquisar a infancia e
as diferentes criangas, dada a complexidade de observar as vivéncias infantis sem captar
“as representagdes e reconstrucgdes cientificas dos adultos sobre aquelas, mas o “olhar”

das proprias criancas” (DEMARTINI, 2011, p. 11).

Ter a crian¢a sujeito na minha pesquisa foi um exercicio arduo, que exigiu uma
reeducacdo do meu olhar, pois entender as suas linguagens exige conhecimento,
sensibilidade, atencao, paciéncia e tempo. A maneira como se relacionam e se comunicam
é peculiar da infancia e nos fazem sentir estrangeiros diante delas, por isso a necessidade

de dar espaco as suas agdes e reagdes e observa-las atentamente e cuidadosamente.

Olhando atentamente a fim de compreender as formas de expressao das criancgas,
as mesmas manifestam o desejo por estarem com seus diferentes pares, sejam eles mais
novos, mais velhos, de mesma idade, porém de turmas diferentes e de realizarem trocas
e conviverem explorando outros espacos, outros brinquedos ou mesmo convivendo com

outros adultos que ndo aqueles com 0s quais convivem diariamente.

A bibliografia italiana traduzida em portugués também teve grande contribuicéo
para a pesquisa. Estudos e pesquisas italianas tém servido de referéncia mundial no que
diz respeito a educacdo de criancas pequenas e pequenininhas, tendo a crianga como
centro do processo educativo, respeitando as “vozes” da infancia, as diferentes formas

das criancas se expressarem e se relacionarem e a producéo das culturas infantis.

A pesquisadora italiana Tullia Musatti estuda os processos de socializacdo das
criancgas nas instituicoes educativas, defendendo que as criangas devem ser vistas em sua
completude, as culturas infantis devem ser respeitadas e incentivadas e que as trocas entre
familias, docentes e criangas representam ganhos significativos na educacao das criancas

pequenas.
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Em artigo denominado “Programas educacionais para a pequena infincia na
Italia”®°, escrito por Musatti e publicado na revista da ANPED em 2003, a autora retrata
uma situacao no seu pais na qual hd um aumento da necessidade de apoio pelas familias
no cuidado com as criancas e também a criagdo de uma outra consciéncia em relagdo ao
cuidado e educacdo das mesmas. Consciéncia essa que se traduz em novas necessidades
no que se refere a educacdo das criangas, como por exemplo, experimentar relacfes e
vivéncias com outras criancas.

Musatti (2003) caracteriza as creches e pré-escolas italianas, destacando que
houve experiéncias de elevada qualidade, como nas cidades de Pistdia e Reggio Emilia.
Novas pesquisas, principalmente voltadas para as creches, destacaram a importancia e 0s
beneficios da socializacdo das criancas em um ambiente destinado a educacdo das
criangas e que esteja aquém do ambito familiar, criando a possibilidade de multiplos
vinculos. Além da importancia das interacfes entre as criancas e participacdo de pais e
maes na vida da creche.

Em outro trabalho da pesquisadora italiana, no qual trata das relacdes entre
criangas pequenas na creche, ela destaca o fato das interacfes entre as criangas existirem
desde muito cedo em suas vidas, inclusive ja entre os bebés. E que essas trocas fazem
parte da formacdo da identidade e afetividade das criancas. Segundo Musatti (1998), ao
tratar do momento em que as criancas passam a frequentar a creche e talvez experimentem

um certo desconforto por ndo estarem habituadas ao espaco e as pessoas:

Esses aspectos tendem pouco a pouco a ser substituidos por um
comportamento mais ativo, também individual, e pelo progressivo referir-se
ao adulto mais como mediador de conhecimento sobre a vida da creche do que
como aquele que consola. Esses comportamentos jamais predominam, pelo
contrario, sdo amplamente minoritarios ja desde os primeiros momentos, em
relacdo a um forte interesse pela presenca e atividade das outras criancas, e em
relacdo a vontade e capacidade de interagir com estas. Essa expressdo de
sociabilidade direcionada as criangas cresce com o tempo e se desenvolve
lentamente em direcdo a uma maior participacdo na atividade e nas
brincadeiras, tanto das criancas sozinhas quanto de todo o grupo. (MUSATTI,
1998, p. 192)

Bondioli e Mantovani (1998) também sdo professoras e pesquisadoras italianas

que contribuiram para o enriquecimento do trabalho com bebés e criangas pequenas. O

10 Este artigo € referente ao minicurso oferecido por Musatti no GT 7 - Educacio da Criancade 0 a 6
anos, durante a 25* Reunido Anual da ANPEGd, realizada em Caxambu, MG, 29 de setembro a 2 de
outubro de 2002.
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Manual de Educacdo Infantil — de 0 a 3 — anos, organizado por elas convida a refletir
sobre o papel das docentes na relagdo da crianga com o mundo. Esse papel esté vinculado
a qualidade da interacdo que as criangas terdo com as outras criancas, com os/as adultos/as
e aquilo que as cercam. As docentes teriam, portanto, o papel de influenciar para que as
criancas tenham interacdes sociais benéficas, pacificas e enriquecedoras.

A bibliografia italiana traduzida em portugués, portanto, serviu como base para a
pesquisa uma vez que forneceu elementos para entender as relagdes de idade da Educacao
Infantil sob uma perspectiva socioldgica e, ainda, refletindo sobre a importancia de uma
educacdo emancipadora para esse coletivo que ainda tem muitos direitos a serem
conquistados. A crianga, como esse sujeito de direitos, precisa que nos, adultos/as,
voltemos nossas atencbes a elas e as suas necessidades e desejos, assim como as
manifestagbes que as mesmas revelam a respeito da vida em sociedade que as
apresentamos.

As criancas estdo desamparadas tendo que decidir sozinhas suas certezas, suas
possibilidades e fazem isso pelo inverso, pois sabem, desde muito cedo, ndo
poderem, ndo conseguirem, ndo serem capazes, ndo entenderem. Isso seria
imaturidade advinda da pouca idade? Elas conhecem, pela comparacao entre

aquilo que lhes é dito e aquilo que observam (e a partir do que concluem), as
contradicBes dos adultos e da sociedade. (PRADO, 2013, p. 143).
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CONSIDERACOES FINAIS

O menino que carregava agua na peneira

Tenho um livro sobre aguas € meninos.
Gostei mais de um menino
gue carregava agua na peneira.

A mae disse que carregar agua na peneira
era 0 mesmo que roubar um vento e
sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.

A mée disse que era 0 mesmo
que catar espinhos na agua.
O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropésitos.
Quis montar os alicerces
de uma casa sobre orvalhos.

A mée reparou que 0 menino
gostava mais do vazio, do que do cheio.
Falava que vazios sdo maiores e até infinitos.

Com o tempo aquele menino
que era cismado e esquisito,
porque gostava de carregar agua na peneira

Com o tempo descobriu que
escrever seria 0 mesmo
gue carregar agua na peneira.

No escrever 0 menino viu
gue era capaz de ser novica,
monge ou mendigo ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.
Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de interromper o0 voo de um passaro
Botando ponto final na frase.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.

O menino fazia prodigios.
Até fez uma pedra dar flor.
A mée reparava 0 menino com ternura.
A mae falou: Meu filho vocé vai ser poetal
Vocé vai carregar 4gua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher 0s vazios
com as suas peraltagens,
e algumas pessoas vao te amar por seus despropositos!

(MANOEL DE BARROS)
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Ao estudar e pesquisar o tema das relacGes entre criancas pequenas de diferentes
idades, adentrando no cotidiano de criancas de uma creche e pré-escola publica e
acompanhando suas praticas sociais, vivéncias e relagcdes notei 0 quanto as meninas e
meninos buscam subverter a ordem a que s&o submetidas pelos adultos e adultas.

Durante o periodo de observacdo da pesquisa as criancas demonstraram seus
desejos e interesse em se relacionar com outros grupos de criangas que ndo aquele com o
qual passavam a maior parte do tempo, além da vontade de explorar e adentrar em espacos
destinados apenas a grupos de outras faixas etérias. Tais desejos puderam ser vistos nos
poucos momentos em que se encontravam e optavam por brincar, se relacionar e trocar
com as outras criangas, expressando entusiasmo com 0s encontros e demonstrando prazer
a0 estarem umas com as outras.

As criangas querem estar perto, se aproximar, se envolver, trocar. Sentem
curiosidade, desejo de estarem com as outras criangas e de estarem em outros espagos.
Elas querem estar com os bebés, ouvir e cantar as musicas que os bebés cantam. Brincar
com os brinquedos deles e mostrar os seus. Aprender as brincadeiras deles, ensinar as
suas e criarem novas juntos. Elas querem estar com as criancas de mesma idade também
das outras turmas. Querem estar com as criancas mais velhas. Querem cuidar e serem
cuidadas, querem ensinar e querem aprender, querem explorar outros espacos.

As professoras entrevistadas, apesar de reconhecerem a importancia da
convivéncia entre as criangas de idades diferentes e os ganhos que essas relaces geram
em termos de diversidade, relataram suas dificuldades em trabalhar com a mistura.

Segundo as profissionais docentes, ndo se sentem preparadas para educar e cuidar
de criangas de idades distintas em uma mesma turma e criticam a Secretaria Municipal
de Educacdo ao decretar a lei dos agrupamentos multietarios no municipio de Campinas.
Relataram que as profissionais da Educacdo Infantil ndo participaram da deciséo, a qual
ndo foi colocada em pauta para discussdo para a sociedade e, ainda, que ndo houve
preocupacdo alguma com a preparacdo e formacdo das professoras para atuar com o0s
agrupamentos na pratica.

A pesquisa destacou a necessidade de rompermos as barreiras etarias na primeira
etapa da educacdo basica ndo s6 como uma forma de proporcionar a vivéncia entre
diferentes, mas também respeitando as vozes das criangas, uma vez que foi visto que as
mesmas manifestam suas vontades em estarem umas com as outras, independente da faixa

etaria. As criangas expressam suas necessidades e vontades de criar novas brincadeiras,
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construir regras, explorar outros espacos, bagungar e se expressar corporalmente e
artisticamente.

A divisdo etaria na Educacdo Infantil fundamenta-se em teorias
desenvolvimentistas de educacgdo que priorizam a escolarizacdo das criancas, relevando a
riqueza das interagdes sociais e das vivéncias na infancia. Da mesma forma, professoras
e professores sdo formadas (0s) para escolarizar as criangas, ndo dando a devida
importancia a criacdo dos processos coletivos na educacao.

A formacéo de profissionais docentes é caracterizada por se direcionar ao formato
escolar, quando deveria ser uma formacdo que enfatizasse a reflexdo da pratica. Uma
formacdo que transmite um saber pronto e que ndo deve ser questionado, ndo possibilita
mudancas e melhorias na educacdo das criangas. A questdo da formacao de professoras e
professores possui grande importancia no tema abordado neste trabalho e no que diz
respeito ao posicionamento de profissionais docentes perante as relagdes entre diferentes.
Porém, ndo houve espaco para o aprofundamento do tema, havendo a possibilidade do
mesmo ser desenvolvido em posteriores pesquisas.

Ao permitirmos que meninas e meninos entrem em contato com as diferencas,
ndo apenas etarias, mas também as diferencas de género, de classe social e étnico-raciais
nos posicionamos de forma contraria a um modelo de educacéo que segrega e tem o adulto
como detentor do conhecimento e das verdades as quais as criancas devem se submeter.

E importante que sejam dadas oportunidades as invencdes, transgressdes, ao
inusitado e ao imprevisto em um espago em que tanto criancas quanto professoras possam
expor seus sentimentos, vontades e linguagens em uma educacdo que emancipe, liberte e
dé espaco para as criancas viverem suas infancias. Infancias que devem ser vividas e

existir por elas mesmas e ndo para algum propoésito definido pelo universo adulto.

Assim como trata poeticamente Manoel de Barros, os despropdsitos das criancas
tidas por nds como “cismadas” e “esquisitas” nem sempre sao compreendidos aos nossos

olhares de adultos e adultas que se esqueceram que “os vazios sdo maiores e até infinitos”.

50



Referéncias Bibliograficas

ANDRADE, Carlos Drummond de. Vou crescer assim mesmo: poemas sobre a infancia,

12 ed., S&o Paulo: Companhia das Letrinhas, 2016.

AVILA, Maria José Figueiredo. As professoras de criancas pequenininhas e o cuidar e
educar. Um estudo sobre as préticas educativas em um CEMEI de Campinas/SP.
Dissertacéo (Mestrado). Campinas, SP: Faculdade de Educacdo — Universidade Estadual
de Campinas, 2002.

BARROS, Manoel de. Exercicios de ser crianca. Rio de Janeiro: Salamandra, 1999.

BASTIDE, Roger. Prefacio. In. FLORESTAN, Fernandes. As “Trocinhas” do Bom
Retiro: Contribuicdo ao Estudo Folclorico e Socioldgico da Cultura e dos Grupos Infantis.
Pro-posi¢oes, vol. 15, n.1 (43), p. 229-231, jan./abr. 2004.

BONDIOLI, Anna. A dimenséo ludica na crianca de 0 a 3 anos na creche. In: BONDIOLI,
Annae MANTOVANI, Susanna (orgs). Manual de educacéo infantil: de 0 a 3 anos. Porto
Alegre: Artes Meédicas, 92 edi¢do, 1998, p. 189-201.

BUFALDO, Joseane Maria Patrice. O imprevisto previsto. Pro-posic¢des - vol. 10 N° 1 (28),
p. 119-131, marcgo de 1999.

CANAVIEIRA, Fabiana O. e CALDEIRON, Ana Claudia. Rela¢des entre as criancas
pequenas e a producdo das culturas infantis: vistas, ouvidas e citadas. In: GEPEDISC
CULTURAS INFANTIS, Culturas infantis em creches e pré-escolas: estagio e pesquisa.
Campinas: Autores Associados, 2011, p.153-170.

CARDOSO, Suzemara. A construcdo de agrupamentos multietarios na rede municipal
de Educacdo Infantil na cidade de Campinas: analise de um CEMEI. Trabalho de
Conclusdo de Curso. (Graduagdo em Pedagogia). Campinas, SP: Faculdade de Educacao

- Universidade Estadual de Campinas. 2004.

CATARSI, Enzo. As competéncias relacionais do professor na escola do acolhimento.
In: STACCIOLLI, Gianfranco. Diario do acolhimento na escola da infancia. Campinas,
SP: Autores Associados, 2013, p. 7-12.

51



CIPOLLONE, Laura. Diferenga sexual, dimenséo interpessoal e afetividade nos
contextos educacionais para a infancia. Pro-posigdes, n.42, p.25-39, 2003.

CORSARO, William. A reprodugdo interpretativa no brincar ao “faz-de-conta” das
criangas. Educacéo, Sociedade e Cultura, n. 17. Porto: Afrontamento, p. 113-134, 2002.

CORSARO, William. Métodos etnograficos no estudo da cultura de pares e das transicoes
iniciais na vida das criangas. In: MULLER, Fernanda e CARVALHO, Ana Maria
Almeida (Orgs.). Teoria e pratica na pesquisa com crian¢as. Sao Paulo, SP. Cortez, 20009,
p. 83-103.

DEBERT, Guita Grin. Velhice e o curso da vida pés moderno. REVISTA USP, S&o Paulo,
n.42, p. 70-83, junho/agosto 1999.

DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri. Diferentes infancias, diferentes questdes para a
pesquisa. In: FILHO, Altino José Martins; PRADO, Patricia Dias (orgs.). Das pesquisas
com criangas a complexidade da infancia. Campinas, SP: Autores Associados, 2011, p.
11-25.

FARIA, Ana Lucia G de. O espaco fisico como um dos elementos fundamentais para uma
Pedagogia da Educacdo Infantil. In: FARIA, Ana Lucia G. e PALHARES, Marina
Silveira (orgs.) Educacao Infantil P6s-LDB: rumos e desafios. Campinas/SP, Editora da
UFSCar, 1999, p. 67-97.

FARIA, Ana Lucia Goulart de. Politicas de Regulacdo, Pesquisa e Pedagogia na
Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica. Educacdo e Sociedade, v. 26, p.
1013-1038, 2005.

FILHO, Altino José Martins e PRADO, Patricia Dias (Orgs.). Apresentacdo. In: Das
pesquisas com criancas a complexidade da infancia. Campinas, SP. Autores Associados,
2011, p. 1-10.

FINCO, Daniela. A educacdo dos corpos femininos e masculinos na educacdo infantil.
In: FARIA, Ana Lucia Goulart (org.). O coletivo infantil em creches e pré-escolas: falares
e saberes. Sdo Paulo: Cortez, 2007, p. 94-1109.

FLORESTAN, Fernandes. As “Trocinhas” do Bom Retiro. In: Folclore e Mudanga Social
na Cidade de Sao Paulo. 2 ed. Petrépolis, Vozes, 1979, p. 153-258.

52



FREITAS, Marcos Cezar de. Prefacio. O coletivo infantil: o sentido da forma. In: FARIA,
Ana Lucia Goulart (org.). O coletivo infantil em creches e pré-escolas. Sao Paulo: Editora
Cortez, 2007, p.07-13.

FREITAS, Luis Carlos de. Avaliagdo: para além da “forma escola”. EDUCACAO: Teoria
e Pratica, v. 20, n.35, p. 89-99, jul/dez. 2010.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, Editora
Guanabara Koogan, 1989.

GOBBI, Marcia Aparecida e PINAZZA, Monica Appezzato (Orgs.). Linguagem infantis:
convite a leitura. In: Infancia e suas linguagens. Sao Paulo, SP. Cortez, 2014, p. 11-18.

MOTTA, Alda Britto da. A atualidade do conceito de geracdes na pesquisa sobre o
envelhecimento. Soc. Estado, Brasilia, v. 25, n. 2, p. 225-250, 2010 .

MUSATTI, Tullia. Os programas educacionais para a pequena infancia na Italia. Revista
Brasileira de Educacéo. Anped, n.24, p.66-77, 2003.

MUSATTI, Tullia. Modalidades e problemas do processo de socializagao entre criangas
na creche. In: BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna (orgs.). Manual de educacao
infantil: de 0 a 3 anos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998, p. 189 — 201.

PAULA, Ercilia Maria Angeli Teixeira de. Comida, Diverséo e Arte?: O coletivo infantil
em situacdo de alimentacdo na creche. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo) - FE — USP,
Sdo Paulo, 1994,

PAULA, Ercilia Maria Angeli Teixeira de; OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de.
“Comida, diversao e arte”: o coletivo infantil no almogo na creche. In: OLIVEIRA, Zilma
de Moraes Ramos de (org.). A crianca e seu desenvolvimento: perspectivas para se
discutir a educacdo infantil. Sdo Paulo/SP, Editora Cortez, 2000, p. 85-104.

PRADO, Patricia Dias. Contrariando a idade: condicdo infantil e relacbes etarias entre
criancas pequenas da Educacédo Infantil. Tese (Doutorado). Campinas, SP: Faculdade de

Educacdo - Universidade Estadual de Campinas. 2006.

PRADO, Patricia Dias. Relacdes de idade e geracdo na Educacdo Infantil: ou porque é
bem mais melhor a gente ser grande. Pro-posi¢des, Campinas/SP, v. 24, n. 1 (43), p. 139-
157, 2013.

53



PRATA, Ana Luiza. Agrupamentos e a mistura de idade na educagéo infantil. Trabalho
de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia). Campinas, SP: Faculdade de

Educagdo - Universidade Estadual de Campinas. 2014,

RONDAN, Tais C. Q. Os agrupamentos multietarios no municipio de Campinas:
beneficios e controvérsias. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Educacgdo
Fisica). Campinas, SP: Faculdade de Educagdo — Universidade Estadual de Campinas.
2007.

ROSEMBERG, Fulvia. A crianca pequena e o direito a creche no contexto dos debates
sobre a infancia e relag6es raciais. In: BENTO, Maria Aparecida Silva (org.). Educagdo
Infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais. Séo
Paulo: Centro de Estudos das Rela¢6es de Trabalho e Desigualdades - CEERT, p.11-46,
2012,

SILVA, Hélio R. S. e MILETO, Claudia. Vozes do meio-fio. Rio de Janeiro: Relume
Dumarg, 1995.

SOUZA, lone Pereira de. A Organizacao do Espaco Fisico e a Pedagogia da Educacao
Infantil em Salas de Pré-escola. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagcdo em
Pedagogia). Campinas, SP: Faculdade de Educacdo - Universidade Estadual de
Campinas. 2002.

SOUZA, Viviane Sobh; NEIRA, Marcos Garcia. A domesticacdo dos corpos infantis: em
destaque as praticas escolarizadas na Educacdo Infantil. Conexdes, Campinas/SP, v. 12,
n. 1, p. 107-125, 2014.

STAMBAK, Mira [et al.]. Os bebés entre eles: descobrir, brincar, inventar juntos.

Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

54



AnNexos

Roteiro de Observacao seguido durante a coleta de dados na CEMEI Maria

Antonina Mendonga de Barros — Campinas

- Verificar se nos documentos de planejamento da instituicdo ha alguma indicagdo de

incentivo ou cerceamento da relagéo entre grupos de idades variadas;
- Localizar se hd& momentos planejados de interacéo;

- Observar se ha atividades de livre escolha, como oficinas ou ateliés, nas quais as criangas

escolhem o que fazer independente da faixa etéria;

- Observar como as reunides de pais e as festas sdo organizadas. Se sdo organizadas de

acordo com 0 grupo etario ou nao;

- Observar como é feita a divisdo das salas (verificar se ha indicagdes dos porqués da

divisdo etaria e de que maneira ela é organizada);
- Verificar quais as idades das criancas e se possuem idades proximas ou diferentes;

- Observar e registrar a maneira como se relacionam, as razdes dos conflitos e de que

forma séo solucionados;

- Observar quais sdo as atividades que realizam em sala e como as criangas se comportam

e se relacionam durante as atividades;

- No caso de criancas com idades proximas, observar essa relacéo a fim de comparar com

as relac@es entre criancas de diferentes idades

- Pesquisar como sdo nomeados 0s grupos (se seguem documentos municipais ou se

indicam a divisdo etéria);

- A partir da planta da instituicdo buscar locais em que a relacdo entre idades acontece ou

poderia acontecer;

- Observar o mobiliario e todos os aspectos do ambiente fisico e as possibilidades de

interacdo entre as diferentes idades;

- Verificar como séo utilizados esses espacos. Pensando nisso, observar se as criangas
maiores tém acesso aos ambientes como solario (inclusive questionar se apenas nesses

ambientes e momentos especificos as criangas poderiam estar ao ar livre, expostas ao sol);
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- Em relacdo as criancas maiores, observar se as mesmas podem brincar com 0s

brinquedos das criangas menores e vice-versa.

- Em relagéo ao parque, fazer uma descricgéo:

* verificar quantos parques sao,

*se tem areia e se podem brincar nela,

*se tem brinquedos,

*se as criangas tiram 0s sapatos nesse momento,

* se podem escolher tirar os sapatos ou nao,

* se podem escolher objetos para brincar no local,

* do que brincam no parque,

* se sobem em arvores ou exploram esse momento se valendo de outros instrumentos.
- Observar se ha outros espacos, como hortas, biblioteca, jardim;

- Verificar de que forma € organizado o revezamento dos espagos comuns: se ocorre
através de uma tabela, se atraves da divisdo por turmas, se por meio de encontros entre 0s

grupos, etc.

- Em relagéo aos brinquedos, observar como sao divididos e organizados e se as crian¢as

podem escolher os brinquedos ou se séo organizados por divisdo etaria;

- Observar se as criangas tomam banho no periodo, se tomam banhos de diversao, se sao

utilizadas mangueiras e bexigas;

- Em relacdo aos horarios de entrada e saida das criancas, observar os locais de espera
para o inicio das atividades e os locais de espera pela chegada dos responsaveis. Verificar
se as criancas de diferentes idades ficam juntas ou ndo. Atentar para a forma como se

relacionam as criancas entre elas e as criancas e as professoras;

- Em relacdo as professoras, observar de que forma elas se envolvem nas atividades
propostas as criancgas. Se participam, brincam, etc. E como sdo as relagdes entre criancas

e professoras.
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- Observar as possibilidades de brincadeiras e a interagdo das criangas. Atentar se meninos
e meninas brincam com todos os brinquedos da sala e fora dela igualmente. E atentar se
a professora trata meninos e meninas de forma diferente. Se meninos e meninas se tratam

de maneira diferenciada entre eles, de acordo com 0 sexo.

- Observar as meninas e meninos brincando no parque: se as meninas também correm,
sobem nos brinquedos, se arriscam, jogam bola; se os meninos brincam de fazer

“comidinha” com areia, por exemplo.
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Roteiro de entrevistas

Entrevista com a diretora Maria José Figueiredo Avila

1)

2)
3)
4)

5)

6)

Por que houve a decisdo pela mistura de idades na CEMEI? A partir de quando
ela foi implementada e quando acabou? Quem participou da decisdo?

Como funcionava, ou seja, como era feita a divisdo das turmas?
Por que foi decidido pelo fim dos agrupamentos? Quem participou dessa decisdo?
Conte um pouco sobre a experiéncia com 0s agrupamentos.

H& algum momento planejado para as criancas de diferentes idades se
encontrarem? Momentos de brincadeira no parque, alguma atividade, festas de
aniversario, festas da CEMEI, refeicGes, etc. Ha algum momento em que turmas

diferentes se encontram?

De que forma é organizado o revezamento dos espagos comuns? Tabela de

horarios, divisdo por turmas, etc.

Entrevista com as professoras

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

Vocé ja trabalhava aqui quando foram implementados os agrupamentos

multietarios? Conte um pouco sobre o periodo e a vivéncia.
Quais eram as idades das criancas da sua turma?

Quais as desvantagens e vantagens do agrupamento multietario? E quais as

desvantagens e vantagens de turmas divididas por idade?

O que vocé achava das turmas com criancas de diferentes idades? Gostava? Teve

dificuldades?
Como foram esses processos de implementagdo dos agrupamentos e de ruptura?
Quais as idades das crianc¢as da sua turma?

H& algum momento em que as criangas se encontram com criancas de diferentes
idades? Ou que se encontram com criangas de outras turmas? Isso ocorre de

maneira acidental ou de maneira proposital?
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8) As criangas pedem para brincar com outras de idades diferentes quando se cruzam
pela CEMEI? Pedem para brincar com brinquedos ou frequentar os espacos de
criancas de outras idades?

9) Meninos e meninas se relacionam bem? Os meninos e as meninas brincam de
maneira diferenciada entre eles, de acordo com o sexo? Brincam com 0s mesmos

brinquedos e das mesmas brincadeiras ou selecionam de acordo com 0 sexo?
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Termo de autorizagao de uso de imagem e depoimentos

Menor de Idade

, menor de idade, neste ato devidamente

representado por seu (sua) (responsavel legal),
, portador da Ceédula de
identidade RG  n° , inscrito no CPF sob n°

, depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente
da necessidade do uso da imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a
pesquisadora Tatiana Renzo Fonseca, sob orientacdo da Profa. Dra. Ana Lucia Goulart
de Faria do projeto de pesquisa PIBIC/CNPq e TCC da Pedagogia da Unicamp, a realizar
as fotos e videos de meu/minha filho(a) que se facam necessarias e/ou a colher seu

depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias),
em favor da pesquisadora da pesquisa, acima especificada, obedecendo ao que esta
previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do ldoso,
Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado
pelo Decreto N° 5.296/2004).

Campinas, de de 2015.

Pesquisadora responsavel pelo projeto

Responsavel Legal
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As praticas adotadas pela Educacdo Infantil, na maioria dos casos, "\
mostram conceitos da sociedade adultocéntrica em que vivemos. As |\
docentes enfrentam desafios em atuar nessa etapa da educac&o basica e (
colocar em pratica o educar e cuidar de criancas pequenas de forma que
haja experimentacdes, brincadeiras, espaco para criar, inventar e se
movimentar e, além disso, de forma que seja criado um meio no qual as
criancas possam conviver com seus pares, aprendendo com as
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Tonucci (1997)

Inicialmente foi feita a analise da importancia da convivéncia entre criancas pequenas de diferentes
idades da pré-escola em uma instituicdo publica de Educacéo Infantil da cidade de Campinas/SP, por
meio da etnografia. Realizou-se, em uma segunda etapa, o aprofundamento teérico para adensar a
analise dos dados coletados, tendo como base a bibliografia brasileira e italiana traduzida em
portugués, que trata da possibilidade das criancas de ir além da reproducdo do padrdo social,
realizando uma reproducdo interpretativa, como diz Corsaro (2002), e criando novas realidades,
produzindo as culturas infantis e construindo conhecimentos entre elas mesmas e entre elas e as/os
adultas/os. A pesquisa buscou se apoiar em uma ‘Pedagogia da Infancia que leve em conta a
capacidade de as criancas estabelecerem relac6es na diversidade de género, de classe social, de
idade, de tamanho, assim como de produzirem saberes, construindo culturas préprias dos grupos
infantis no convivio coletivo” (Prado, 2016, p.328)
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A importancia das criancas frequentarem diferentes grupos de pertencimento esta na construcao
de identidades como ‘campos do social em que sujeitos se revelam, se movem, confrontam
igualdades e diferencas em relacio aos modos de ser, de pensar, de agir’ (Avila, 2002, p. 57),
formando cidaddos que ndo s6 sabem conviver com suas diferencas, como também se
beneficiam delas.

Notou-se que as criangas buscavam os encontros com os de diferentes idades e nesses
momentos pareciam funcionar como “uma forma de resisténcia infantil ao contexto. Uma espécie
de transgressao aregras” (Paula, 1994, p.85). O referencial tedrico adotado e estudado reforca a
necessidade de atentar para os direitos das criancas por espacos onde possam explorar a
dimensdo onirica, alimentando seus imaginarios por meio de praticas e experiéncias
autenticamente infantis em oposicdo a absorcdo ou imitacdo de elementos prontos e impostos
por uma cultura exégena e dominante.
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