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RESUMO

E no decorrer dos Ultimos anos que a busca pelo aprendizado de uma
segunda lingua, principalmente a lingua inglesa, vem crescendo no Brasil. Adultos
procuram atualizar-se para o mercado de trabalho, que cada vez mais exige um
segundo idioma de seus candidatos; e pais tentam encontrar, talvez como caminho
facilitador, escolas que oferecam o ensino de uma segunda lingua com qualidade
para seus filhos desde a primeira infancia.

As escolas bilingues de educacdo infantil, as que tém como foco o ensino da
lingua inglesa como segunda lingua, estdo ganhando um espaco maior no contexto
educacional atual, tanto no Brasil como em Campinas. Pode-se afirmar que com o
interesse dos pais, e a procura por esse tipo ensino o numero de escolas e de vagas
tem aumentado nesse setor, abordando e aprimorando o uso da lingua materna,
além de assegurar o contato e a aprendizagem de uma segunda lingua.

Foi essa mudanca de cenario no ambito da educacao infantil, caracterizada
pelo aumento tanto das escolas que oferecem um ensino bilingue, como a crescente
procura dos pais por uma educacao bilingue nos dias atuais, que despertou meu o
interesse de dar inicio a este estudo. A principio, por meio de pesquisa bibliografica,
pretendo entender: O que € o bilinguismo e o que é a educacao bilingue? E ainda:
Qual é o contexto histérico do ensino bilingue no Brasil? Além disso, por meio de
uma pesquisa empirica espero responder a questdo: Qual a expectativa dos pais ao

colocarem seus filhos em uma escola de educacao bilingue?

Palavras-chave: aquisicdo da linguagem; educacdo infantil bilingue; histéria do

bilinguismo
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INTRODUCAO

E dentro de um cenario educacional bastante recente, no qual estudos, estes
também recentes, trazem questées sobre o Ensino Bilingue na Educagéo Infantil,
principalmente o ensino focado na lingua inglesa. Partindo disto este estudo também
busca desenvolver e analisar algumas questdes especificas sobre o tema. Toma-se
aqui como foco a importancia do aprendizado de uma segunda lingua (o inglés)
ainda na primeira infancia, embora este ensino ndo possua um carater obrigatorio na
Educacéao Infantil.

O desenvolvimento do trabalho foi iniciado devido a observagdo do aumento
da necessidade de se possuir bons conhecimentos na lingua inglesa enquanto
adultos, e 0 aumento na quantidade de pais que buscam oportunidades para que
seus filhos aprendam cada vez mais cedo o idioma. Consequentemente foi notado o
aumento do numero escolas que oferecem o ensino do inglés, e aqui coloco as
escolas de idiomas, as Escolas Bilingues, e as escolas que oferecem este
aprendizado na forma de disciplina extracurricular.

Desta maneira, o estudo estava baseado primeiramente em como se dava a
aquisicdo de linguagem das criancas, tanto da primeira como da segunda lingua,
seguido de como se dava o ensino bilingue nas escolas de Educacéao Infantil.

Porém, apos levantamento bibliografico, e com o desenvolvimento de estudos
mais aprofundados sobre o tema a pesquisa mudou um pouco o0 seu rumo. O tema
continuava o mesmo, a Educacao Infantil Bilingue, mas as indagacfes sobre ele
comecaram a ser diferentes, pois houve a necessidade de se compreender a histéria
e as concepcodes sobre o bilinguismo.

No principio a pesquisa adquiria apenas um carater bibliografico e a palavra-
chave utilizada como inicio de pesquisa foi “Educagao Bilingue”. A partir dos
registros disponiveis, decorrente de pesquisas anteriores sobre o tema, foram
analisados os resumos e posteriormente selecionados artigos, em sua maioria
digitalizados, que abordavam o tema da Educacao Bilingue com o foco na educacéao
infantil. Outras palavras-chave também foram utilizadas para dar inicio a realizacao
da pesquisa, tais como: “aquisi¢ao de linguagem” e “histéria do bilinguismo”.

A pesquisa foi desenvolvida de forma que a fundamentacdo tedrica ficou

dividida em quatro topicos: (i) Vygotsky e a linguagem, (ii) a Educacéo Infantil, (iii)



Bilinguismo e Ensino Bilingue na Educacéo Infantil e (iv) Historico da Educacgéo
Bilingue no Brasil.

Como ultimo topico foi desenvolvido um questionario que foi aplicado a alguns
pais de uma escola de Educacdo Infantil Bilingue da cidade de Campinas. O
questionario (Anexo 2), composto por 10 questdes, buscou investigar qual a
expectativa dos pais ao matricular seus filhos em uma escola de educac¢éao Bilingue
e a importancia que atribuem ao aprendizado do inglés desde a primeira infancia,
em como outras questdes que foram essenciais para o desenvolvimento deste
estudo.

Por conseguinte, os dados conquistados mediante as respostas obtidas
através do questionario, e as informacbes e concepcdes colhidas por meio da

pesquisa bibliografica, buscaram responder as questdes que guiaram esta pesquisa:

e O que é Bilinguismo e o que € a Educacéao Bilingue?
e Qual é o contexto historico do ensino bilingue no Brasil?
e Qual a expectativa dos pais ao colocarem seus filhos em uma escola de

educacéo bilingue?

Nas consideracdes finais deste trabalho serdo apresentadas partes dos

resultados deste estudo, bem como analises e reflexdes sobre o tema.
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FUNDAMENTACAO TEORICA
VYGOTSKY E A LINGUAGEM

Desde os primérdios 0 homem percebeu a necessidade de se comunicar para
sobreviver, criando codigos a fim de propiciar uma interacdo com o ambiente de
modo a suprir suas necessidades. Assim, a linguagem foi um dos modos de
comunicacao desenvolvido pelo homem, com o objetivo de se comunicarem entre si,
visto a sua capacidade de articular sons, formar palavras, oracdes. Com essa
afirmacéo, ndo busco lidar com a linguagem apenas como o simples ato de falar, da
palavra, mas principalmente com um significado amplo de expressar, trocar e passar
ideias, o que é apresentado e discutido por Vygotsky e também sera apresentado no
decorrer desse estudo.

No dicionario da lingua portuguesa, Novo Aurélio, podemos encontrar a
definicdo da palavra linguagem como: “O uso da palavra articulada ou escrita como
meio de expressao e de comunicacdo entre pessoas’, reafirmando novamente o
desenvolvimento, e o real uso da linguagem, promovendo a comunicacado de uns
para com outros.

Deste modo, podemos definir linguagem como um sistema de signos que
torna possivel a comunicacdo entre os humanos, que traz a possibilidade de
organizar pensamentos, fixar o tempo, representar o ausente. E somente através da
linguagem que conceitos e conhecimentos sao criados e construidos, que o abstrato
pode ser desvendado e se tornar conhecido, diferenciando assim o homem — animal
racional, dos animais irracionais.

Por meio deste tipo de comunicacdo, que € complexo, a troca de informacdes
entre individuos e de ideias se faz possivel, possibilitando ao individuo a capacidade
de analisa-las de modo a aceita-las ou rejeita-las. E assim, de forma geral, é
possivel também dizer que a lingua € um cddigo que foi desenvolvido para a
transmissao de pensamentos, ideias e interacao entre os individuos.

Além do que ja foi expresso anteriormente, a linguagem é um sistema
especifico da raca humana, e esta intrinsecamente ligada ao pensamento, que
também é humano. Alegando tal conexdo entre linguagem e pensamento, busco
analisa-los segundo o livro de Vygotsky “Pensamento e Linguagem” (2005), no qual

0 autor traz como problematizacdo a inter-relacédo de pensamento e palavra, cujas
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teorias sobre o tema se fazem restritas “entre a identificacdo, ou fusdo, do
pensamento e da fala, por um lado, e sua disjuncdo e segregacao totalmente
absolutas, quase metafisicas, por outro” (VYGOTSKY, 2005, p.2). A ideia de
identidade entre pensamento e fala pode tanto estar ligada ao que alguns
psicolinguistas afirmam, como por exemplo: pensamento € a “fala menos som’
(VYGOTSKY, 2005, p.2), enquanto outros psicologos contemporaneos defendem: o
“‘pensamento como um reflexo inibido em seu elemento motor” (VYGOTSKY, 2005,
p.2).

Vygotsky propde o uso da analise, de pensamento e linguagem, em unidades,
conservando assim as propriedades béasicas do todo, logo a unidade basica do

pensamento verbal € o aspecto intrinseco da palavra, ou seja, o significado.

“A natureza do significado como tal ndo é clara. No entanto, é no significado
da palavra que o pensamento e a fala se unem em pensamento verbal. E no
significado, entdo, que podemos encontrar as respostas as nossas questdes
sobre a relag&o entre o pensamento e afala.” (VYGOTSKY, 2005, p.5)

O significado esta totalmente ligado ao pensamento, e a0 mesmo tempo
ligado a palavra, pertencendo assim tanto ao dominio da linguagem quanto ao
dominio do pensamento. Uma vez que o significado da palavra é simultaneamente
pensamento e fala, é nele que podemos encontrar a unidade do pensamento verbal,
e em decorréncia disso, o0 método a ser usado na exploracdo da natureza do
pensamento verbal é a analise semantica — o estudo do desenvolvimento, do
funcionamento da estrutura dessas unidades em que o pensamento e a fala estao
inter-relacionados (VYGOTSKY 2005).

Segundo Vygotsky (2005), o senso comum traz como funcéo primordial da
fala, a comunicacdo, como um intercambio social, dizendo que o homem cria e
utiliza os sistemas de linguagem para se comunicar. Esta necessidade de
comunicacao foi a alavanca que impulsionou para o desenvolvimento da linguagem.

Sem um sistema de signos linguisticos a comunicacdo seria limitada e de
cunho mais afetivo, pois a transmissédo racional e intencional de experiéncias e
pensamentos requer um sistema mediador — a fala. A verdadeira comunicacao
requer significado, o que Vygotsky traz como generaliza¢do, tanto quanto signos. E

o autor avanga ainda mais dizendo que “uma palavra ndo se refere a um objeto
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isolado, mas a um grupo ou classe de objetos; portanto cada palavra jA € uma
generalizacado” (VYGOTSKY, 2005, p.6).

Assim a generalizacdo, segundo Vygotsky, € um ato verbal do pensamento
que reflete a realidade de modo diverso ao da sensagéo e ao da percepgao.

“Tudo leva a crer que a distingdo qualitativa entre a sensagdo e o
pensamento seja a presenca, nesse ultimo de um reflexo generalizado da
realidade, que é também a esséncia do significado da palavra; e
consequentemente, que o significado é um ato do pensamento, no sentido
pleno do termo.” (VYGOTSKY, 2005, p. 6).

Mas, ao mesmo tempo, ndo é possivel separar a palavra do significado, “uma
palavra sem significado € um som vazio, que ndo mais faz parte da fala humana”
(VYGOTSKY, 2005, p.6). Afirmar isso € também afirmar que o significado da palavra
€ simultaneamente pensamento e fala, e € nele que a unidade do pensamento
verbal é encontrada.

Para uma verdadeira comunicacdo humana constitui um pressuposto a
atitude generalizante, correspondendo a um estagio avancado do desenvolvimento
da palavra. As formas mais elevadas da comunicacdo humana se tornam possiveis
a partir do momento em que o pensamento do homem passa a refletir uma realidade
conceitualizada. E partindo desse principio que certos pensamentos ndo podem ser
comunicados as criangas, ainda que exista familiarizacdo com as palavras utilizadas.
Quanto a isso, Vygotsky traz o exemplo de Tolstoi, quando em seus trabalhos de
educacéo, afirmou sobre a frequente dificuldade que as criancas apresentavam em
relacdo a uma palavra nova derivada, devido ao conceito a que a palavra se referia,
e nao ao seu som. “Uma vez que o conceito seja amadurecido, havera quase
sempre uma palavra disponivel” (VYGOTSKY, 2005, p.8).

Agora, o significado da palavra adquire como concepc¢do uma unidade tanto
do pensamento generalizante quanto do intercambio social, e segundo Vygotsky
(2005) é de valor inestimavel para o estudo do pensamento e da linguagem,
permitindo uma verdadeira analise “genético-causal’, o estudo sistematico das
relacbes entre o desenvolvimento da capacidade de pensar da crianca e 0 seu
desenvolvimento social.

Ainda em discussao sobre Pensamento e Linguagem, Vygotsky (2005, p.11)
também aborda a teoria de Jean Piaget sobre a linguagem e o pensamento das

criancas, dizendo que Piaget as revolucionou trazendo a ideia de evolugéo, no lugar
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de enumerar as deficiéncias do raciocinio infantil, em comparacdo com os adultos,
concentrando-se nas caracteristicas distintivas do pensamento das criangas, naquilo
gue elas tém, e ndo naquilo que lhes faz falta, demonstrando assim, que a diferenca
entre 0 pensamento infantil e o pensamento adulto era mais qualitativa do que
guantitativa.

Para Piaget, o elo de todas as caracteristicas especificas da logica das
criancas € o egocentrismo do pensamento infantii ao qual relaciona o realismo
intelectual, o sincretismo e a dificuldade de compreender relacdes. Ele descreve o
egocentrismo como ocupando uma posi¢cado genética, estrutural e funcionalmente
intermediaria entre pensamento autistico e pensamento dirigido.

Quanto ao pensamento dirigido e autistico Piaget diz:

“O pensamento dirigido é consciente, isto é, persegue objetivos que estédo
presentes na mente daquele que pensa. E inteligente, isto é, encontra-se
adaptado a realidade e luta para influencia-la. E suscetivel de verdade e
erro (...) e pode ser comunicado por meio da linguagem. O pensamento
autistico é subconsciente, isto é, os objetivos que persegue e os problemas
que coloca a si mesmo ndo estdo presentes na consciéncia. Ndo esta
adaptado a realidade externa, mas cria para si mesmo uma realidade de
imaginacdo ou de sonhos. Tende a gratificar desejos, e ndo estabelecer
verdades, e permanece estritamente individual e incomunicavel como tal por
meio da linguagem, uma vez que opera basicamente em imagens e, para
ser comunicado, precisa recorrer a métodos indiretos, evocando, por meio
de simbolos e de mitos, os sentimentos que o guiam [29,pp. 59-60]"
(VYGOTSKY, 2005, p. 14)

O pensamento dirigido € social e, € desenvolvido com as influéncias sofridas
pelas leis da experiéncia e da logica. Ja o pensamento autistico € individualista e
obedece a um conjunto de leis especiais proprias.

Piaget também afirma que o egocentrismo estd localizado entre o autismo
(pensamento autistico) e a légica da razdo (pensamento dirigido), tanto

cronologicamente como estrutural e funcionalmente e,

“Sua concepgdo do desenvolvimento do pensamento baseia-se ha
premissa, extraida da psicandlise, de que o pensamento infantil € original e
naturalmente autistico, s6 transformando em pensamento realista sob uma
longa e persistente pressao social.” (VYGOTSKY, 2005, p.15)

Quanto ao sincretismo, Piaget diz que permeia todo o pensamento da crianca,

tanto na esfera verbal, quanto na perceptual. O pensamento socializado passa a

14



tomar forma depois dos sete ou oito anos, e as caracteristicas egocéntricas néo
desaparecem repentinamente. Desaparecem das operacdes perceptuais da crianca,
mas se cristalizam na area mais abstrata do pensamento puramente verbal
(VYGOTSKY, 2005, p.17).

Para que Piaget chegasse a sua teoria de ter o egocentrismo como
importancia fundamental, a base factual por ele obtida veio através de pesquisas
gue realizou quanto ao uso da linguagem das criangas. Suas observacgdes o levaram
a concluir que sao dois 0s grupos em que se pode classificar as conversas das
criangas, 0 egocéntrico e o socializado.

“Na fala egocéntrica, a crianga fala apenas de si prépria, sem interesse pelo
seu interlocutor; ndo tenta comunicar-se, nao espera resposta, e
frequentemente, nem sequer se preocupa em saber se alguém a ouve. (...)
Na fala socializada, ela tenta estabelecer uma espécie de comunicacdo com

0s outros — pede, ordena, ameaca, transmite informagoes, faz perguntas.”
(VYGOTSKY, 2005, p.18)

Nas observacdes de Piaget, ele notou que a maior parte das conversas de
criancas em idade pré-escolar, cerca de 44 a 47 por cento das conversas por ele
analisadas, eram egocéntricas e, no caso de criangcas mais novas esse numero pode
ser ainda mais elevado, dai o conceito de evolugao de Piaget, quando ele afirma: “
Poder-se-ia dizer que um adulto pensa socialmente mesmo quando esta so,
enquanto uma crianga com menos de sete anos pensa e fala egocentricamente
mesmo quando estda em companhia de outras pessoas”. (VYGOTSKY, 2005, p.18)

A principal critica que Vygotsky faz a Piaget € a que ele apresenta a crianca
como “impermeavel as experiéncias”’, ndo sendo capaz de estabelecer um contato
real e verdadeiro com as coisas, sem dar importancia a situacéo social e ao meio.

Com esta breve apresentacdo é possivel promover o seguinte esquema de

desenvolvimento intelectual:

PIAGET: Individual para o social
Pensamento autistico ndo verbal->Fala socializada ->Pensamento Légico
VYGOTSKY: Social para o individual

Fala social > Fala egocéntrica - Fala interior

Em continuidade ao estudo da teoria de Vygotsky (2005) que afirma que ha
um erro ao se considerar o pensamento e a fala como dois processos
15



independentes, paralelos, que se cruzam em determinado momento e influenciam
mecanicamente um ao outro. Para o autor o pensamento e a palavra ndo séo
ligados por um elo primario, mas, ao longo da evolu¢do do pensamento e da fala,
tem inicio uma conexao entre ambos, que se modifica e se desenvolve. Promovendo
0 encontro entre a palavra e o pensamento, que ja foi apresentado anteriormente, o
pensamento verbal e a fala significativa.

O pensamento verbal e a fala significativa estdo interligados a formacédo de

conceitos, que € mais do que a soma de conexdes associativas formadas pela

memoria, “é mais do que um simples ato mental;” (VYGOTSKY, 2005, p.104).

“E um ato real e complexo de pensamento que n&o pode ser ensinado por
meio de treinamento, s6é podendo ser realizado quando o préprio
desenvolvimento mental da crianca ja tiver atingido o nivel necessario. Em
qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa um ato
de generalizagdo. Mas os significados das palavras evoluem.” (VYGOTSKY,
2005, p.104)

Vygotsky afirma que o desenvolvimento dos conceitos e das significagdes das
palavras, pressupfe o desenvolvimento de muitas fung¢des intelectuais, tais como:
“atencao deliberada, memdria logica, abstracdo, capacidade para comparar e
diferenciar” (VYGOTSKY, 2005, p.104). Cada palavra aprendida pela crianca é
primeiramente uma generalizacdo do tipo mais primitivo, e a medida que o intelecto
da crianca se desenvolve, € substituida por generalizacbes de um tipo cada vez
mais elevado.

O autor também diz que o ensino direto de conceitos se mostrou impossivel e
infrutifero, € um verbalismo vazio, que simula um conhecimento dos conceitos
correspondentes, mas ndo passa de uma repeticdo de palavras pela crianca.
Concordando com Tolstoi, Vygotsky (2005, p.105) diz sobre a impossibilidade de um
conceito simplesmente ser transmitido do professor para o aluno, para ele a crianca
necessita de uma oportunidade para adquirir novos conceitos e palavras a partir do
contexto linguistico geral.

A influéncia dos conceitos cientificos sobre o desenvolvimento mental da
crianca € andloga ao efeito da aprendizagem de uma lingua estrangeira. Na lingua
materna, 0s aspectos primitivos da fala sdo adquiridos antes dos aspectos mais
complexos. No caso de uma lingua estrangeira, as formas mais elevadas se

desenvolvem antes da fala fluente e espontanea.
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“As teorias intelectuais da linguagem, como a de Stern, que enfatizam a
relacé@o entre o signo e significado exatamente no inicio do desenvolvimento
linguistico, tém um fundo de verdade no que diz respeito a uma lingua
estrangeira. Os pontos fortes de uma crianca em uma lingua estrangeira
sdo os pontos fracos em sua lingua materna, e vice-versa.”
(VYGOTSKY,2005, p.136).

Na sua propria lingua, a crianga conjuga e declina corretamente, e ndo se da
conta disso; por vezes ndo distingue o género nem o tempo da palavra que esta
empregando. Ja na lingua estrangeira, ela distingue os géneros feminino e
masculino e é consciente das formas gramaticais, por exemplo.

Com a fonética ndo é diferente. Embora a crianca ndo cometa erros de
pronuncia na sua lingua materna, ela ainda ndo tem consciéncia dos sons que
pronuncia, e ao aprender a soletrar, tem dificuldade para dividir uma palavra nos
sons gque as constituem. Por sua vez, em uma lingua estrangeira, ela faz isso com
facilidade, € na pronuncia que ela encontra dificuldade. A fala fluente e espontanea,
com um dominio rapido e seguro das estruturas gramaticais, surge para ela como
resultado positivo de um estudo demorado e arduo. (VYGOTSKY, 2005, p.137)

Vygotsky diz que “o éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende
de um certo grau de maturidade da lingua materna”, pois assim, a crianga pode
transferir para a nova lingua o sistema de significados que ja possui na sua propria,
e mais, uma lingua estrangeira facilita o dominio das formas mais elevadas da
lingua materna.

“A crianga aprende a ver a sua lingua como um sistema especifico entre
muitos, a conceber os seus fendbmenos a luz de categorias mais gerais, e
isso leva a consciéncia das suas operacdes linguisticas. Goethe tinha razao

ao dizer que “aquele que ndo conhece nenhuma lingua estrangeira néo
conhece verdadeiramente a sua propria.” (VYGOTSKY, 2005, p.137).

Assim sendo, apresento a concepcao de linguagem que tomei por base para
a elaboracao deste estudo. Introduzindo a perspectiva de pensamento conectado a
linguagem, segundo Vygotsky. No capitulo a seguir buscarei explanar minha
compreensao quanto a Educacao Infantil, para que os capitulos seguintes possam

ser compreendidos de forma plena.
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A EDUCACAO INFANTIL

O estudo como um todo tem como objetivo entender mais sobre a Educacgéao
Infantil Bilingue no Brasil, por isso pretendo através deste capitulo explicitar a minha
concepcao sobre a educacéo infantil de acordo com diversos autores.

A creche no Brasil surgiu, assim também como em outros paises, devido a
uma maior estruturacdo do capitalismo e da crescente urbanizagcdo e necessidade
de reproducdo da forga de trabalho principalmente na atividade industrial. Logo
houve aumento de mulheres que se adentravam no mercado de trabalho e,
consequentemente, o numero de mulheres-mdes também se tornou notavel,
fazendo-se necessario a disponibilidade de um lugar para que elas pudessem deixar
seus filhos enquanto elas permaneciam no trabalho (OLIVEIRA, 1988).

Nesse contexto, a creche passou a ser caracterizada apenas como uma
continuidade do atendimento que a crianga tinha em casa, de carater
assistencialista, promovendo a alimentacao e a higiene, até que a mae voltasse e a
retornasse com ela para casa, até o proximo dia de trabalho.

A sociedade criou assim mais uma instituicAo que suprisse as suas
necessidades. E com o passar do tempo as concepgdes sobre “crianga, mulher
familia, educacdo infantil...,” foram sendo modificadas. (OLIVEIRA, 1988, p.2)

Assim a Educacdo Infantil passou a mostrar a sua importancia para o
desenvolvimento infantil, sendo garantida além da Constitui¢éo, o direito a educacéo
infantil, em outras normas nacionais, principalmente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996), o Estatuto da crianca e do
Adolescente — ECA (Lei n° 8.069/1990) e o Plano Nacional de Educacédo — PNE (Lei
n° 10.172/2001).

N&do s6 ser garantida como direito, a Educacéo Infantil também assumiu
caracteristicas que vao além das assistencialistas, caracteristicas essas que estao
totalmente ligadas ao desenvolvimento infantil. Sendo assim, € preciso que o0
cotidiano infantil seja enriqguecido, de modo a formar criancas criativas, criticas e
aptas a tomar decisfes, e isso se torna possivel, principalmente, através da insercéo
de contos, lendas, brinquedos e brincadeiras. Ao buscar o significado da palavra
brincar em um dicionario encontramos: “Divertir-se infantilmente; entreter-se; folgar,

foliar”; “agitar-se com movimentos graciosos”; esses significados trazem a ideia de
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diversédo, distracdo e agitacdo, e assim concordo com 0 que os autores do artigo
“‘Uma leitura de Vygotsky sobre o brincar na aprendizagem e no desenvolvimento
infantil” dizem sobre o brincar: “A brincadeira € o ludico em acédo” (Rolim, A.; Guerra,
S.; Tassigny, M., 2008, p.2)

Na infancia o brincar é essencial, faz parte da aprendizagem. E brincando que
a crianga expressa sua linguagem por meio de gestos e atitudes. A brincadeira na
Educacéo Infantil deve ser encarada como algo sério de fundamental importancia no
desenvolvimento infantil.

Vygotsky também enfatiza a relevancia do brincar como indispensavel para a
criacdo da situacdo imaginaria, pois segundo ele o imaginario sé6 se desenvolve
guando se dispde de experiéncias que se reorganizam, tudo que é passado a
criangas, através das historias e das brincadeiras passam a constituir um banco de
dados de imagens culturais, que por elas sdo utilizadas em diversas situagoes.
Portanto, ao brincar a crianga movimenta-se em busca de parceria e na exploracao
de objetos; comunica-se com seus pares; se expressa através de mudltiplas

linguagens; descobre regras e toma decisées.

“As criancas utilizam o brinquedo para externar suas emocdes, construindo
um mundo a seu modo e, dessa forma, questionam o universo dos adultos.
Elas ja nascem em um meio pautado por regras sociais e 0 seu eu deve
adaptar-se a essas normas. Na brincadeira, ocorre 0 processo contrario:
sdo as normas que se encaixam em seu mundo. Ndo é uma tentativa de
fuga da realidade, mas, sim, uma busca por conhecé-la cada vez mais. No
brincar, a crianga constroi e recria um mundo onde seu espago esteja
garantido. As pressdes sofridas no cotidiano de uma crianga s&o
compensadas por sua capacidade de imaginar; assim, fantasias de super-
heréis, por exemplo, sdo construidas.” (MELO & VALLE, 2005 apud Rolim;
Guerra; Tassigny 2008 p.2)

E por meio do brinquedo e de sua atividade lidica que a crianca expressa sua
realidade, ordenando e desordenando, construindo e desconstruindo um mundo que
Ihe seja significativo e que corresponda as necessidades intrinsecas para seu
desenvolvimento global. O brincar estimula a crianca em varias dimensdes, como a
intelectual, a social e a fisica. A brincadeira a leva para novos espacos de
compreensao gue a encorajam a prosseguir, a crescer e a aprender, produzindo
assim a cultura infantil.

Mas para que brincadeira seja um fator de desenvolvimento da crianga, e

para que ela seja capaz de produzir cultura, aspectos como a rotina, e espagos
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educativos ndo devem ser desconsiderados. E preciso oferecer as criancas
materiais diversificados, proporcionar espagcos que possam ser desmontados e
montados em outro lugar, promover uma rotina que favoreca as interagdes sociais.
O dia-a-dia na escola deve proporcionar aos pequenos uma vivéncia entre culturas,
e o professor é responséavel por ter um olhar sensivel ao que ocorre em sua sala.

As atividades ludicas tém o poder de facilitar o progresso da personalidade da
crianca e também o progresso das suas funcdes psicoldgicas, intelectuais e morais.
Principalmente na Educacéo Infantil, que as criangas ndo possuem conhecimentos
guanto aos numeros e as letras, o ludico € uma importante forma de lhes passar
conhecimento, seja ele qual for, e o conhecimento a segunda lingua, a lingua
estrangeira, pode ser um deles.

E necessario que a Educacdo Infantili ndo subestime as poténcias e as
competéncias das criancas, compreendendo assim a creche como um espacgo
privilegiado para proporcionar situacdes que priorizem as producdes das criancas,
pois assim como Goulart (2007) afirma, “em todo momento as criangcas estao
produzindo cultura e ao mesmo tempo estdo se colocando diante de condicbes do
ambiente e daquilo que lhes foi oferecido.”

Por isso, o educador tem como tarefa proporcionar atividades e momentos
gue favorecam a relacdo entre pares, permitindo também que elas conhecam e
reinventem o mundo que as cerca, de modo que a representacdo que possuem da
realidade, torne-se cada vez mais objetiva. Silva Filho (2001) também assegura que
a crianca € capaz de produzir sua propria concepcdo de mundo, quando tem a

oportunidade de participar efetivamente do ambiente fisico e social em que vivem.

“Dessa forma, como espaco de vida, a creche deve proporcionar espacos
para brincar, em que adultos e criangas possam vivenciar, experimentar,
sentir, conhecer, explorar toda a riqueza que esta atividade encerra, entre
fantasias e historias, dancas, musicas, transgressdes, imprevistos,
sociabilidades, invencdes, convites & brincadeira e outras manifestacdes e
expressodes culturais de criangas pequenininhas.” (PRADO, Patricia 1999)

Mas, independentemente disso assim como Sarmento (1997) admite que as
culturas da Infancia devem ser interpretadas pela sua autonomia em relacdo aos
adultos, reconhecendo que as questdes do debate ndo estdo no fato de as criancas
produzirem significacbes autbnomas, mas em saber se essas significacdes se

estruturam e consolidam em sistemas simbdlicos padronizados, em culturas.
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Desta maneira, compreendo a Educacéo Infantil, como instituicdo social que
no passar dos anos sofreu modificagbes. Modificacdes estas que buscavam atender
as necessidades da sociedade.

A Constituicdo primeiramente garantiu o direito, 0 que permitiu que a
Educacédo Infantil fosse adquirindo caracteristicas muito além do carater apenas
assistencial, mas assumindo grande importancia no desenvolvimento infantil,
promovendo assim, um maior e melhor desenvolvimento fisico, social e intelectual.

Agora, em outro momento, mas ainda dentro da Educacao Infantil, passo a
dar maior énfase as escolas da cidade de Campinas. Apresento gréaficos que foram
formulados a partir das escolas de educacéo infantil cadastradas nas Diretorias de
Ensino (D.E) Leste e Oeste. Eles apresentam as escolas que pertencem a cada D.E,
identificando também as escolas que foram analisadas pelo endereco eletrénico,
podendo assim classifica-las em bilingues e/ou escolas que oferecam o inglés como
atividade/disciplina extracurricular. O numero de escolas foi obtido através do site da

Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo.

Escolas Cadastradas D.E Leste

Quantidade de escolas de Educagdo Infantil “

Quantidade de Escolas que possuem endere¢o
eletrdnico

Escolas Bilingues I4

Escolas que oferecem o inglés o inglés em seu
curriculo ou como atividade extra-curricular
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Escolas Cadastradas D.E Oeste

Quantidade de escolas de Educagdo Infantil w

Quantidade de Escolas que possuem endere¢o _
eletrdnico

Escolas Bilingues | 0

Escolas que oferecem o inglés o inglés em seu
curriculo ou como atividade extra-curricular

Tomando conhecimento das escolas de Educacao Infantii em Campinas,
foram encontradas 135 escolas cadastradas na Diretoria de Ensino (D.E) Leste da
cidade. Contudo, apenas 73 escolas, 55,55% do total de escolas cadastradas na
D.E apontada no momento, possuiam endereco eletrbnico e puderam entdo ser
analisadas na pesquisa. Assim, dentre essas 73 escolas, 4 se denominavam como
escola bilingue e outras 22 escolas ofereciam o inglés em sua grade curricular ou
como atividade extra-curricular. Ou seja, cerca de 35% das escolas analisadas
ofereciam algum tipo de contato com a lingua inglesa, seja ele nas escolas
bilingues, ou em escolas que tenham o inglés em seu curriculo ou o oferecam como
atividade extra-curricular.

Na andlise das escolas da Diretoria de Ensino Oeste da cidade de Campinas
foram constatadas 35 escolas. Desse total apenas 20 dispunham de um endereco
eletrbnico, e estas foram o objeto de andlise da respectiva D.E. ApGs sondagem
apenas 3 foram encontradas como escolas que oferecem o inglés em seu curriculo
ou como atividade extracurricular.

Neste topico também foi tratado o brincar da crianca, principalmente para
relatar que criancas pequenas, de 0 a 6 anos sdo capazes de produzir culturas, e é
através do brincar que podemos notar uma vasta producao de cultura por ela.

Ainda no processo de desenvolvimento deste estudo estaremos discutindo
sobre o bilinguismo e além disso o ensino bilingue na educacéo infantil, fator que
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devido a globalizacdo vem crescendo e se tornando um diferencial na busca por

uma maior facilidade no momento de comecar a aprender um novo idioma.

BILINGUISMO

Aprofundando ainda mais o estudo sobre a Educac¢édo Bilingue, ficou evidente
gue o qué a principio era simples de ser definido, passou a ser um objeto complexo
e com algumas diferentes vertentes e definigdes.

Abordando o tema da educacdo infantil bilingue, em determinado momento
surgiu a necessidade de buscar o significado do que é: bilinguismo, e de forma
geral, nés todos compreendemos o termo, principalmente quando falamos que
alguém é bilingue. Porém, quando buscamos uma conceituagéo, existem diversos
autores que abordam o tema de diferentes maneiras e também com conceituacdes
diversas tornando este um processo dificil.

Assim sendo, como ponto inicial o dicionario trouxe a seguinte definicao:
Bilinguismo é a “capacidade de um individuo usar duas linguas distintas, como se
ambas fossem a sua lingua materna, optando por uma ou por outra conforme a
situagdo do momento”. Esta definicdo que também é atribuida ao significado da
palavra enquanto senso comum, dado este coletado mediante pesquisas informais,
fazendo a pergunta para grupos de pessoas, e até mesmo ao encontrar respostas
para esta questdo em alguns foruns de discussdo na internet. Tanto a pergunta
realizada informalmente pela internet, quanto a realizada pessoalmente também de
maneira assistematica foram formuladas de modo simples e objetivo: “O que é
bilinguismo” e “O que significa ser bilingue”?

As respostas que foram dadas estdo colocadas a seguir: “O
termo bilinguismo, aplicado ao individuo, pode significar simplesmente a capacidade
de expressar-se em duas linguas. Numa comunidade, pode ser definido como a
coexisténcia de dois sistemas linguisticos diferentes (lingua, dialeto, etc.), que os
falantes utilizam alternadamente, a depender das circunstancias, com igual fluéncia
ou com a proeminéncia de um deles.” Nessa primeira resposta dada, o termo
bilinguismo também foi aplicado a uma comunidade, evidenciando igualmente outro

aspecto do bilinguismo, que ndo esta ligado apenas ao individuo, mas a paises e
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regides, por exemplo, também podem ter mais que um idioma oficial, como por
exemplo o Canada que tem oficialmente duas linguas: o inglés e o francés. A outra
resposta referente a pergunta sobre o bilinguismo foi dada da seguinte forma: “ ‘bi’
significa dois ou duas, e “lingue” (lingua), fazendo mengdo ao idioma. Logo ser
bilingue € uma pessoa que fala dois idiomas, com fluéncia.”

Fazendo referéncia a primeira resposta citada no paragrafo anterior, Mello
apresenta em seu livro “O Falar Bilingue” algumas perspectivas de que o fenGmeno
do bilinguismo pode ser estudado, e elas sdo as seguintes: “a social, a
psicolinguistica, a educacional, a politica, a econémica etc.” (MELLO, p.17). A autora
ainda afirma que dentro dessas perspectivas é possivel diferenciar questdes do
bilinguismo relacionadas ao individuo e quanto a sociedade.

“As pesquisas sobre o bilinguismo individual focalizam, principalmente, o
uso das linguas pelo individuo (competéncia e desempenho, interferéncias
interlinguas, graus de fluéncia etc.), enquanto as pesquisas sobre
bilinguismo na sociedade preocupam-se com as mudangas que ocorrem na
lingua e no seu uso em relacdo a comunidade (a manutencéo ou perda de
uma lingua de geragcdo para geracdo, as situacbes de diglossia, os
dominios sécias, a comunicacéo intercultural etc.).” (MELLO, 1999, p.17).

Porém, neste estudo focalizaremos o bilinguismo quanto ao individuo, que até
entdo, como explicitado no inicio do capitulo, podemos relacionar o significado do
termo conhecido através do dicionario e o senso comum como formas similares de
definicao.

Mas o termo se torna ainda mais complexo quando sabemos que existem
niveis diferentes de bilinguismo, que séo definidos por diversos autores. A definicdo
empregada por Bloomfield que define bilinguismo foi também a mesma definida na
visdo popular, segundo a qual ser bilingue € o mesmo que ser capaz de falar duas
linguas perfeitamente. O autor a define bilinguismo como “o controle de duas linguas
de maneira semelhante a do nativo” (BLOOMFIELD, 1979,p. 56 apud MELLO,1999,
p.42). Entretanto o proprio autor, Bloomfield, percebeu a dificuldade de significacéo
do termo, acrescentando: “E claro que ndo se pode definir qual o grau de perfeicéo
para que um bom falante estrangeiro se torne bilingue: a distingao é relativa”. Mas
Mello ainda afirma que, e aqui concordo com a autora, que ainda existe uma
imprecisdao no “grau de perfeicao”, “bom falante”, pois nos remete a algo ideal,

mensuravel e “na lingua nada esta acabado”. (MELLO, 1999, p.42)
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No entanto, outros autores como Harding-Esch e Riley (2003) explicam que
nem mesmo o0 monolingue fala sua lingua perfeitamente. Mello também acrescenta:
“(...) o bilinguismo é uma excecdo e o falar bilingue é frequéntemente
associado a nogdo de perfeicdo, ou seja, o bilingue seria uma espécie rara
qgue fala, 1&, escreve e compreende duas ou mais linguas de maneira
igualmente fluente, sem sotague e sem quaisquer outros tracos que
permitam distingui-lo do monolingue, quando fala uma de suas linguas. No
entanto a realidade ndo é bem assim: estima-se que o bilinguismo esta
presente em quase todas as na¢des do mundo, em todas as classes sociais
e em todas as faixas etarias e a sua aquisicao ocorre em diferentes fases
da vida; por isso, dificilmente o individuo é igualmente fluente em todas as

linguas e em todos os niveis” (GROSJEAN 1982,1994, apud MELLO,1999,
p.18)

Outro autor, Diebold (1964, apud WOLFFOWITZ-SANCHES, 2009), também
em controvérsia com Bloomfield, defende que bilinguismo ocorre quando o sujeito
apresenta um minimo de competéncia na segunda lingua, avaliando assim o
desempenho linguistico por meio de uma escala de fluéncia, que parte da
capacidade de se produzir minimos enunciados significativos até atingir um grau

maximo de fluéncia.

“Bilinguismo (...) pode ser de todos os graus, mas aqui € entendido que
parte do ponto onde o falante de uma lingua pode produzir enunciacbes
completas e significativas (...), prosseguindo por todas as gradacdes até
atingir um grau em que possa ser considerado nativo.” (HAUGEN, 1969
apud MELLO, 1999, p.43)

Bearsmore (1982 apud MELLO, 1999, p.44) concorda que a definicdo de
Haugen seja intelectualmente adequada, porém ao esbarrar na realidade dos
falantes, € comum encontrar pessoas que, apesar de serem capazes de produzir
enunciagdes “completas e significativas, como uma saudacéo ou recitar a letra de
uma mausica em lingua estrangeira, ndo consegue manter uma conversacado nessa
lingua.

Macnamara (1967 apud MEGALE, 2005, p. 2) também opde-se a visdo de
bilingues perfeitos e concorda com a nocéo de escala gradativa, mas acrescenta as
habilidades linguisticas de fala, audicdo, leitura e escrita, pois para ele, um bilingue
€ qualquer individuo que possua pelo menos uma dessas quatro habilidades,

mesmo que em pequeno grau.
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E ainda para outros “o bilinguismo € simplesmente uma questdo de uso
regular, de alternéncia de duas ou mais linguas” (GROSJEAN, 1982 apud MELLO,
1999, p.19).

Dentre essas breves definices citadas nesse capitulo, j& podemos ter uma
ideia da variedade de conceituacbes acerca do bilinguismo. Assim existe a
possibilidade de compreendermos o bilinguismo como a competéncia de se
comunicar em duas linguas, produzindo enuncia¢des completas e significativas, que
acontece de maneira gradativa, até chegar ao nivel maximo da fluéncia, havendo a
possibilidade de manter uma conversa com um nativo da lingua falada.

Além de diversas defini¢cdes sobre o bilinguismo Flory (2009), em sua tese de
doutorado, defende a importancia de se considerar diversos critérios possiveis para
classificar a “bilingualidade”. Isto porque diferentes tipos de bilinguismo (ligados a
diferencas individuais e de contextos social, cultural, econémico, valorativo, afetivo)
podem estar relacionados a diferentes formas de funcionamento cerebral,
organizagao cognitiva, uso e proficiéncia das diferentes linguas. Os critérios que
Flory (2009), apresenta foram registrados por mim no quadro que se segue e alguns

pontos serdo esclarecidos em seguida.

Quadro n°1 - Critérios para a classificacao de bilingualidade

Proficiéncia em cada lingua Classificar os individuos bilingues em
balanceados (proficiéncia similar nas
duas linguas) e dominantes (proficiéncia
maior em uma lingua do que outra)

ldade de aquisi¢cao Classificar os individuos em precoces
(aquisicdo de segunda lingua na
infancia) e tardios (aquisicado da segunda
lingua na adolescéncia ou na idade
adulta)

Organizacao dos cadigos linguisticos Classificar o bilinguismo  como:
Coordenado, Composto e Subordinado

Status social de cada lingua em dada Classificar como Bilinguismo Popular ou

sociedade de Elite
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Manutencédo da lingua materna Diferenciar e Classificar como

Bilinguismo Aditivo ou Subtrativo
Identidade cultural do individuo Classificacdo quanto a bilingualidade
bilingue bicultural

O critério de idade de aquisicdo € usado para identificar a fase da vida da
crianca em que ela adquire suas linguas. E ainda, dentro do grupo de bilingues
precoces Flory (2009) também traz diferenciagdo entre “Bilinguismo Simultédneo
(quando as duas linguas sao adquiridas ao mesmo tempo) e o Sequencial (quando a
aquisicdo da segunda lingua se inicia quando a aquisicdo da primeira jA esta
completa)” (p.25). Mello chama de “Aquisicdo Sucessiva” quando o bilinguismo
precoce se da por volta dos trés, quatro anos de idade, quando a primeira lingua ja
foi adquirida. Logo, o Bilinguismo tardio ocorre apenas de forma Sequencial, ou
Sucessiva.

Coordenado, Composto e Subordinado sdo as classificagbes quanto ao
critério de organizacdo dos codigos linguisticos. A distincdo entre esses tipos de
bilinguismo também esta presente em Mello (1999), e ela afirma que € bastante
discutida na literatura por autores como “Weinreich,1953; McLaughlin,1978;
Beardsmore,1982; Grosjean,1982; e Romaine,1995” (p.61). Este tipo de
classificacao esta baseado no aspecto semantico da lingua.

De acordo com Romaine (1995) Mello coloca:

“o termo coordenado € empregado para aqueles bilingues que aprendem
suas linguas em ambientes suas linguas em ambientes separados e
consequentemente, os itens lexicais das suas linguas sdo armazenados
separadamente. Cada palavra tem a sua propria representacdo mental. Ao
contrario, o termo “composto” € empregado para aquelas pessoas que
aprendem duas linguas em um mesmo contexto, em gque ambas sdo usadas
alternada ou simultaneamente. Assim, essas pessoas associam um unico
conceito a dois itens lexicais diferentes. As palavras dos dois sistemas
linguisticos estdo ligadas por uma Unica representacdo mental. (...) O
bilinguismo subordinado é um subtipo do coordenado. O individuo possui
dois sistemas linguisticos e um predomina sobre o outro. As palavras da

lingua subordinada s&o interpretadas através da dominante.” (MELLO,
1999, p.62)

No caso do inglés e do portugués é possivel apresentar essas classificacdes

através de uma simbolizacdo com o exemplo encontrado em Flory:
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a) Coordenado

v

cat

v

gato

b) Composto
cat

v

gato

v

¢) Subordinado

cat

|

gato

v

g%
g%
%
g%

Partindo para o proximo critério Flory (2009), segundo Fishman (Butler e
Hakuta, 2004, p.118 apud FLORY 2009), define o Bilinguismo de Elite como
‘referente a individuos que falam a lingua dominante naquela sociedade e uma
segunda lingua que lhes confere um prestigio adicional dentro dessa sociedade”. E
o Bilinguismo Popular “refere-se a grupos linguisticos minoritarios cuja lingua de
origem ndo tem um status elevado na sociedade em que vivem.” (p.28).

Bilinguismo Aditivo é aquele em que a segunda lingua é adquirida sem que
haja perda na proficiéncia da primeira lingua e Bilinguismo Subtrativo é aquele no
gual a segunda lingua é adquirida as custas da primeira, ou seja, ao adquirir uma
segunda lingua perde-se proficiéncia na primeira.

O sexto e ultimo critério apontado por Flory (2009) esta apresentado segundo
Hamers e Blanc (1983/2003, p.30):
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“Hamers e Blanc(1983/2003,p.30) explicam que um bilingue pode se
identificar positivamente com os dois grupos culturais que falam as suas
linguas e ser reconhecido como um membro em cada um desses grupos, o
que configuraria uma Bilingtalidade Bicultural’(FLORY,2008,p.29)

Mostrados alguns dos critérios e algumas diferentes definicdbes sobre o
bilinguismo podemos concordar com Valdés e Figueiroa (1996 apud FLORY, 2008,
p.34), afrmam que independentemente da definicdo que se escolha, “é necessario
considerar-se 0 bilinguismo como um processo continuo, e os individuos bilingues
movendo-se nesse continuo, ou seja, alterando o tipo de bilinguismo”.

Um contexto claro dessa mobilidade do bilinguismo se faz explicito € o caso

da crianca em desenvolvimento, o que seré discutido no tdpico a seguir.

O BILINGUISMO INFANTIL

Qualquer crianca pode se tornar bilingue em qualquer idade, porém, como
abordado anteriormente, essa aquisicdo do segundo idioma pode ser dada de
formas diferentes: a Simultanea e a Sucessiva (ou Sequencial). McLaughlin (1978
apud MELLO, 1999, p.69) difere a aquisicdo sucessiva da simultanea quanto a um
critério de idade. Para o autor, até os trés anos de idade a crianca adquire as duas
linguas de forma simultanea, e de forma sucessiva posterior a essa idade.

Para McLaughlin o uso dos termos primeira e segunda linguas, no caso da
aquisicdo simultanea é impréprio, uma vez que as duas sdo primeiras linguas. Mas
ele ainda ressalta que “o fato de uma crianca adquirir duas linguas simultaneamente
nao significa que ela seja igualmente fluente em ambas” (MELLO, p.69), pois
geralmente uma das linguas é dominante e tais fatores dependem do contexto
sociolinguistico, do tempo de exposicao as linguas etc.

Outro fator importante que MclLaughlin também ressalta € o de que a
aquisicao por simultaneidade ndo € um processo superior ao da sucessividade, “pois
a retencdo e o dominio das linguas estdo muito mais relacionados ao contexto do
que a idade”, pois se nao houver o contato com uma das linguas ela pode
rapidamente passar de bilingue a monolingue.

Existe também o que Mello chama de nocédo popular, sobre a capacidade de

aquisicdo de uma segunda lingua estar relacionada com a idade — “quanto mais
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jovem, mais facilmente o individuo adquire uma segunda lingua” (p.70). Autores que
defendem essa teoria (Lenneeberg, 1967; Halle, 1962; King, 1969; Saporta, 1966 e
outros discutidos em McLaughlin, 1978 apud MELLO, 1999, p.70) afirmam que o
periodo critico para a aquisi¢cdo da linguagem terminaria aproximadamente entre 9 e
12 anos de idade. Apos essa idade, o dominio das linguas, primeira ou segunda,
ficaria comprometido.

“Segundo esses autores, esse periodo coincidiria com o periodo em que

diferentes areas do cérebro sdo capazes de assumir uma variedade de

fungdes, incluindo a linguagem (periodo de plasticidade do cérebro). Apds

esta fase, o cérebro comecaria a perder esta plasticidade e a capacidade de
aprender uma lingua diminuiria”. (MELLO, 1999, p.70)

Mas, essa teoria foi bastante criticada, por ndo existir razdes empiricas ou
conceituais suficientes que possam comprova-la (Beebe, 1988; Lightbown & Spada,
1994 apud MELLO, 1999, p.71).

“Do contrario, “adolescentes e adultos ndo seriam capazes de recorrer as
capacidades inatas de aquisicdo de lingua que funcionam tdo bem nas
criangas’ (Lightbown & Spada, 1994, p.42)” (MELLO, 1999, p.71)

Outra teoria apontada por Harding & Riley (1988 apud MELLO, 1999, p.71)
demonstra a capacidade de os adultos aprenderem e discriminarem 0s sons de
forma mais rapida e também reproduzi-los com maior entendimento e discernimento
do que as criangas, porém sofre uma influéncia muito maior da lingua materna. E
esta € uma diferenca entre o processo de aquisicdo do segundo idioma de uma
crianca e um adulto. Mas isso talvez ndo seja um grande problema, pois “a
comunicacao nao é seriamente afetada por um sotaque diferente” (MELLO, 1999,
p.71).

Segundo Krashen (1981 apud MELLO,1999) a motivacao, as oportunidades
de contato com o outro idioma (L2) também exercem um papel muito importante no
processo dessa aquisicao, pois “controlam o nivel do filtro afetivo” (MELLO, 1999).

Para o autor as razGes sdo as seguintes:
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Quadro n°2 — Controle do Nivel Afetivo
Motivacéao Integrativa O desejo de se integrar a uma
comunidade com falantes L2

Aspectos da personalidade ‘Pessoas emocionalmente  seguras,
extrovertidas e que possuem autoestima
tendem a apresentar um filtro afetivo
baixo porque s&o menos inibidas e ndo
se sentem constrangidas quando
cometem erros” (MELLO, 1999,p.72)

Ansiedade A ansiedade tende a dificultar a
aquisicao
Empatia A identificacdo de uma pessoa falante L1

com outra falante L2 proporciona uma
melhor interacdo facilitando assim a
aquisicao.

Quadro formulado a partir de Krashen(1981 apud MELLO, 1999)

Fillmore (1980) é citado por McLaughlin (1978 apud MELLO,1999) e ele diz
gue assim que a crianca adquire uma segunda lingua ela busca estabelecer
relacbes sociais com criancas que falam esta determinada lingua. No processo de
aquisicdo dessa L2 nas criancas principalmente, atingir a comunicacao € o que €
significativo, e no meio de criancas nativas, Fillmore (1980) também afirma que elas
cooperam simplificando a fala, explicando, repetindo, incluindo as n&o-nativas nas
brincadeiras e as encoraja.

A interacdo social no desenvolvimento da fala da crianca ndo possui uma
funcdo relevante somente na crianca bilingue, mas um papel do mesmo modo
essencial no monolingue. Mello coloca que de uma forma dialégica, “a fala da
crianca é espelhada nas relagbes que ela estabelece com o outro e com o mundo
que a cerca” (1999, p.73). E um processo continuo de troca, de comunh&o social,

em que o exterior se relaciona com o interior.

“Em sintese, a aquisigdo de uma segunda lingua estd muito mais
relacionada aos fatores psicossociais que atuam no comportamento do
individuo do que as funcbes de seu cérebro em uma determinada idade.
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S&o as variaveis afetivas associadas ao contexto sociointeracional e a
experiéncia do individuo que irdo determinar o sucesso ou o fracasso da
aquisigao” (MELLO, 1999, p.74)

EDUCACAO BILINGUE

No Brasil existe um crescente interesse pela educacdao bilingue, e o aumento
do nimero de escolas, principalmente na educacdao infantil € de grande notoriedade.
Porém, ainda ha certa dificuldade em encontrar pesquisas que abordem a educacao
bilingue na lingua inglesa dentro do nosso pais. Quando a pesquisa foi iniciada a
maioria dos trabalhos académicos encontrados diziam respeito a educacédo bilingue
de surdos e em comunidades indigenas.

De forma geral, Harmers e Blanc(2000:6), citados por Megale (2005),
caracterizam a educacao bilingue como qualquer sistema de educacédo em que, em
determinado momento e periodo, a instrugcdo seja concebida e ministrada pelo
menos em duas linguas, o que pode ocorrer de forma simultdnea ou consecutiva.

Assim, para estes mesmos autores, escolas em que a segunda lingua é
ensinada apenas como disciplina e ndo aplicada a outros fins académicos nao
podem ser consideradas bilingues. E da mesma forma escolas em que a lingua
nativa da regido é ministrada para pessoas que nao possuam a lingua nativa como
L1, também ndo podem ser consideradas bilingues, pois ignoram a lingua materna
do individuo ndo-nativo daquele grupo etnolégico.

Desta maneira, Arnau, Serra, Comet e Vila (1992, apud Boleiz Junior, 2001),
citado por Cortez (2007) concordam com Harmers e Blanc ao afirmarem que a
educacao bilingue acontece “na” segunda lingua e nao ao ensino da segunda lingua
como “matéria”. Com isto, é possivel analisar que a educagao bilingue tem como
objetivo atingir o bilinguismo mas também de certa forma o biculturalismo. As
criancas passam a aprender a segunda lingua de forma natural, através das
interagcdes com 0 outro e no uso constante da lingua na rotina e no cotidiano.

Considerando assim a definicdo apresentada por Harmers e Blanc (2000:6), a
maioria dos programas de educacéao bilingue se enquadram em uma das categorias

gue serao descritas a seguir segundo Megale (2005).
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“‘Na primeira categoria, a instrucdo é dada em ambas as linguas
simultaneamente. Na segunda categoria, a instrugdo é dada primeiramente
na L1 e os alunos aprendem a L2 até o momento em que estdo aptos a
utilizd-la para fins académicos. Na terceira categoria, grande parte da
instrucdo é dada através da L2 e a L1 é introduzida num estagio posterior,
primeiramente como matéria e depois como meio de instrugdo.” (MEGALLE.
2005, p.9)

De forma geral a educacgédo bilingue também pode ser dividida em dois outros
grandes grupos. Segundo Megale (2005), um de carater minoritario, por exemplo, os
grupos indigenas no Brasil, que s&o alfabetizados em sua lingua materna, mas as
aulas também devem ser ministradas no portugués; e o outro de carater elitista,
visando o aprendizado de um novo idioma, 0 conhecimento de outras culturas, e
talvez uma habilitacdo para completar os estudos no exterior. A pesquisa
apresentada tem entdo o objetivo de seguir a mesma linha de Megale (2005),
continuando a discutir entdo a educacao bilingue para criangas do grupo dominante

€ ndao minoritario.

ESCOLAS INTERNACIONAIS MULTILINGUES E ESCOLAS BILINGUES

No caso desta educacédo bilingue dominante, de carater elitista, existem dois
tipos principais de programas: as escolas internacionais multilingues e o de imerséo.
Segundo Harmers e Blanc (2000 apud MEGALE 2005) as escolas internacionais
multilingues diferem em sua metodologia ao combinarem duas, trés ou até mesmo
guatro linguas em seu programa educacional. O exemplo que eles trazem é quanto
a Escola Internacional de Bruxelas. A escola se divide em diversos grupos

linguisticos:

“As criancas iniciam a educagdo primaria em sua respectiva L1, se esta for
francés, alemao, italiano ou inglés. Se a crianga tiver como L1 uma lingua
diferente destas, deve escolher uma delas para iniciar sua educacao
primaria. Numa segunda etapa uma L2 é introduzida. Num estagio posterior,
as aulas sdo organizadas de modo que as quatro linguas possam ser
utilizadas como meio de instru¢éo de contetdo.” (MEGALE, 2005, p.10)

No Brasil em reportagem a ISTO E (15. Ago.07), Claudia Jorddo afirma que

“Foi-se o tempo que as escolas internacionais no Brasil atraiam somente filhos de
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estrangeiros e diplomatas.” Hoje essas escolas além de aceitarem os alunos
brasileiros, em alguns estabelecimentos eles sdo maioria. Claudia Jordéo ainda da o
exemplo da American School of Brasilia, que no periodo da reportagem possuia 110
alunos — 65% de brasileiros, 15% de americanos e 20% de outras 30
nacionalidades.

A diferenca entre as internacionais e as brasileiras bilingues é a de que as
primeiras privilegiam a cultura do pais de origem e seus curriculos tém como base o
ensino la de fora.

Ainda mais sobre a Educacéo Bilingue Harmers e Blanc (2000 apud MEGALE
2005) denominam outro modelo de educacao bilingue como imerséo. Isso significa,
gue por exemplo, uma crianca falante do portugués como L1 pode frequentar uma
escola onde ela recebe toda ou parte da instrucdo escolar no inglés, neste caso,
para ela, o L2. Os autores ainda afirmam que existem trés tipos de imersao, a
Imerséo Inicial Total, Imerséo Inicial Parcial e o ultimo Imerséo Tardia.

Na Imerséo Inicial Total toda instru¢cdo dada na escola infantil (pré - primario,
maternal e jardim de infancia) deve ser realizado na L2. A L1 é introduzida
gradualmente a partir, aproximadamente, do terceiro ano primario até que o tempo
destinado a instrucéo na L2 seja equivalente ao tempo destinado a L1.

A Imersdo Inicial Parcial se difere da anterior pois as duas linguas sao usadas
como meio de instrucdo desde o inicio da vida escolar. E ainda a Imersao Tardia
destinada a alunos do Ensino Médio que receberam, até o momento, instrucéao
tradicional na L2. No primeiro ano do Ensino Médio, 85% das aulas sdo ministradas
na L2 e durante os anos seguintes, o aluno pode escolher e frequentar 40% das
aulas ministradas na L2 (MEGALE, 2005).

O crescente numero de escolas bilingues no Brasil tem sido notavel, em
especial as que oferecem uma imersao, seja ela total ou parcial, na lingua inglesa.
Cada vez mais, e isso sera possivel notar também pelas respostas dadas pelos
préprios pais no questionario apresentado mais adiante, os pais buscam esse tipo
de ensino, visando principalmente a um diferencial para o futuro dos filhos no
mercado de trabalho.

A aquisicdo de uma segunda lingua colabora para o desenvolvimento social,
devido as trocas comunicativas nas interacfes sociais presentes na educacgao

bilingue, e isso ja foi discutido. Para um proximo momento abordaremos a Educacgéo
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Bilingue no Brasil, e foi a partir de uma ideia encontrada na tese de doutorado da
autora Flory(2009), que a historia do bilinguismo no Brasil adquiriu extrema

relevancia para esta pesquisa.

O BILINGUISMO NO BRASIL

“‘No Brasil, antigamente as escolas bilingues eram procuradas
principalmente por familia de imigrantes que desejavam que seus filhos
crescessem em contato com sua cultura de origem (como alemaes,
franceses, italianos), ou por imigrantes em transito, ou seja, familias que
vinham passar um periodo limitado no Brasil, e depois se mudariam para
outros paises. Esse publico procurava geralmente as escolas internacionais,
com curriculos britanicos e/ou americanos” (FLORY, 2008, p.13)

Essa foi a ideia que deu origem a minha pesquisa. Se antigamente 0s pais
procuravam as escolas internacionais por determinados motivos. Em um primeiro
momento encontrei outros fatores para que isso aconteca nos dias de hoje. Esses
fatores serado discutidos posteriormente.

Também, antes de falarmos sobre o bilinguismo no Brasil houve a
necessidade de conhecer a histéria do ensino de linguas e da aquisicdo da
linguagem.

Na historia, ndo se sabe ao certo quem, onde ou quando foram dados os
primeiros passos em direcdo ao ensino/aprendizagem de uma segunda lingua. De
certo a necessidade de comunicacdo com o seu semelhante foi o ponto inicial para
se aprender uma lingua. E foi a partir de entdo que “surgiram as consequéncias de
se saber outras linguas, como conhecer novas culturas, novos povos” (Soares
2009).

McLaughlin (1985 apud SOARES 2009) cita como exemplos criancas
romanas que ouviam o grego de suas babas ou escravos, e assim quando cresciam
tinham uma educacédo bilingue, e quando iniciavam sua educacéo formal, ja eram
bilingues nas duas linguas. Grosjean (1982 apud SOARES 2009) afirma que o
bilinguismo é mundial, um fenbmeno que acontece desde o comeco da linguagem
na histéria humana. O autor ainda aponta varios fatores que levam ao bilinguismo:
imigracdo por motivos politicos, sociais e econbémicos; e fatores culturais e

educacionais.
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Como parte de sua tese Soares (2009) expde o tema da educacao bilingue no
Brasil fazendo ligagdo com o que aconteceu na América em geral, que por ter sido
colonizada, apresentou desde o principio momentos de bilinguismo. Podemos citar
aqui o exemplo do nosso proprio pais. Os portugueses ao chegarem ao Brasil ndo
tinham como se comunicar visto que as linguas nativas desta terra eram diferentes
do portugués. Logo fez-se necessério o aprendizado das linguas nativas para que a
lingua dos portugueses também pudesse ser ensinada. Esse envolvimento entre
portugueses e indigenas sO6 aumentou, ao ponto de contratos de comércio,
casamentos mistos, por exemplo, serem feitos em mais de uma lingua.

Embora esse fendbmeno do bilinguismo tenha acontecido desde o inicio da
colonizagdo, principalmente com a catequizac¢do dos indios em portugués (LEFFA
1999 apud WOLFFORWITZ-SANCHES, 2009, p.33), somente no século XX o
bilinguismo passou acontecer dentro das salas de aulas. Em 1759 houve um alvara
gue instituiu do ensino gramatical do latim e do grego no Brasil, seguido da
oficializagdo da lingua francesa em 1808 passando a ser ministrada nas escolas
militares (WOLFFORWITZ-SANCHES, 2009). Foi também com a chegada da familia
real portuguesa ao Brasil que o inglés e o francés, por serem também ministrados
nas escolas europeias, passaram a ser ministrados nas escolas brasileiras.

A partir de 1931 ocorreram diversas reformas educacionais, que tornaram
obrigatérios o ensino de idiomas tais como o Latim, o Francés e o Inglés, mas que
tardiamente foram decididas pelo estado o lecionar ou n&do desse ensino,
proporcionando-os certa autonomia nesse caso. E foi nessa época, em meados de
1971, que o interesse pela lingua inglesa foi ultrapassando o interesse pela lingua
francesa (WOLFFORWITZ-SANCHES, 2009).

Em 1996 as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) tornou obrigatorio o ensino de
linguas desde a quinta série, e em 2005 surgiu também a obrigatoriedade do
espanhol.

WOLFFORWITZ-SANCHES diz que foi nos anos 80 que se deu o inicio do
ensino do inglés para criancgas e, “desde entdo, o numero de instituicdes infantis que
incluem a lingua inglesa em seus curriculos é crescente”. A autora ainda cita David
(2007), quando a partir da década de 90, e isso principalmente na cidade de Sé&o
Paulo, o ensino do inglés como segunda lingua passou também a ser oferecido no

curriculo proposto por algumas escolas de educacgéao infantil.
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O artigo da revista Isto E, por Claudia Jorddo, também traz alguns dados de
crescimento interessantes de escolas de Educacdo Bilingue na cidade de Sé&o
Paulo, comparando os anos de 2006 e 2007, o crescimento foi de 15%.

Houve também um aumento nas Escolas de Educacdo Bilingue Indigenas,
conforme dado levantado pelo Instituto Nacional de estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (INEP). A categoria escola indigena foi instituida apenas em 1999, pelo
conselho Nacional de Educacao, contando com 2.423 escolas indigenas em 2007,
porém este dado ndo revela quantas dessas escolas sao bilingues.

WOLFFORWITZ-SANCHES também traz que as escolas bilingues para
surdos estdo em declinio, devido as metas do Ministério da Educacdo (MEC), que
defende a educacéo inclusiva, incluindo os surdos nas escolas regulares de forma a
integra-los com os ouvintes.

Rocha (2008 apud WOLFFORWITZ-SANCHES, 2009) chama a atencédo para
0 ensino-aprendizagem no cenario brasileiro jA estd consolidado no Ensino
Fundamental, mas ela comenta também sobre a inexisténcia de parametros
curriculares oficiais “que oferecam diretrizes especificas para a area de ensino
aprendizagem de linguas estrangeiras para criangas” (p.38).

A educacéo infantil de 0 a 6 anos foi reconhecida e conquistada como direito
somente com a Constituicdo de 1988, que a integrou como primeira fase da
educacdo basica. Em 1998 foi definido o Referencial Curricular para a Educacao
Infantil  (Brasil, 1998) prevendo apenas seis eixos de trabalho para o
desenvolvimento, sendo eles: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e
escrita (da lingua materna), natureza e sociedade e matematica. Esses dois dados
nos apontam para o fato de a Educacéo Infantil ser relativamente nova e mostra
uma lentiddo do processo legislativo que ndo tem acompanhado as rapidas
mudancas e transformagdes sociais, “impedindo o avancgo, o desenvolvimento, e a
superacao da Educacdo e do Ensino Publico’( WOLFFORWITZ-SANCHES, 2009,
p.39).

Se, por um lado, a inexisténcia da lingua estrangeira nos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (Brasil, 1998a) ndo tem sido um
fator de impedimento da implementacdo da disciplina nas escolas
particulares frequentadas, em sua maioria, por alunos de classes sociais
privilegiadas, por outro, hd a questdo de como essa disciplina se integra ao
curriculo escolar e de que forma participa dos planejamentos dessas
mesmas escolas, j& que a Lingua Estrangeira/ Lingua Internacional nao

esta prevista no Referencial Curricular Nacional para a educa¢éo Infantil
(Brasil, 1998%) o qual determina que a escola, anualmente, (re) avalie e (re)
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construa seus planejamentos para o ano letivo seguinte (WOLFFORWITZ-
SANCHES, 2009, p.40).

Pensar o ensino-aprendizagem em um segundo idioma na Educacao Infantil é
permitir um olhar que reconheca o crescimento desse ensino e que muitos pais
brasileiros escolhnem uma educacéao bilingue, e hoje geralmente a lingua escolhida é
o inglés. Esse tipo de Educacdo também permite que a crianca se torne bilingue
mesmo que em casa 0S Seus pais nao o sejam.

A pesquisa no capitulo seguinte buscara abordar a educacédo infantil bilingue
atual, fazendo uma pequena comparagcdo com a educacao infantil dos pais, a fase
em que eles iniciaram o aprendizado da segunda lingua no caso, o inglés,

abordando também o que eles esperam de uma educacao bilingue.
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A PESQUISA

METODOLOGIA

A pesquisa realizada teve como campo de analise uma escola de educacéo
infantil bilingue da rede privada, localizada no bairro Vila Brandina, na cidade de
Campinas. A escola permitiu com fosse aplicado um questionario aos pais das
criangas que ali estdo matriculadas mediante carta de apresentagao. (ANEXO 1)

A grande receptividade da escola em permitir que os questionarios fossem
entregues aos pais através das agendas, também se refletiu no retorno dos
guestiondrios entregues, ao todo 108 questionarios respondidos.

Além disso, outro dado coletado que favoreceu o desenvolvimento da
pesquisa foi a quantidade de escolas de educacéo infantil existentes na cidade de
Campinas, dado este coletado no site da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao
Paulo. Com esta coleta de dados foi possivel, visitando o endereco eletrénico das
escolas que o possuiam, verificar principalmente quais escolas se designam como
escolas bilingues e quais delas oferecem o ensino da lingua inglesa, tanto como

parte do curriculo como atividade extra curricular. (ANEXO 3)

QUESTIONARIO

O questionario foi formulado de maneira articulada, com o objetivo de levantar
informacfes que visavam conhecer a opinido dos pais sobre a Educacdo Infantil
Bilingue, meu objeto de estudo.

Busquei elaborar as questdes de modo que elas fossem pertinentes a
pesquisa logo, as perguntas foram claramente formuladas, de modo a serem bem
compreendidas pelos pais, com questbes que foram elaboradas de maneira objetiva,
de modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar davidas e
respostas laconicas.

Foram escolhidas questfes fechadas, cujas respostas a serem escolhidas ja
haviam sido predefinidas por mim; e abertas, as quais para respondé-las os pais
tiveram que elaborar suas respostas com as suas proprias palavras. Os dois tipos de

guestionarios, segundo capitulo do livro Metodologia de Pesquisa de Sampieri,
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Collado, Batista (2006) possuem caracteristicas positivas e negativas, por um lado
as questdes fechadas sao mais simples de formular e responder, mas por outro nao
revelam de forma fidedigna suas respostas e também porque possuem um carater
generalizante. Em contraponto, o questionario aberto traz uma maior dificuldade
tanto ao formular perguntas quanto ao respondé-las, porém carrega mais veracidade
e uma maior amplitude nas suas respostas quanto ao tema abordado.

O questionario formulado € composto por dez questdes, sendo cinco sdo
guestdes fechadas e cinco questdes abertas e ainda, uma das questbes abertas
também possui um carater de questao fechada. Com essa estrutura, o questionario
buscou abordar questbes que identifiguem a idade dos filhos dos entrevistados, o
nivel de escolaridade e nivel de inglés dos pais, bem como qual a importancia para
eles de uma educacéo bilingue, idade ideal para se aprender uma segunda lingua, e
outras questbes que investiguem a opinido dos pais sobre a educacao bilingue.
(ANEXO 2)

RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Apoés aplicar o questionario (os pais tiveram um prazo de sete dias para a
devolucdo do mesmo) foi feita uma tabulacdo de dados, criando categorias para as
perguntas abertas, para que dessa forma as respostas chegassem o0 mais perto
possivel da realidade.

Também, com o intuito de apresentar os resultados da pesquisa de uma
forma mais clara, foram feitos graficos que correspondem as respostas de cada

pergunta. No grafico que se segue estdo representadas as respostas encontradas:
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Qual a idade do seu (sua) filho (a)?
B Menosdelano EMlano MW2anos M3anos MW4anos MW5anos M6anos
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frequentar a escola bilingue?
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Menos de 1 1ano 2 anos 3 anos 4 anos 5anos Nao
ano responderam

A primeira e a segunda pergunta do questionario estdo aqui representadas
pelo primeiro e segundo grafico apresentados, respectivamente. Em um primeiro
momento, busquei identificar qual a idade dos filhos destes pais que se dispuseram
a responder o questionario e com qual idade essas criancas comegaram a

frequentar a escola de educacéo bilingue.
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Em seguida, ja tendo tomado o conhecimento das criangas procurei conhecer
um pouco sobre os pais. Deste modo, a terceira questdo foi elaborada com este
intuito, tendo como pergunta “Vocé frequentou alguma escola de Ed. Infantil?”, ja
gue a pesquisa também esta relacionada com esta fase da Educacao que desde os
anos 90 sofreu grandes mudancas quanto ao seu atendimento, seus valores e sua
concepcao, como discutido no segundo capitulo deste estudo. Podemos analisar o

gréfico desta questéo logo abaixo:

Vocé frequentou alguma escola de Ed.
Infantil?

Yo}
o

[0}
o

~
o

D
o

B U
o O

w
o

Quantidade de Pais

N
o

[uny
o

I

Frequentaram Nao Frequantaram Ndo Responderam

o

Mapeando ainda mais o campo de pesquisa a quarta questao diz respeito ao
nivel de escolaridade dos pais, entendendo melhor quais os tipos de pais estédo

colaborando com a pesquisa.
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Qual seu nivel de escolaridade?

50
45
40 M Ensino Médio
35 M Superior Incompleto
30 ® Superior em Andamento
25 M Superior Completo
20 B Pos-Graduagao
15 M Mestrado
10 1 Doutorado

5

1
0

Finalizando as questdes fechadas existiu a necessidade de saber qual era o
nivel de inglés dos pais, ja que outro foco bastante importante da pesquisa € o de
compreender um pouco mais sobre a educacao bilingue e a importancia do
aprendizado de uma segunda lingua no contexto histérico brasileiro.

Qual o nivel do seu inglés?
45

40

35 39

30

M Basico

25 M Intermediario

20 M Avangado

15 Fluente

10
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Para as demais questdes, que s&o questdes abertas, foram criadas
categorizacdes, como ja mencionado anteriormente. E abaixo seguem as tabelas

com os resultados:

Quando comegou o seu aprendizado na
lingua inglesa?

60

50

40

30

20

10

o m = B .

De6al0anos Dellal? 18 anosou Aindanaescola  Quando Nao
anos mais crianga responderama

questdo

A sétima questdo foi composta por duas perguntas, por isso foram
necessarios dois graficos para representa-la. Estes estdo representados logo

abaixo:
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Fala outro idioma além do inglés?

1%

M Sim
H Nao

= N3o responderam

3 Idiomas ou mais

2 Idiomas

1 Idioma

Outros idiomas falado pelos pais

(R

Cataldo, Espanhol, Francés e

Italiano

M Francés e Italiano

Espanhol e Japonés

M Espanhol e Italiano

M Espanhol e Francés

m Espanhol e Alemao

M ltaliano

M Francés

M Espanhol

H Coreano

H Alemdo
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Outras questdes também buscaram compreender quais eram as expectativas
dos pais ao matricular seus filhos em uma escola de educacéo infantil bilingue, qual
a importancia, para eles, de uma educacao bilingue, e ainda qual a idade ideal para
comecar a aprender uma segunda lingua, os graficos destas ultimas questdes estdo

apresentados a seguir:

Qual a sua expectativa em matricular seu
(sua) filho (a) em uma escola bilingue?

Ndo responderam a questdo

H Respostas ndo condizentes a
pergunta

M Despertar o interesse pelo
idioma

B Manter o inglés que ja foi
aprendido ao morar no exterior

B Aprender o inglés na infancia
para no futuro conviver em um
0 20 40 60 80 mundo globalizado

Para a nona questdo também houve a necessidade de elaborar trés graficos,
o primeiro demonstrando a porcentagem do grau de importancia que 0s pais
atribuem a educacdo bilingue, o segundo, apresenta dados que analisam o0s
resultados por nota dadas pelos pais e demonstradas no primeiro grafico da
guestao; o terceiro, possui 0s mesmos dados categorizados porém de forma geral,

sem separacao por nota.

46



Em uma escalade 1a5, sendo 1 pouco
importante e 5 muito importante, como vocé
avalia a importancia de uma educagao

bilingue?

1%

m10 m20 m30 m4,0 m5,0
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Nota 1,0

|

= gy WII
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40

m Respostas ndo condizentes a
pergunta

= Facilidade na aprendizagem
tanto do inglés como de outros
idiomas

B Preparacao para o futuro em
um mundo globalizado

® N3o responderam o por qué
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M Facilidade na Aprendizagem
tanto do inglés como de outros
idiomas

B N3o responderam o por qué

1 Respostas ndo condizentes a
pergunta

H Preparagdo para o futuro em
um mundo globalizado

A Ultima questdo buscou compreender qual idade os pais consideram como

ideal para comecar o aprendizado de uma segunda lingua. Eis o gréafico da questéo:

Para vocé qual a idade ideal para comegar a
aprender uma segunda lingua?

3% 3% m0anos
| H1ano
M 2 anos
W 3 anos
M 4 anos
W 5 anos

m6-10anos

M Respostas ndo condizentes a
pergunta
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ANALISE DOS DADOS

Ao iniciar a andlise dos dados do questiondario, procurei planificar aqui as
caracteristicas dos pais, a primeira delas obtida foi quanto ao nivel de escolaridade.
A maioria dos pais que responderam ao questionario possui pés-graduacao (48),
seguido daqueles que possuem o superior completo (43), mestrado (10), doutorado
(4), superior incompleto (3) e ensino médio (1).

Quanto ao nivel de inglés os resultados mostraram que a maior parte dos pais
possuem o idioma com fluéncia. O grafico mostra 39 pais fluentes, e apenas 19 pais
gue possuem o basico do idioma, os outros 50 pais estdo no meio deste ciclo, nos
niveis intermediario ou avancado. Porém, diferentemente do que acontece com seus
filhos, grande namero deles tiveram o inicio do aprendizado do inglés com idade
entre 11 e 17 anos. Muitos também revelaram ao responder o questionario qual a
fase da escolaridade em que estavam quando comecaram a aprender o inglés,
como por exemplo, Ensino Fundamental | ou Il, Ensino Médio ou Faculdade,
demonstrando que o contato dos pais com a lingua inglesa ocorreu tardiamente, se
comparado com seus filhos, que ja tem este ensino desde a educacéo infantil.

Uma maior parte das criancas matriculadas na escola, lembrando, filhos e
filhas dos pais que responderam ao questionario, comecaram a frequentar a
instituicdo de ensino bilingue com 1 ano de idade, 40 pais no total, seguidos de 2
anos (34) e 3 anos (17). Comparando este segundo grafico com a ultima tabela (n°
13) pode-se perceber grande coeréncia quando os pais respondem a questao “qual
a idade ideal para comecgar a aprender uma segunda lingua”, notando que as
porcentagens mais altas dos pais foram as idades de 0 a 3 anos, sendo 0 anos 22%,
1 ano 19%, 2 anos 23% e 3 anos 19%, totalizando 83% dos pais.

Acredito que a terceira questdo também foi de grande relevancia para
constatar que de 108 questionarios respondidos 80 pais frequentaram a educacéo
infantil, apesar disso, ndo foi nessa fase da educacéo que eles comecaram a ter um
contato com a lingua inglesa, em grande parte, dado este j4 analisado acima, eles
tiveram proximidade com o inglés no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, nas
idades de 11 a 17 anos. Demonstrando assim uma mudanc¢a no contexto historico

brasileiro da educacéo bilingue.
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A sexta questdo foi elaborada em carater aberto, porém ela traria uma maior
facilidade de analise dos dados se ela fosse de carater fechado, pois alguns pais a
responderam registrando a idade na qual eles iniciaram o aprendizado na lingua
inglesa, outros a responderam dizendo o nivel escolar em que se encontravam
guando tiveram o primeiro contato com o inglés e ainda houve respostas que
apontaram a fase de suas vidas em que estavam, como por exemplo, infancia, ou
adolescéncia para responder a questao.

Continuando com os dados de analises a questdo seguinte perguntava se 0s
pais falavam outro idioma além do inglés e os resultados foram que 50% dos pais
falam outro idioma, em sua maioria falam o espanhol, contra 49% que n&o falam
outro idioma além do inglés, 1% dos pais ndo respondeu a questao.

A nona questao, além de ser uma questao aberta, também possuia uma outra
parte de carater fechado, em que os pais avaliaram a importancia de uma educacao
bilingue, onde 1 significava ser pouco importante, e 5 muito importante. No gréafico
possivel notar que 65% dos pais avaliaram a importancia da Educacéao Bilingue com
nota 5, ou seja, muito importante, contra 1% da nota minima que foi dada, 2.
Nenhum pai avaliou a educacéo infantil com nota 1.

Dentro dessa mesma questdo, foram criadas categorizacbes para entender
mais de perto o “por qué” esses pais consideram a educacéo bilingue, neste caso a
educacéo infantil bilingue como importante. As categorizacdes foram divididas em
dois grandes blocos, o primeiro deles € o de facilitar o aprendizado tanto do inglés
como o de outros idiomas, e 0 segundo grande bloco é a importancia de preparar
seus filhos para um futuro dentro de um mundo globalizado, pois como alguns pais
responderam, “hoje o inglés ndo é apenas um diferencial, é essencial”, ou ainda” o
inglés € um idioma universal’,” € um diferencial tanto no ambito profissional como
para lazer, viagens...”.

Nas consideracdes finais ainda havera uma discussao sobre o questionario,
principalmente sobre as questbes de carater aberto, que expdes ainda mais o
pensamento dos pais sobre a educacdo infantil bilingue, principalmente das

questbes 8 e 9.
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Consideracg®es finais

O caminho percorrido para a realizacdo da presente pesquisa foi
compreender alguns aspectos béasicos sobre o bilinguismo e a educacgéo bilingue,
além de buscar perceber as mudancas que aconteceram nesse tipo de educa¢éo no
nosso pais devido, principalmente, a globalizacao.

Embora no Brasil existam poucas pesquisas sobre a Educacdo Bilingue
Infantil, tendo a lingua inglesa como segunda lingua, o tema pdde ser bastante
discutido, diversas vertentes puderam ser analisadas, visto que h& diversos autores
internacionais que abordam o tema e apresentam diferentes teorias e ideologias
sobre o assunto. O que como citado na pesquisa traz certa complexidade para se
entender de fato o que € bilinguismo, como ele acontece e como se da na educacao.

Quanto ao “Pensamento e Linguagem” de Vygotsky (2005) menciono que o
autor afirma que nao existe a possibilidade de separar a fala do pensamento, e aqui
destaco novamente a magnitude do significado, que ao mesmo tempo que esta
ligado a palavra, também esta ligado ao pensamento. Desta maneira, relacionando
esta afirmac&o, com as classificacdes quanto ao critério de organizacao dos codigos
linguisticos, presentes em Mello (1999), coordenado, composto e subordinado, onde
no primeiro cada palavra possui uma representacdo mental, no segundo as pessoas
associam um unico conceito a dois itens lexicais diferentes e no terceiro e ultimo, o
individuo possui dois sistemas linguisticos e um predomina sobre o outro, as
palavras da lingua subordinada séo interpretadas através da dominante.

Através dos levantamentos efetuados na presente pesquisa, a maioria dos
pais, que responderam ao questionario, procuram o ensino bilingue na educacao
infantil por uma mesma razéo, afirmam que o aprendizado da lingua inglesa nos dias
atuais “ndao é mais um diferencial mas sim essencial.” E que eles acreditam que as
criancas aprendem de uma forma mais natural a segunda lingua, do que se esse
ensino comecasse tardiamente, na adolescéncia, por exemplo.

A importancia do aprendizado no inglés, resposta essa também trazida pelos
pais, acontece principalmente por ser um idioma que 0 senso comum considera
universal. Podemos ir para a Alemanha, por exemplo, sem ter no¢des sobre o

idioma alemao, mas se soubermos o inglés a uma grande chance de encontrarmos
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pessoas que também o fale, e assim uma comunicacdo entre duas pessoas com
idiomas diferentes se torne possivel.

Mas qual a idade ideal para iniciar o aprendizado no inglés como segundo
idioma? Com 23% das respostas analisadas “dois anos”, segundo esses pais, é a
idade ideal. Lorandi (2011) entende que um desenvolvimento considerado normal,
durante o processo de aquisicao de linguagem, em um primeiro momento aconteca
através da busca por pistas fonético-fonolégicas que proporcionem ao individuo
informacdes sobre as estruturas da lingua, como por exemplo, segmentacao de
palavras, silabas e enunciados. Em um segundo momento, em decorrer do contato
com a lingua, ao refinar o seu conhecimento, a crianga “passa a fazer segmentacdes
mais rebuscadas, a construir estruturas mais complexas e, posteriormente, a
pronunciar-se metalinguisticamente sobre esse conhecimento.” (LORANDI, 2011,
p.8).

Ingram (1989 apud LORANDI 2011) classifica o processo de aquisicao de
linguagem em etapas, como indicado na tabela abaixo:

Quadro n° 3 — Etapas iniciais da Aquisicdo da Linguagem

De 0 anos a1 ano Periodo de desenvolvimento preé-
linguistico;
De 1 ano alano e 6 meses A crianca evidencia um periodo dos

enunciados de uma sO palavra (que
podem significar sentencas inteiras);

De 1 ano e 6 meses a 2 anos Periodo das primeiras combinacdes de
palavras, e, assim, comeca a aquisicao
dos subsistemas sintatico e morfolégico
da lingua; em seguida, surge o periodo
de sentencas simples; e, posteriormente,
a crianca passa a desenvolver o periodo
de sentencas complexas, atingindo a
lingua-alvo.

(Quadro formulado baseado no texto de LORANDI,2011)
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Se as respostas dos pais sdo analisadas quanto a idade ideal para se
aprender a segunda lingua, relacionando com os estudos trazidos por Lorandi
(2011), é possivel dizer que existe um fundamento para o aprendizado do inglés
ocorra na primeira infancia. Ao mesmo tempo em que elas aprendem a sua lingua
materna, elas também estdo em contato com este segundo idioma que pode ser
adquirido no mesmo periodo que a lingua materna, ndo da mesma maneira, pois
isso ird depender das influéncias e contato que elas tiverem com cada um dos
idiomas. E s6 podemos dizer que este aprendizado da segunda lingua acontece de
forma natural, pois a segunda lingua esta sendo adquirida, assim como a primeira
lingua também esta.

Os pais também afirmam que em um mundo globalizado, € indispenséavel o
dominio do inglés para conhecer novas culturas, viajar e ter um bom futuro
profissional. Desta maneira, de acordo com o0s pais que foram sujeitos desta
pesquisa a educacao infantil bilingue assume um carater facilitador que possibilita a
crianca, quando na fase adulta, a obtencdo conquistas profissionais e pessoais com
tenacidade.

Como citado anteriormente, o tema Educacao Bilingue, possui diversas areas
a serem pesquisadas, e melhores desenvolvidas. Este trabalho buscou
principalmente fazer esta analise, que teve por objetivo compreender o “por qué” da
importancia, e 0 que pais pensam sobre a aprendizagem do inglés ainda na infancia.

O interessante foi poder notar que embora haja diferencas na idade dos filhos
dos pais estudados, no grau de escolaridade desses pais, ha idade ideal para
comecar a aprender um segundo idioma, as razfes de seus filhos estudarem em
uma escola bilingue e ainda a importancia de uma educacdo bilingue ndo séo
distintas, as respostas mais encontradas mostravam a preocupacao dos pais quanto
ao futuro de seus filhos, e por isso quanto antes eles iniciarem o aprendizado da
segunda lingua mais chances eles terdo no futuro.

N&o podemos negar a mudanca nesse cenario da educacao bilingue. Hoje,
nao sdo apenas pais estrangeiros que procuram as escolas internacionais para
matricular seus filhos, de modo que eles ndo percam o contado com a lingua
materna. Pais brasileiros procuram cada vez mais as escolas bilingues para que
seus filhos desde cedo tenham contato com o inglés, embora eles mesmos nao

tenham estudado em uma escola que ofertasse esse ensino, ou alguns deles, como
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mostrado na pesquisa ndo tenham a fluéncia no inglés, idioma este que para eles é
essencial.

Na andlise dos dados também foram encontrados pais que criaram
resisténcia quanto ao inglés enquanto eles mesmos aprendiam o idioma, por isso

aprender na infancia proporciona facilidade na aprendizagem, € aprender brincando.
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Educacae Carta de Apresentacao UNICAMP

Prezadas Diretora e Coordenadora da Escola Tigrinhos de Ed. Infantil,

Gostaria de contar com a colaboracdo da escola, no sentido de permitir a
entrega de um questionario aos pais das criancas que estdo matriculadas nesta
instituicdo. O objetivo do mesmo é angariar dados para o meu Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), cujo tema esta voltado para a Educacao Infantil Bilingue
no Brasil, abordando principalmente a realidade desse ensino na cidade de
Campinas. Sou estudante do curso de pedagogia da UNICAMP e estou realizando
meu TCC sob as orientacGes da Profa. Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis.

O interesse quanto a essa pesquisa veio mediante leituras bibliograficas que
trazem a diferenca das razdes pelas quais os pais buscam matricular seus filhos em
uma escola bilingue. Outro agente importante para essa pesquisa € analisar a
importancia do aprendizado do inglés como segunda lingua, desde os anos iniciais
da educacéao na escola.

Assim, a pesquisa em questdo busca compreender o histérico da Educacao
Infantil no pais, analisando seu crescimento, tanto na procura dos pais por escolas
bilingues, quanto no nimero de escolas que oferecem esse tipo de ensino, tendo
como referéncia a cidade de Campinas.

Vale ressaltar também que o0s pais que concordarem em responder o

guestionario, que esta anexo a este documento, nao precisarao se identificar.

Desde ja agradeco a colaboracgéo.

Daniela de Campos Damasceno
104785



ANEXO 2 Daniela de Campos Damasceno

é"}é RA:104785

. a¥
Fducasao Carta de Apresentacgéo uUNICAMP

Questionério: Ensino Bilingue na Educacéo Infantil

Aos Pais das criancas da Escola Tigrinhos de Ed. Infantil Bilingue, 1. Qual a idade do seu (sua) filho(a)?

( )YMenosdelano( )lano( )2anos( )3anos( )4anos( )5anos

Sou estudante do curso de pedagogia da UNICAMP e estou realizando meu ( )6 anos

trabalho de conclusdo de curso, sob as orientacdes da Profa. Dra. Orly Zucatto 2. Com quantos anos ele (a) comegou a frequentar a escola bilingue?

Mantovani de Assis, cujo tema esta voltado para a Educacado Infantil Bilingue no ( )Menos de 1ano ( )1ano( )2anos( )3anos( )4 anos( )5 anos

Brasil, abordando principalmente a realidade desse ensino na cidade de Campinas. 3. Vocé frequentou alguma escola de Ed. Infantil? ( )Sim ( )N&o

O interesse quanto a essa pesquisa veio mediante leituras bibliograficas que 4. Qual o seu nivel de escolaridade?

trazem a diferenca das razfes pelas quais o0s pais buscam matricular seus filhos em () Ensino Médio ( ) Superior Incompleto ( ) Superior em Andamento

uma escola bilingue. Outro agente importante para essa pesquisa € analisar a () Superior Completo ( ) Pés-Graduacio ( ) Mestrado ( ) Doutorado

importancia do aprendizado do inglés como segunda lingua, desde os anos iniciais 5. Qual o nivel do seu inglés?

da educagao na escola. ( ) Basico ( ) Intermediario ( ) Avancado ( ) Fluente

Assim, a pesquisa em guestdo busca compreender o histérico da Educacao 6. Quando comecou o seu aprendizado na lingua inglesa?

Infantil no pais, analisando seu crescimento, tanto na procura dos pais por escolas

bilingues, quanto no nimero de escolas que oferecem esse tipo de ensino, tendo 7. Fala outro idioma? Qual?

como referéncia a cidade de Campinas.

Gostaria de lhes pedir a colaboracdo quanto ao preenchimento do 8. Qual a sua expectativa em matricular seu filho (a) em uma escola bilingue?

guestionario que é composto por 10 questdes, e visa compreender um pouco da

realidade das criangcas matriculadas e de vocés, pais e responsaveis.

Vale ressaltar também que ao concordarem em responder o questionario,

gue esta anexo a este documento, ndo h& necessidade de identificacdo; somente as 9. Em uma escala de 1 & 5, sendo 1 pouco importante e 5 muito importante, como

respostas serdo usadas para o andamento e desenvolvimento da pesquisa. vocé avalia a importancia de uma educacao bilingue? Por qué?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Desde j4 agradeco a colaboracéao.




10. Para vocé qual a idade ideal para comecar a aprender uma segunda lingua?



ANEXO 3

Diretoria de Ensino Campinas Leste (Escolas de Educacéao Infantil)

Escola Educacéo | Inglés na Site Telefone
Bilingue Ed.
Infantil
14 BIS ESCOLA X http://www.escolal4bis.com.br/site/educacao_infantil.php 019 - 32434525
ABELHINHA RECANTO DE EDUCACAO INFANTIL 019 - 32425657
ABERTA ESCOLA (AMARELINHA) http://amarelinhasousas.com.br/ 019 - 32581860
ABRACESOLIDARIO ASSOCIACAOQO DE http://www.abracesolidario.org.br/ 019 - 32621948
DESENVOLVIMENTO HUMANO
ALEGRIA E CIA RECANTO INFANTIL http://escolarecantodaalegria.blogspot.com.br/ 019 - 32418339
ALETHEIA ESCOLA EDUC INF E PG 019 - 32419397
ALICERCE COLEGIO X http://colegioalicerce.net.br/ 019 - 32272383
APAS [l ASSOCIACAO PRESBITERIANA DE ACAO http://apascampinas.org.br/ 019 - 32526191
SOCIAL
APRENDER BRINCANDO ESCOLA EDUC INFANTIL 019 - 32552026
ARTE E SABER ESCOLA DE EDUCACAO 019 - 32736736
INFANTIL
ASSOCIACAO AMIGOS DA CRIANCA UNIDADE Il 019 - 37650516
CAMPO BELO AMIC
ASSOCIACAO DOS AMIGOS DA CRIANCA AMIC 019 - 32874640
ASSOCIACAO EVANGELICA ASSISTENCIAL http://www.aeacampinas.org.br 019 - 32760357
“Nave Mae CEIl Robinson Cavalcanti”
ASSOCIACAO FRANCISCANAS MISSIONARIAS 019 - 32419521
CORACAO IMACULADO
ASSOCIACAO PRESBITERIANA DE ACAO SOCIAL http://apascampinas.org.br/ 019 - 32585317
ASTHER COLEGIO http://www.colegioasther.com.br/ 019 - 32536363
AXIS MUNDI COLEGIO X http://www.axismundi.com.br/educacao_infantil.php 019 - 32515774
BABY LOVE BERCARIO E ESCOLA EDUCACAO X http://www.escolababylove.com 019 - 32542961
INFANTIL
BARAOZINHO ESCOLA EDUCACAOQO INFANTIL 019 - 32893208
BARONESA RECANTO INFANTIL X http://www.escolabaronesa.com.br/ 019 - 32425202
BASICO DE CAMPINAS COLEGIO http://www.colegiobasico.com.br/ 019 - 32431662
BENTO QUIRINO CRECHE | 019 - 32312831




BOLHA D'AGUA RECANTO INFANTIL http://www.bolhadagua.com.br/ 019 - 32547034
BRASINHA CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL http://www.escolabrasinha.com.br/ 019 - 32529200
BRINCANDO COM A GENTE ESCOLA DE 019 - 32337422
EDUCACAO INFANTIL
CANTINHO DE LUZ CRECHE http://www.cantinhodeluz.org.br/ 019 - 32940237
CANTINHO DO APRENDIZ CEIEF 019 - 32014590
CASA DA CRIANCA DE SOUSAS http://www.casadacriancadesousas.org.br/ 019 - 32581892
CASA DA CRIANCA MEIMEI http://www.meimei.org.br/ 019 - 32411622
CASA DA GENTE ESCOLA EDUC INFANTIL http://www.escolacasadagente.com/ 019 - 32534241
CASULO ENCANTADO JARDIM ESCOLA http://www.casuloencantado.com.br/ 019 - 32421040
CATATAU PARQUE INFANTIL http://www.escolacatatau.com.br/ 019 - 32412522
CENACULO 019 - 32460921
COM VIVENDO ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL 019 - 32694388
COMTEMPORANEA ESCOLA http://www.escolacontemporanea.com.br 019 - 32543344
COMUNITARIA DE CAMPINAS ESCOLA http://www.ecc.br/ 019 - 37588500
CPQ MARTINS CENTRO ASSISTENCIAL 019 - 32525231
CRESCENDO BERCARIO E ESCOLA EDUC https://www.facebook.com/pages/Ber%C3%A7%C3%Alrio-e- 019 - 32311490
INFANTIL Escola-Infantil-Crescendo/141841249307801?ref=stream
CRIANCA & CIA BERCARIO E EDUC INFANTIL 019 - 32321224
CRIATIVA ESCOLA ENSINO FUNDAMENTAL E http://www.escolacriativa.com/ 019 - 32070396
INFANTIL
CURUMIM ESCOLA EDUC INF E ENS 019 - 32562648
FUNDAMENTAL
DIMENSAO ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL http://www.dimensaoescolainfantil.com.br/site/dimensao- 019 - 32435780
escola-infantil.html
DOCTUS COLEGIO UNIDADE | http://www.colegiodoctus.com.br 019 - 32720396
DOM NERY INSTITUTO DE MENORES 019 - 32532954
DOMBOSQUINHO CENTRO DE ATEND SOCIO 019 - 37331047
EDUCATIVO PARA CRIANCAS
DOMINIUS COLEGIO http://www.colegiodominius.com.br/ 019 - 32080969
EDUARDO LANE COLEGIO PRESBITERIANO http://www.colegiocpel.com.br/ 019 - 019 -
ASSOCIACAO BETHEL 35825 32319236
EDUCAP COLEGIO http://www.educap.com.br/ 019 - 32425246
EDUCARTE CENTRO DE EDUCACAO E RECR 019 - 32724036




INFANTIL

ELEFANTINHO AZUL ESCOLA INFANTIL 019 - 32546608
ES CO LA ESPACO DE CONVIVENCIA E LAZER 019 - 32891824
ESPACO CRIANCA INSTITUTO EDUC E 019 - 32534871
RECREACAO
FADA MADRINHA ESCOLA INFANTIL 019 - 32594584
FARROUPILHA COLEGIO UNIDADE I http://www.farroupilha.com.br/ 019 - 32417811
FELIZ IDADE ESCOLA INFANTIL 019 - 32273152
FLORESTA ENCANTADA PARQUE INFANTIL http://www.florestaencantada.com.br 019 - 019 -
52553 32960732
FRANCISCANO AVE MARIA COLEGIO http://www.avemaria.g12.br/ 019 - 21299933
GIRASSOL RECANTO INFANTIL http://www.ensinogirassol.com.br 019 - 32569257
GREEN CENTRO EDUCACIONAL INFANTIL 019 - 32429202
GUINACKAM COLEGIO 019 - 32565104
GUSTAVO MARCONDES CRECHE 019 - 32582419
HUMBERTO DE CAMPOS INSTITUTO 019 - 32423877
IMACULADA INSTITUTO EDUCACIONAL http://www.imaculada.com.br/novo/ 019 - 32317911
INOVAR COLEGIO 019 - 33863675
INTEGRACAO HOSPEDAGEM E RECREACAO 019 - 32895500
INTEGRADO DE EDUC CIE CENTRO COLEGIO http://www.colegiomultiplo.com.br/ 019 - 32566724
MULTIPLO
INTEGRAL COLEGIO EED BASICA ALPHAVILLE 019 - 32962444
IRMA MARIA ANGELA CRECHE http://www.fcmaria.org.br 019 - 32760455
JACARANDA INSTITUTO DE EDUCACAO 019 - 32082525
INFANTIL
JAIME KRATZ INSTITUTO EDUCACIONAL http://www.jaimekratz.com.br 019 - 37430792
JESUS DE NAZARE LAR ESCOLA 019 - 32523922
JOAO E MARCELLA SEMI EXTERNATO http://www.colegiojoaoemarcella.com.br/escola-particular- 019 - 32283353
semi-externato-joao-e-marcella-jardim-pauliceia-campinas/
JORGE RAFFUL KANAWATY CRECHE 019 - 32259734
JULIO CHEVALIER INSTITUTO http://www.msc.com.br/colegiochevalier/ 019 - 32724502
LAPORTE CENTRO EDUCACIONAL 019 - 32732854
LAR TERNURA CRECHE http://www.larternura.com.br/page2.html 019 - 32568923
LUZ DO SABER ESCOLA DE EDUCACAO 019 - 32429576




INFANTIL

MADRE CECILIA COLEGIO

019 -

019 -

32524 | 37514063

033
MAE LUIZA CRECHE 019 - 32423877
MARIA ANTONIA IRMA LAR INFANTIL CRECHE 019 - 32311007
MARIA DO CARMO ARRUDA TOLEDO PROFA 019 - 32523611
INSTITUTO EDUCACAO
MENINO JESUS DE PRAGA CRECHE 019 - 32959176
NAUTAS COLEGIO http://www.nautas.org.br/p/optimist.html 019 - 019 -
32419 | 35798853
388
NOSSA SENHORA DA CONSOLACAO ESCOLA DE http://www.escolaconsolacao.org.br/index.php?option=com r 019 - 32514722
EDUCACAO INFANTIL esource&view=article&article=3&Itemid=3
NOSSA SENHORA DA MISERICORDIA ESCOLA http://www.reducar.com.br/instituicao-campinas.html 019 - 32566586
NOSSA SENHORA DA VISITACAO CENTRO 019 - 32278128
PROMOCIONAL
NOSSA SRA.AUXILIADORA COLEGIO SALESIANO http://www.liceu.com.br/cursos/educacao-infantil/ 019 - 37446800
NOSSO MUNDO CENTRO DE RECREACAO 019 - 32733630
INFANTIL
NOTRE DAME DE CAMPINAS COLEGIO http://www.notredamecampinas.com.br 019 - 32582866
NOVA EUROPA CENTRO EDUCACIONAL 019 - 019 -
32780 | 33244284
230
OBJETIVO COLEGIO DE CAMPINAS UNIDADE I http://www.objetivocampinas.com.br/ 019 - 32595822
PANDINHA BERCARIO E MATERNAL 019 - 32132745
PAO DOS POBRES DE SANTO ANTONIO 019 - 32311073
ASSOCIACAO DO
PARAISO ESCOLA INFANTIL http://www.escolainfantilparaiso.com.br/siteNovo/ 019 - 32335311
PATATI PATATA ESCOLA DE EDUCACAO 019 - 32723195
INFANTIL
PEDACINHO DO CEU RECANTO INFANTIL 019 - 32310335
BERCARIO E HOTELZINHO
PEDRO E RAFAEL COLEGIO http://www.escoladeeducacaoinfantil.com.br 019 - 32136019
PEQUENO PARAISO LAR 019 - 32945938
PETELECO RECANTO INFANTIL http://escolapeteleco.blogspot.com.br/ 019 - 32418108
PHOTON COLEGIO http://www.colegiophoton.com.br 019 - 32072921




PICOLE RECANTO INFANTIL 019 - 32278100
PIK NIK ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL 019 - 32690367
PIMPOLHO JARDIM ESCOLA http://www.pimpolhoescola.com.br/ 019 - 32512409
PINGO DE LUZ CRECHE 019 - 32419393
PINGO DE MEL ESCOLA INFANTIL E ENSINO 019 - 32694637
FUNDAMENTAL
P10 XIl COLEGIO DE APLICACAO http://www.pioxii.br 019 - 32322443
PROGRESSO CAMPINEIRO COLEGIO http://www.colegioprogresso.com.br/ 019 - 32113800
PROVECTO UNIDADE Il COLEGIO http://www.colegioprovecto.com/ 019 - 32415109
RECANTO AZUL COLEGIO http://www.colegiorecantoazul.com.br/ 019 - 32275024
RECANTO DA ALEGRIA BERCARIO E PRE 019 - 32890391
ESCOLA
RECRIANCA BERCARIO E ESCOLA INFANTIL http://www.amarelasinternet.com/br/campinas/bercario_esco | 019 - 32961577
la_infantil infantil escolas/escola infantil recrianca.html
RENOVATUS COLEGIO E E | BRANCA DE NEVE http://www.renovatus.com.br/ 019 - 32728699
RIO BRANCO COLEGIO http://www.riobranco.org.br/ 019 - 33031250
SAGRADO CORACAO DE JESUS COLEGIO http://www.sagrado.com.br/ 019 - 019 -
32510 | 37532400
888
SAN CONRADO COLEGIO UNIDADE Il http://www.sanconrado.com.br/contato_Unidade2.php 019 - 33050202
SANTA GENEBRA RECANTO INFANTIL 019 - 32080795
SAO JOSE ESCOLA SALESIANA http://www.essj.com.br/ 019 - 37443000
SAPECA ESCOLA INFANTIL 019 - 32531670
SEMENTE DA VIDA CENTRO DE FORMACAO http://www.sementedavida.org.br/ 019 - 32536014
SITIO ESCOLA DO http://www.escoladositio.com.br/site/?page id=22 019 - 32891440
SOMAR ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL 019 - 32281438
SOSSEGO DA MAMAE RECANTO INFANTIL 019 - 32236302
THEMAEDUCANDO ESCOLA http://www.themaeducando.com.br 019 - 32534125
TIA LEA CRECHE http://www.crechetialea.org/ 019 - 32769679
TIGRINHOS EDUCACAO INFANTIL BILLINGUE http://www.tigrinhos.com.br/site/home/ 019 - 019 -
32520 | 32546336
958
TIQUIRA ESCOLA BASICA http://www.escolatiquira.com.br/ 019 - 32424526
TRIO DA ALEGRIA INSTITUTO EDUCACIONAL http://www.triodaalegria.com.br/ 019 - 32565881
TURMA DA GIGI ESCOLA DE EDUCACAO http://www.turmadagigi.com.br/ 019 - 32768600

INFANTIL



http://www.pioxii.br/
http://www.turmadagigi.com.br/

TURMA DO MICKEY ESCOLA INFANTIL

019 - 32316454

VERTICAL COLEGIO

X http://www.colegiovertical.com.br/

019 - 32583685

VIDINHA EM GRUPO ESCOLA DE INTEGRACAO
INFANTIL

019 - 62393416

VISCONDE DE SABUGOSA EEI

019 - 32950940

VIVENDO E APRENDENDO UNIDADE IIl COLEGIO

http://novosite.grupovivendoeaprendendo.com.br/

019 - 32291933

WALDORF JD DAS AMORAS ESCOLA

http://www.jardimdasamoras.com.br/site/

019 - 32528251

WALDORF VEREDAS ESCOLA ASSOCIATIVA http://escolawaldorfveredas.blogspot.com.br/ 019 - 019 -
32621 | 32621377
322
Diretoria de Ensino Campinas Oeste (Escolas de Educacéao Infantil)
Escola Educacédo |Inglés na Ed. Site Telefone
Bilingue Infantil

ADELIA CORREA HOOG ZORNIG CRECHE

019 - 32218172

ADVENTISTA DE CAMPINAS COLEGIO

http://campinas.educacaoadventista.org.br/

019 - 32331611

AMIGOS DA CRIANCA CENTRO ESPIRITA FE E
AMOR

019 - 32693115

ASSOCIACAO DOUGLAS ANDREANI ADA

019 - 32691628

BATISTA AGAPE COLEGIO

http://www.colegioagape.org.br

019 -
212742
00

019 -
323171
66

BATISTA VISTA ALEGRE COLEGIO

019 - 36662275

CAMINHO FELIZ CASA DAS CRIANCAS CRECHE

http://ibvalegre.org.br

019 - 32290955

CASA DO SABER COLEGIO

http://www.colegiocasadosaber.com.br/

019 - 32812132

CENTRO DE ESTUDOS E PROMOCAO DA MULHER
MARGINALIZADA

019 - 32250014

CIRANDINHA INSTITUTO EDUCACIONAL

019 - 32665044

CORACAO DE MARIA CENTRO EDUCACIONAL E DE
ASSIST SOCIAL

http://www.fcmaria.org.br/home/course/view.php?id=

13

019 -
212999
22

019 -
322928
90




CRESCER COLEGIO

http://www.crescercampinas.com.br/

019 - 32671228

DOM BARRETO COLEGIO

http://www.colegiodombarreto.com.br/

019 - 32324796

EDUCARTE DE CAMPINAS EEIEF

019 - 32266356

EIFFEL COLEGIO

019 -
326967
42

019 -
371971
09

ESTILO INSTITUTO EDUCACIONAL

http://www.institutoestilo.com.br/

019 - 32811756

ESTRELINHA DO ORIENTE CRECHE

019 - 32268000

EUCLIDES FAICARE COLEGIO

019 - 32271419

FUNDACAO BRADESCO ESCOLA DE EDUCACAO
BASICA E PROFISSIONAL

http://www.fb.org.br/

019 - 32782411

GENIUS COLEGIO

http://www.colegiogenius.com.br/

019 - 32670357

JARDIN'S COLEGIO

http://www.colegiojardins.com/

3269-9922

MADRE ANASTACIA CASA DA CRIANCA

http://arquidiocesecampinas.com/local/casa-da-

crianca-madre-anastacia

019 - 32667366

MARIA LUIZA HARTZER CASA DA CRIANCA

019 - 32257631

MUNDO DOS SONHOS ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL E FUNDAMENTAL

019 - 32210067

MUNDO MAGICO ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL |

http://escolainfantilmundomagico.com.br/

019 - 32324284

PEQUENO MUNDO ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL E FUNDAMENTAL

http://pequenomundo.com.br/

019 - 32766757

PETUTI MATERNAL

http://www.escolapetuti.com.br/maternal.php

019 - 32279005

POLICIA MILITAR DE CAMPINAS COLEGIO DA

http://www.craz.com.br/site/portal/colegio-campinas/

019 - 37729900

PORTAL DO FUTURO COLEGIO

019 - 30290999

REALIDADE ESCOLA DE EDUCACAO BASICA
SISTEMA EDUCACIONAL

019 - 32766614

RUTH DE MARIA CAMARGO SAMPAIO IRMA
FUNDACAO

http://arquidiocesecampinas.com/local/fundacao-irma-

ruth-de-maria-camargo-sampaio

019 - 32811513

SEMEAR COLEGIO

TORRE FORTE INSTITUTO EDUCACIONAL

http://www.ietorreforte.com.br/

019 - 33671900

TRACO MAGICO INSTITUTO DE EDUCACAO

http://www.tracomagico.com.br/

019 - 32760576

VIVENDO E APRENDENDO COLEGIO UNIDADE I

http://novosite.colegiovivendoeaprendendo.com.br/

019 - 32293841







