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RESUMO

A leitura e a escrita tém fundamental importancia nas sociedades letradas,
suas aplicagbes no cotidiano sdo faceis de serem vistas. O objetivo desse
trabalho foi de entender a importancia da leitura e da escrita além do que é visto
no dia a dia. A intencéo foi de compreender o impacto da leitura e da escrita na
vida dos sujeitos, em seu desenvolvimento psicoldgico, social e cultural. Do
mesmo modo analisar o impacto da falta da apropriacéo desse objeto cultural. A
pergunta norteadora era: qual a importancia da leitura e da escrita no
desenvolvimento cultural dos sujeitos? Ao longo dos trés capitulos, foi falado
sobre as funcdes psicologicas superiores, a relacdo do pensamento e da
linguagem, a mediagéo, alfabetizagdo e analfabetismo. Em cada um desses
pontos, foram abertas outras discussbes e chegada a conclusdo de que a
interacdo entre o0s sujeitos, tem uma importancia fundamental no
desenvolvimento psicolégico, cultural e social, pois, por meio dessa interacéo, €
que as criancas vao sendo introduzidas na cultura produzida ao longo da histéria
e desenvolvendo vérias fungdes mentais. A linguagem € o meio em que a cultura
€ propagada entre geracdes, sendo essa, a diferenca mais significante entre o
ser humano e outros animais. A questao principal foi respondida em partes, ao
dizer que a leitura e a escrita sdo de fundamental importancia para as interagdes
dos sujeitos na sociedade, para seu processo de desenvolvimento e percepcao
do mundo. Porém, as questbes do analfabetismo e suas solu¢des ficam em
abertas. Pois, deparando com os altos indices de analfabetos e a questdo do ato
politico envolvido, encontra-se uma dificuldade de a instituicdo escolar ser a

Gnica provedora de solucéo.

Palavras-chave: 1.Leitura 2.Escrita 3.Desenvolvimento 4. Analfabetismo.
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Introducao

A pedagogia nha minha vida nao veio de modo imediato como vejo que foi
na trajetéria de alguns colegas. N&o cresci com o sonho de ser professora, até
mesmo porque, em minha experiéncia escolar, sempre tive mais dificuldade de
aprendizado. Sempre fui boa aluna, mas ndo daquelas que aprendem facil, como
no caso do meu irméo, eu tinha que estudar muito para aprender algo. Minha
mae conta que entre meus irmaos, eu fui a que mais demorou e teve dificuldade
para ser alfabetizada. Mesmo com isso, acredito que tive boas experiéncias no
ambiente escolar, mesmo ndo sendo daquelas vivéncias fascinantes que nos
inspiram a seguir o caminho da docéncia.

Observando agora toda a minha trajetéria, percebo que a pedagogia veio
aos poucos e de forma sutil. Sempre gostei muito de lidar com criancas e isso
se intensificou mais com as experiéncias que tive na igreja. Faco parte da igreja
presbiteriana de Indaiatuba e participo ajudando no ministério infantil. Aos meus
15 anos, comecei a dar aula para as criancas, desde entdo nunca mais parei.
Acredito que esse foi um dos comecos para chegar na pedagogia.

A leitura e a escrita, sempre estiveram muito presentes na minha vida. A
partir do momento em que comecei a aprender a ler, me recordo que gostava
muito de literatura. Por volta dos 10 anos, peguei um livro emprestado com uma
amiga, chamado “Querido diario Otario” (BENTON, 2004) que é uma série de
livros infanto-juvenis, e esse foi um momento em que me envolvi muito mais no
mundo da leitura. Li quase todos os livros da sequéncia e adorava, fui
impulsionada a comecar a escrever meu proprio diario. A partir desse contato
com uma leitura que me instigou tanto na época, ao longo do tempo, conforme
fui crescendo, alguns gostos pessoais foram mudando, mas a leitura sempre foi
presente.

No momento que entrei no curso de pedagogia, a matéria de alfabetizacéo
era uma das gue estava mais ansiosa para cursar. A partir dessa matéria iniciei
minha Iniciacdo cientifica “Inventariando a producdo de pesquisa do Grupo
ALLE-AULA: sistematizacéo e analise das tematicas Leitura e Escrita” que teve
como o objetivo especifico identificar a producdo académica - constituida de
trabalhos de conclusdo de curso (TCC), dissertagcdes de mestrado, teses de

doutorado e teses de livre docéncia - produzida pelos docentes e orientandos do



grupo de pesquisa ALLE/AULA, da Faculdade de Educacao/Unicamp, no
periodo de 1998 - 2019 que tivessem énfase nas tematicas Leitura e Escrita. Foi
feito um levantamento bibliogréfico, a partir de dois momentos: 1. Inventariar as
producdes desse grupo de pesquisa, no que diz respeito as tematicas leitura e
escrita, organizando-as cronologicamente pela data de concluséo dos trabalhos;
2. Indagar pelos modos como essas produgdes tém sido discutidas ao longo do
tempo, quanto as énfases ou auséncias de determinados objetos de interesse,
escolhas tedricas e metodologicas, aspectos que se mantém, se alteram, pelos
pesquisadores do grupo a fim de subsidiar o trabalho de formacdo de
professores das salas de leitura.

Com a realizacao dessa IC, questdes sobre a leitura e a escrita se fizeram
muito mais presente no meu pensamento. Ao ler algumas anélises de como os
sujeitos foram constituidos através da leitura e da escrita. Observar a falta de
incentivo da escola para o aluno fazer uma leitura fruicdo, ler pelo simples prazer
de ler, instigou uma vontade de entender como esses aspectos podem afetar na
constituicdo e na formacao cultural do sujeito. Do mesmo modo me levou a
guestionamentos a cerca daqueles que vivem em um mundo cercado pela leitura
e pela escrita, mas nao sabem fazer uso dessas atividades.

Dito isto, o objetivo desta pesquisa de conclusdo de curso sera
compreender o impacto da leitura e da escrita na vida dos sujeitos. Do mesmo
modo o impacto da falta de apropriacdo desse objeto cultural. Decorrente desse
objetivo pretende-se responder a seguinte questdo de investigacdo: qual a
importancia da leitura e da escrita no desenvolvimento cultural dos sujeitos?

A prética da leitura e da escrita, vai além do didlogo entre professores,
alunos e sala de aula, € um objeto cultural que ultrapassa as fronteiras da escola.
Somos seres culturais, e grande parte dessa cultura vem de algum modo através
da leitura e escrita. Além disso, como diz Silva (2012), a préatica do uso da leitura
e da escrita é utilizada nas diversas esferas, a escola, a familia. E compreendido
gue a pratica de uso da escrita e da leitura por professores e pais de alunos é
um espaco importante para problematizar conflitos e convergéncias entre as
acOes escolares e os familiares, ndo para confirmar sucessos e fracassos das
criancas, mas para construir e estar mais sensivel as diferencas culturais.

Para esse trabalho de conclusao de curso, de carater bibliografico, tomo

como referencial tedrico, os estudos de Vigotski (1989) e Bakhtin (2002). Os dois
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autores pensam sobre a linguagem como essenciais para a condicdo humana.
Para Vygotsky (1994), essa atividade € mais do que uma simples resposta a um
estimulo externo. Implica no processo de transformagdo do mundo e do
comportamento humano por meio da propria relagdio homem-mundo. Além
disso, de acordo com Bakhtin (2002), a teoria da linguagem é a base de sua
concepcao humana. Para ele, a linguagem sempre é social; € através dela que
0 sujeito toma consciéncia de si préprio e tem uma dependéncia do outro.

A construcéo deste estudo, foi organizada em trés capitulos. No primeiro,
intitulado  “Aspectos concernentes ao desenvolvimento dos sujeitos”
discutiremos sobre as funcbes psicolégicas superiores, a relacdo entre
pensamento e linguagem, aprendizagem e desenvolvimento, e a zona de
desenvolvimento proximal. Pensando na organizacdo social dentro da
perspectiva historico-cultural de Vigotski. O segundo tratara sobre o processo da
aguisicao da escrita, a alfabetizacdo e das questdes que cercam o analfabetismo
e cujo titulo sera “Leitura e escrita: alfabetizacdo e analfabetismo funcional’.
Finalmente, o terceiro capitulo “O papel da escola na apropriacdo da escrita
pelos sujeitos: contribuicdes para o desenvolvimento das FPS” discutira a funcao
da escola, no desenvolvimento de cada sujeito, tanto a apropriacdo da escrita
como no analfabetismo. Por fim, e ndo menos importante, traremos as
consideracdes finais, as quais nos permitem afirmar a importancia que a leitura
e a escrita ttm no desenvolvimento cultural e social do sujeito, além de, abrir
problematizacbes sociais acerca do analfabetismo, analisado de um modo
pedagdgica e politico.



Capitulo I — Aspectos concernentes ao desenvolvimento dos sujeitos

Na perspectiva da psicologia Historico-cultural de Vigotski, o
desenvolvimento da crianca esta ligado as condicOes objetivas da organizacao
social. O vinculo da crianca com a sociedade é a origem de tudo aquilo que vai
diferenciar o ser humano de outras espécies. Toda a interacdo entre adultos e
criangas, integram-na na cultura produzida e acumulada historicamente. Nesse
processo a linguagem é essencial para a apropriacdo cultural. Nesse sentido,
ainda que todos os seres possuam algum tipo de linguagem, somente 0s
humanos se apropriaram da linguagem de forma a efetivamente transmitir as
descobertas e conhecimentos.

Para entender e estudar mais profundamente essas relacdes, nesse capitulo
discutiremos a perspectiva de Vigotski acerca de: 1. As Funcdes Psicoldgicas
Superiores — FPS e a relagcdo entre Pensamento e Linguagem; 2. A relacao
entre aprendizagem e desenvolvimento; 3. A Zona de Desenvolvimento

Proximal — ZDP e o papel da mediagcdo e do outro mais experiente.

1.1 As Funcdes Psicoldgicas Superiores - FPS - e a relacdo entre

Pensamento e Linguagem

Segundo a abordagem assumida, o elemento essencial para a apropriacao
cultural é a linguagem. Segundo Martins (apud Margal. 2011) a linguagem
evoluiu ao longo do tempo para suprir a necessidade de comunicagao entre 0s
seres humanos. A autora afirma que a linguagem como funcdo comunicativa se
estabelece como ponto central das interacBes sociais, possibilitando a
materializacdo de outras inimeras funcdes, sendo, portanto, o fator primordial
para a evolucdo dos seres humanos, pois €, por meio do seu intermédio que
acontece o desenvolvimento das FPS.

Para Vigotski (1991), existem dois tipos de fungbes, as psicoldgicas
elementares e as psicologicas superiores. Ele define as fungdes psicoldgicas
elementares como de carater bioldgico, marcadas pelo imediatismo,
determinadas pela estimulagdo ambiental e definidas por meio da percepgéo. No
que diz respeito as fungbes psicoldgicas superiores, ha que se considerar 0s

processos e n&o apenas 0s objetos, buscando as explicagcdes para as causas, e
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ndo s6 a sua descricdo. Posto isto, hd que se compreender processos
fossilizados, de origem remota, caracteristicos de processos psicologicos
automatizados; retomando a sua génese (VYGOTSKI, 1991). Sendo assim, as
funcdes superiores, sdo as atividades mentais que caracterizam o0
comportamento consciente do homem - a capacidade de imaginacéo,
planejamento, memorizacéo, a atencéo, o pensamento e a linguagem.

Na crianga, o desenvolvimento dessas fungbes ndo se da de um modo
bioldgico, mas depende de seu “dominio dos meios sociais de pensamento, isto
€, da linguagem” (VYGOTSKY, 2003, p. 63). Isso significa que tais fungdes tém
suas origens histdricas e socialmente determinadas. Essas premissas levam-nos
a considerar a importancia da mediacédo no progresso de desenvolvimento dos
sujeitos uma vez que a crianca so ird formar suas fungbBes psicologicas

superiores por meio das media¢gfes com outros mais experientes.

O processo de mediacao, por meio de instrumentos e signos, é
fundamental para o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
superiores, distinguindo o homem dos outros animais. A
mediacdo € um processo essencial para tornar possivel
atividades psicologicas voluntarias, intencionais, controladas
pelo proprio individuo (OLIVEIRA, 1997, p. 33)

Essa mediacdo pode acontecer tanto na relagéo entre criangas, quanto na
relacéo entre adultos e criancas ocorrendo através de instrumentos e/ou sistema
de signos (a linguagem, por exemplo). Segundo Vigotski, o desenvolvimento
dessas representacdes se da sobretudo pelas interacdes que levam ao
aprendizado. Sendo assim, a mediacdo é a aquisicdo de conhecimentos

realizada através de uma relacdo entre o ser humano e o ambiente.

Primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro
entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicoldgica). Isso se aplica igualmente para atencgdo
voluntaria, para a memoria l6gica e para a formacao de
conceitos. Todas as funcbes superiores originam-se das
relacdes reais entre individuos humanos. (VIGOTSKY, 1998,
p.75).

Para ilustrar as fungdes psicoldgicas superiores, Vigotski (2002), usa como
exemplo o desenvolvimento do gesto de apontar. Segundo ele, inicialmente o

gesto de apontar € uma tentativa mal sucedida da crian¢a para pegar um objeto.



Quando a mae Vvé essa tentativa, nota que a crianca esta indicando algo. Nesse
momento, a situacdo muda de uma tentativa de pegar para um apontar.
Segundo, Tosta (2012, p. 60) “dessa forma o movimento que antes era
inicialmente orientado pelo objeto, torna-se um movimento dirigido para outra
pessoa, um meio de estabelecer relagdes.”. Essa assertiva, corrobora com as
ideias de Vigotski: os seres humanos sdo seres sociais; através das interacdes
comuns do dia a dia, os seres humanos, mediados por instrumentos e signos
como a linguagem, vao se constituindo e se desenvolvendo como sujeitos.
Portanto, considera-se que as funcdes psicologicas superiores sdo constituidas
ao longo da histéria social do homem. Sendo assim, a aprendizagem coloca-se
anterior ao processo de desenvolvimento humano, enfatizando a importancia
dos aspectos socioculturais na constituicdo do sujeito.

Nesse processo a linguagem é um sistema de signos que opera por meio da
comunicacdo. Em sua perspectiva, a linguagem e o pensamento S&0 processos
interdependentes desde o inicio da vida, mesmo com suas raizes genéticas
diferentes, elas se conectam a medida que acontece uma evolugcdo. Para
Vigotski (1987), a intercomunicag¢do com os adultos tem um significado especial
e importante para esse processo de desenvolvimento, uma vez que a aquisicao
de um sistema linguistico de comunica¢do supfe a reorganizac¢do de todos 0s
processos mentais da crianca. Ele prop&e pensar a relacdo da linguagem e do
pensamento de forma dialética uma vez que essas duas funcdes tém diferentes
origens, sendo que o progresso da fala ndo é equivalente ao progresso do
pensamento. Ambas as func¢des sdo desenvolvidas de formas independentes e

diferentes, ndo tendo uma relacdo constante.

O fato mais importante posto a nu pelo estudo genético do
pensamento e a linguagem é o fato de a relacdo entre ambas
passar por muitas alteragdes; 0S progressos no pensamento e
na linguagem nao seguem trajetérias paralelas: as suas curvas
de desenvolvimento cruzam-se repetidas vezes, podem
aproximar-se e correr lado a lado, podem até fundir-se por
momentos, mas acabam por se afastar de novo. Isto aplica-se
tanto ao desenvolvimento filogenético como ao ontogenético.
(VYGOTSKY, 2005, p.37)

Nos estudos sobre o pensamento e a linguagem, foram analisados os
animais artropodes, por apresentarem um intelecto similar ao do ser humano.

Koehler, em suas pesquisas descobre um intelecto embrionario nos animais, um
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pensamento, mas sem relacdo alguma com a linguagem, sendo que o0 que
representa a maior distincdo entre os dois, é essa falta de linguagem. Para
Vigotski (2005. p.32) “as ‘inveng¢des’ dos macacos na execugédo e utilizacado de
instrumentos, ou no capitulo da descoberta de caminhos indiretos para a solucao
de determinados problemas,” sdo sem duvida alguma, parte do pensamento
embrionario, porém, sem a linguagem, pertencem a fase pré-linguistica do
desenvolvimento do pensamento.

A linguagem, na perspectiva historico-cultural, tem duas funcdes distintas: a
de intercambio social, tendo a funcdo de comunicacdo; a de pensamento
generalizante, como um instrumento do pensamento. Antes da unido entre
pensamento e linguagem, hd um processo entre elas caminhando lado a lado,
mais precisamente, o primeiro momento seria a fase pré-linguistica do
pensamento, a inteligéncia mais pratica, entre os 0 e 2 anos da crianca. Nessa
fase, a crianca tenta resolver todas os obstaculos de forma prética.

A outra fase € pré-intelectual da linguagem, segundo Vigotski (2005) nesta
fase a crianca balbucia e chora, mas ainda ndo ha uma relacdo com o
desenvolvimento do pensamento. Além da crianca utiliza essas formas como
alivio emocional, a funcéo social da fala ja esta presente nos primeiros anos de
vida do ser humano, como exemplo as risadas e sons inarticulados, movimentos,

sdo contatos sociais.

Nesta fase do desenvolvimento, a crianga, embora ndo domine
a linguagem enquanto sistema simbolico, ja utiliza
manifestacdes verbais. O choro, o riso e o balbucio da criangca
pequena tém clara funcdo de alivio emocional, mas também
servem como meio de contato social, de comunicacao difusdo
com outras pessoas. (OLIVEIRA, 1997, p. 46)

Sendo assim, é através da interacdo social que a criangca passa a ter um
salto qualitativo em seu desenvolvimento. A fala passa a se desenvolver mais e
a ser uma fala intelectualizada, juntamente nessa nova fase, o pensamento
passa a ser verbal, sendo que as linhas evolutivas do pensamento e da fala que
permaneciam até entdo separadas geneticamente, se unem. A crianga descobre
que cada “coisa” tem um nome. Segundo Oliveira (1997) o momento crucial no
desenvolvimento do ser humano € o surgimento do pensamento verbal e da

linguagem como sistema de signos, sendo o tempo em que o biolégico se
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transforma no socio-histérico. Como mencionado, segundo Vigotski (2005) “as
curvas de desenvolvimento do pensamento e da linguagem, até entdo
separadas, se tocarem e fundirem, dando inicio a uma nova forma de

comportamento”.

Este momento crucial, quando a linguagem comeca a servir o
intelecto e os pensamentos come¢am a oralizar-se, é indicado
por dois sintomas objetivos que ndo deixam lugar a davidas: (i),
a sUbita e ativa curiosidade da crianca pelas palavras, as suas
perguntas acerca de todas as coisas novas (“o que € isto?”) e,
(i) o consequente enriquecimento do vocabulario que progride
por saltos e muito rapidamente. (VYGOTSKY, 2005, p.47)

Dito isto € possivel afirmar que na perspectiva assumida, o pensamento
alimenta a linguagem e esta alimenta o pensamento. E uma relacdo de
interdependéncia e ndo de subordinacdo. Mesmo que o processo de fala ndo
seja equivalente ao processo de pensamento, Vigotski (2005) vai dizer que as
curvas de crescimentos dos dois, convergem muitas vezes, podendo em alguns
momentos se encontrarem e se separarem novamente.

Vigotski (2005) explicita que o desenvolvimento ocorre na inter-relacdo, por
isso a importancia das interacdes sociais. E no processo de desenvolvimento,
nas interagdes, que a crianga comeca internalizar a cultura e desenvolver suas
fungbes psicologicas de pensamento. O que antes foi vivido entre sujeitos
(atividade interpsiquica) passa a ser propria do sujeito (atividade intrapsiquica),
nesse processo a fala egocéntrica € um movimento de transi¢cdo, no qual a
crianca em um momento esta pronunciando aquilo que pensa, e depois isso se
desenvolve. A fala egocéntrica também é um estagio de desenvolvimento que
precede a fala interior, a qual desaparece na idade escolar, quando a fala interior
comeca a se desenvolver. De tudo isto, inferimos que uma se transforma na
outra.

Para uma melhor compreensdo dessa relacdo entre linguagem e
pensamento, na abordagem histérico cultural, € abordar a questdo da fala
interior. A linguagem interior ndo acontece necessariamente na auséncia de
som. A fala interior é a fala para si, a fala exterior € a fala para o outro. Segundo
Margal (2015), Vigotski considera que a fala egocéntrica fornece os elementos

necessarios para compreender a apropriacdo da fala e o desenvolvimento do
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pensamento, como elo da fala interior e exterior, sendo “externa em seu modo
de expressao, mas ao mesmo tempo, fala interior em fungéo e estrutura” (2003,
p. 165).

Portanto, segundo Vigotski (2003), a fala egocéntrica é a fala em seu
percurso para a interiorizacdo, elemento intimo da organizacdo do
comportamento infantil. O processo de interiorizagdo ocorre pelo fato da
mudanca de funcédo, sendo assim, o desenvolvimento da fala humana acontece

em trés fases, a fala exterior (do outro), a fala egocéntrica e a fala interior.

1.2 A relagédo entre Aprendizagem e Desenvolvimento

O processo de desenvolvimento ndo coincide com o da
aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue o da
aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento potencial.
(VYGOTSKY, 2010, P.116).

Na perspectiva histérico-cultural ndo se pode separar o desenvolvimento
humano da histéria da sociedade. A historia da sociedade foi se construindo
através das intera¢cdes humanas, consequentemente da cultura transmitida entre
pessoas e geracdes. De acordo com o desenvolvimento humano, com as suas
transformacdes, a sociedade também se modifica, como exemplo, a sociedade
ndo se comporta mais como na década de 30, pois, o ser humano e a cultura
foram alterando-se juntos. Sendo que, a convivéncia é fundamental para que o
homem se torne um ser social e a cultura passe através das geracoes, é possivel
ver isso através da interacdo do adulto com a crianc¢a ou, dito de outro modo, do
outro mais experiente com aquele que ainda sabe menos.

Desde o nascimento do bebé o adulto tenta transmitir para ele os modos,
pensamentos, experiéncias e cultura na qual estdo inseridos. Em consequéncia
disso 0s processos cognitivos e psicolégicos mais complexos vao tomando
forma. Vigotski considera que o desenvolvimento e a aprendizagem inter-
relacionam-se desde o0 nascimento da criancga, isto €, a constituicdo do sujeito
um movimento dialético entre aprendizagem e desenvolvimento.

O aprendizado € visto como um processo externo, ndo envolvido ativamente
no desenvolvimento, mas utiliza dos progressos do desenvolvimento, ao invés
de fornecer um impulso para modificar seu andamento. Nessa concepc¢ao, ao

entrar na escola a crianca ndo é considerada uma tdbula rasa, um ser em branco,
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mas um sujeito que traz consigo uma histéria, uma experiéncia. Sendo assim, a
aprendizagem nao necessariamente inicia-se na idade escolar, para o autor
existe uma diferenca entre o que é produzido em termos de aprendizagem antes
de a crianca estar na idade escolar e o que ela adquire durante sua estadia nas
instituicbes escolares. O desenvolvimento e a aprendizagem néo se ligam no
inicio da vida escolar de uma crianca, mas eles estao conectados desde o inicio

da vida do ser humano.

Existe um percurso de desenvolvimento, em parte definido pelo
processo de maturacdo do organismo individual, pertencente a
espécie humana, mas € o aprendizado que possibilita o
despertar de processos internos de desenvolvimento que, ndo
fosse o contato do individuo com certo ambiente cultural, ndo
ocorreria. (OLIVEIRA, 2010, p. 58)

Em casos como os de criangas chamadas de “criangas selvagens”, no qual
durante todo o seu desenvolvimento nédo tive contato com seres humanos, pode
ser notado que mesmo que elas tém a idade de aquisicdo de fala e demais
aspectos, ndo desenvolvem nenhum deles, o aprendizado fica impossivel por
n&o terem tido nenhuma situacdo que possibilitou que ocorresse. E nessa ideia
qgue Vigotski se baseia, de que € o aprendizado que possibilita o inicio de
processos internos dos sujeitos, conecta assim o desenvolvimento da pessoa a
sua relagcdo com o ambiente sociocultural em que vive e a sua situacdo de
organismo que ndo se desenvolve completamente sem a base de outros
pessoas.

Héa duas vertentes para discutir a questao: 1. A relacdo entre aprendizagem
e desenvolvimento geral; 2. As caracteristicas especificas desta inter relacdo na
idade escolar. Inicialmente o autor diz que a aprendizagem deve estar coesa
com o nivel de desenvolvimento da crianga, assim, existe uma relacao entre os
niveis de desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem. Vigotski,
chega a conclusao de que n&o existe um unico nivel de desenvolvimento.

O primeiro nivel é o desenvolvimento efetivo, tratando-se do
desenvolvimento das func¢des psicointelectuais da crianc¢a, sendo realizado por
consequéncia de um processo especifico do desenvolvimento ja feito. O
segundo nivel é chamado de area de desenvolvimento potencial, no qual

descreve que o desenvolvimento apresenta uma génese social, significando que
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se da de fora para dentro, destacando a influéncia da cultura nesse processo.
Para Vygotsky, a aprendizagem e o desenvolvimento ndo sdo processos unicos
e nem independentes, o autor atribui valor a aprendizagem somente quando ela
mesma é uma fonte de desenvolvimento. Com isso, conclui se que o conceito
fundamental para a compreensédo do progresso cognitivo humano em Vigotski é
a area de desenvolvimento potencial. Esta refere-se ao trajeto que faz um sujeito
para desenvolver fungbes que se encontram em processo de amadurecimento e
gue mais adiante se tornaréo funcdes consolidadas, estabelecendo assim o nivel
de desenvolvimento real do individuo.

Para Vigotski, “A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianca e a dinadmica do seu desenvolvimento e
examinar nao sé o que produziu, mas também o que produzira no seu processo
de maturagao”. (VYGOTSKY, 2010, p.113). Um exemplo para isso € o momento
em que para realizar uma atividade, a crianga necessita da ajuda de um adulto.
Portanto, essa habilidade ainda esta situada em uma zona de desenvolvimento
proximal, ao decorrer do tempo a crianca ndo necessitara da ajuda de alguém,
podendo realizar sozinha a tarefa, nessa situacdo, a habilidade estd em uma
zona de desenvolvimento real. Sendo assim, o estado do desenvolvimento
mental da crianca s6 pode ser determinado ou medido, quando se tem como
referéncia no minimo dois niveis, sejam eles o desenvolvimento efetivo e a area

de desenvolvimento potencial.

A aprendizagem ndo € em si mesma, desenvolvimento, mas
uma correta organizacao da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se em
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se
desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas néo
naturais, mas formadas historicamente. (VYGOTSKY, 2010,
p.115).

A funcao da aprendizagem como fonte de desenvolvimento ou como zona
de desenvolvimento potencial € mais compreensivel quando relacionamos a
aprendizagem do adulto com a crianca. A diferenca entre aprender a escrever

na idade de um adulto e aprender a escrever na idade escolar, esta
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essencialmente nas diversas relacfes das aprendizagens com 0 processo de
desenvolvimento.

Portanto, o desenvolvimento na teoria historico-cultural € visto como um
produto da aprendizagem advinda das interacfes que se estabelecem entre o
individuo que aprende e os outros mediadores de uma dada cultura, ou sejam,
pais, professores e 0s enunciados de varios outros que ocupam lugar de
importancia no processo de construcdo do conhecimento. E esse processo de

aprendizagem que movimentara o processo de desenvolvimento.

1.3 A zona de desenvolvimento proximal e o papel da mediagcdo e do outro
mais experiente

Como vimos, todo o processo de desenvolvimento e aprendizagem acontece
na interagdo com o outro e com o mundo. Sendo assim 0S processos de
mediacao viabilizam os processos de aprendizagem. Na perspectiva de Vigotski,
pode-se dizer que a mediacado é “o processo de intervencdo de um elemento
intermediario numa relacéo; a relacédo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento” (OLIVEIRA, 1997, p.26).

Os processos de mediacdo desempenham um papel fundamental no
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) por ser determinante no
processo de aprendizagem. As consequéncias que a ZDP tem para 0 processo
de aprendizagem sao imensas. Vygotsky defende que a aprendizagem antecede
e condiciona o desenvolvimento cognitivo.

Segundo Vigotski, existem dois niveis do desenvolvimento humano; o
primeiro que é o desenvolvimento real, sendo o conjunto de atividades que uma
crianca consegue resolver sozinha. Esse nivel é referente aos periodos de
desenvolvimento jA completos, isto €, refere-se as funcdes psicologicas que a
crianca ja construiu até determinado momento. O segundo € o nivel de
desenvolvimento potencial, sendo o conjunto de atividades que a criangca nao
consegue, ainda, realizar sozinha, necessita de orientacao para resolver. Para
Vygotsky, o nivel de desenvolvimento potencial é mais indicativo do
desenvolvimento da crianca do que o nivel de desenvolvimento real, pois, este
altimo diz a respeito dos ciclos de desenvolvimento ja completados, algo
passado, enquanto o0 nivel de desenvolvimento potencial indica o

desenvolvimento referente ao futuro da crianga.
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Sendo assim, a zona de desenvolvimento proximal € a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real, constituido pelas fun¢ées ja consolidadas pelo sujeito,
que permitem realizar tarefas com autonomia, sem precisar de ajuda e o nivel
de desenvolvimento potencial, caracterizado pelas fungbes que estdo em
estagios ndo amadurecidos, necessitando de ajuda para realizacdo de
determinadas fungdes. "A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas
funcbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, funcbes que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em
estado embrionario” (VYGOTSKY. 1984, p. 97).

A zona de desenvolvimento proximal, acontece nos processos de mediacéo
e é entendida de maneira interna. Assim como o desenvolvimento € um produto
da acao reciproca da maturacédo do sistema nervoso central e da histéria cultural,
a ZDP caracteriza-se pelas funcfes psicolégicas superiores que se encontram
proximas de se realizarem e completarem. Estas funcbes constituem, portanto,
nova base para novas aprendizagens importantes para o momento histrico em
gue se vive e no qual se participa ativamente.

Segundo os estudos de Tudge (1987), na concepcéo vigotskiana existe um
fim especifico no processo, que seria de levar o individuo menos experiente a
apropriacao, pela interacao, dos conhecimentos que o individuo mais experiente
possui. Possibilitando, assim, que as novas geracdes obtenham a cultura até o
momento desenvolvida. Tanto o adulto quanto o parceiro mais experiente
exercem importante papel no desenvolvimento da crianca, pois, auxiliam na
resolucdo de problemas que ela ainda ndo consegue, de forma autbnoma,
solucionar. Deste modo, 0 sujeito menos experiente necessariamente aprende,
seja na interacdo com um adulto, seja na interacdo com um parceiro mais
experiente.

Existem trés fatores essenciais para a realizacdo desse processo de
aprendizado, a mediacéo, a interacdo social e as atividades de apoio. Essas
atividades de apoio, sao atividades desenvolvidas pelo professor, para orientar
a crianca através da ZDP. Sendo assim, quando as criangas se encontram na
Zona de Desenvolvimento Proximal, é importante oferecer assisténcia e
ferramentas adequadas para que elas possam realizar a nova tarefa. Seria nessa

funcdo que a educacao se encaixa, oferecendo para a crianga 0 conhecimento
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tanto do mundo fisico quanto do social. Assim 0 sujeito passa a ser capaz de
pensar a realidade.

Na teoria de Vigotski (1991) o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, foi desenvolvido para discutir e explicar a relacdo existente entre
desenvolvimento e aprendizagem. Para ele, as situacfes de aprendizagem
vividas pelo sujeito e mediadas por sujeitos mais experientes geram mudancas
qualitativas e impulsionam o processo de desenvolvimento do individuo. A ZDP,
€, portanto, uma imensa oportunidade para a aprendizagem, sendo necessario
0 uso de instrumentos e signos potencializadores, como a linguagem e o
contexto social. Assim, nessa perspectiva, conforme a crianga adquire novos
conhecimentos, passando por novas experiéncias, os niveis de desenvolvimento
real e potencial se alternam. E por isso que a zona de desenvolvimento proximal

estd sempre em constante transformacao.
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Capitulo Il — Leitura e escrita: alfabetizacdo e analfabetismo funcional

Os seres humanos, nao tem a habilidade da escrita logo ao nascimento,
mas a escrita, como um bem cultural, pode ser adquirida através de mediacao,
em interacdo com sujeitos mais experientes. Além disso, exceto as sociedades
agrafas, seria muito dificil encontrar algum lugar que néo utilize nenhum aspecto
da leitura e da escrita para a comunicacao. Vérias outras formas de instrumentos
foram desenvolvidas com e pela linguagem. E possivel a conversacédo entre
pessoas nas mais remotas distancias através da mensagem de texto,
atualmente com WhatsApp, antigamente através de cartas. Foi possivel que
noticias e informacdes se propagam através de jornais e livros. A historia do
mundo chegou até nds hoje, como €, pelo meio de registros escritos. Tudo isso
acontece e aconteceu pelo desenvolvimento da leitura e escrita.

O uso da linguagem é vasto, no cotidiano ela é encontrada em falas
corrigueiras ou apresentacdes de projetos, em cada um do caso, se apresenta
de uma forma, a norma culta, as girias, a linguagem oral, a linguagem escrita,
0s sinais. Entre todas as possibilidades, uma parcela delas é ensinada na escola,
a literatura, a norma culta e os textos escolhidos pelos professores. Sendo que
0 objetivo da escola, € de ensinar o portugués padréo, o dialeto considerado

valorizado.

Na medida em que a escola concebe o ensino da lingua como
simples sistema de normas, conjunto de regras gramaticais,
visando a produgdo correta do enunciado comunicativo culto,
lanca mao de uma concepcdo de linguagem como mascara do
pensamento que é preciso moldar, domar para, policiando-a,
dominé-la, fugindo ao risco permanente de subversao criativa,
ao risco do predicar como ato de invengéo e liberdade. Por isso,
na escola, os alunos ndo escrevem livremente, fazem redacgdes,
segundo determinados moldes; por isso ndo leem livremente,
mas resumem, ficham, classificam personagens, rotulam obras
e buscam fixar a sua riqueza numa mensagem definida.
(GERALDI, 2011, p. 26)

A lingua considerada como complexa é aprendida pelas criancgas, sendo,
portanto, capazes de aprender essa complexidade. Segundo Geraldi (2011)
mesmo os alunos que falam dialetos desvalorizados s&o tdo capazes de
aprender quanto os que falam dialetos valorizados, mesmo que as instituicdes

nao pensem assim. Essa variedade de dialetos, variedade linguistica é o
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resultado de uma variedade cultural e social. Como em toda a sociedade, é
perceptivel a diferenga entre a fala e a escrita de pessoas de diferentes meios
sociais. Que por si s6, trazem marcas e a origem dos sujeitos. O dominio da
lingua acontece através de praticas efetivas, significativas, contextualizadas.
Luria (1998) diz que a escrita € uma funcéo que se acontece a partir da interacao,
ou seja, aprendemos através das interacdes, imitacdes e correcao.

Bakhtin (2002) diz que a teoria da linguagem € a base de sua concepg¢éo
humana. Para ele, a linguagem sempre € social; é através dela que o sujeito
toma consciéncia de si proprio e tem uma dependéncia do outro.
Fundamentalmente pode-se apontar trés concepg¢des de linguagem que sao
correspondentes a trés correntes de estudos linguisticos. As concepcdes de
linguagem séo: A linguagem como a expressdo do pensamento; A linguagem
como instrumento de comunicacao; A linguagem como uma forma de interacao.
Segundo Giraldi (2011) a ultima concepcdo de linguagem, a linguagem
concebida uma forma de interagdo, implica uma postura educacional
diferenciada, ja que estabelece a linguagem como o espaco de constituicdo de
relacfes sociais, no qual os falantes se tornam sujeitos. Portanto, as praticas de
leitura e escrita sdo fundamentais para 0 acesso aos conhecimentos e

fundamentais para a constituicdo humana.

2.1 Alfabetizacéo e desenvolvimento cultural dos sujeitos

O gesto € o signo visual que contém a futura escrita da crianca,
assim como a semente contém um futuro carvalho [...]. Os
gestos sdo0 a escrita no ar e 0s signos escritos sao,
frequentemente, simples gestos que foram fixados (VIGOTSKI,
1991, p. 121).

A alfabetizacdo ndo € um processo natural, ndo nascemos leitores e
escritores natos, mas podemos simbolizar a escrita conforme nos foi ensinado,
através de préticas especificas. Segundo Luria (2012), o desenvolvimento da
escrita na crianga comega muito antes da primeira vez em que o professor coloca
um lapis em sua mao e mostra como formar letras. O desenvolvimento da escrita
€ iniciado através da interacdo, através da presenca da outra pessoa, a crianga
percebe a necessidade de produzir uma escrita compreensivel, tanto quanto

deseja ler o que o outro escreveu. Para que iSso ocorra, € preciso que a crianga
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tenha a apropriagdo de um cédigo escrito. Luria também diz que, o
desenvolvimento da crianga acontece a partir da necessidade dela se relacionar
com a sociedade. Assim, o desenvolvimento n&o deve ser visto como resultado
de adaptacGes, mas deve-se compreender a relacdo da crianca com a
sociedade. Segundo Vygotsky; Luria, (1996) foi a partir da necessidade de uma
relacdo mais complexa do homem com os objetos e com os outros homens, que

surgiu a linguagem.

Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a criangca se
defronta na escola tem sempre uma histdria prévia. Por exemplo,
as criangas comecam a estudar aritmética na escola, mas muito
antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades elas
tiveram que lidar com operagfes de divisdo, adi¢do, subtragéo,
e determinagéo de tamanho. (VYGOTSKI, 1991, p.58)

Para Vigotski (1991) existe uma diferenciacdo nos processos de
linguagem, sendo um plano interno (significativo, semantico) e outro externo
(fonético). Os dois formam uma unidade entre si, porém, tém especificidades,
leis proprias de movimento. Nogueira (1994) diz que o processo de
internalizacdo, a que a crianca esta sujeita no desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores, envolve uma mediacdo socialmente partilhada de
instrumentos e processos de significacdo o0s quais mediam as operacdes
abstratas do pensamento. Conforme estes processos sao internalizados,
ocorrendo sem ajuda externa, a atividade mediada internaliza-se, surgindo assim
a atividade voluntaria.

Em seus estudos Luria (1988) explica que havia a necessidade de
compreender como se desenvolve o processo de aquisicéo da escrita. Isso antes
de ser submetida ao processo de alfabetizacdo, jA que ao comecar a escrever
seus primeiros registros no caderno, a criangca nao se encontra no seu primeiro
estagio do desenvolvimento da escrita. As origens deste processo estao
localizadas na pré-histéria do desenvolvimento das funcbes superiores do
comportamento infantil. Portanto, quando a crianga atinge a idade escolar, ela ja
se relacionou, exercitou, interagiu e apropriou-se de habilidades e técnicas que
possibilitaréo a ela aprender a escrever em um espago muito pequeno de tempo.
Para Luria (2006) em relacédo a teoria historico-cultural, o instrumental, o cultural

e 0 historico sdo aplicadas no desenvolvimento infantil, desde o nascimento. Os
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adultos e as criancas estdo em constante interacdo, ou seja, 0os adultos
constantemente procuram incorporar suas culturas, significados e o modo de

fazer as coisas.

O momento em que uma crianga comeca a escrever seus
primeiros exercicios escolares em seu caderno de anotacbes
nao €, na realidade, o primeiro estagio do desenvolvimento da
escrita. As origens deste processo remontam a muito antes,
ainda na pré-histéria do desenvolvimento das formas superiores
do comportamento infantil; podemos até mesmo dizer que
quando uma crianga entra na escola, ela ja adquiriu um
patrimdnio de habilidades e destrezas que a habilita a aprender
a escrever em um tempo relativamente curto. (LURIA, 2006, p.
143b).

Nos primeiros momentos que a crianga inicia a grafia, por volta de trés
anos, as criancas rabiscam como uma forma de brincadeira, portanto, nesse
estagio ainda ndo é constituido uma escrita. Elas fazem algumas marcas no
papel que tem sentido para ela, que fazem parte da sua experiéncia e da sua
cultura. Do mesmo modo, a leitura dessas marcas nao sao a decodificacdo em
si, mas uma leitura baseada no que a crianca acredita que tenha escrito e ndo
de fato o que esté escrito. Oliveira (2010, p.71) diz que “as criangas imitavam o
formato da escrita do adulto, produzindo apenas rabiscos mecéanicos, sem
nenhuma funcéo instrumental, isto €, sem nenhuma relacdo com os contetudos
a serem representados.”

Para Luria (1988) esta fase do grafismo se apresenta como sinais
primarios da escrita, porém, ainda ndo podem ser chamados de signo simbalico,
pois, nem sempre a crianca recorda o0s seus significados, nesta fase a escrita é
imitativa. Por meio da vivéncia ao estabelecer relacdes externas, a crianca faz
com que a escrita vA ganhando cada vez mais significados e passa a ser
internalizada por meio das mediacfes que vao ocorrendo. Além disso, segundo
Bordignon (2015, p.6) de acordo com “estes processos, as fungdes psicoldgicas
superiores se desenvolvem e os conceitos do uso social da escrita na cultura,
vao sendo apropriados”.

Luria (1998) explicita duas formas de escrita: pré-instrumental e
instrumental. O primeiro momento consiste em rabiscos mecanicos pelo papel,
ndo sendo uma forma de relembrar o que foi escrito. “A crianga s6 esta

interessada em escrever como o0s adultos; para ela, o ato de escrever ndo é um
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meio para recordar, para representar algum significado, mas um ato suficiente
em si mesmo, um brinquedo” (LURIA, 1998, p. 149). Posteriormente, as criancas
iniciam marcacbes em lugares especificos e a partir desse momento elas
percorrem os olhos no papel para se lembrarem o que registraram por um curto
periodo.

Conforme a escrita pré-instrumental, o primeiro é estagio € o dos rabiscos
ou fase dos atos imitativos, no qual a crianca tenta imitar a escrita dos adultos
através de rabiscos sem significado funcional, por isso a relacdo da crianca com
0s rabiscos é puramente externa. No estagio da escrita ndo-diferenciada, a
crianga ndo usa os rabiscos para ler, mas para lembrar do que algo que foi dito
para ela, por isso € uma fase instavel como instrumento auxiliar de memaria e a
crianca depois de algum tempo pode esquecer o significado do que registrou;

Estagio da escrita instrumental; agora a escrita da crianca ainda é
confusa, mas € o momento em que a crianca descobre sua propria maneira de
registrar, por exemplo, o uso de desenhos, da escrita por imagens
(pictografica), nesta etapa o desenho passa a ser atividade intelectual complexa,
sendo o primeiro estagio do desenvolvimento da escrita simbdlica.

A seguir a crianca tem uma relagdo com a escrita de forma externa, ela
sabe que pode utilizar as letras do alfabeto, porém, ainda ndo sabe bem como
utiliza-las, ou seja, a crian¢a, no inicio da alfabetizacdo, assimila os codigos
linguisticos de maneira externa, sem entender o sentido e o0 mecanismo do uso
das marcas simbdlicas.

Segundo Coelho (2011), as criancas, quando estdo se apropriando da
linguagem escrita, comecam a desenvolver uma atividade compartilhada com as
outras, ajudando-se mutuamente. Esse auxilio € condicdo que proporciona um
avanco na aprendizagem e pressup0e um instrutor auxiliar (uma criangca mais
experiente), que desempenha o papel de fala auxiliar e decodifica a instru¢cao do
professor de maneira mais acessivel a outra crianca. E notavel mais uma vez
como a interacéo é um elemento fundamental para a aquisicdo de determinadas
praticas humanas, sendo que, segundo Vigotski (2008) o homem bioldgico
transforma-se em homem social através dos processos de internalizacdo das
atividades, signos e comportamentos culturalmente desenvolvidos.

Luria (2008), realizou uma pesquisa sobre as diferengas culturais, para

estudar como 0s processos psicolégicos superiores sdo construidos em
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diferentes contextos culturais. Para isso, coletaram dados retirados de
entrevistas, nas quais, 0s participantes deveriam responder algumas atividades.

Ao longo das entrevistas varias tarefas eram propostas, tais como tarefas
de percepcéo; abstracdo e generalizacdo; deducdo e inferéncia; solucdo de
problemas matematicos; imaginacdo; autoandlise. O resultado foi que, os
sujeitos mais escolarizados e envolvidos em situagOes de trabalhos coletivos,
tinham, segundo Kohl (2008), um resultado mais sofisticado do que os
analfabetos e camponeses que trabalhavam individualmente. Um exemplo, em
uma das tarefas foi pedido que os sujeitos chegassem a uma concluséo através
das informac¢bes dadas, que eram: no Norte, onde ha neve, todos 0s ursos séo
brancos e que “Novaya Zemlya fica no Norte e 14 sempre neva. E fizeram a

pergunta de que cor sdo os ursos de Novaya Zemlya?

A conclusao logica a partir das duas informacdes basicas € a de
gue os ursos em Novaya Zemlya sdo brancos. Essa era a
concluséo apresentada pelos sujeitos mais escolarizados e que
trabalhavam em fazendas coletivas. J& os menos escolarizados
e que trabalhavam como camponeses isolados tinham
dificuldade com esse raciocinio abstrato, baseando suas
respostas em experiéncias pessoais e negando-se a fazer
inferéncia sobre fatos nao vivenciados: “eu nao sei de que cor
s&o0 os ursos la. Eu nunca os vi”. (KOHL, 2008, p.91)

E notavel a impossibilidade de naturalizacdo do processo de aquisicédo da
escrita, ndo ha um percurso natural e linear para todos os sujeitos. Ha uma
semelhanca de aprendizado e no sentido cultural entre os sujeitos que passaram
pela escola, alfabetizados e que tiveram maior contato com o trabalho coletivo.
A escola é, portanto, uma instituicAo social de aprendizado, na qual o
conhecimento € o foco de atencdo dos sujeitos. Segundo Kohl (2008) os
individuos que passam pela escola acostumam-se a trabalhar com ideias e
conceitos de um modo descontextualizado, sem precisar ter referéncia ao
dominio concreto. Nesses casos, a acdo individual é insuficiente em si em
determinados aspectos, sem a inclusdo em um sistema coletivo de atividade, a

acéo individual fica destituida de significado.

Como a atividade humana, resulta do desenvolvimento sécio-
histérico, é internalizado pelo individuo e vai constituir sua
consciéncia, seus modos de agir e sua forma de perceber o
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mundo real, a compreensdo do contexto cultural no qual ela
ocorre é essencial para a compressao processos psicolégicos.
Conforme se transforma a estrutura da interacéo social ao longo
da historia, a estrutura do pensamento humano também se
transformara. (KOHL, 2008, p. 51)

O convivio escolar, a interacdo com o outro, com professores e colegas,
é de extrema importancia no desenvolvimento cultural do sujeito. Coelho (2011)
explicita que a aprendizagem escolar se torna indispensavel na orientacdo dos
processos internos do desenvolvimento (que ndo é coincidente com o da
aprendizagem), assim como €& responsavel pela criacdo da area de
desenvolvimento potencial, na qual a crianca realiza todas as suas

possibilidades anteriormente previstas.

2.2 Analfabetismo e analfabetismo funcional

O direito a alfabetizacédo é parte inerente do direito a educacgéo.
E um pré-requisito para o desenvolvimento do empoderamento
pessoal, social, econdmico e politico. A alfabetizacdo € um
instrumento essencial de construgdo de capacidades nas
pessoas para que possam enfrentar os desafios e as
complexidades da vida, da cultura, da economia e da sociedade
(UNESCO, 2010, p.7).

Segundo dados de IBGE (2015) da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) estima-se que em 2015 cerca de 8% da populacao fosse analfabeta (12,9
milhdes de pessoas). Esse indice de analfabetismo varia conforme a regiao
geografica, indo de 16,2% no Nordeste para cerca de 4% no Sudeste e no Sul,
e por idade, com uma taxa de 0,8% entre jovens de 15 a 19 anos e de 22,3%
entre pessoas com 60 anos ou mais. Além disso, ha diferenca significativa entre
brancos (5% de analfabetos) e pretos (11,2%). Os dados indicam uma evidente
correlagao entre as taxas de analfabetismo e as situacdes de pobreza, exclusédo
e baixo desenvolvimento econémico. Sendo que por mais que tenha existido
uma queda da estatistica de analfabetos no Brasil, o numero ainda é
consideravelmente alto, principalmente comparando a outros paises da América
latina.

A definicdo usada no contexto geral para uma pessoa analfabeta, seria

aguela que néo consegue ler e escrever um pequeno bilhete. Ao longo do tempo
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entenderam que existem outras denominacbes e diferentes aspectos do
analfabetismo como o analfabetismo funcional, que s@o os individuos que,
embora saibam reconhecer letras e numeros, sdo incapazes de compreender
textos simples.

Outro conceito que surgiu por volta de 1980 foi o do letramento.
Diferentemente da pessoa alfabetizada que saber ler e escrever, decodificagéo
do alfabeto e a ortografia. J& um sujeito letrado, o letramento, € um pouco além,
ele esta relacionado a interpretacdo e dominio da lingua. Uma pessoa letrada
sabe utilizar da leitura e da escrita como uma ferramenta para as demandas
sociais. Mesmo sendo conceitos distintos, o letramento € indissociavel da
alfabetizacdo. Sendo ele um resultado do ato de aprender a ler e escrever,
segundo Soares (1998, p.18) “o estado ou a condicdo que adquire um grupo
social, ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Considerando que ndo ha um anico conceito do letramento, € possivel
observar o letramento com outro olhar, como por exemplo, um sujeito que n&o
sabe ler e escrever, mas pode ser alguém letrado. A pessoa analfabeta quando
interage com o mundo cercado por leitura e escrita, através dos meios de
comunicagédo, do convivio com o outro ser alfabetizado, ela se torna, de certa
forma, letrada. “Letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social’” (SOARES,
1998, p.72).

Estudos que investigam a relagdo oral/escrito vém apontando
aspectos instigantes para refletirmos sobre o processo de
letramento e a condi¢cdo letrada. Olson e Astington (1990)
discutem que o letramento vem sendo visto como um fator
central, tanto na transformag&o conceitual do sujeito quanto na
cultural, e defendem que o letramento afeta a cognicdo
indiretamente: o letramento afeta a lingua e a lingua afeta o
pensamento. Mais especificamente, o letramento afeta o
pensamento por intermédio do desenvolvimento de meios para
se falar sobre o texto (GOULART, 2006, p.451).

Goulart também explica sobre como o termo letramento vem se tornando
cada vez mais pertinente nos estudos sobre processos de aprendizagem da
lingua escrita. Pois, no Brasil € o termo alfabetizacdo ainda € muito relacionado

a perspectiva de codificacao e decodificacdo das letras e dos sons, essa visao
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esté ligada a suposicao de que a linguagem escrita € a fala por escrito, sendo os
sistemas escritos invertidos para representar a fala. Olson (1998) contraria essa
ideia ao defender que a escrita ndo é uma transcricdo do oral, porém, uma
“elaboracdo de um modelo conceitual para o discurso, por permitir detectar nao
s6 os elementos linguisticos, mas também as estruturas linguisticas em que
esses elementos se inserem” (GOULART, 2006, p. 452).

Embora existam os diferentes conceitos, para a realizacdo do censo, por
exemplo, € usada a recomendacao da Unesco para definicdo de pessoa letrada:
“a pessoa que consegue tanto ler quanto escrever com compreensao uma frase
simples e curta sobre sua vida cotidiana” (UNESCO, 1978 apud SOARES, 2006,
p. 92). Como vimos anteriormente, o Brasil passou usar também o conceito de
analfabeto funcional baseada no tempo de escolaridade, o que possibilita um
melhor diagndstico sobre este tdpico educacional.

Ao pensar nesse sujeito analfabeto, englobando o conceito geral, vivendo
em uma sociedade letrada, € possivel imaginar algumas questdes que a
consequéncia que o ser analfabeto lhe traz, social e culturalmente. Muito foi
associado o analfabetismo com uma vida pesada, na escuriddo. Como diz
Vasconcelos (1924), o sujeito que nao souber ler nem escrever, ndo pode, reter
nem compreender, nem explicar o que viu e ouviu diferente dos seus habitos
ordinarios. Em contrapartida, outros autores trazem o conceito de que o
analfabeto n&o é inculto, mas sim o portador de formas pré letradas de cultura.
Pensando desse modo em que ndo existem pessoas incultas em si e muito
menos que um sujeito analfabeto € desprovido de cultura, mas um individuo que
teve seu direito de educacdo béasica negada, ainda pode produzir cultura

relacionada aos seus interesses.

Para a concepcgéo critica, o analfabetismo nao é uma “chaga”,
nem uma “erva daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma
enfermidade, mas uma das expressdes concretas de uma
realidade social injusta. (FREIRE apud FERRARO, 2009, p. 7)

E impossivel desenvolver o tema sobre o analfabetismo e ndo mencionar
o ato politico envolvido. Pois, ao analisar as estatisticas mencionadas dos
sujeitos analfabetos, a injustica social esté ligada diretamente com essa pauta.

Para que aconteca uma queda maior do analfabetismo ou até mesmo uma
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erradicacao, € necessario combater as situacdes sociais que o geram. Segundo
Kleiman (1993) o sujeito analfabeto muitas vezes esta dentro de um ciclo, no
qual seu pai também € analfabeto, e que segundo a autora isso significa estar a
margem da sociedade tecnoldgica e burocratica, espacos onde uma grande
parte das atividades se acontecem e se desenvolvem. Isso, pois, 0 acesso ao
um dos direitos fundamentais do ser humano, o acesso ao saber lhe foi negado.
Consequentemente essas pessoas apresentam uma maior taxa de
vulnerabilidade social, exclusdo social, acompanhada de falta de oportunidades,
desemprego, auséncia de seguranca e de uma estrutura que possa proporcionar
os direitos fundamentais. Além disso, em uma sociedade em que o preconceito
ainda é uma questéo enfrentada diariamente por diversas pessoas, € muito dificil
para um adulto solicitar ajuda para preencher um formulario ou ler uma simples
placa do 6nibus. Segundo Araujo (2014) a respeito das caréncias do sujeito

analfabeto, vale dizer que:

Estas consequéncias ndo possibilitaram, a estas pessoas, a
condicdo de assumirem-se como sujeitos da sua histdria no
mundo, capazes de refletir, indagar, problematizar a sua forma
de estar no mundo, de forma a compreendé-la melhor e,
compreendendo, ser capaz de buscar e agir em direcdo as
mudancas que almeja, tanto em nivel pessoal como social. E
entendemos que quando ndo h& indagacdes, duvidas,
guestionamentos, ndo ha espaco para 0 conhecimento.
(ARAUJO, 2014, p.20)

Ao analisar o maior publico do EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) sao
pessoas nas quais tiveram que abdicar do seu direito de frequentar a escola por
guestdes econdmicas, pessoas que tiveram que trabalhar desde muito novos.
Ou, até mesmo, sujeitos que nasceram em lares em que a educacédo ndo era um
campo valorizado, em que a interacdo com o outro, foi sendo feito para que ele
desenvolvesse outras areas de sua vida, areas mais importantes segundo suas
concepcgdes. Sem um incentivo de ler um livro pelo prazer de ler ou até mesmo
criancas que foram privadas, ndo por uma maldade, mas por falta de
conhecimento, privadas de saber escrever seu proprio nome.

O fato e a realidade sdo esses, criancas sao privadas de seu direito a
educacdo, sédo forcadas a abandonarem os estudos para trabalhar.

Consequentemente as taxas do IBGE mostram os altos indices de analfabetismo
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no Brasil. Pode-se notar que além da questdo pedagdgica, que claramente esta
presente, a questéo politica também anda lado a lado. Enquanto na realidade,
de acordo com a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, a educacao no Brasil € de responsabilidade do Governo Federal, dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios, cujo papel é administrar seus

sistemas de ensino.

Antes de mais nada € preciso reconhecer que as nossas altas
taxas de analfabetismo sdo decorrentes da nossa pobreza. O
analfabetismo representa a negacéo de um direito fundamental,
decorrente de um conjunto de problemas sociais: falta de
moradia, alimentacdo, transporte, escola, saude, emprego...
Isso significa que, quando as politicas sociais vao bem, quando
h& emprego, escola, moradia, transporte, saude, alimentagéo...
ndo ha analfabetismo. Quando tudo isso vai bem a educacéo vai
bem. Isso significa ainda que o problema do analfabetismo néo
sera totalmente resolvido s6 através da educacéo. (GADOTTI,
2003, p.02).

Ao analisar que o analfabetismo também € uma questdo politica e
observar as consequéncias que isso traz para a vida do sujeito, ficando limitado
as possibilidades do mundo. A escola ndo pode ficar de bracos cruzados
esperando as questdes politicas se resolverem. Como ja foi visto, o papel da
escola é fundamental para o desenvolvimento fisico, cultural, intelectual de todas
as criangas, as interacdes proporcionadas dentro da escola afetam o individuo
em grandes aspectos da vida. Ela tem uma extrema importancia para
proporcionar uma educacdo de qualidade. Pode-se dizer que, como na
perspectiva da UNESCO (2003), a alfabetizacdo € uma ferramenta de
aprendizagem e uma prética social, na qual pode reforcar a voz e a participacéo

de comunidades e individuos na sociedade.
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Il — O papel da escola na apropriacdo da escrita pelos sujeitos:

contribuicdes para o desenvolvimento das FPS

Como visto nos capitulos anteriores, o que diferencia o ser humano de
outro animal € a linguagem, produtora de uma cultura transmitida de geracdes
em geracoes, através da propria linguagem. A linguagem é desenvolvida nas
interacbes humanas em interlocucdo entre sujeitos que se afetam
reciprocamente, sendo que a escola também é parte importante desse processo.
Logo, partimos do pressuposto de que a apropriacao da escrita esta diretamente
relacionada a forma como este objeto cultural é apresentado para o sujeito. Do
mesmo modo, a escrita € vista como um instrumento cultural complexo, a qual,
segundo Vigotski (2010), apresenta relevantes fungbes que compreendem
aspectos interpsiquicos e intrapsiquicos do desenvolvimento humano. A escrita
apresenta-se em determinadas culturas como um instrumento mediador entre o
homem e o mundo; € um objeto cultural do mundo real e do desenvolvimento do
pensamento e da linguagem no sujeito.

As funcbes psicoldgicas superiores estdo completamente ligadas ao
desenvolvimento da crianga, da aquisicdo da sua escrita e consequentemente
de como esse sujeito vai interagir com o mundo. Vigotski (2000) vai dizer que
devemos considera-las como sendo de origem historica e social, ou seja, elas
nascem e se desenvolvem nas relacdes sociais estabelecidas na vida em
sociedade.

Como ja pontuado, existe um grande numero de analfabetos no Brasil, e
essa condicdo pode afetar a vida e a convivéncia dessas pessoas com a cultura
e com 0s outros sujeitos. Ratto (1995) diz que essa pessoa analfabeta se
ressente da desigualdade deixando marcas que atravessam seu discurso e que
permitem entrever a percepcao da diferenca. A contribuicdo do analfabeto em
uma sociedade letrada fica a margem da sua forga fisica, a pessoa néo
alfabetizada/ndo escolarizada, fica estigmatizada como alguém que apresenta
falta, limitada para interagir, de modo que ndo se sentem integradas na
sociedade.

Em relacdo a essa diversidade de questbes, a escola tem um papel
fundamental que vai para além do ensinar, portanto, é preciso ter um olhar para

esse sujeito analfabeto que foi privado de seus direitos fundamentais desde
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crianca. A escola tem importancia incontestavel no desenvolvimento psicoldgico
de seus alunos, na contribuicdo para o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores e na interagdo com o outro e com a cultura, sendo um

eixo fundamental para o desenvolvimento, assim como da linguagem.

3.1 O Papel da escola no desenvolvimento do sujeito

A escola tem um papel central na construcdo do adulto
concebido como cidadao pleno dessas sociedades. A excluséo
do processo de escolarizacdo, bem como quaisquer formas de
empobrecimento da experiéncia escolar, estariam, portanto,
deixando de promover o acesso do individuo a dimensdes
fundamentais de sua propria cultura. (KOHL, 1996, p. 101)

Pode-se dizer que a apropriacdo da escrita € o processo educativo por
meio do qual as criancas vao expandindo seus conhecimentos e suas
experiéncias relacionadas a cultura escrita. Segundo Goulart (1997)
tradicionalmente, o ato de alfabetizar tem sido orientado pela escolha de um
método, em que ha uma sequéncia de passos a serem seguidos. Esses métodos
séo regulados pela escolha de uma unidade linguistica bésica, que pode ser o
fonema, e silaba, a palavra, guiados por um critério de gradacdo de fonemas e
de padrao silabico. Além disso, tem sido discutida a questéo do papel da escola
no desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, as diferencas no modo de pensar, na
forma de organizacdo do pensamento, nos recursos intelectuais disponiveis
entre as pessoas que passam pela escola e as que nao passam. Segundo Kohl
(1996), ao se referir a escola como um espaco de desenvolvimento cognitivo,

recorda que:

A escola ndo é uma instituicdo universal, mas uma realizagédo
cultural das sociedades letradas e marcadas por uma
determinada modalidade de desenvolvimento cientifico e
tecnolégico, as quais, na atualidade, apresentam também clara
presenca de processos de urbanizagdo, industrializagao,
burocratizacdo e dos meios de comunicacdo de massa. A
reflexdo sobre o papel da escola sera, assim, necessariamente
marcada pela insercéo histdrica da escola num determinado tipo
de formacéao cultural. (KOHL, 1996, p. 98)

E notavel que mesmo que recorrente o contraste entre pessoas nao

escolarizadas e escolarizadas, as diferengas encontradas ndo sdo de maior ou
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menor competéncia. Kohl (1996) explicita: sdo “respostas apropriadas a diversas
demandas contextuais, dadas por sujeitos igualmente aptos para funcionar
cognitivamente, de uma forma que € universal”. O que ndo pode ser dito, € que
um sujeito ser escolarizado ou ndo, nao faz diferenca, pois, isso significaria que
a escola ndo esta cumprindo seu papel mais primordial de operar transformacdes
no plano cognitivo, intelectual, de cada um dos individuos. A questdo aqui €
apenas relatar que nao existe uma superioridade entre pessoas escolarizadas,
mas ha uma diferenca na formacédo e em seu desenvolvimento. Sendo assim,
podemos dizer que a maior carga de diferenca entre os dois grupos esta dentro
de uma sociedade letrada.

Na instituicdo escolar, uma parte de sua funcéo essencial esta em formar
leitores avidos e plenamente alfabetizados, capazes de interagir com o
conhecimento recebido pelas diversas disciplinas cientificas e com o modo de
construir seu préprio conhecimento. Segundo Oliveira (1996) a instituicdo
estimula e potencializa a leitura e a escrita para o desenvolvimento psicolégico

dos sujeitos.

A escrita favorece 0 pensamento descontextualizado e
independente da experiéncia do sujeito ao separar o0 produto
escrito de seu autor e do tempo e local de sua criagdo e ao
separar signo de significado. Favorece também a consciéncia
metalingliistica, ao fornecer material para reflexdo sobre a
prépria lingua, e a consciéncia metacognitiva, ao permitir o
exame repetido e critico de fatos, idéias e argumentos
armazenados sob forma de registro grafico. Fornece, ainda, ao
seu usuario, inimeros recursos que podem auxiliar na utilizagédo
de procedimentos de controle cognitivo. (OLIVEIRA, 1996, pg.
99)

A escola, ao mesmo tempo, estimula o desenvolvimento cultural de seus
alunos, socializando seus saberes com a mediacdo entre as criangcas ou com o
outro mais experiente. Segundo Vigotski (2010) é pela interacdo que o
aprendizado ocorre. Oferece, também, uma proximidade com as teorias,
formando sujeitos que consigam refletir, tendo um processo de construcdo de
conhecimento, possibilitando o desenvolvimento de ideias, formando sujeitos
gue utilizem da leitura ndo apenas como uma ferramenta, mas a propria leitura

fruicdo, apreciacdo do conhecimento e desenvolvimento cultural.
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Deste modo, segundo Kohl (1996) um sujeito escolarizado pode estar
mais preparado para desenvolver e desvendar raciocinios ldgicos,
classificatorios, seguir as regras gramaticais, aplicar féormulas, até mesmo, de
certo modo a trabalhar em grupo, porém, ndo ha como garantir que um sujeito
escolarizado teria mais equilibrio emocional ou que tera habilidades manuais
mais desenvolvidas.

Fazendo uma linha do tempo da vida de uma crianga, a escola tem uma
parte importante em seu desenvolvimento. Davidov (1988) explica que a entrada
da crianca na escola, € um marco no desenvolvimento psicolégico. Ao iniciar a
vida escolar, a crianga comec¢a uma apropriacdo do modo de pensar de culturas
letradas, escolarizadas; a crianca tem, a partir desse momento, acesso a uma
categoria de formacao e pensamentos de um determinado contexto. Entre os 10
e 15 anos de idade, ela tem um referencial cultural importante para a continuacéo
do seu desenvolvimento, no qual, além dos conhecimentos académicos, o jovem
também estaria envolvido em atividades sociais, ajudando-o a refletir sobre sua
prépria conduta e comportamento. Por ultimo, tem a etapa dos 15 aos 18 anos,
em que a escola foca naquilo que é considerado predominante, os estudos
comegando a se relacionarem fortemente com o profissional, aumentando suas
perspectivas e desenvolvendo seus interesses cognitivos e pensamentos
tedricos adquiridos.

Davidov (1988) vai mostrar através dessa passagem das faixas etarias
dentro da instituicdo escolar, que a escola promove a transformacdo do
conhecimento abstrato para o conhecimento concreto. Portanto, € possivel
afirmar que a escola tem um papel fundamental no desenvolvimento do sujeito

dentro da sociedade.

3.2 O papel da escola na apropriacéo da escrita e o analfabetismo

A escola pretende formar leitores competentes e, ainda, por
vezes, ousa desejar leitores que sejam capazes de ver o belo,
gue estejam abertos a essa sensacao, mas nem sempre lhes da
liberdade ou oferece outros caminhos se ndo aqueles
institucionalizados e legitimados por suas praticas, ainda que
estejam desgastadas e esvaziadas (TONIN, 2016, p. 96)

Ao pensar no trabalho pedagogico que vem sendo realizado nas escolas

brasileiras, comparado com as estatisticas de analfabetismo no Brasil, pode ser
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dito que o trabalho de alfabetizar, em um contexto geral, ndo tem sido suficiente
para formar leitores e escritores proficientes. Segundo Goulart (2000), as
criancas até aprendem a decodificar as letras e sons, mas muitas vezes a
decodificacdo e codificacdo passam a ser atividades que ndo produzem um
sentido para elas, consequentemente, ndo conseguem utilizar a escrita e a
leitura como uma ferramenta social. Como o ato de alfabetizar € feito através de
métodos, muitos deles vém sendo criticados, por serem considerados apenas
como um meio para chegar a um fim, sem considerar, muitas vezes, o sentido
geral da teoria em conjunto com a pratica.

Varias teorias sobre a alfabetizacdo vém sendo construidas ao longo do
tempo, como o que é proposto por Bloomfield (apud Goulart, 2000) que as
criancas deveriam aprender daquilo que € mais simples para o mais complexo,
sons e letras, a partir de pares minimos de palavras, ja Kato (apud Goulard,
2000) diz que essa teoria apresenta falhas e equivocos em relacdo a aquisicao
da escrita. Para Goulart (2000) o avan¢co das pesquisas nas areas de
conhecimento vem juntando evidéncias sobre a funcdo ativa dos sujeitos no
processo de aquisicdo da escrita, “em que eles mesmos e o contexto de
producdo de linguagem s&o marcados por injunc¢des individuais e coletivas,
culturais e histéricas.” (2000, p. 159). O que varios autores concordam € que a
organizacao do conhecimento da crianca é diferente da organizacéo dos adultos.
As criancas aprendem as letras e sons ao mesmo tempo. Elas tém concepc¢des
diferentes simultaneamente e constroem seu repertdrio da lingua escrita e
oralizada. Segundo os estudos da Goulart (2011), a aquisi¢ao da escrita faz parte
do processo geral de “constituicdo da linguagem [e] se da como um trabalho
continuo de elaboracdo cognitiva, pela significacdo que a escrita passa a ter,
pela insergéo e interagéo sociais da crianga.” (p. 160).

A escola desenvolve atividades propicias para a aquisicdo da escrita
acontecer. Na teoria historico-cultural essas atividades tém um papel
fundamental no processo de apropriagdo da cultura escrita em sua
funcionalidade social, ou seja, “como as criangas, partindo de atividades
significativas, sdo capazes de perceber que a escrita significa 0 mundo e que a
palavra nomeia e significa os objetos do mundo em toda a sua complexidade.”
(COSTA, 2010, p.6). Geralmente essas atividades sao desenvolvidas em trés

fases: planejamento das atividades, execucdo das atividades planejadas e

33



andlise do processo de desenvolvimento. E muito importante, diferentemente de
alguns métodos usados na alfabetizacdo, as atividades trazerem um significado
para o sujeito que esta aprendendo, pois, mesmo que ele ainda ndo tenha se
apropriado da cultura escrita e da leitura, de algum modo essa cultura significa
algo para ele, em seu contexto. Ainda que o foco principal das atividades seja
ensinar o cadigo alfabético, o trabalho da professora ultrapassa a sala de aula,
pois a cultura escrita esta estabelecida no cotidiano dos alunos.

Além disso, as brincadeiras sdo uma forma de prazer e aprendizado para
a crianca, um meio de a escola explorar e desenvolver suas habilidades. Na
propria brincadeira as criancas seguem regras sem as vezes nem mesmo notar.

Afirma Vigotski:

Sempre que ha uma situagdo imaginaria na brincadeira, ha
regra. Nao sao regras formuladas previamente e que mudam ao
longo da brincadeira, mas regras que decorrem da situacao
imaginaria. Por isso, é simplesmente impossivel supor que a
crianga pode se comportar numa situagdo imaginaria sem
regras, assim como se comporta numa situacdo real. Se a
criancga faz o papel da mae, entéo ela tem diante de si as regras
do comportamento da mée. O papel que a crianca interpreta e a
sua relacdo com o objeto, caso este tenha seu significado
modificado, sempre decorrem das regras, ou seja, a situagao
imaginaria, em si mesma, sempre contém regras. Na
brincadeira, a crianga é livre. Mas essa liberdade é ilusoria
(VIGOTSKI, 2008, p. 28).

Dentro das brincadeiras, as regras implicitas geram um autocontrole nas
criancas, promovendo uma satisfacdo, de estarem corretas. Portanto, para a
escola poder desenvolver a apropriacdo da escrita em cada individuo, precisa
abrir espacos para as brincadeiras, para as interacdes, para o contexto dos
alunos, assim cada atividade podera produzir um significado e ndo reduzindo a
escrita a fungcdo designativa, como € visto nas escolas: fixando fichas com a
palavra parede na parede. A escola precisa produzir cada uma das atividades
afim de gerarem sentido na vida das criancas. Ao proporcionar atividades
significativas, seja através dos conhecimentos historicos, culturais ou com
brincadeiras. essas atividades auxiliam na apropriagdo da escrita e
potencializam o desenvolvimento do sujeito.

A cultura escrita tera um significado diferente para cada sujeito

dependendo da forma como |he for apresentada. A formacdo de um leitor ndo

34



esta diretamente associada a escola, nem mesmo ao nivel de escolarizacéo,
pois, algumas pessoas que passaram periodos curtos na instituicdo escolar ou
nem mesmo chegaram a frequentar, tornaram-se leitores, por outro lado, existem
agueles que prosseguiram em sua escolarizacdo, mas podem ser considerados
analfabetos funcionais. Para um sujeito analfabeto em uma sociedade letrada, a
escola muitas vezes reforcar a ideia de ele ser alguém que necessita de algo a
mais, que ndo estd completo, por estar em um ambiente que detém o
conhecimento, e desenvolve o ser humano socialmente. Embora, essa seja uma
das funcdes da escola, ndo pode ser um motivo para se distanciar dela, mas um
atrativo.

E funcdo da escola ndo se mostrar como uma instituicdo superior e
excludente, mas um lugar aberto a comunidade, moldada para fazer parte dela,
mostrando ao mesmo tempo, sua importancia e relevancia. Pinto (1991, p. 92,
102) vai dizer que o analfabeto é uma realidade humana e o analfabetismo como
uma realidade sociologica. O analfabeto “em sua esséncia ndo € aquele que n&o
sabe ler, sim aquele que, por suas condi¢cdes concretas de existéncia, néo
necessita ler”. A pessoa que foi imposta a aceitar a realidade que lhe colocaram,
por isso a escola ndo pode ser mais uma instituicdo que perpetua as condicdes
para o analfabetismo.

A atuacao da escola como mantenedora do analfabetismo é uma questéo
Séria, e a solucéo néo é através de campanhas ou cartazes. Como diz Ferreiro
(1993, p.16).

N&o h& garantias de se alcancgar porcentagens de alfabetizagéo
altas e duraveis enquanto a escola primaria ndo cumprir
eficazmente sua tarefa alfabetizadora. Na medida em que a
escola priméria continuar expulsando grupos consideraveis de
criancas que ndo consegue alfabetizar, continuara reproduzindo
o analfabetismo dos adultos.

Como ja vimos, a questao do analfabetismo néo € puramente pedagogica,
mas uma questao politica. Nao é uma questdo apenas do mau funcionamento
do sistema escolar, mas uma situagcdo coerente com a ordem vigente nas
sociedades industriais (FOUCAMBERT, 1994, p. 18). A necessidade ou nédo de
ler e escrever de um sujeito vem do processo da manutencao do analfabetismo,

0 que é preocupante ao pensar em uma sociedade cada vez mais globalizada
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em que “cada vez mais se exige das pessoas conhecimento social da leitura e
da escrita, tem-se um contingente de pessoas com grande possibilidade de
permanecerem excluidas das redes de comunicagao” (AZEVEDO, 2005, p. 6). E
de extrema importancia pensar em acdes para diminuir o analfabetismo e o
analfabetismo funcional.

Mesmo sabendo que a escola tem relevancia na questdo do
analfabetismo, muito ha ainda o que ser discutido sobre essa problemética.
Existem alguns aspectos que necessitam ser considerados, tais como: o
econdmico-social, ao abusar os diversos indicadores sociais relacionados ao
analfabetismo; o aspecto politico, ao observar como os problemas que do
analfabetismo sdo continuos; O aspecto politico educacional, considerando
também as diferencas regionais existentes no Brasil; 0 aspecto organizacional,
ao promover os projetos de combate ao analfabetismo, pelos diferentes 6rgaos,
analisando seus reais impactos para a diminuicdo do analfabetismo. A leitura
expande os horizontes, fazendo surgir pontos de vista diferenciados sobre uma

realidade. Mas como diz Freire:

O importante do ponto de vista de uma educacéo libertadora, e
nao ‘bancaria’, € que, em qualquer dos casos, os homens se
sintam sujeitos de seu pensar, discutindo 0 seu pensar, sua
propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente,
nas suas sugestdes e nas de seus companheiros.
(FREIRE,1987, p. 120)

Por mais que ndo exista justica possivel sem transformacao nas relacbes
de poder, € de comum acordo também que ndo existe a transformacao social
sem a educacgdo. Como diz Azevedo (2005) € necessério formar um projeto de
alfabetizacdo que envolve a leitura como um processo de ressignificacdo do
objeto lido, sendo esse objeto um livro, uma obra de arte ou um texto. Mas um
em que esse objeto amplie a nocao de leitura e a visdo de mundo, de tal modo

gue se possa compreender o homem como um ser histérico e social.

3.3 Aimportancia da escrita no desenvolvimento cultural

O ensino da escrita ndo pode ser tratado como uma questao
técnica; a escrita precisa ser apresentada a criangca como um
instrumento cultural complexo, um objeto da cultura que tem
uma fungéo social. (MELLO, 2006, p. 183).

36



Ao falar sobre o desenvolvimento cultural de um sujeito, ndo tem como
separa-lo da linguagem, ainda dentro da barriga da mae, os adultos conversam
com esse bebé. Assim que a criangca comeca a interagir socialmente com o
mundo, utiliza tudo ao seu redor como ferramenta para se desenvolver. Portanto,
a partir do inicio do desenvolvimento cultural da crianca, existe uma mediacao
feita pelo uso de instrumentos e signos que se interpdem entre o0 sujeito e o
objeto de sua atividade. Segundo Rossato (2013) o dominio de técnicas culturais
como a linguagem escrita, € processada principalmente na fase escolar. Haja
vista que a crianca em desenvolvimento se apropria das técnicas ja criadas e
aprende a utiliza-las, transformando assim seus processos naturais e utilizando
a apropriagcado da escrita para ampliar aquilo que conhece.

A escrita € um processo que possibilita ao ser humano expandir suas
mensagens para muito além do seu contexto atual. Todos os conhecimentos
eram passados, de geracdo em geracdo, através da oralidade. Porém, os
conhecimentos e pensamentos que ndo eram compartilhados com os demais,
acabavam se perdendo no tempo. Nesse processo, a escrita vem para garantir
0 registro das acdes e pensamentos humanos; ela foi se desenvolvendo e
ganhando extrema relevancia nas relagdes sociais, na difusdo de ideias e
informacdes. A utilizacdo da escrita através do alfabeto é o principal meio pelo
qual todas estas tecnologias se desenvolveram, se expandiram e, ainda hoje,
continuam evoluindo cada vez mais rapidamente.

O papel da escrita na formacdo do homem é como uma das portas de
entrada para a cultura, o saber tecnoldgico e cientifico. Além de ser um
entretenimento, um prazer, o gosto pela leitura faz com que as pessoas tenham
mais facilidade de se expressar através da palavra escrita. A leitura desde a
infancia, amplia o desenvolvimento intelectual e critico nos sujeitos, tornando-os
capazes de olhar a sociedade através de lentes diferentes.

Os benéficos que a escrita traz na vida de um sujeito sdo enormes.
Biologicamente, ela ajuda no desenvolvimento das fungdes cerebrais e do corpo.
Culturalmente, como é popularmente dito, é possivel viajar o mundo sem sair de
casa. Permite ao individuo ampliar seus conhecimentos e repertério do mundo;
enriquece vocabularios; apura 0 senso critico; promove maior desenvolvimento

das emocobes. Através de livros e historias, criancas e adultos podem ser
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afetados com todo tipo de anseios através de uma leitura, varios sentimentos

séo explorados e auxiliam no desenvolvimento intelectual dos sujeitos.
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Considerac0es finais

Cresci em uma familia em que eu fui a primeira pessoa a entrar em uma
faculdade publica. Minha avo sabe escrever seu nome e apenas algumas outras
coisas, minha mée estudou até a oitava série, nono ano. Eu e meus irmaos
sempre fomos muito incentivados a estudar e ter a escola como uma das
prioridades. Ao mesmo tempo que sei da importancia da escola no
desenvolvimento de uma pessoa, e essa como um direito basico, também sei
gue pessoas que nao foram escolarizadas, podem se desenvolver e viver bem.
Apesar disso, pude notar o impacto e a falta que a aquisicdo da escrita causa.
Ao iniciar esse trabalho, tinha como objetivo compreender o impacto da leitura e
da escrita na vida dos sujeitos. Do mesmo modo o impacto da falta de
apropriacdo desse objeto cultural. Sendo que, esse ultrapassa as fronteiras da
escola.

Pautada na perspectiva histérico-cultural de Vigotski, entendemos que a
interacdo entre os sujeitos, é de fundante do desenvolvimento, pois, por meio
dessa interacao, € que as criancas vao sendo introduzidas na cultura produzida
ao longo da historia. Nessa linha, a linguagem tem seu papel de constituidora do
humano, além de ser um modo de comunicacao entre sujeitos, diferenciando-os
de outros animais. Somente o ser humano é capaz de desenvolver pensamentos
e transmiti-los. A linguagem tem a funcdo de comunicacdo, um dos pontos
centrais nas questdes das interacbes sociais, sendo por ela que o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores acontece.

Como visto, as fungbes superiores sdo as fungbes mentais que
caracterizam o comportamento consciente do homem e essas tém suas origens
histérico e socialmente determinadas. A mediacdo nesse processo € essencial
para se tornar possivel as atividades psicoldgicas voluntarias, intencionais,
controladas pelo proprio sujeito, atividades que levam ao aprendizado. Mesmo
gue desenvolvimento e aprendizagem estejam conectados desde o inicio da
vida.

E pela mediacdo que os sujeitos aprendem e porque aprendem, se
desenvolvem. Essa aprendizagem ocorre na zona de desenvolvimento proximal
— atividades que os sujeitos ainda ndo sdo capazes de realizar sozinhos,

necessitando a ajuda o outro mais experiente — o que podera possibilitar que ele
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venha a atingir o nivel de desenvolvimento real, constituido pelas funcdes ja
estabilizadas pelo sujeito, que permitem realizar tarefas com autonomia, sem
precisar de ajuda. Para Vigotski (1991) as situacbes de aprendizagem vividas
pelo sujeito geram mudancas qualitativas e impulsionam o0 processo de
desenvolvimento do individuo.

A linguagem possibilita diversos usos. Bakhtin (2012) diz que a linguagem
sempre é social; é através dela que o sujeito toma consciéncia de si proprio e
tem uma dependéncia do outro. Se juntarmos essa afirmac&o com a perguntada
norteadora da pesquisa, encontramos uma das respostas. Qual a importancia da
leitura e da escrita na vida dos sujeitos? Atraves delas é possibilitado que o
sujeito interaja e tome consciéncia de si. Porém, grande parcela da populagéo
ainda se encontra na condicdo de analfabetismo e analfabetismo funcional,
ficando a margem da sociedade letrada.

Ao iniciar os estudos com o objetivo de entender a importancia da leitura
e da escrita, outras questfes foram surgindo, questdes que sao impossiveis de
desvencilhar de nossa questdo norteadora. A partir do referencial teorico lido e
discutido nesse trabalho, é possivel concluir que a leitura e a escrita sdo de
fundamental importancia para as interagdes dos sujeitos na sociedade, para seu
processo de desenvolvimento e percep¢do do mundo. Mas, aqueles que néo
tiveram o direito de se apropriar da escrita também vivem na sociedade letrada
e infelizmente os indices sédo altos. Mesmo que nado consideremos aqui 0S
analfabetismos como uma posicéo de inferioridade, na sociedade, as pessoas
enxergam o analfabeto como alguém que precisa de algo, como se algo Ihe
estivesse faltando. As interacdes com o outro, a cultura desenvolvida e praticada,
as experiéncias no mundo, séo diferentes para essas pessoas em condi¢do de
analfabetismo.

Como néo podemos desvincular o analfabetismo do ato politico, entra-se
em uma area mais complexa ainda para ser resolvida. A escola precisa intervir,
0s docentes precisam pensar em solugbes, a esfera pedagogia necessita se
posicionar sobre isso, mas, do mesmo modo a setor politico. As taxas ja
indicaram que essas pessoas apresentam uma maior taxa de vulnerabilidade

social, exclusao social, acompanhada de falta de oportunidade.

40



Durante o desenvolver do trabalho, entre ideias e pesquisas, algumas
questbes foram respondidas e outras foram surgiram e se colocam como
horizonte para novas pesquisas dada a impossibilidade de respondé-las por ora.

Conclui-se gue a leitura e a escrita sdo importantes no desenvolvimento
social e psicoldgico do sujeito, que a linguagem é fundamental no processo da
cultura e das interagbes humanas. Porém, permanecem 0s questionamentos
sobre o analfabetismo instalado em uma sociedade letrada. Sobre esses sujeitos
e as bases que lhe sdo oferecidas, como achar uma maneira de conciliar o ato
politico com o pedagdgico na busca de um fim para tal situagdo? Como expressa
Paulo freire, o analfabetismo ndo é uma doenca, mas uma mostra de uma
sociedade injusta. Posto isto, € possivel afirmar com todas as letras: Se faz
necessario uma mudanca nas politicas publicas de educag¢do e no modo como
a sociedade se relaciona com a escola publica e laica, na busca de qualidade
para toda a populacédo. E nosso papel como educadores, lutar para que essa
mudanca aconteca.
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