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SINOPSE

Como sugere o titulo desta monografia, “O Furto do Imaginario da Crianga
em Sala de Aula”, os objetivos deste trabalho sfo de analisar como as professo-
ras da escola publica de ensino fundamental utilizam o livro didético, em sala de
aula, ¢ como lidam com o imaginario infantil no interior desse contexto.

Os dados desta andlise, sdo resultado de uma pesquisa realizada em duas
classes de segunda série, das escolas E.E.P.G. “Prof. Newton Silva Telles™ ¢ a
E.E.P.G. “Bairro Taquaral”.

Para realizar esta monografia, delimitei os seus objetivos, bem como o uni-
verso cultural das escolas que constituem o “locus” privilegiado desta pesquisa.
Em seguida, caracterizo as escolas, analiso o olhar das professoras sobre o livro
didatico, e através de questiondrios coleto a opinido de pais e alunos sobre este
material. A dinimica da sala de aula também ¢é analisada, para sabermos como as
professoras trabalham com o imaginario das criangas.

Os dados coletados para esta analise foram obtidos atraves da observagdo
sistematica em sala de aula, pelo registro das aulas, pelo estudo dos desenhos dos
alunos, e pela analise do didlogo estabelecido entre professoras e alunos.

O referencial teérico utilizado para o estudo dos dados, € a psicologia his-
torico - cultural.

No final do trabatho, analiso como as professoras introduzem e exploram o

contendo do livro didatico.
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1. INTRODUGAO

O livro didatico tem adquirido, nos Ultimos anos, uma importancia significativa na
escola, por ser um material que apresenta os conhecimentos escolares formalmente
organizados. Quando a crianga chega na escola, traz com ela, conhecimentos espon-
taneos, fruto de suas vivéncias. O livro didatico tem sido, geralmente, o primeiro objeto
didatico com o qual ela toma contato. As suas interagbes, com esse objeto, se caracte-
rizam por uma verticalidade silenciadora das relagcdes que a crianga estabelece entre os
conhecimentos com que chega a escola e o conhecimento formal contido no livro.

Assim, a analise da interagéo dialégica, estabelecida entre as criangas e o livro
torna-se importante, pois, é através dela que verificarei como o livro didatico furta ou
enriquece ¢ imaginario infantil.

Entre o livro didatico e o aluno existe um sujeito, o professor, que faz a interme-
diacdo desse dialogo. Perguntamos, até que ponto o furto, ou o enriquecimento do ima-
ginrio infantil & provocado pela agéo do professor, ou pelo texto do livro didatico?

H& que considerar também que o conteudo do livro didético € um dos temas que
tem sido objeto de muitos estudos, entretanto, segundo o0 PROMADI, nota-se uma es-
cassez de pesquisas que enfocam o uso do livro em sala de aula.” Geraldi (1994, p.
128).

Estes dados, aliados & minha experiéncia de estagio, em escolas publicas de

primeiro grau, voltaram a minha preocupacio para esse assunto.

* A tese de mestrado de Costa (1997), € um dos poucos estudos que analisam 0 uso do Livro Didatico

em sala de aula. Esta pesquisadora, observou, quanto tempo os professores de historia, se dedicavam

ao uso deste material, nas classes de 5° & 8* série, do 1* grau.



Na situagéo de estégio, constatei que o cotidiano de professores e aiunos é de-
sestimulante, rotineiro, repetitivo para os sujeitos envolvidos no processo educativo,
provavelmente, provocado pela resisténcia que se nota na maioria dos docentes por
todo e qualguer tipo de inovagéo.

O cotidiano torna-se extressante e marcado pelo uso mecanico do livro didatico,
percebido por mim até entéo, como Unico recurso pedagégico.

As leituras que realizei*, juntamente com as minhas observagées e experiéncias

de estagio, provocaram-me varios questionamentos:

Em que medida, o professor tem dominio tebrico - metodoldgico do seu trabalho
pedagogico e da escolha do livro didatico que ira usar?

Quem escolhe o livro didético utilizado pelo professor em sala de aula? Sera que
a diregdo da escola interfere nisto?

Como o uso do livro didatico explora o imaginario infantil?

A exploragdo do imaginario da crianga tornaria as aulas mais inferessantes?

Com o objetivo de comprovar ou refutar as hipéteses, por mim levantadas, meus

procedimentos como pesquisadora, foram:

- delimitar o universo da pesquisa

*Geraldi, Corinta M. — “Curriculo em Ag¢do: Buscando a Compreensao do Cotidiano da Escola Pdblica” -
In Pré — Posigbes, Vol.5, 1994; MARCELLINO, Nelson C, — “Pedagogia da Animacéo”- ed. Papirus, 1990;
FARIA, Ana L.G. — "Ideologia no Livro Didatico™ ed. Cortez, 1996; OLIVEIRA JUNIOR, Wenceslao M. = *

Muitas Almas Para a Cidade” — Ed. Papirus, 1996
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- visitar as escolas escolhidas

- observar e registrar semanalmente as aulas, no periodo de 08/97 a 11/97

- entrevistar as professoras, os pais e 0s alunos.

Para analisar os dados coletados e registrados em campo, estudei as teorias da
psicologia do desenvolvimento que explicam o desenvolvimento cognitivo, as teorias

sobre o desenho de criangas, e consultei pesquisas realizadas e publicadas sobre livros

didaticos.
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2. UNIVERSO DA PESQUISA

O meu primeiro procedimento, para a realizacéo deste trabalho, foi escolher as
escolas a serem investigadas, de acordo com os objetivos que estabeleci no inicio,
quando elaborei meu projeto de pesquisa. S&o eles: analisar como o professor utiliza o
livro didatico , se o uso deste material pode expropriar o professor do controle do seu
trabalho pedagdgico, ou se o livro didatico pode ajudar o professor a explorar o imagi-
nario dos seus alunos.

Ja que, a andlise do uso do livro didatico € um dos pontos centrais desta pes-
quisa, procurarei escolas que utilizavam este material.

Como eu ja conhecia a E.E.P.G. “ Prof. Newton Silva Telles” , procurei-a para
saber se alguma das professoras utilizavam livros didaticos e se me deixaria observar e
analisar as suas aulas. Quando visitei a escola, pela primeira vez, contatei primeira-
mente a diretora. Depois de explicar os objetivos da pesquisa a ela, esta me indicou
uma professora que utilizava livros didaticos. Entéo, fui conversar com a professora, e
esta autorizou a minha presenca na sua sala de aula.

Ao iniciar minha pesquisa, observei que a professora utilizava o livro didatico
somente em Estudos Sociais. Como eu tinha proposto observar e analisar o uso do livro
didatico em duas disciplinas, Estudos Sociais e Ciéncias, tive que procurar, além desta,
outra escola: a E.E.P.G. “ Bairro Taquaral”.

Um dos motivos que me levaram a escolhe-la, foi a sua localidade. A E.E.P.G.
“Bairro Taquaral” fica muito préxima da minha casa. Ao visita-la fui recebida cordial-
mente, tanto a diretora como a professora, permitiram-me realizar o estudo de campo

naguela escola. Entd&o, combinei o dia das minhas visitas semanais com a professora,
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para observar as suas aulas de Ciéncias.
Portanto, estes fatos foram preponderantes na escolha das escolas, e na realiza-

¢a0 da presente pesqguisa.

DADOS DAS ESCOLAS PESQUISADAS:

E.E.P.G. "Prof. Newton Silva Telles"

Bairro: Vila Costa e Silva, periferia da cidade

Material Analisado: O livro didético, de Estudos Sociais, “Tranga Crianga - Uma Pro-
posta Construtivista”, terceira série do primeiro grau, Editora FTD, Autores: Ana Lucia
Lucena, Carlos Roberto de Carvalho e Francisco Barros Goulart.

A escola atende um total de 621 aluneos, 320 no periodo da manha e 301 a tarde. Tra-
balham nesta escola 21 professores, 2 estagiarias fixas, 2 secretarias, 2 inspetoras, 2

serventes e 1 merendeira.

E.E.P.G. "Bairro Taquaral"

Bairro: Taquaral, préximo ao centro da cidade

Material Analisado: O livro de Estudos Sociais, “Alegria de Saber”, Editora Scipione, se-
gunda série do primeiro grau, Autores: Lucina Passos, Albani Fonseca e Marta Chaves,
e o livro de Ciéncias, “Integrando o Aprender”, segunda série do 1° grau, Editora Scipi-
one, Autores: Maria Eugénia e Luiz Cavalcante.

A escola atende um total de 670 alunos, 335 no periodo da manha e 335 a tarde. Tra-
balham nesta escola 22 professores, 4 estagidrias fixas, 2 secretarias, 4 pessoas que

fazem limpeza e auxiliam na distribuicdo da merenda.

TN R R
UBNICAME - 0 v ey
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Logo depois, de obter permissio da escola e das professoras, passei a visita-las
semanalmente e registrei em diério de campo os dados coletados. Comecarei a relatar,

todos os encontros observados durante esse trabalho.
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3. RELATO SINTETIZADO DAS AULAS

Iniciei © meu estudo, observando a dinémica da sala de aula, e registrando os
dados no diario de campo. Para que os leitores, tenham uma visdo geral do caminho
percorrido por mim, durante a pesquisa, relatarei de forma sintetizada, os dias em que

visitei as escolas e 0s assuntos considerados nas aulas.

3.1 EEE.P.G. “Prof.. Newton Silva Telles”

Depois, de obter a permisséo da professora, para fazer a pesquisa, comecei a
visitar a E.E.P.G. “Prof. Newton Silva Telles” , no dia 05 de agosto de 97. Neste dia o
assunto tratado em sala de aula foi sobre o Folclore. A professora tinha pedido aos alu-

nos que pesquisassem as lendas, cancdes e fizessem desenhos sobre o assunto.

Dia 12/08/97, a conversa em sala de aula foi sobre a lenda do Curupira.

Dia 19/08/97, as criangas construiram maquetes que retratavam a natureza, ati-
vidade sugerida pelo livro Tranga Crianga, pagina 11. O assunto da aula, nesse dia, era,

“Os Recursos Que A Natureza Oferece”, este sugerido pelo mesmo livro didatico.

Dia 26/08/97, a professora fez com o0s alunos um relatério sobre a festa do Fol-
clore, realizada por professores e alunos, com a colaboragéo da direcido da escola.

Esta festa foi realizada no dia 22/08/97 .
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Na aula do dia 02/09/97, os alunos leram o texto do livro Tranga Crianga, pagina
12, “As Condigdes Que A Natureza Impde”, formaram grupos para procurarem o signifi-
cado das palavras que ndo entenderam, Depois, a professora e os alunos fizeram uma
roda, e cada um poderia representar um som ou movimento da natureza. A professo-
ra conversou sobre os perigos da chuva para o homem e pediu aos alunos que dese-
nhassem: o mar, a chuva, a ventania, o rio, o trovéo, a cachoeira. Estas atividades

constavam no livro didatico, como sugestdes.

No dia 04/09/97, a professora ndo utilizou o livro, pediu para que alguém fizesse
um relogio de papel cartéo e o trouxesse na aula desse dia. Explicou os movimentos de
rotacéo e translac&o da terra fazendo relacdo com os meios gue o homem utiliza para
se orientar, ou seja, através de reldgios, calendarios, fases da lua. Para que os alunos
pudessem visualizar as fases da lua, a professora utilizou o livro Integrando o Aprender,

paginas 228-229, que contém ilustracdes sobre o assunto.

Na aula do dia 09/09/97, a professora continuou tratando do tema: "As Condi-
¢oes Que A Natureza Impée”, e deu prosseguimento as atividades referentes a este as-
sunto, estas, retiradas do livro Tranga Crianga, pagina 13. A classe se organizou em
grupos de quatro alunos para realizarem a atividade: "Com ¢ seu grupo, vocé ira esco-
lher uma das quatro paisagens para analisar.

Depois de discutir as questdes abaixo com os colegas, registre as conclusdes a
que chegaram:

Alguns aspectos que facilitam a vida nesse lugar;

Alguns aspectos que dificultam a vida nesse lugar;
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O que é necessario saber para viver nesse lugar.”

Dia 16/09/97, a atividade do livro foi continuada pela classe:

“O que menos agrada nesse lugar

O que mais agrada nesse lugar

Apresente as conclusfes de seu grupo para a classe”,

A professora foi passando de grupo em grupo fazendo perguntas sobre o as-

sunto. Depois ela fez na lousa o seguinte quadro, com as conclusdes de cada grupo:

AMBIENTE MENOS AGRADA MAIS AGRADA

De acordo com as respostas dos grupos, a professora comentava e fazia per-

guntas sobre 0 que os alunos tinham escrito.

Dia 23/10/97, o tema considerado em sala de aula era: “As Solugbes Que O Ho-
mem Inventa”, do livro Tranga Crianga, pagina 16. Depois, as criangas fizeram a ativi-

dade sugerida pelo mesmo:
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“Yocé ja analisou estas fotos.

Agora, imaginem. Com os recursos de cada um desses ambientes, que tipo de
moradia seria possivel construir?

Desenhem a moradia que imaginou e escreva 0 nome dos materiais que vocé

utilizaria”.

Antes de fazer esta atividade os alunos leram o texto do livro. Em seguida, a
professora explicou algumas palavras mais dificeis* para as criangas e aproveitou o as-
sunto para falar sobre a higiene dos ambientes, com o objetivo de reforgar a importan-

cia desta, em casa e na escola.

Em 30/10/97, a professora retomou o assunto procurando conversar com os alu-
nos através de perguntas. Os alunos continuaram com a mesma atividade, da aula an-

terior.

Na aula do dia 07/11/97, os alunos realizaram a atividade das paginas 18 e 19,
dando continuidade as atividades do texto: “As Solugdes Que O Homem Inventa”. A
professora conversou com a classe; langando perguntas aos alunos, e as respostas
eram anotadas na lousa, e 0s alunos foram copiando no caderno.

Depois, pediu para que eles desenhassem o que gostariam que tivesse no bairro

onde moram.

* As palavras selecionadas do texto, pela professora e pelos alunos, como sendo as mais dificeis, foram:

solucionar, invengdes, dificuldade, enfrentada.

UNICAMP - Fi - LiBLIOTECA



18

Dia 13/11/97, a professora passou um texto retirado do iivio Tranga Crianga:
“Parceiros Da Natureza®. Conversou com os alunos fazendo perguntas. Depois, pediu
para que eles se reunissem em grupo para discutir a seguinte questao: Como sao divi-
didas as tarefas em sua casa? Por qué s&o divididas dessa maneira?.

Os alunos n&o possuem o exemplar do livro didatico, a professora tira xerox dele

de acordo com as aulas, e distribui aos alunos.

Nos dias 23/09, 30/09, 07/10, 14M10, e na segunda quinzena do més de novem-
bro, a professora n&o trabalhou com Estudos Sociais, pois, segundo ela, os alunos pre-
cisavam de reforgo em outras disciplinas, como Matematica e Portugués. Portanto, em

meados de novembre encerrei minhas visitas nesta escola.

3.2 E.E.P.G. “BAIRRO TAQUARAL”

Como foi explicitado, anteriormente, precisei procurar outra escola pois, a pro-
fessora da E.E.P.G. “Prof. Newton Silva Telles” nao utilizava livro didatico nas aulas de
Ciéncias, € minha pesquisa se propds a investigar o uso do livro nestas aulas, sendo
assim, comecei a visitar ,também, outra escola, a E.E.P.G. “Bairro Taguaral’

Logo depois, de combinar os dias das minhas visitas com a professora, iniciei
minha pesquisa nesta escola, no dia 18/09/97. Os alunos copiaram um texto de Ciénci-
as retirado do livro “Integrando o Aprender”. "Como se espalham as sementes na natu-
reza’. Depois a professora conversou sobre o texto com os alunos, leu a historia; “A
Lenda da Gratha Azul, autora Sonia Junqueira. O objetivo era ilustrar como os passaros

contribuem para a reproducéo das plantas.
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A aula do dia 30/09/97, foi baseada no texto do livro “Alegria de Saber”, editora
Scipione: "O Trabalho na IndUstria”. Como de costume os alunos copiaram o texto co-
locado na lousa depois a professora conversou a respeito, fazendo diversas perguntas
aos alunos. Pediu-lhes que fizessem um pequeno quadro no caderno, e desenhassem

de um fado, um produto da natureza e, do outro um produto industrializado.

MATERIA PRIMA PRODUTO INDUSTRIALIZADO

Em 14/10/97, outro texto do livro “Alegria de Saber” foi utilizado: "O Trabalho no
Comércio”, a professora fez perguntas aos alunos sobre o texto depois, passou uma

atividade retirada de outro livro.

Na aula do dia 11/11/87, a tematica abordada foi: “Por qué os Rios Sdo Impor-
tantes?” Retirada do livro “Alegria de Saber”. A professora conversou com os alunos

sobre o assunto, mas nao foi feita nenhuma atividade.

Esta foi minha ultima visita a escola, pois a professora e os alunos estavam en-
volvidos com as avaliagbes de final de ano, e 0 encerramento das auias.

l.ogo depois de iniciar as visitas de campo, e de verificar quais eram os livros que
as professoras utilizavam em sala de aula, procurei saber como foi que elas escolheram
esse material, ou seja, quais foram os critérios de escolha e se sofreram influéncia das

editoras,
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4. A ESCOLHA DOS LIVROS DIDATICOS

Durante as visitas as escolas, fiz entrevistas informais com as professoras, para
saber como eram escolhidos os livros didaticos que seriam usados na sala de aula. A
entrevista permitiu-me coletar informagdes importantes sobre o trabalho das professo-
ras, e a analise destas, suscitou-me algumas questbes acerca do dominio tedrico -
metodoldgico das educadoras.

Segundo a professora da E.E.P.G.” Newton Silva Telles”, sua opgédo pelo livro
“Tranga Crianga — Uma Proposta Construtivista® , Editora FTD, deveu-se ao fato de que
este oferecia oportunidade de trabalho em grupo, favorecia a socializagdo; ajudava a
crianca a desenvolver a sensibilidade na percepg¢éo do mundo; e fornecia elementos
para que elas pudessem estabelecer relagées entre os dados que recebiam.

A outra professora, da E.E.P.G. “Bairro Taquaral’ , optou por continuar traba-
lhando com os livros didaticos escolhidos, no inicio do ano, pela primeira professora da
sua turma de alunos. Os livros didaticos séo “integrando o Aprender”, para Ciéncias, e
‘Alegria de Saber”, para Estudos Sociais, ambos da Editora Scipione.

A primeira, da E.E.P.G. "Prof. Newton Silva Telles” , demonstrou preocupagéo
com a questdo da escolha dos livros que utilizaria, porque usou critérios para isto. Ao
contrario, da segunda, que abriu mao da possibilidade de escolha, e se acomodou ao
que estava anteriormente estabelecido.

Um dado que chamou a atencdo, foi que a professora da E.E.P.G. “Prof. Newton
Silva Telles” , escolheu trabalhar com um livro de terceira série, em uma classe de se-
gunda série.

Segundo ela, recebeu o livro didatico da editora FTD, examinou-0, e chegou a
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conclus&o que os conteldos deste livro seriam aplicaveis aos seus alunos.

No entanto, ela n&o explicou como examinou o livro, e quais foram as razes que
a levaram a esta concluséo.

Com o objetivo de verificar até que ponto esta decisdo poderia ter dificultado a
aprendizagem dos alunos, langamos um questionario para saber a opinido dos pais, e
das criangas sobre os livros didaticos.

O primeiro passo foi testéa-lo em duas criangas, e a partir das informacgées colhi-
das pudemos analisar a adequagdo do questionario aos objetivos da pesquisa, e fazer

as devidas corregdes.

A OPINIAO DOS PAIS E DOS ALUNOS SOBRE O LIVRO DIDATICO

Expliquei as professoras sobre os objetivos dos questionarios, e pedi para que
elas os distribuissem aos alunos.

Na E.E.P.G. “BAIRRO TAQUARAL", foram recolhidos quarenta e oito questiona-
rios. Na E.E.P.G. "Prof. Newton Silva Telles” , o namero foi um pouco maior, cinquenta
e seis questionarios no total. E importante esclarecer, que embora, a maioria dos pais e
dos alunos, das duas classes, tenham respondido, as respostas de alguns estavam
muito confusas, dificeis de serem compreendidas. Portanto, citarei como exemplos, as
respostas objetivas, para evitar duvidas ou erros de interpretacio.

A maioria das criangas, disse gostar dos textos que a professora lhes dava, por-
que ela lia e explicava para a classe. Esses textos e as atividades do livio didatico,
eram xerocadas pela professora e distribuido aos alunos.

Muitas vezes, quando a professora iniciava um texio, pedia para que a classe
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lesse em voz alta, e se aparecessem dificuidades quanto a leitura, corrigia os alunos,
depois, solicitava para qué estes procurassem no dicionario o significado das palavras.

Esta forma de introduzir os textos, foi apontada pelos alunos como principal mo-
tivo que os levaram a preferir o livro didatico escolhido pela professora. No entanto, este
dado se refere, a uma parte do processo de ensino - aprendizagem, por isso, ndo da
conta de esclarecer plenamente se o uso deste livro de terceira série foi adequado a
classe pesquisada.

Ainda, sobre os questiongrios, procuramos conhecer, também, a opini&o dos pais
sobre os livro didaticos. A maioria ndo encontrou defeito neles.

Por exemplo, uma mée, auxiliar de produgéo, respondeu que os livros sdo bons
porque “& fornecido pelo Estado, tem bom contetdo, e é de boa qualidade”. Outra mae,
secretaria, respondeu que os livros “sdo de fécil leitura, ilustrativo, bem colorido, e néo
tem defeito algum”. Uma outra méae, ajudante de cozinha, respondeu: “pelo pouco que
eu pude ler achei muito bom, referente aos defeitos, quem sou eu para achar algum,
acho que essa parte compete a professora”.

Dos vinte e cinco questionarios recolhidos, somente oito pais responderam os
defeitos dos livros, e como gostariam que estes fossem. Um pai, auxiliar administrativo,
disse que “alguns livros ndo sdo adequados a série, ndo explicam as tarefas direito, ndo
gosto das tarefas dadas no livro. Gostaria que os livros tivessem melhor explicagdo”.
Outro pai, comerciante, disse que os livros “deixavam a desejar em relagdo a capa, as
fotos e a explicagdo. Gostaria que os livros fossem sempre muifo explicativos”.

Esses comentérios demonstram, que a maioria dos pais depositam total confian-
¢a na escolha das professoras e nos livros didaticos, alguns acreditam que néo sdo

capazes de fazer julgamento a respeito, portanto, as respostas que cobtivemos, tanto
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dos pais quanto dos alunos, ndo foram suficientes para responder em que medida o Ii-
vro didatico, escolhido pela professora, estava colaborando para a aprendizagem das

criancas.
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5. 0 FURTO DO IMAGINARIO - ANALISE DE ALGUMAS AULAS

Antes de analisar as situagdes observadas em sala de aula, registradas em dia-
rio de campo, faz-se necessario esclarecer o que esta sendo entendido, como imagina-
rio.

O sentido de imaginario, abordado por este trabalho, se refere as representagdes
sociais, ou seja, as imagens e conceitos elaboradas pelos alunos, através das suas ex-
periéncias intra e extra escolares.* Muitas dessas representacdes estéo presentes no
inconsciente coletivo. ( Vovelle, 1987) Portanto, me detive em observar e analisar como
as professoras lidavam com as representagfes sociais das criangas.

Foi interessante constatar, que embora, as professoras tentassem estabelecer
dialogo com seus alunos, os dizeres destes ndo eram considerados por elas, assim o
dialogo tornava-se mecéanico e as imagens e conceitos suscitadas pelas criancas, ex-
pressos em suas falas, nao eram explorados. Em outras palavras, o didlogo estabele-
cido em sala de aula ndo conduziu a elaboragao dos conceitos das criancas. Sobre o

pape! da palavra, Vygotsky explica:

“ A formacéo de conceitos € o resultado de uma alividade complexa, em que fodas as suas fun-
¢Oes infefectuais bdsicas tomam parte. No enfanto, o processo ndo pode ser reduzido & associagdo, a
atengdo, & formagdo de imagens, & inferéncia ou as fendéncias determinantes. Todas séo indispensa-
veis, porém insuficienfes sem o uso do signo, ou pafavra, como meio pelo qual conduzimos as nos-
sas operacbes mentais, controlamos o seu curso e as canalizamos em diregdo a solugdo do pro-

blema gue enfrentamos.” (1995 : pdg. 50)

* E importante esclarecer que, o sentido de imagindrio, expresso neste trabalho, fora-se praticamente
equivalente ao conceito de espontineo, segundo a feoria vygotskiana, no entanto, essa igualdade nédo é

consistente nos marcos desta feoria.
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Como veremos, no decorrer deste trabalho, as professoras utilizavam a palavra
ou signo, em varias situagdes observadas, somente para definir e repetir 0s conceitos
sistematizados aos seus alunos, sem fazer uma elaboragéo entre estes e os conceitos

espontaneos dos alunos. De acordo com Vygotsky, estes dois conceitos “...) se refacio-

nam e se influenciam constanfemente. Fazem parte de um dnico processo: o desenvolvimento da forma-
gdo de conceitos, que € afefado por diferentfes condigBes externas e internas, mas gue é essencialmente
um processo unitario, e ndo um conilito entre formas de intelecgd@0o antagbnicas e mutuamente exclusi-

vas.” { Vygotsky 1995 : pag.74)

Cabe explicitar o significado de cada um destes conceitos: espontaneo e siste-
matizado. Segundo Vygotsky, os conceitos esponténeos trazem a marca do pensa-
mento infantil em cada etapa do seu desenvolvimento, ao contrario, os conceitos siste-
matizados sdo aqueles que a crianga ndo pode ver nem experienciar diretamente. (
1995 : pag. 74)

Além disso, os dois conceitos se desenvolvem em situagbes diferentes, o con-
ceito espontaneo se origina da experiéncia pessoal da crianga, enquanto o conceito
sistematizado acontece num ambito direcionado, que é o contexto de sala de aula. Es-
tes conceitos néo sdo aprendidos mecanicamente pela crianga, e sim através de sua
intensa atividade mental.( Vygotsky 1995 : 74)

Através de seus estudos, Vygotsky constatou também, que a crianga em idade
escolar ainda ndo esta com seus conceitos formados. O que ela possui sé&o pre-
conceitos que irdo evoluir, através das suas fungdes mentais que estdo comegando a
amadurecer neste periodo. Os conhecimentos cientificos, desempenham um papel im-

portante neste processo da evolugdo dos conceitos:
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“Os conceitos cientificos, com o seu sistema hierdrquico de infer-relagdes, parecem constituir o

meio peio qual a consciéncia e o dominio se desenvolvem, sendo mais tarde transferidos a outros con-
ceitos e dreas do pensamento. A consciéneia reflexiva chega & crianga afravés dos portais dos conheci-

mentos cientificos.”( Vygotsky 1995 : 79)

Portanto, os conceitos sistematizados s&o fundamentais para a evolugdo dos
conceitos espontaneos, pois, auxiliara a crianga a tomar consciéncia destes.

Em nenhum dos dois contextos pesquisados, as professoras conseguiram medi-
ar, através da palavra, o0 processo de evolucido dos conhecimentos espontaneos atra-
vés dos conhecimentos cientificos ensinados aos seus alunos pois, elas desconsidera-
ram, em varias oportunidades, 0s conceitos espontaneos das criancas.

Com o objetivo de explicar melhor estas afirmagdes, escolhi alguns episédios

registrados no diario de campo.

Dia 12/08/97, a professora, da E.E.P.G. "Prof. Newton Silva Telles” , conversava

com os alunos sobre a lenda do curupira.

(1) Prof.a. — Qual é a histéria sobre o curupira, quem descobriu?

(2) Aluna — Os indigenas descobriram que ele era um duende.

{(3) Prof.a — Vocé sabe o que & indigena?

A aluna que fez o comentario ndo respondeu, mas o outro aluno disse:

(4) — Séo pessoas do outro mundo.
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(6) — Prof.a. — Néo, gente! Os indigenas sdo os indios.

No inicio do didlogo, quando o aluno (4) responde que os indigenas “sdo pesso-
as do outro mundo”, a professora ndo pergunta porqué e o qué o levou a achar isto

mas, considerou o que ele disse como totalmente errado.

O processo de elaboragdo do conceito na crianga, foi desconsiderado pela pro-
fessora. Ela ignorou que o aluno poderia ter sido influenciado pelas palavras e imagens
sobre os indios, transmitidas a ele pela TV, pelos livros, revistas, out-dors e, pelo que
as pessoas do seu contexto social disseram sobre o indio. Ele poderia, também, ter as-
sociado a palavra indigena a palavra alienigena, em func&o da similitude sonora.

A crianga como sujeito ativo do seu conhecimento, interioriza e relaciona pala-
vras semelhantes entre si, e a partir disso constréi possibilidades de sentido para a
palavra destacada pela professora.

Ao dizer que os indios sdo pessoas do outro mundo, essa crianga poderia estar
querendo dizer que eles vivem de uma forma e num lugar diferentes, daquele(a) que ele
esta habituado.

No entanto, a professora nao conseguiu captar o que o aluno estava dizendo, ou
seja, ndo apreendeu as possibilidades de sentido da palavra em elaborag&o pela crian-
¢a, e ndo procurou explorar a palavra dele mas, manteve uma atitude autoritaria.

O modo como a professora reagiu a resposta do aluno, demonstra que ela pos-
sui uma concepgaoc fradicional da palavra, ou seja, considera esta como sendo monos-
sémica, neutra e a-historica, ignora que tenha varios sentidos, pois estes se construi-

ram e se reconstréoem em varios momentos histéricos, por sujeitos em contextos sociais
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diferentes, com interesses diversos:

“Numa relagdo pedagobgica tradicional, professor e crianga relacionam-se com os sistemas ideo-
{égicos constituidos (palavras alheias) como palavras que devem ser apreendidas independentemente de
sua persuaséo interior. Palavras neutras e a-histéricas que difundem modelos vélidos para agéo. O pro-
fessor foma posse do discurso (dito) cientifico (e por isso legitimo), e na qualidade de autoridade hierér-
quica o transmite para o aluno, sem explicar suas origens, as vozes que falam nele, suas transformacfes,

sua incompletude, seu caréter, provisério”. { Fontana 1996 : pag.162)

Se a resposta do aluno, tivesse sido explorada, varias guestdes poderiam ter
sido consideradas, como por exemplo; Como o indio vive? Sera que hoje a forma do
indio viver é tao diferente da nossa? Como o indio vivia antigamente e como vive hoje?
Quais foram as mudangas e porque elas ocorreram?

A professora disse que os “indigenas sdo os indios” mas, sera que esta informa-
¢cao explicou realmente a questéo do que é ser indio para a crianga? A professora foi
redundante. Dizer que os indigenas s&o 0s indios nao basta para que as criangas te-
nham plena consciéncia do que é ser indio.

Seria necessario portanto, trabalhar com a diversidade de conceitos sobre o que
é ser indio: discutir os conceitos cientificos e espontaneos que os alunos formaram no
contexto infra e extra escolar, sobre o assunto. Assim, a professora estaria mediando a
atividade mental dos seus alunos, levando-os a tomarem consciéncia acerca dos seus

conhecimentos.

Qutro episddio que explicita como as professoras ndo conseguem explorar o

imaginario das criangas, € o do dia 14/10/97. A professora da E.E.P.G. “Bairro Taqua-
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ral”, conversou com 0s alunos sobre o texto, “O Trabalho no Comércio”, retirado do livro

“Alegria de Saber”, Editora Scipione:

“No Municipio as pessoas compram, vendem e frocam produtos.

Comércio é a compra, venda ou troca de produtos.

Muitos produtos da zona rural sdo vendidos para as pessoas da zona urbana,
por exemplo: arroz, feijdo, carne, couro, algodéo.

Muitos produtos industrializados na zona urbana sdo vendidos para as pessoas
na zona rural, por exemplo: sapatos, tecidos, maquinas, tratores, efc.

Na zona urbana, o comércio é feito em lojas, feiras, farmacias, efc.

Na zona rural, os produtos sdo encontrados em pequenos armazéns e feiras.

Os donos dos estabelecimentos comerciais s80 0s comerciantes. Aqueles que
trabalham nesses estabelecimentos, como vendedores e balconistas, sdo os comercia-
rios.

As pessoas que fazem compras nos estabelecimentos comerciais $80 0s con-
sumidores ou frequeses.

Os produtos comprados, vendidos ou frocados sdo as mercadorias.”

Depois dos alunos terem copiado o texto, a professora conversou com eles sobre

este, entdo, resolveu passar a seguinte atividade, retirada de outro livro;

“Copie e leia o texto:
Rita trabalthava na loja de calgados do seu Carlos.

Rogério foi a loja e comprou um par de sapatos.
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Agora escreva o nome:
a) do comercidrio =
b) do comerciante =
¢} do consumidor =

d) da mercadoria ="

A professora foi pedindo para que os alunos fossem a lousa, colocar os nomes
correspondentes, quando chegou a vez de escrever o nome da mercadoria, ela per-

guntou:

(1) Prof.a. - Qual é a mercadoria mesmo?
(2) Aluno - Um par de ténis

(3) Prof.a. - Néo Jean, é um par de sapatos

Afravés da resposta do aluno (2) “Um par de ténis”, constatei que ele entendeu o
significado da palavra mercadoria, de acordo com o que estava sendo exposto pelo
texto, ou seja, mercadoria como objeto comercializado pelo homem.

No entanto, por uma falta de atencio, o aluno ndo respondeu com as palavras
do texto, por isso, a professora negou a resposta dele (3) “Ndo Jean, € um par de sa-
patos”, sem explicar para a crianga o que ela tinha errado.

Ela ndo conseguiu ouvir atentamente os dizeres dos seus alunos mas, procurou
reproduzir a sistematizacdo contida nos textos dos livros didaticos.

Ambas as professoras demenstraram, tambem, uma falta de conhecimento e de

preparo para com as aulas de Estudos Sociais e Ciéncias, comprometendo o desenvol-
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vimento destas aulas.

Pelo que foi vivenciado durante a pesquisa de campo, pude verificar que essas
matérias tem sido relegadas ao segundo plano pelas professoras. Na ocasifo do Ultimo
bimestre, uma delas chegou a me dizer que iria suspender essas aulas porque os alu-
nos precisavam de reforco em Matematica e Portugués, e que foi a escola que lhe
aconselhou a fazer isso.

Quante a mediacéo dialdgica estabelecida por ambas, esta tornou-se mecanica,
na medida em que ndo foi possibilitada & crianga explicitar as relagbes de sentido que

estava elaborando:

%...), a expresséo externalizada exerce um efeito reversivel sobre a atividade mental, esfrufuran-
do-a no sentido de aumentar sua clareza, estabilidade e orientagéo social’. { Bakhtin, apud Fonfana:

1996).

Assim, o imagindrio dos alunos expresso através de suas palavras nao & consi-
derado pelas professoras durante o processo de elaboragio conceitual.

Isto aconteceu também com os desenhos das criangas. Embora o imaginario
delas tenha florescido, nestas ocasifes, a professora da E.E.P.G. "Prof. Newton Silva
Telles” , particularmente, ndo o explorava, embora ela tivesse solicitado, em varias
oportunidades, que os alunos desenhassem, através das atividades do livro didéatico
“Tranga Crianga”.

Para entender como os alunos desenharam nestas ocasides, precisei recorrer as
teorias de Luquet e de Vygotsky. Estes estudiosos explicam os varios modos pelos
quais as criangas desenham, dessa forma consegui analisar se a professora conseguiu

ou ndo despertar e explorar o imaginario dos alunos.
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5.1 ANALISE DOS DESENHOS DOS ALUNOS

Das duas professoras pesquisadas, a Unica que solicitou vérias vezes que os
alunos desenhassem, foi a da E.E.P.G. “Prof. Newton Silva Telles” . Nestas ocasifes a
professora utilizava o livro “Tranca Crianga”, que solicitava esses desenhos. Constatei
que 0 im.aginério das criangas era despertado, porque estas procuravam desenhar de
acordo com a imagem que possuiam do real.

Aqui uma aluna de oito anos representou a ventania:
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A aluna desenhou uma menina, uma arvore, flores e gramas inclinadas para que
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seu desenho retratasse o real. Luquet (1969 : 127) afirma, que as criangas desde pe-
guenas procuram desenhar o que sabem do real, observando atentamente os pormeno-
res como caracteristica da realidade.

Se observarmos o desenho, perceberemos, come destaca Luguet (1969 : 83,84),
que a crianga provavelmente copiou a figura da menina. Essa cdpia, entre outras possi-
bilidades, pode ser atribuida 2 identificacdo por ela estabelecida, entre o desenho e a
imagem mental de ventania, por ela elaborada em suas experiéncias cotidianas.

Essas atividades do livro eram feitas em grupo, ou em duplas de alunos, o que

favoreceu a descontracéo, e pode modificar o tipo de desenho das criangas:

‘A modificagdo do fipo pode ser produzida ndo s6 por novos objefos reais, mas também por no-
vos modelos ou desenhos de outras pessoas que represeniam o objeto de outro modo.” ( Luquet,

71969 : 69)

Esta afirmacéo de Luquet, aproxima-se das conclusdes a que Vygotsky chegou

sobre a importancia do outro, nas relagdes de ensino:

“O que a crianga é capaz de fazer hoje em cooperag8o, sera capaz de fazer sozinha amanh&”.

(1987 : 87).

No entanto, algumas vezes a atividade imaginativa da crianga foi suprimida pela
professora, que impés sua palavra aos alunos.
Por exemplo, na aula do dia 23/10/97, os alunos estavam fazendo a atividade do

livro “Tranga Crianga”, pagina 16. Ao ler com as criangas o texto, a professora disse:



34

‘- Vocés vao poder desenhar uma casa com telha? Ndo, na mata ndo tem telha,

nem vai poder fazer garagem, porque /4 ndo tem carro.”

Ela nem se quer deu oportunidade para que os alunos expressassem seus co-
nhecimentos sobre o tema a ser desenhado. Perdeu a chance de conhecer os referen-
ciais culturais da crianga, e mais, passou uma informagéo errada pois, sabemos que
nos dias de hoje, existem carros e casas com telha na mata.

Isso nao significa que a professora naoc deva informar, pelo contrario, as informa-
¢bes sdo muito importantes para que os alunos possam ter acesso aos conhecimentos
sistematizados. O que esta em jogo € a forma como a professora fez a mediacéo entre
esses conhecimentos e os alunos, ou seja, de maneira autoritaria.

Caso, ela quisesse mudar a sua pratica de ensino, precisaria refletir melhor so-

bre o seu papel de professora e preparar-se melhor para as suas aulas:

“Mais do que observar as criangas e garanfir 0 espago para 0§ seus dizeres era preciso assumir
também seu papel e seu espaco (0 de um adulto com um objetivo explicito}, nesta relag8o intencional que
& a relag8o de ensino, tendo em conta a condigdo de ambos — adulfos e criangas — como parceiros inte-
lectuais, desiguais em termos de desenvolvimento psicolégico e dos lugares sociais ocupados nessa re-

lag8o, mas por isso mesmo parceiros na refacdo contraditéria do conhecimento”.{ Fontana, 1996 : 72).

A professora deve ser parceira dos seus alunos na relagao de ensino, e isto si-
gnifica que além de informar os conhecimenios formais deve trabalha-los na diversida-
de.

Em outras palavras, deve ajudar as criangas a elaborarem e reelaborarem 0s
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conceitos sistematizados nas relagdes que estabelecem entre esses conceitos, e os
conceitos ndo sistematizados (pré-conceitos), elaborados ndo conscientemente em su-
as vivéncias.

Essa consciéncia ou generalizacéo que a crianga é capaz de adquirir, durante a
idade escolar, quando ela entra em contato com os conceitos sistematizados, significa
em outras palavras, uma formagé&o de conceitos supra-ordenados, como explica

Vygotsky (1995:pag. 80):

“Um conceito supra-ordenado implica a existéncia de uma série de conceifos subordinados, e

preésupﬁe também uma hierarguia de conceitos de diferentes niveis de generalidade.”

Portanto, a professora deve mediar o processo de conscientizagao dos conceitos
espontaneos, através dos conceitos sistematizados.

Durante o episddio analisado, ninguém desenhou casa com telha, ou garagem,
como mostra o desenho abaixo, feito por um grupo de alunos. As criangas se apropria-
ram das informagdes da professora, e procuraram desenhar, de forma adequada, ao
que imaginavam que era esperado por ela. Segundo, Fontana (1997 : 157), o desenvol-
vimento do desenho da crianga sofre influéncias das opinides das pessoas que estio
ao redor dela:

“A participagdo do outro nesse processo € clara: um adulfto ou outra crianga auxi-
lia, fornece pistas ou instrucées, opina, critica, elogia, incentiva ou faz junto.(...)O dese-
nho da professora, de um colega ou do irm&o, as gravuras dos livros, das revistas, das
propagandas, efc., sugerem temas, as formas e as cores, evidenciam o que € social-

mente valorizado como belo, correto, bem-feito, indicam o que é saber e ndo saber de-
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Portanto, a participacao do outro & fundamental nas rela¢des de ensino. Quando

o professor tem conhecimento tedrico acerca disto, isto pode ajuda-lo a refletir melhor

sobre o que faz e o que diz para seus alunos. Creio que, isso seria imprescindivel caso

a professora da E.E.P.G. * Newton Silva Telles” quisesse redimensionar seu papel em

sala de aula, de forma a superar sua atitude autoritaria e explorar o imaginario das cri-

angas.
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5.2. A ANALISE DA EXPLORAGCAO DOS CONTEUDOS DOS LIVROS

DIDATICOS PELAS PROFESSORAS

Até aqui, constatamos que as professoras embora consigam despertar o imagi-
nario dos seus alunos através do livro didético, ndo conseguem explora-lo. Isto se deve
a varios fatores: falta de conhecimento e preparo das aulas de Estudos Sociais e Cién-
cias, falta de conhecimento tedrico dos seus papéis de professoras e de como a crianga
elabora e reelabora os seus conhecimentos no contexto intra e extra escolar.

Constatamos outros fatores que contribuem para que elas ndo consigam explorar
o imaginério das criancas, através do livro didatico. Ambas introduziram os textos dos
livros de forma rotineira, na maioria das vezes, nic conseguiram ultrapassar o contelido
do livro, e sempre gue surgia uma questdo que desse margem a isto, esta ndo era des-
envolvida, ou era apenas utilizada para enfatizar o conteudo do texto do livro didatico,
considerado naquele momento.

Em varias oportunidades, a professora da E.E.P.G. “Prof. Newton Silva Telles” ,
introduziu os textos do livro didatico, pedindo para que os alunos fizessem a leitura
destes em voz alta.

A medida que os alunos iam lendo, a professora ia chamando a atengéo deles
para seus erros de leitura, depois todos selecionavam juntos as palavras que ndo sabi-
am o significado, para procurarem no dicionario.

Faziam uma Ultima leitura substituindo as palavras desconhecidas, pelo signifi-
cado encontrado no diciondrio, logo em seguida, a professora procurava conversar com
0s alunos sobre o texto.

Segundo Vygotsky (1995 : pag. 72), este tipo de procedimento n&o traz muitos
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resultados:

“A experiéncia prética mostra também gue o ensino direfo de conceifos & impossivel e infrutifero,
Um professor que tenta fazer isso geralmente ndo obtém qualquer resultado, excefo o verbalismo vazio,
uma repetigdo de palavras pela crianga, semelhante a um papagaio, que simula um conhecimento dos

conceitos correspondentes, mas que na realidade oculta um vacuo.

A professora objetivava explicar os conceitos com outros conceitos, Como
Vygotsky explica, tal atitude nao torna a crianga consciente do sentido da palavra, pelo
contrario, faz com que ela repita mecanicamente os conceitos. A crianga toma consci-

éncia dos conceitos a partir do momento em que “(..} Ouve ou /& uma palavra desconhecida

numa frase, de resto compreensivel, e a Ié novamente em outra frase, comega a ter uma idéia vaga do
novo conceito: mais cedo ou mais tarde ela ... sentird a necessidade de usar essa palavra - € uma vez

que a tenha usado, apalavra e o conceifo the pertencem. ( Tolst6i, apud Viygotsky 1995 : pag.72)

Constatei também que, muitas vezes, a professora extrapolou o conteudo do

livro didatico porque transmitiu varios conhecimentos de forma confusa e inadequada.

A aula do dia 09/09/97, comprova esta afirmagao. A professora pediu para que

os alunos lessem o enunciado do livro “Tranga Crianga”, pagina 15:

“Agora, examine com atenc8o as fotos abaixo. Elas mostram diversos ambientes que

enconframos na superficie da terra.”

O livro trazia quatro fotografias de lugares diferentes.

Depois da leitura, a professora comegou a perguntar &s criangas o que elas
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tinham entendido das gravuras. Os alunos identificaram a primeira como mata, a
segunda como praia, € as duas Ultimas ndo conseguiram dizer, porque © Xerox
distribuido pela professora estava apagado.

Entdo, a professora passou o livro de grupe em grupo para que os alunos
pudessem observar. Assim a terceira gravura foi identificada pelas criangas como
pantano e a quarta como habitat gelado.

A professora perguntou a um aluno o que ele tinha entendido do que leu e viu.

(1) Aluno - Té mostrando a superficie da terra

(2} Prof.a. - E na superficie da terra, nos temos o qué?

(3) Aluna - ambientes

(4) Prof.a. - Toda supeificie da terra é coberta de agua?

(5) Alunos - N&o!

(6) Prof.a. - toda de terra?

(7} Alunos - Né&o!

(8) Profa. - O que vocés entenderam por superficie da terra? Onde nGs moramos,
dentro da terra, no meio dela?

(9) Alunos - Néo!

(10) Prof a. - Nés moramos na superficie mas, como nés ndo caimos?

Siléncio dos alunos

(11) Prof.a. - porque existe um imé no centro da terra que nos atrai. A terra atrai todos

0§ COrpos para si.

Para demonstrar, ela pegou um ima, colocou-o embaixo de uma tampa plastica
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e, em cima desta colocou um clipes.

(12) Prof.a.- Eu tenho a capacidade de movimentar o clipes. Da mesma forma a terra
term um certo magnetismo, puxa 0s corpos para si. por isso, tudo que nos jogamos vai

parar no chéo, é por isso que nés ndo saimos do chéo.

Ela pegou um globo, movimentou-o e disse:

(13) Prof.a.- Quando a terra gira em forno de si mesma ela demora 24 horas. Quando
ela gira em torno do sol leva 365 dias. Toda essa parte azul é agua. O que vocés
acham, aqui existe mais agua ou terra?

(14) Alunos - Agua!

Depois, falou os nomes dos mares oceanos e continentes. ( Apontava com o

dedo)

(15) Prof.a. - Nos somos latino-americanos, e quem mora no continente do norte? E
norte-americano. Deu para ter uma idéia de onde moramos, nés ndo moramos dentro

da terra e sim na superficie dela. Depois eu vou deixar vocés verem o globo.

A intencdo dela, era relembrar alguns contetdos de Ciéncias, estudados pelos
alunos, para que estes pudessem estabelecer relagdes com o assunto da aula neste
dia.

No entanto, isto ndo aconteceu pois, a professora se preocupou em citar varias
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informagfes ao mesmo tempo, € n&o as analisou.

Mais uma vez, a falta de planejamento da aula ficou evidente. Estd provado por
estudos realizados sobre a aprendizagem de geografia, que para o desenvolvimento
deste contelido o aluno necessita de uma série de informagfes anteriores, para enten-
der a complexidade desta tematica. Pelas minhas observagdes das aulas, a professora
néao frabalhou o conhecimento e as representacdes que as criangas tinham sobre esse
tema.

Se ela tivesse plangjado a aula, talvez tivesse chance de estabelecer as rela-
¢Oes existentes entre os movimentos de rotagéo e translagao, sobre as estagdes do
ano, os pontos cardeais e localizagéo, os tipos de relevo e os tipos de clima.

O planejamento adequado evitaria, que ela improvisasse a aula, possibilitando
que dimensionasse melhor os seus objetivos & atingir, e a forma de desenvolvé-los.

Na realidade, o que houve foi um discurso das informagdes. Quando o aluno (1),
responde:. Ta mostrando a superficie da terra, usa as palavras do enunciado do livro.

Segundo Vygotsky (1987 : 97):

"Uma crianga nova precisa reproduzir as palavras exatas pelas quais um significado lhe foi

fransmitido.”

Portanto, esse aluno apreendeu a palavra sistematizada do livro, porém, isto ndo
quer dizer que ele tenha tomado consciéncia do significado da palavra superficie.

A professora deveria se certificar se o aluno entendeu © que disse, no entanto,
usa a resposta dele como mera repetigio do texto: (2) E na superficie da Terra nos te-

mos 0 qué?
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Embora tenha predominado o uso do livro didatico de forma sequencial, isto &,
um capitulo apds o outro, houve momentos nos quais a professcra ndo utilizou o livro,
por exemplo: no trabalho com os temas sobre o Folclore e sobre os marcadores tempo-
rais.

Quanto a professora da E.E.P.G. "Bairro Taquaral’, esta sempre introduzia o

texto do livro didatico da mesma forma, com copia e leitura.

A aula do dia 18/09/97, foi escolhida como exemplo dentre varias que demons-
tram isso. O texto do livro didatico de Ciéncias, “Integrando o Aprender”, Editora Scipio-

ne, foi copiado pelos alunos:

“Como se Espalham as Sementes na Natureza

Na natureza, as sementes podem ser espalhadas de diversas maneiras:
1) Pelo homem, que as utiliza para fazer plantagfes;

2) Pelos animais, que as levam presas no pélo ou nas patas;

3) Pelas aves, que as carregam no bico, nas pafas ou nas penas;

4} Pelo vento, que as desloca para outros locais;

5) Pelas dguas da chuva e dos rios, que as levam de um lugar para outro.”

Ao término da cépia do texto, pelas criancas, a professora perguntou:

(1) Prof.a. - O que a gente pode falar sobre esse textinho?

(2) Aluno - Fala sobre as plantas.

(3) Prof.a. - E o que a gente pode falar sobre elas?
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(4) Aluno - Que elas se espaltham por diversas maneiras.

(5) Prof.a. - E o textinho ta falando sobre cinco maneiras. A primeira é quando ¢ ho-
mem planta a semente para surgir outras plantas. E 0s animais vocés sabiam que
eles tambem contribuem para isso?

(6) Alunos - Ndo!

Como se pode observar, através do didlogo, a professora reforgou o contetido do
livro didatico, destituido de toda e qualquer reflexao.

Logo depois, de conversar com 0s alunos sobre o texto, a professora pegou um
livro de histéria, “A Lenda da Gralha Azul”, autora Sonia Junqueira, Editora Atual, e leu
para as criangas.

Foi muito interessante, a sua iniciativa de ler esta historia para os alunos, no en-
tanto, a professora serviu-se da histéria, com o Unico objetivo de ressaltar o conteudo
do livro didatico. Se tivesse sido utilizada com o objetive de favorecer e ampliar o imagi-
nario das criangas, isto poderia ter dado margem a outras questdes implicadas no texto,
como da cacga indiscriminada dos animais, e os riscos que isso pode representar para o
equilibrio ecoldgico.

Vejam como ela teve dificuldade de ultrapassar o contetido do livro didatico em

outras ocasioes:

Dia 30/09/97, a professora trabalhou com o tema: “O Trabalho na IndUstria”, reti-
rado do livro Alegria de Saber, editora Scipione. Depois de passar o texto na lousa e ©
significado das palavras, conversou com os alunos. Eis o dialogo:

(1) Prof a. - Ali no texto, fala que nés consumimos muitas coisas, o que quer dizer isso?



Os alunos leram o significado de consumimos, que estava na lousa.

(2) Prof.a. - E s6 coisa de comer que a gente consome?

(3) Alunos - Ndo, caderno, mochifa.

(4) Profa. - E, além de consumir coisas de comer, a gente consome material escolar,
roupa, sapato. Nés consumimos vérias coisas, e destas coisas pode ser fanto mate-
ria-prima como produto industrializado. O que € matéria-prima?

(5) Aluna - S&o coisas que sdo para fazer uma oulra coisa.

(6) Prof.a. - E uma coisa que a gente usa para fazer uma outra coisa, s6 que a gente
tira da natureza, nés somos seres consumidores. VYocés jé ouviram falar: Ah! aquela
pessoa & consumista? E, tem pessoas que s6 pensam em gastar se ndo elas ndo fi-
cam felizes.

(7) Aluno - Eu também, se eu for no Dalbem e néo trazer algum salgadinho, eu nédo fico
feliz!

(8) Prof.a - O que mais que a gente fira da natureza?

Podemos notar que o caminho metodoldgico que a professora utilizou para intro-
duzir o significado de matéria-prima e diferencid-la de produto industrializado, ficou
confuso pois, ela partiu da palavra consumimos, e desenvolveu a maior parte da te-
méatica sobre esta palavra.

Quando a professora levantou a questdo do consumo excessivo, disse: (6) “Vo-
cés ja ouviram falar. Ah! aquela pessoa é consumista? E, tem pessoas que sO pensam
em gastar se ndo elas néo ficam felizes”. O aluno (7), apreendeu o significado da pala-

vra destacada pela professora e relacionou-a ao seu contexto social: “Eu tambem, se
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et for no Dalbem e néo trazer algum salgadinho, eu ndo fico feliz!”

Embora a professora tenha se prendido ao contetido do livro, conseguiu desper-
tar a imaginagéo do aluno & palavra que destacou : consumimos.

No entanto, a exploragéo do imaginario ndo é desenvolvida, logo depois da fala
do aluno, a professora volta ao contelido do livro didético, (8) “O que mais que a gente
tira da natureza?” deixando solta a questédo que ela mesmo levantou.

E importante ressaltar, que ela nfo seguiu as atividades do livro, quando consi-
derava os textos com as criangas, preferia somente repeti-los, ou entéo trabalhava com
atividades de livros diferentes.

Os relatos apresentados neste trabalho e suas andlises, evidenciaram que as
professoras néo planejam suas aulas, falta-lhes entendimento sobre o papel mediador
do professor durante o processo de formagéo dos conceitos dos seus alunos, e sobre
como se desenvolve a inteligéncia infantil, por esses motivos, elas introduzem e
exploram o livro didatico de forma rotineira, sem ultrapassar os conteldos, e quando
conseguem despertar o imagindrio das criangas através do livro, nao o desenvolvem,
ou entdo, utilizam-no com o tnico objetivo de reforgar o contedido do livro didatico.

No entanto, isso ndo significa que as professoras tenham entregue o seu
trabalho pedagoégico totaimente ao livro didatico, pois ambas estabeleciam dialogo com
seus alunos, uma delas utilizou critérios para escolher o livro que utilizaria em sala de

aula e ndo fazia uso deste em todas as aulas, e a outra ndo o seguia sequencialmente.
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6. CONCLUSOES GERAIS

Os dados coletados em campo e as andlises realizadas, levaram-me a concluir
que as professoras, se prenderam ao conteldo do livro didatico, e quando ousaram ul-
trapassa-lo, fizeram-no de forma confusa e para reforcar o contelido que o livro trazia.
Os conteldos foram introduzidos de forma rotineira, ou seja, as professoras néo se
preocuparam em encontrar formas alternativas para a rotina. Tiveram dificuldade, tam-
bém, em lidar com o imaginario dos alunos.

Ao abordarem o conteldo do livro, o faziam de forma a estabelecer o didlogo, no
entanto, por falta de conhecimento sobre a psicologia do desenvolvimento, e dos seus
papéis de professoras, rejeitaram e ignoraram ¢ imaginario das criancas, fruto da prati-
ca social, e expresso atraves dos dizeres destas.

Portanto, o dialogo estabelecido em sala de aula tornou-se mecanico, assim o
imaginario das criangas nao foi explorado pelas professoras, através deste meio, para
que estas pudessem conhecer melhor os referenciais culturais dos alunos e mediar o
conhecimento destes.

Houve ocasiGes em que, as professoras optaram por nao utilizar o livro, ou en-
tdo, ndo o seguiram seqlencialmente. Por exemplo, a professora da E.E.P.G. “Prof.
Newton Silva Telles” , ndo usou o livro nas aulas observadas, dos dias: 05/08/97,
12/08/97, 28/08/97 e 04/09/97, e a professora da E.E.P.G. “Bairro Taquaral®’, nao tra-
balhava com as atividades sugeridas pelos livros.

Constatei, também, que embora uma das professoras tenha sofrido influéncia
das editoras, a sua autonomia em escolher o livro que utilizaria, & inegavel, porque dis-

pds de critérios para tomar a decisdo. Ndo escolheu o livro baseando-se unicamente
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em propagandas editoriais. Com relagéo, a eventual interferéncia da diregéo sobre este
assunto, nada foi constatado, durante a pesquisa.

Ainda, quanto ao uso do livro didatico, embora, as professoras tenham baseado
grande parte do seu trabalho pedagdgico sobre este material, ndo constatei no grupo
pesquisado, uma entrega total, pois, elas procuravam dialogar com os alunos, uma de-
las n&o usou o livro em todas as aulas, e outra nao seguia metodicamente a sequéncia
deste.

Esclare¢o, que meu objetivo nao € fazer uma confrontag@o entre o trabalho das
professoras, muito menos julga-las. Acredito no esforco e dedicagio destas profissio-

nais, e agradeco sua colaboracéo a este trabalho.
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QUESTIONARIO PARA AS CRIANCAS

Nome:
Idade:

1. Dos livros que vocé usa na Escola, quais vocé mais gosta? Diga por qué.

2. Dos livros que vocé usa na Escola, quais vocé menos gosta? Diga por qué.

3. Na sala de aula, vocé prefere usar o texto dado pelo professor ou do livro? Por qué?

4. Se vocé tivesse que dar cor para seu livro, qual cor vocé daria? Por qué?

5. Como vocé gostaria que fossem os livros que vocé usa na Escola? Responda
marcando com um “X” na frente das opgbes abaixo:

1. Letra:

Tipo: Cursiva ( ) De Forma ( )
Tamanho. Pequena { ) Grande { )

2. Papel:

Colorido { ) Folha Branca ( )
3. Desenho:

Pequeno ( ) Grande ( )

4, Texto:

Pouco { ) Muito ( )

5. Parte para escrever:
Sim ( ) Nao( )
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QUESTIONARIO PARA OS PAIS

Nome da Crianga:

Profisséo:
Idade dos Pais: Pai Mae Do Pai: Da Mae:
Escolaridade do Pai: Escolaridade da Mae:
12 a 42 série, 1°Grau ( ) 12 a4 42 série, 1°Grau ( )
12 &4 8% série, 1° Grau { ) 12 3 8% série, 1° Grau ( )
2°Grau ( ) 2°Grau { )
Superior { ) Superior ( )

1. Diga trés qualidades e trés defeitos do livro didatico que seus filhos usam na Escola.

2. Quais outros livros vocé tem em sua casa?

3. Vocé costuma ler o livro didatico dos seus filhos?

4. Voceé compra livro com frequéncia para seus filhos?

5. Como vocé gostaria que fosse o livro didatico?




