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APRESENTACAO

Eu te desejo ndo parar tdo cedo

Pois toda idade tem prazer e medo

E com os que eram feio e bastante

Que voceé consiga ser tolerante

Quando vocé ficar triste

Que seja por um dia e ndo o ano inteiro
E que vocé descubra que rir é bom
Mas que rir de tudo € desespero
Desejo que vocé tenha a quem amar

E quando estiver bem cansado

Ainda, exista amor pra recomegar

Pra recomecar (FREJAT, Amor pra recomecar)

Pensei em comecar meu memorial com essa estrofe da musica de Frejat, Amor pra
recomegar, que € uma adaptacdo do poema de Victor Hugo, por sentir que nela existe
muitas palavras de sabedoria para serem compiladas por quem vir a ler este trabalho final
do curso de Pedagogia da Unicamp.

Nesta estrofe fala-se em desejo, ndo o desejo carnal, que € efémero, mas o amor
maior capaz de desejar, querer algo duradouro para o outro, acreditando que o outro merece
o que o mundo tem de melhor, tenha este, a idade que tiver, afinal toda idade tem seu
prazer, medo. E vejo isso comigo na minha formac¢do, com meus alunos, ainda em
formacdo e com meus filhos, que também estdo em formacao. Cada um em uma idade, mas
vivenciando etapas tao diferentes e, no entanto, tendo os prazeres € medos em comum.

Tolerancia é outro sentimento que gosto de pensar quando ouco esta musica,
pois,nesta época em que vivemos este sentimento estd em falta como nunca esteve. Mas
principalmente penso na tolerincia que nds, educadores, precisamos ter com essa nova
crianca que estd adentrando as portas de nossas instituicdes e muitas vezes ndo sabemos
como lidar com ela, uma vez que tem muito mais informacdes do que suptinhamos.

Mas acima de tudo, gosto desta frase em que ele deseja que vocé tenha a quem amar

para que quando estiver bem cansado ainda aja amor pra recomegar. E levo-a para todos os



reconditos de minha vida: familia, amigos, filhos, mas principalmente para meus alunos,
pois independente de como esteja o professor, este tem que ser um ser amoroso, que tenha
muito amor para receber e dar, afinal de contas amor partilhado € amor dobrado e ajuda nas
relagdes que estabelecemos com nossos alunos.

Tenho como objetivo neste memorial, relacionar algumas tessituras que passei a
entender e conhecer a partir do curso de Pedagogia na Unicamp sobre Educacao Infantil e
infancia, principalmente com a infancia pds-moderna, que tanto nos preocupa, por ser
muitas vezes um novo territorio a ser explorado.

Ao longo dessa caminhada, no decorrer de minha escrita, vou deixando transparecer
minhas angustias, medos, indaga¢des em relacdo, também, ao que é o ato de ensinar,
percebendo que este € muito mais que apenas transmitir conhecimentos prontos, € sim,
ajudar meus alunos a construirem seu préprio conhecimento.

O desafio de conviver com as diferencas dentro da universidade e paralelamente,
dentro de uma instituicao escolar, sendo necessdrio rever posturas, valores, enfrentar a nds
mesmos.

Estudando para redigir essa reflexdo, percebi que algo havia mudado em meu
pensamento. Estou crescendo em minhas competéncias, é que estou transformando as
minhas experiéncias em pensamentos, € 0os meus pensamentos em reflexdes, € minhas
reflexdes em novos pensamentos e, em novas acoes.

Para isso, tenho buscado novos conhecimentos procurando sempre rever as atitudes
em sala de aula. Quero ser uma educadora consciente, ativa e de extrema importancia para
meus alunos. Sinto que depois desta formagdo nunca mais serei a mesma educadora de
antes, acomodada, alienada e feliz com a situacdo presente.

Eu quero mais, quero crescer e trazer meu aluno junto, quero abalar as estruturas
estagnadas que se tornaram grilhdes na educacio infantil; quero incomodar sendo a voz que
clama no deserto. Enfim, quero que a educacdo tenha uma nova roupagem € um novo
objetivo. Sei que o que quero € um tanto utdpico, mas se me juntar a outros que também
ndo querem mais ver a educacdo como estd, logo seremos alguns a clamar por mudancas,
depois seremos muitos € com certeza, com a unido de todos seremos ouvidos. Como dizia

Marter Luther King, em seu ultimo discurso antes de morrer “Eu tenho um sonho...” e vou



lutar para realiza-lo.

Inicio esta busca por mudancas com este memorial que desenvolvi em cinco partes:
a apresentacdo, em que faco uma introdugdo a cerca do que pretendo discutir ao longo do
trabalho, ou seja, fazer uma trajetéria de minha vida e formacdo, tecendo relacdes com
minha pratica educacional, que € a educacao infantil. No primeiro capitulo busco explicitar
um pouco do conceito de infancia e institui¢do escolar ao longo da histéria. O segundo
capitulo aborda alguns conceitos basicos sobre a filosofia da educagdo infantil, bem como
os principios pedagdgicos que regem esta etapa educacional. No terceiro capitulo
desenvolvo algumas tessituras sobre a infincia pds-moderna e suas repercussdes na
infancia e na Educacdo Infantil. Lembrangas de minha vida, da infancia a universidade esta
presente no quarto capitulo, em que também reflito sobre a minha trajetdria de formacao na
universidade. Por fim, termino este trabalho sintetizando tudo o que pesquisei, criei,

elaborei e refleti ao construir este memorial de formacao.



1. INFANCIA E INSTITUICAO ESCOLAR

Se este € um espago onde adultos podem
conhecer as criangas, o adulto que trabalha direta
ou indiretamente com elas precisam de um
profissional, e para tal precisa aprender esta
profissdo de crianga pequena: professora de
creche, professora de pré-escola. Trata-se de um
tipo de professor diferente dos professores dos
outros niveis de ensino

Ana Liicia Goulart de Faria

O estudo sobre a histéria da infancia contribuiu, para que hoje, a nossa histéria fosse
diferente. E preciso conhecer a histéria da infincia para, assim, entendermos a educacio
nas institui¢des escolares hoje.

A infancia € um periodo da vida do ser humano que vai do nascimento ao inicio da
adolescéncia. E um processo social, cultural e histérico, ou seja, é influenciado por forcas
sociais, culturais politicas e econdmicas que atuam sobre ela, variando de acordo com o
contexto em que estd inserida e a época em que € vivida.

Nas sociedades primitivas, a iniciacdo de criangas e adolescentes era de
responsabilidade dos adultos em geral ou dos ancides. Na Roma arcaica, encontramos-nos
com uma mistura de aprendizagem familiar e participacdo na vida adulta em geral, para
alguns camponeses o papel da escola era oferecer doutrinamento religioso, o0s
conhecimentos necessarios para o trabalho podiam ser adquiridos no préprio local de
trabalho.

Na Idade Média, por volta dos séculos, a crianca era enviada a outra familia e
submetida a desempenhar os oficios domésticos e nestas condi¢des eram chamados de
aprendizes.

Na infancia tradicional, séculos XIX-XX (1850-1950), as criangas eram protegidas
do mundo dos adultos, retiradas das fébricas e colocadas em escolas, havia relacdo de afeto,
carinho e responsabilidade por parte dos pais.

Até o final do século XIX e inicio do século XX existiam basicamente duas



instituicdes para atendimento das criancas pequenas. As escolas maternais que eram
destinadas aos pobres e jardins de infancia para a elite. A escola existente ja ndo era
exclusivamente composta por filhos dos nobres e futuros quadros da Igreja Catdlica, pois ja
ndo era mais um produto feudal.

Na sociedade capitalista, havia a necessidade da escola publica defendida pela
burguesia. Até entdo, a expansao da Educac¢do Infantil ficava represada, tendo em vista, o
enorme déficit no atendimento da escola primdria, mas a pressdo social, por vagas no antigo
gindsio comeca a se manifestar por vagas no jardim, escolas maternais e também creches.

A LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da educa¢do Nacional) traz defini¢des e
reconhece as instituicdes como parte do sistema educacional e que é direito da crianga,
freqiientar a Educacgdo Infantil.

A LDB 4024 de 1961 estabelecia em seus artigos 23 e 24 que as criangas com idade
inferior a sete anos recebiam educacdo em escolas maternais ou jardins de infancia, a fim
de atender as maes trabalhadoras.

A creche sempre foi territorio de atuacdo das mulheres, desde as lutas por creches
nos movimentos feministas (Campos, 1999). Hoje ela é complementar a acdo da familia,
sendo uma opc¢do, um dever do Estado e um direito da crianca, independente de as maes
trabalharem ou ndo fora de casa.

Em 1989, quando fiz o concurso de monitora de educacdo infantil da Prefeitura
Municipal de Campinas, a escolaridade exigida era apenas a quarta série do ensino
fundamental e apesar de concursada, realizei servigos na limpeza, cozinha e lavanderia,
pois havia falta de funciondrios e nos era pedido essa ‘“colaboragdao”. Eu era a tunica
concursada da creche.

Nesta época as creches eram totalmente assistencialistas. Nossa funcdo era
exclusivamente “cuidar” da higiene, satde e seguranca da crianca, a prioridade era da mae
trabalhadora. Ela era um direito da mae e nao da crianga, sendo assim, a mae tinha dez dias
para trazer o atestado de trabalho, sendo a crianga perdia a vaga. Isso me incomodava
muito, pois se a mde nao conseguisse emprego, ai, sim ela precisaria da vaga, porque
enquanto sua crianga estivesse na creche ela estaria alimentada.

Somente a partir da Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 9394/96, as instituicdes
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de atendimento infantil passaram a ter outro significado, mas preciso e limitado, no que se
refere a modalidade especifica das instituicdes educacionais para criancas pequenas de 0 a
6 anos de idade, apesar de existirem no Brasil hd muito tempo. Mas ainda o que ocorre no
momento € uma contradicdo. Nas creches onde tem educadores e professores trabalhando
com a mesma crianga, a formacdo € diferenciada. Para os professores sdo exigidos, o
magistério e o ensino superior e para os monitores apenas os ensino fundamental.

Eu me considero uma educadora, pois cuidar e educar ndo pode se separar, mas
infelizmente, muitas monitoras ndo pensam assim, ocorrendo a dicotomia entre o cuidar e o
educar.

Nessa fase assistencialista, tinha professor apenas no infantil e na pré-escola. Os
outros setores ficavam com os monitores que faziam as atividades de cuidar e educar.
Lembro-me organizdvamos gincanas, teatros, dancas e muitas atividades com bolas, cordas,
pneus, brincadeiras de roda etc.

Em 1991, as creches passaram para a Secretaria da Educacdo, ficavam muitos
pontos sem resolu¢do, como a monitoria, pois sua funcido ndo € descrita em nenhuma lei da
Educacdo, a ndo ser na Promocgdo Social.

Fazendo parte da Secretaria da Educacdo, passa a existir duas categorias

profissionais que atuam com o mesmo grupo de criangas: professores e monitores.

As professoras sdo reconhecidas para tratarem das questdes ditas
pedagégicas, de ensino-aprendizagem, e as monitoras sdo reconhecidas
para tratar das questdes ligadas aos cuidados fisicos, alimentares e
higiénicos. (CAMPOS E ROSEMBERG, 1994, p. 5)

H4, também, diferencas na formacdo, na jornada de trabalho e nos saldrios entre
essas categorias. As professoras devem ter o Ensino Médio (Magistério) e ou superior em
Pedagogia e as monitoras devem ter o Ensino Fundamental (tiltimo concurso).

A jornada que era de oito horas, sendo obrigatério duas horas de intervalo para
almocgo, passou para sete horas e doze minutos e hoje, € de seis horas, sendo que uma vez
por semana temos duas horas de formacdo, que foi um ganho muito importante para as
monitoras. A jornada de trabalho dos professores é de meio periodo (quatro horas), mais

duas de trabalho pedagégico coletivo. Quanto as questdes salariais, as monitoras recebem
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uma remunera¢do menor e ainda ndo podem desenvolver projetos e nem fazer dobras no
caso de falta de outro monitor, sendo permitido ao professor dobrar na falta do monitor.
Na prefeitura de Campinas, a maior parte dos monitores ja concluiram o Ensino
Médio e anseiam por uma proposta da prefeitura para darem continuidade aos seus estudos.
Um grande ganho para as monitoras foi que, em 2003, surgiu a possibilidade de
prestar o PROESF (Programa Especial de Formacdo de Professores em Exercicio nos
Municipios da Regido Metropolitana de Campinas) e fazer o curso de Pedagogia pela

Unicamp.
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2 - FILOSOFIA DA EDUCACAO INFANTIL: ALGUNS CONCEITOS
BASICOS

H4 algum tempo, tedricos véem ponderando como, no processo histérico de
constituicdo das instituicdes pré-escolares destinadas a infancia pobre, o assistencialismo,
foi configurado como proposta educacional especifica para esse setor social, dirigida para a
submissdo ndo s6 das familias, mas também das criancgas das classes populares. Ou seja, a
educagdo nio seria necessariamente sindnima de emancipagao.

O fato de essas instituigcdes carregarem em suas estruturas a destinagdo a uma
parcela social, a pobreza, ja representa uma concepcdo educacional. A pedagogia das
institui¢cdes educacionais para os pobres é uma pedagogia da submissdo, uma educagdo
assistencialista marcada pela arrogancia, que humilha, para depois oferecer o atendimento
como dddiva, como favor aos poucos selecionados para o recebe-los.

Mas, o que € ser educacional? Se as instituicdes de educagdo infantil sdo
educacionais, isso ndo implicaria um entendimento restrito do termo, como fazemos supor
certas interpretacdes das mudangas ocorridas recentemente na legislacao de nosso pais.

A vinculagdo de creches e pré-escolas ao nosso sistema educacional representa uma
conquista, do ponto de vista da supera¢do, de uma situacdo administrativa que mantinha um
segmento de instituicdes educacionais especifico para os pobres, segregando-os do ensino
regular, com todo o peso dos preconceitos relacionados a isso.

Mas as duas modalidades em que a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) dividem esse nivel da educacdo bésica — creche e pré-escola — ndo coincidem
com a realidade institucional de nosso pais.

Nos textos legais, a intengdo da letra € distinguir as faixas etdrias atendidas, creche
para crianca de 0 a 03 anos, pré-escola para as de 4 a 6. Essa intencdo atendeu a demanda
dos pesquisadores da educagdo infantil, que argumentavam ser necessdrio retirar da
instituicdo creche o estigma de destinacdo exclusiva aos pobres, assim como delimitar
aspectos relativos a educacgdo das criangas pequenas.

A solugdo dessas desigualdades, ndo ocorre, nem com a passagem de creches e pré-
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escolas da esfera administrativa assistencial para esfera educacional curricular nacional que
sugira ser possivel promové-la por meio do acesso de todos ao conhecimento
historicamente acumulado.

Neste udltimo caso, fantasia-se que o conhecimento seria algo passivel de ser
oferecido como produtos em prateleiras de supermercados, disponiveis a todos. Mas se boa
parte da populagdo brasileira ndo tem nem o acesso aos bens de necessidade bdsica, o que
dizer da cultura, cuja produgdo, apropriagdo e fruicdo € muito mais complexa do que uma
simples relagdo de aquisi¢do e consumo?

Segundo FARIA (2003) as criancas brasileiras e suas familias t€ém conquistado,
recentemente, direitos consagrados através da Constituicao Federal de 1988, do Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990, e da Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (Lei
9394/96).

O direito a Educacdo Bdsica, demanda essencial das sociedades democraticas, vem
sendo vigorosamente exigido por toda a sociedade do pais, como garantia inaliendvel do
exercicio da cidadania plena.

A conquista da cidadania plena, da qual todos os brasileiros sdo titulares, supoe,
portanto, entre outros aspectos, o acesso a Educacdo Bésica, constituida pela Educagdo
Infantil, Fundamental e Média.

A integracdo da Educacgdo Infantil no ambito da Educacao Bésica, como direito das
criancas e suas familias e dever do Estado, é fruto de muitas lutas desenvolvidas
especialmente por educadores, que ao longo dos anos transformaram em a¢do concreta,
legalmente legitimada, esta demanda social por educacdo e cuidado para as criangas dos 0
aos 6 anos.

Em conseqiiéncia desta longa e acidentada trajetdria, muitos equivocos tém se
acumulado sobre o que significa educar e cuidar de criangas de 0 a 6 anos em instituicdes
de educacao infantil, em ambientes escolarizados ou ndo, em hordrio integral ou parcial.

Embora a LDB (Lei 9394/96), na Secao II, Art. 30, I e II mantenha a terminologia
de creches e pré-escolas, € importante esclarecer a discordancia de vérios educadores com o
uso do termo pré-escola. Esta € uma polémica ja antiga no Brasil e em outros paises, que,

no entanto, ainda merece ampla discussao em pleno 3° Milénio.
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Assim, FARIA (idem) utiliza, o termo “Centros de Educacdo Infantil” para
substituir os termos creche e pré-escola, embora se reconheca a existéncia dos mesmos, tais
como expressos na LDB.

A razdo desta decisdo prende-se ao argumento de que o termo pré-escola nao
consegue qualificar, com precisdo, a importancia do trabalho, com cuidado e educagao, a
ser realizado com as criangas dos 4 aos 6 anos, € indmeras vezes tem contribuido para
diminuir sua relevancia e as conseqii€éncias disto sdo bem conhecidas e trazem como
resultados mais graves:

. Pouca énfase dada por muitos prefeitos, governadores e secretdrios de educacdo a
esta prioridade educacional, por ndo considerd-la como tal, uma vez que estd “fora da
escola” ou do “‘sistema regular de ensino”, ocasionando a nao determinagao de or¢amentos,
a inexisténcia de planejamento para atender a demanda, a ndo expansdo de recursos
humanos e materiais, bem como a auséncia de procura de parceiros estratégicos junto a
sociedade civil, quando necessario;

. O descaso dos cursos Normais de formacdo de professores e de Pedagogia, com a
preparacgao especifica de educadores para o trabalho com as criancas dos 0 aos 6 anos;

. A quase inexisténcia de propostas pedagdgicas de qualidade, e em nimero
suficiente, para responder as diversidades, exigéncias e especificidades do trabalho nas
creches e com as criancas dos 4 aos 6.

E muito importante assegurarmos que no trabalho nos centros de educacio infantil
nao haja uma antecipacdo de rotinas e procedimentos comuns as classes de educagdo
fundamental, a partir da 1* série, que ndo seriam cabiveis nem aceitdveis para as criangas
dos 4 aos 6 anos.

No entanto, € nossa responsabilidade, enquanto educadores dos centros de
educagdo infantil, situados em escolas ou nao, em tempo integral ou ndo, propiciar uma
transicdo adequada do contexto familiar ao escolar, nesta etapa da vida infantil, uma vez
que, a educacdo fundamental naturalmente sucederd a educacgdo infantil, aconteca ela em
classes escolares ou ndo, e em periodo continuo ou nao.

Além disso, quando hé professores formados, horério, calendario de dias letivos,

férias, proposta pedagdgica que atenda a estes objetivos, € ilogico defender que se trabalha
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numa “pré-escola”, pois o que, de fato acontece, € o trabalho em escolas que respeitam e
operam competentemente programas de Educacdo Infantil, capazes de ndo antecipar uma
formalizagdo artificial e indesejdvel do processo de cuidado e educagdo com a crianca dos 4
aos 06 anos.

Os programas a serem desenvolvidos em centros de educacdo infantil, ao
respeitarem o cardter lddico, prazeroso das atividades e o amplo atendimento as
necessidades de agdes espontineas por parte das criancas, ainda assim, devem expressar
uma intencionalidade e, portanto, uma responsabilidade correspondente, que deve ser
avaliada e supervisionada pelos Conselhos, para verificar sua legitimidade e qualidade.

Esperamos que com estas justificativas se tenha esclarecido que a polémica sobre o
termo pré-escola ndo se reduz a uma questdo de seméintica, mas a uma concep¢do de
politica educacional que envolve e afeta diretamente o direito das criangas e suas familias.

Embora considerando os esforcos de autoridades, especialistas e da propria
sociedade civil, no processo de concep¢cdao e desenvolvimento de politicas publicas,
voltadas para as criangas e suas familias, e a contribui¢do, ainda muito limitada, de
pesquisas brasileiras sobre a questio, constata-se a necessidade urgente de posicionamentos
amplos, em dimensdo nacional, para garantir o direito de educac¢do e cuidados, com
intencionalidade definida, qualidade e éxito, a todas as criancas brasileiras desta faixa

etaria.

2.1 - Principios Norteadores para as Propostas Pedagdgicas de Educacgao Infantil

Educar e cuidar de criangas dos 0 aos 06 anos, supde definir previamente para que
sociedade isto serd feito, e como se desenvolverdo as préticas pedagdgicas, para que as
criangas e suas familias sejam incluidas em uma vida de cidadania plena.

Para que isto aconteca, € importante que as Propostas Pedagdgicas de Educacdo
Infantil definam-se a respeito dos seguintes Principios Norteadores:

e Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

e Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
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Criticidade e do Respeito a Ordem Democritica;
° Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade, e da
Diversidade de manifestacdes Artisticas e Culturais (Brasil, 1998).

As criangas pequenas e suas familias devem encontrar nos centros de educacdo
infantil, um ambiente fisico e humano, através de estruturas e funcionamento adequados,
que propiciem experiéncias e situagdes planejadas intencionalmente, de modo a
democratizar o acesso de todos, aos bens culturais e educacionais que proporcionam uma
qualidade de vida mais justa, equanime e feliz.

Ao iniciar sua trajetéria na vida educacional, nossas criancas tém direito a sadde, ao
amor, a aceitacdo e seguranca, a confianca de sentir-se parte de uma familia e de um
ambiente de cuidados e educacao.

E embora as radicais mudancas nas estruturas familiares estejam trazendo maiores
desafios para as instituicdes de Educacdo Infantil, que também se apresentam com grande
diversidade de propdsitos, € indispensdvel que os Conselhos e as Secretarias Municipais e
Estaduais de Educacao criem condi¢des de interagdo construtiva com aquelas, para que os
principios acima sejam respeitados e acatados.

Nesta perspectiva, fica evidente que o que se propde € a negociacdo constante entre
as autoridades constituidas, os educadores e as familias das criancas, no sentido da
preservagdo de seus direitos numa sociedade que todos desejamos,democritica, justa e mais
feliz.

Ao definir suas Propostas Pedagdgicas, as Instituicdes de Educacdo
Infantil deverdo explicitar o reconhecimento da importancia da Identidade
pessoal de alunos, suas familias, professores e outros profissionais e a
identidade de cada unidade educacional e de seus respectivos sistemas.
(BRASIL, 1998, p. 30)

As criancas pequenas e suas familias, mais do que em qualquer outra etapa da vida
humana, estdo definindo identidades influenciadas pelas questdes de género masculino e
feminino, etnia, idade, nivel de desenvolvimento fisico e psicologico e situacdes
sOcio/econOmicas, que sdo cruciais para a inser¢do numa vida de cidadania plena.

No momento em que pais e filhos, com o apoio das instituicdes de educacdo

infantil, vivem nestes primeiros tempos, a busca de formas de ser e relacionar e espacos
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proprios de manifestacdo, é indispensdvel que haja didlogo, acolhimento, respeito e
negociagdo sobre a identidade de cada um nestes ambientes coletivos.

As miultiplas trocas envolvem também os educadores, outros profissionais e o0s
proprios sistemas aos quais se relacionam as institui¢des de Educagao Infantil.

Além disso, a variedade das préprias instituicoes de Educacao Infantil, entre elas,
creches familiares, atendimento a criangas hospitalizadas por longos periodos, ou com
necessidades especiais de aprendizagem, por exemplo, podem criar desafios em relagdo ao
cuidado e a educacao.

No entanto, o que aqui propomos, € que dentre os Critérios para Licenciamento e
Funcionamento de Instituicdes de Educacdo Infantil, haja nas Propostas Pedagdgicas dos
estabelecimentos, mencao explicita que acate as identidades de criangas e suas familias em
suas diversas manifestacdes, sem exclusdes devidas a género masculino ou feminino, as
multiplas etnias presentes na sociedade brasileira, a distintas situagdes familiares,
religiosas, econdmicas e culturais e a peculiaridades no desenvolvimento, em relagdo a
necessidades especiais de educacdo e cuidados, como é caso de deficientes de qualquer
natureza.

A representatividade de identidades variadas entre os educadores e outros
profissionais que trabalhem nas institui¢des de educagdo infantil, também deve estar
resguardada, inclusive pela riqueza que equipes formadas por homens e mulheres, de
diferentes etnias e ambientes s6cio/econdmicos, podem proporcionar a um grande nimero
de criangas pequenas, que s6 convivem com a mae, ou O pai, ou irmaos, ou outros
responsaveis.

Outro aspecto relevante sobre identidade € o das proprias institui¢des, algumas delas
centendrias, guardando a histéria das conquistas educacionais deste pais e constituindo-se

em verdadeiro patrimOnio cultural a ser valorizado por todos.

As Propostas Pedagdgicas para as instituicdes de Educacdo Infantil
devem promover em suas priticas de educagdo e cuidados, a integracdo
entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/lingiiisticos e

sociais da crianca, entendendo que ela é um ser total, completo e
indivisivel (BRASIL, 1998, p. 31)

Desta forma, ser, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se, organizar-se,
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cuidar-se, agir e responsabilizar-se sdo partes do todo de cada individuo, menino ou
menina, que desde bebé vai gradual e articuladamente aperfeicoando estes processos nos
contatos consigo proprio, com as pessoas, coisas € o ambiente em geral.

Este ¢ um dos aspectos mais polémicos dos programas de Educacdo Infantil, uma
vez que o que se observa, em geral, sdo duas tendéncias principais em seus propositos:

- énfase nos aspectos do desenvolvimento da crianga, reduzindo suas oportunidades e
experiéncias ao processo de “socializacdo” e especializacdo de aptidoes em “habitos e
habilidades psicomotoras”, principalmente;

- énfase numa visdo de treinamento, mais ‘“escolarizada” de prepara¢do para uma suposta e
equivocada “prontiddo para alfabetizacdo e o calculo”, em especial.

Por tudo isso, verificamos um campo fértil e amplo de trabalho a ser realizado por
um conjunto de profissionais e institui¢des: os cursos de formacdo de professores, as
universidades e centros de pesquisa intensificando suas investigacoes, cursos e estigios, de
preferéncia em parceria com as Secretarias Municipais e Estaduais, apoiadas por seus
respectivos Conselhos de Educacdo; e as proprias Secretarias desenvolvendo seus
programas de atualizacdo de recursos humanos, visando a Educacao Infantil.

Estes esforcos devem estar articulados com os de outros profissionais, como o0s
médicos, enfermeiras, terapeutas, agentes de sadde, assistentes sociais, nutricionistas,
psicodlogos, arquitetos e todos que atendam as criangas e suas familias em centros de
educagdo infantil.

Desta forma, gradualmente, serd possivel atingir um consenso a respeito da
educacdo e cuidados para infancia, entre os 0 e os 06 anos. Este consenso precisa
contemplar o que foi exposto no Referencial e garantir que as Propostas Pedagdgicas

atendam, integradamente a crianga em todos os seus aspectos.

Ao reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser e
conviver consigo proprio, com os demais e o proprio ambiente de
maneira articulada e gradual, as Propostas Pedagégicas das Institui¢des
de Educacdo Infantil devem buscar a interagdo entre as diversas areas de
conhecimento e aspectos da vida cidada, como contetidos bésicos para a
constituicao de conhecimentos e valores. ((BRASIL, 1998, p. 35)

Desta maneira, os conhecimentos sobre espaco, tempo, comunicagdo, expressao, a
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natureza e as pessoas devem estar articulados com os cuidados e a educacao para a sadde, a
sexualidade, a vida familiar e social, o meio ambiente, a cultura, as linguagens, o trabalho,
o lazer, a ciéncia e a tecnologia.

Um dos grandes equivocos em relacdo a Educacdo Infantil em nosso pais € o de que
seu alvo prioritdrio sdo as criangas de familias de baixa renda, e conseqiientemente a
natureza de suas propostas deve ser “‘compensatéria’ de supostas caréncias culturais.

Sem polemizarmos a respeito de reais necessidades de saide, nutricdo e ambiente
familiar favordvel as criancas dos 0 aos 6 anos, o que defendemos aqui, é a existéncia de
Propostas Pedagdgicas que déem conta da complexidade dos contextos em que as criancas
vivem na sociedade brasileira, que como vdrias outras do Planeta, passa por vertiginosas
transformagdes econdmicas e sociais.

Por isso o0 que aqui apresentamos € a possibilidade concreta de que as institui¢des de
Educacdo Infantil articulem suas Propostas de maneira intencional, com qualidade, visando
o éxito de seu trabalho, para que todas as criancas e suas familias tenham oportunidade de
acesso a conhecimentos, valores e modos de vida verdadeiramente cidadaos.

No entanto, um grande alerta, aqui se coloca: tudo isto deve acontecer num contexto
em que cuidados e educacdo se realizem de modo prazeroso e lidico. Onde as brincadeiras
espontaneas, o uso de materiais, os jogos, as dangas e cantos, as comidas e roupas, as
multiplas formas de comunicagdo, expressao, criacdo € movimento, o exercicio de tarefas
rotineiras do cotidiano e as experi€ncias que exigem o conhecimento dos limites e alcances
das acdes de criancas e adultos, estejam contemplados.

Todos nés que conhecemos, trabalhamos ou convivemos com criangas dos 0 aos 6
anos, sabemos de seu imenso potencial, inesgotavel curiosidade e desejo de aprender, ser
aceitos, estimados e “incluidos”, participar, ter seus esforcos reconhecidos, ser respeitados
como os irmdos mais velhos e os adultos.

Educagdo Infantil ndo €, portanto, um “luxo” ou um “favor”, € um direito a ser
melhor reconhecido pela dignidade e capacidade de todas as criangas brasileiras, que
merecem de seus educadores um atendimento que as introduza a conhecimentos e valores,
indispensdveis a uma vida plena e feliz.

Virios educadores brasileiros tém procurado elaborar curriculos e programas para a
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Educacgdo Infantil, buscando as conexdes entre a vida destas criancas e suas familias, as
situagdes da vida brasileira e planetdria e o ambiente das institui¢des que freqiientam.

Algumas destas propostas curriculares enfatizam a importancia de reconhecendo a
intencionalidade de suas acdes pedagdgicas com qualidade, resguardar nos ambientes das
institui¢des de educacao infantil, aspectos da vida, organizando os espagos para atividades
movimentadas, semi movimentadas e tranqiiilas, como de modo geral lhes acontece fora
daqueles ambientes.

Para muitas criangas, as creches ou pré-escolas sdo os locais onde passam o maior
nimero de horas de seu dia, e por isso, as estratégias pedagdgicas utilizadas devem atender
aqueles aspectos abordados acima, evitando a monotonia, o exagero de atividades
“académicas” ou de disciplinamento estéril.

As multiplas formas de didlogo e interagdo sdo o eixo de todo o trabalho
pedagdgico, que deve primar pelo envolvimento e interesse genuino dos educadores, em
todas as situagdes, provocando, brincando, rindo, apoiando, acolhendo, estabelecendo
limites com energia e sensibilidade, consolando, observando, estimulando e desafiando a
curiosidade e a criatividade, reconhecendo e alegrando-se com as conquistas individuais e
coletivas das criangas, sobretudo as que promovam a autonomia, a responsabilidade e a
solidariedade.

A participacio dos educadores € participacdo, € ndo condugdo absoluta de todas as
atividades e centralizacdo das mesmas em sua pessoa.

Por isso, desde a organizacdo do espaco, méveis, acesso a brinquedos e materiais,
aos locais como banheiros, cantinas e pétios até a divisao do tempo e do calendario anual
de atividades, passando pelas relacdes e acdes conjuntas com as familias e responsaveis, 0
papel dos educadores deve legitimar os compromissos assumidos através das Propostas
Pedagdgicas.

As Propostas Pedagogicas para a Educacio Infantil devem organizar suas
estratégias de avaliacdo, através do acompanhamento e registros de etapas
alcancadas nos cuidados e educagdo para criancas de zero a 06 anos, “sem
o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”,
como afirma a Lei 9394/96, Sec¢ao 11, artigo 31. (BRASIL, 1998, p. 62)

Esta medida é fundamental para qualificar as Propostas Pedagdgicas e explicitar

seus propositos com as criangas dos 0 aos 03 anos e dos 4 aos 6.
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E evidente que os objetivos serdo diferentes para os distintos niveis de
desenvolvimento e de situagdes especificas, considerando-se o estado de saude, nutri¢do e
higiene dos meninos € meninas.

No entanto, € através da avaliacdo, entendida como instrumento de diagndstico e
tomada de decisdes, que poderemos, em grande medida, verificar a qualidade de nosso
trabalho e das relacdes com as familias das criangas.

Muitos pais “aprendem” junto com os filhos e seus educadores, independente de
nivel de escolaridade ou de situagdo sdcio/econdmica; por isso a avaliacdo sobre os
resultados de cuidados e educacdo para as criancas dos 0 aos 06 anos € parte integrante da
Proposta Pedagdgica e conseqiiéncia de decisdes tomadas pelas instituicdes de Educagao
Infantil.

Na Educacdo Infantil, a educacdo ocorre numa via de mao dupla, onde ao mesmo
tempo em que se ensina, se aprende. O quanto nds, educadores, aprendemos através do
olhar, do gesto, choro e sorriso de uma crianga pequenina. O quanto aprendemos ao
observar e brincar junto com a crianca. “Brincar com a crianca ndo € perder tempo, €
ganhd-lo”. (DRUMMOND, apud FARIA, 2003, p. 39)

Neste contexto, nosso papel de educador ndao € s6 ensinar, avaliar e colher
resultados. Mas, sim entendermos as criancas como produtoras de conhecimentos e cultura
e ndo apenas consumidoras dos mesmos. Ndo estamos mais em uma “educagdo bancéria”,
em que nossos alunos sdo meros clientes, agentes passivos da aprendizagem.

-

E necessario propiciar um ambiente rico e aconchegante, em diversidade de
atividades em que as criangas se sintam a vontade para explorarem as suas diferentes
linguagens, técnicas e materiais.

Compartilhar com adultos o crescimento e a educacdo de uma crianga pequena,
envolve a prética de uma dinamica relacional complexa. Do ponto de vista cultura, quem
cuida da crianca pequena, nao sendo um dos pais, € tradicionalmente considerada como
uma figura substituta da mae e do professor, papéis que recebem no relacionamento com a
crianca, tarefas e fungdes precisas (profissao),

De acordo com BONOMI (1999) nas creches procurou-se fugir dessa alternativa

obrigatoria, identificando na educadora uma figura profissional capaz de relacionar-se com
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a crianca sem imitar a mae e sem refugiar-se na tarefa do professor, inadequada e
insuficiente diante da criangca pequena.

O educador deve ver a crianca como um sujeito social e histérico que faz parte de
uma organiza¢do familiar, que esta inserida numa sociedade, com uma determinada cultura,
em um determinado momento histérico. Essa crianga ndo € somente marcada pelo meio
social em que se desenvolve, mas também marcada por este educador.

A educacdo dita “bancéria”, € a tradicional, em que o professor tem o dominio do
conhecimento e o aluno cumpre o papel de mero receptor de informacdes. O que se pensa
sobre educacdo, hoje, ndo gira mais em torno desse pensamento. As criancas passam por
um processo de constru¢do do proprio conhecimento, estamos trabalhando de forma
consciente, acreditando na capacidade das criancas, sendo professores atuantes,
participativos no processo de aprendizagem, levando propostas que provoquem os alunos a
pensar e utilizar recursos para achar solugdes.

Com nossas observacdes e reflexdes sabemos que os avangos da aprendizagem
dependem, principalmente, de nobres planejamentos, orientagdes, observacoes individuais,
tudo isso orientado por nossa concepcdo de ensino-aprendizagem. Através de palestras,
leituras e trocas com outros profissionais, para adequagao dos planejamentos, pude avancar
em meu processo de formacdo. A minha competéncia ndo estd construida, esti em
construgdo, a partir de minhas reflexdes sobre as acoes realizadas.

Na faculdade pude ser desafiada a compreender questdes que envolvem meu
trabalho, repensar minha pratica e procurar os caminhos para obter autonomia, para tomar
decisdes que considero importantes. Tudo isso, claro, em conjunto com outros
profissionais, pois sozinhos, ndo podemos encontrar caminho algum. Precisamos de outro
para construir e compartilhar nossos saberes de cada dia.

Hoje, o trabalho da unidade escolar propde despertar na crianga o prazer de estar na
escola, possibilitando vivéncias e experiéncias significativas, através da organizacdo do
espaco fisico, do planejamento/reflexdo sobre as acoes educativas e formagdo continuada e
adequada dos educadores.

Considerando a crianca como um individuo inserido em um espaco cultural

especifico e como produtora dessa cultura, objetivamos estruturar e colocar em pratica um
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trabalho pedagdgico que envolva os diversos ambitos / campos de experiéncias da crianga,
abrindo caminhos para que ela possa construir e compartilhar conhecimentos, levando em
conta seu direito indiscutivel a brincadeira e ao cuidado.

Nosso trabalho, visa a consideracdo das possibilidades reais de cada individuo,
independentemente de classe social, etnia, gé€nero, crenca ou necessidades especiais,
respeitando suas individualidades, para que seja efetivada a inclusdo radical de todos os
sujeitos na unidade escolar, criancas e adultos.

Cada crianca traz culturas diferentes e, portanto, estas se manifestam de formas
diferentes. Além disso, a infancia em si € uma cultura diferente da cultura adulta, e esta
sempre em constru¢do manifestando-se através do choro, gestos, olhares, tristeza e alegria,
sorriso, sons e siléncios, brincadeiras e agressividade, enfim, muitas outras linguagens.

E importante que na primeira infancia, nés educadores, estejamos atentos,
observando, escutando, olhando para estas diversas manifestacdes culturais das criangas

pequenas.
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3. INFANCIA POS-MODERNA, TEMPOS DE NOVAS
REFLEXOES

Na Idade Média ndo de dava importancia a familia, mas na idade pds-moderna
passou a existir uma grande preocupacdo com o formato da infancia, este periodo da fase
humana, que se molda por forgas sociais, culturais, politicas e econdmicas.

Na infancia pés-moderna, o comportamento e relacionamento entre os pais e filhos
se consolidam enfatizando-se as nocdes de carinho e responsabilidade do adulto para com o
bem estar da crianca.

O padrao de vida pés-moderno, criou clima de declinio econdmico, devido a
economia paralisada, os adultos se v€em obrigados a trabalharem fora de casa, e
conseqiientemente, o isolamento tem sido presente na vida das criangas tanto no sentido de
auséncia dos pais, quanto da inexisténcia do espirito comunitério, as criangas também se
tornam sobrecarregadas de obrigacdes didrias.

A midia estd por todos os lados produzindo uma hiper realidade, pois os modelos
produzidos por ela recriam o real, resignificando-o. Ela tem direcionado o fator cultural,
rompendo limites entre informagdo e entretenimento e imagens e politicas, estimulando a
multiplicacdo infinita dos significados, a fronteira entre infancia e o mundo adulto se
desfaz. Criangas e adultos enfrentam as mesmas situacdes relacionadas a formagdo de
pensamentos e outras situagdes, de forma igual. Desta forma, o que tinhamos como
inocéncia infantil estd se perdendo, se ja ndo se perdeu.

A crianca tem se comportado como adulto ao enfrentar situacdes e necessidades
didrias, sem recorrer ao auxilio de um adulto. Havendo uma inversao e troca de papéis, e
com isso um aumento das responsabilidades de forma precoce.

Conforme ressalta Marcelino, (1990) a respeito do furto do lidico, o adulto exerce
influéncia sobre a cultura da crianga tomando-lhe o direito ao lddico, ou de poder pensar
como quer brincar, ou seja, o adulto é quem pensa como e com o que a crianga deve brincar
tendo na escola forte contribui¢iio para essa expropriacdo. “E muito importante deixarmos
as criangas a vontade, ao agirmos como mediadores entre ela e o objeto do seu

conhecimento”. (MARCELINO, 1990, p. 65)
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A criang¢a ndo € considerada um ser, mas um vir-a-ser, e por isso o tempo do lidico
€ transformado em algo util, como aprender para se tornar um adulto de sucesso, por isso
toda brincadeira deve estar permeada por objetivos, conteidos, metodologias. Outro fator
que tem causado o furto do lidico é o trabalho infantil, as criancas de familias pobres
freqiientemente contribuem com o seu trabalho no sustento da casa e, com isso, nao lhes
sobram tempo para brincar.

Por exemplo, nas escolas de 1* a 4* série, o tempo destinado ao lazer, o recreio €
minimo, pois todo o tempo deve ser destinado a algo util para o desenvolvimento da
aprendizagem, dando ao lddico um papel insignificante, desnecessario, como se este nao
contribuisse para a aquisi¢do da aprendizagem. Mesmo atividades de jogos t€ém que ser
voltada para a produtividade, exercer raciocinio etc. Nao respeitando a liberdade de escolha
da crianca.

Outro fator preocupante, desta nova infancia que se vislumbra, é a realidade da
permanéncia de criancas sozinhas em casa. A rotina didria de uma crianca desta época é
muito semelhante a do adulto, sendo que elas sdo esclarecidas e muitas delas experientes
em relacdo a sexo, droga, alcool, enfim, tentam administrar o stress da vida cotidiana.

Através da TV, que exerce grande dominio na vida da crian¢a pds-moderna, o
desejo de consumir, de ter, seja de que forma for, vem se tornando cada vez mais presente
na vida das nossas criancas. Esse desejo de consumo vem da forma como as diferentes
midias abordam nossos pequenos, bombardeando-os com produtos e informacdes novas a
cada dia. Com a evolugdo destas tecnologias, as criancas t€ém ganhado uma aparente visao
adulta do mundo e, portanto, a concepg¢ao tradicional de infancia, onde se seguia um tempo
seqiiencial de aprendizado sobre o mundo, ndo funciona mais nesta hiper realidade dirigida
pela midia, que tem sido dominadora da consciéncia de seu publico.

Os adultos e os mais idosos, que antes eram referencia, por sua experiéncia de vida,
para as criancas, hoje muitas vezes sabem menos sobre a paraferndlia eletronica que os
pequenos dominam com tanta maestria, dadas as mudancas sociais e tecnoldgicas. Em
conseqiiéncia, a autoridade dos adultos é minada, com a experiéncia geracional das criangas
assumindo seu préprio caréter.

Esta nova cultura infantil subversiva cria-se a partir do momento em que a criancga

26



da atencdo a programacdes direcionadas a ela, fazendo com que elas saibam coisas que os
proprios pais ndo sabem.

No contexto da Educagdo Infantil, nesta pds-modernidade, tem representado um
abalo cultural. A hiper realidade ignora as nog¢des tradicionais de desenvolvimento
curricular. A escola é considerada, dentro deste contexto, arcaica, quando a cultura escolar
realiza um trabalho com as criangas como se estas nada soubessem do mundo.

Percebe-se nesta nova infincia um grande stress que se acumula e se manifesta na
adolescéncia, decorrente de responsabilidades assumidas pela crianca desde cedo. Muitas
vezes, criancas no final do século XX eram colocadas em instituicdes inadequadas,
administradas com base na relacdo custo/beneficio, sem se preocupar com o bem estar das
mesmas, sendo apenas “treinadas” para o futuro que sua condicdo social a espera.
Ocorrendo o contrdrio com as criangas pobres, que passam por instituicoes muitas vezes
inadequadas, de péssima qualidade, cujo ensino acaba sendo excludente, marginalizando-
as.

No entanto, essas divisdes nio estdo ligadas apenas a classe social, mas sim a uma
sociedade que pensa no lucro, na divisdo do tempo do trabalho, e ajusta a infancia a esses
moldes, tendo como aliada e reprodutora dessa obrigatoriedade, a escola.

Fatores como esses tem gerado um stress infantil, pois a crianga tem deixado a
infancia para viver nos moldes do adulto, sem o tempo da contemplacdo, do 6cio, se os
adultos se dessem o direito a esse tempo, 0 mundo seria mais prazeroso.

A sociedade capitalista baseada na producdo e no consumo, rouba a vivéncia do
componente lidico da cultura infantil, o tornando objeto de consumo, produz-se para a
crianca consumir, pois para essa sociedade o brinquedo considerado ideal é o comprado,
outra aliada da civilizagdo de consumo é a TV, que acomoda, aquieta, torna passiva a
crianga, padronizando a alegria.

Na creche, muitas vezes, as criangas sao induzidas a usar os brinquedos de forma
convencional, reproduzindo e incentivando essa tecnologia, na busca pelo ndo incomodo.
Os adultos pensam de que forma as criancas devem brincar e ditam normas e regras de
como uséd-lo. Desta forma, ndo contribui para a criatividade das criancas, mais as

transformam em proprietdrias, alids, ndo se considera que a crianca é capaz de criar, de
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inventar, pensa-se que ela s6 pode utilizar.

Esse brinquedo industrializado, funcional, dito como o ideal para brincar, €
considerado como mais um instrumento de dominagdo ideoldgica do adulto sobre a crianca.

E importante destacar como reage a crianca frente 2 dominagio e a reacdo, pois a
crianca freqiientemente d4 outras funcdes aos brinquedos, aos jogos, ela que direciona o
brinquedo, ndo o contrdrio. A vivéncia do lidico € de grande importancia para a
participacdo cultural, critica e criativa.

Mas essa resisténcia tem sido abafada, cada vez mais. Cedo se furta o lddico e
induz-se a imitacdo. Para o autor, o lidico se manifesta no lazer e a escola, em lugar de
muitas criangas, deve ser pensada além dos seus muros, considerando as vérias culturas de
infancia. Nao negar o ludico na escola € respeitar essa diversidade, isso ndo significa deixar
as criancas no ‘“espontaneismo”, mas ao intervir o adulto deve sempre ser pautado no
respeito, o respeito a crianga, seu direito de “sonhar”, de ser crianga livrando-a da vontade
de se tornar adulta para ser reconhecida como igual.

Nesta perspectiva, a escola € um meio para o respeito a cultura da crianca e ndo uma
precursora da cultura adulta burguesa. Ela deve respeitar o tempo da crianga, valorizar seus
conhecimentos, ou seja, ser pensada com a crianca e nio para a crianga, agindo assim como

instrumento de resisténcia a massifica¢do, padroniza¢do, dominacao adulta.
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4. SAUDADES DA INFANCIA: A TRAJETORIA DA ESCOLA A
UNIVERSIDADE

Prepare o seu coracdo

Pras coisas que eu vou contar
Eu venho 14 do sertdao

E posso ndo lhe agradar

Geraldo Vandré, Disparada.

Como € bom relembrar minha infancia, como eu era feliz. Fecho os olhos e posso
ver e sentir o perfume das flores de laranjeira, o perfume do jasmim, plantado na frente de
casa.

Quanto espago, quanta liberdade para brincar.

Morava no sitio, numa casa de barro, com meus pais, minhas duas irmas e um irmao
mais velho. Até os sete anos eu era a cagula, mas depois veio minha irma Silmara.

Ajuddvamos o pai e a mde na roca e nos afazeres domésticos, mas era muito
divertido. Nao sei se ajudava ou atrapalhava, mas estdvamos todos ali, sempre juntos, uma
familia unida.

Lembro-me das rodas de conversa, no terreiro de nossa casa, reuniam-se oS
vizinhos. Enquanto os adultos conversavam, as criancas brincavam e muito de roda,
queimada, pega-pega e tantas outras. Bebiamos chocolate quente e comiamos batata doce e
milho verde assado no braseiro das fogueiras.

Nos almocgos de Natal, Ano Novo e Pascoa, reunia-se toda a familia e minha mae e
tias faziam aquelas guloseimas especiais. Que delicia! Detalhe, ela somente nessas datas
importantes que tinha refrigerante, um luxo s6 consumido em datas especiais e que hoje é
tdo consumido.

E os brinquedos que nds inventdvamos... Minha mae dava algumas vasilhas e nds
famos brincar de fazer comidinha, de casinha, escolinha, embaixo dos manguezais. As

bonecas eram de espigas de milho, cada uma escolhia a sua, com a cor de cabelo que
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queria, pois as espigas de milho t€m vdrias cores, ou talinhos de mamonas que faziamos de
bonequinha com vestidos de papel de bala, esconde-esconde em cimas das mangueiras...

A minha primeira boneca de verdade, foi uma boneca dorminhoca que ganhei
quando tinha sete anos. E minha primeira televisdo foi em preto-e-branco, meu pai
comprou quando eu tinha sete anos também. Aquele ano foi um ano bom de colheita de
café e o pai comprou além da TV, um carro (Fusca) e uma geladeira. Todos em casa
ficamos felizes. Neste ano, papai construiu a casa grande de tijolos.

Aos domingos, os vizinhos mais chegados se reuniam na minha casa para assistir Os
Trapalhoes, depois famos para o terreiro brincar.

Meus pais sempre disseram que a Unica riqueza que eles podiam nos dar era o
estudo, j4 que os mesmos ndo tiveram essa oportunidade.

Chegou a hora de ir para a escola. Que ansiedade! Como seria? Quantas novidades?

And4avamos uns cinco quildmetros para chegar na escola rural. No caminho quantos
perigos: cobras, vacas e cachorros que corriam atrds da gente. Sempre {famos numa turma.
Passdvamos nos sitios dos vizinhos e as criangas iam se agrupando até chegar na escola.
Também tinham as coisas boas pelo caminho, as frutas que encontrdvamos: goiabas,
laranjas, mexericas, jabuticabas, tamarindo etc.

Lembro da escolinha: duas salas uma de 1* e 2* séries e outra de 3* e 4* séries. Tinha
uma cozinha e um banheiro.

A minha professora era Ana Lucia, calma serena, fui alfabetizada pela cartilha
“Caminho Suave”, uma das li¢des que ficou marcada para mim foi “A pata nada”: cépias e
mais cépias. Penso se naquela época tivesse as “rodas da conversa”, quao valiosa nao
seriam as aulas partindo do interesse e do conhecimento que aquelas criangas tinham.

No meio do ano seguinte, mudamos para uma chdcara perto da vila. Entdo fui
estudar na cidade, uma escola grande, com vdrias salas de aula e muitos alunos. No comec¢o
estranhei um pouco, mas com o tempo acabei acostumando. Fiquei nesta escola até
terminar a 8* série.

O 1° ano do colegial estudei a noite na Escola “Orestes Ferreira de Toledo”, lembro-
me do meu pai, todos os dias ele ia nos buscar na escola, eu e minhas irmas, pois ele queria

que nos estuddssemos. No ano seguinte, minhas irmas, Sueli e Célia, comecaram a fazer
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faculdade, eu voltei a estudar de dia, pois o Magistério tenha somente no periodo da manha.

O que me marcou nesse periodo foram as aulas de Didética, a professora era muito
existente, principalmente com a caligrafia. Outro fato marcante foram as partes de datas
comemorativas e a de exercicios de coordenacdo motora, tinha até “musiquinhas”.

Nao era bem aquilo que eu queria. Meu sonho era fazer matematica.

Em 1987, casei e mudei de cidade, ficou complicado e acabei parando de estudar.

Em abril de 1988 nasceu meu primeiro filho, Danilo, e decidimos mudar para
Campinas. Que loucura! Que cidade grande! Sentia-me perdida. Passei por grandes
dificuldades. Em dezembro desse mesmo ano meu filho teve meningite bacteriana, foram
dias muitos dificeis, mas Deus foi muito bom para mim e vencemos.

Em 19809, prestei o concurso de monitora de Educacdo infantil. Passei e no dia 29 de
junho, comecei a trabalhar.

Em 1991, nasce meu segundo filho, Rodrigo. Foi uma gravidez ansiosa, pois no 3°
més, peguei rubéola de uma crianca na creche, a médica do posto queria que eu fizesse
aborto, mas conversando com meu médico, decidimos ariscar. Fiz todos os exames
necessarios, € com muita fé e esperanca, nasceu o meu filho lindo e perfeito. Detalhe: meus
dois filhos sdo lindos.

Voltando a creche, sempre procurei participar de todos os cursos oferecidos pela
prefeitura.

Em 1996 decidi que devia acabar o Magistério.

Em 2003, surge o curso do PROESF (Programa Especial de Formacdo de
Professores), um sonho, fazer pedagogia na UNICAMP, ndo consegui entrar neste ano,
entdo em 2004 tentei novamente e consegui, aqui estou tecendo as lembrancas que vém a

minha memoria enquanto escrevo este memorial.

4.1 Recordacoes que aconteceram durante as aulas na faculdade

Pensamento Historico e Educagdo, nesta disciplina ficou claro a importancia do

pensamento histérico. Que desvelando o processo histérico, compreende-se o que acontece

hoje no ensino, em particular, o ensino publico e todo seu surgimento. Esta disciplina foi
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ministrada pela professora Rachel e coordenada pelo Professor José Luis Sanfelice.

As palestras do Professor Sérgio Antonio da Silva Leite, que coordenou a disciplina
de Teoria Pedagogica e producdo em Portugués, onde falou sobre o modelo tradicional de
alfabetizacdo, sobre o letramento e suas concepcdes, assuntos importantissimos, que me
fizeram recordar e rever minha prética, trabalhando com a educagao infantil de 0 a 03 anos
e o letramento foi uma novidade para mim, pois até entdo nunca havia discutido a respeito
deste tema.

Professor Sérgio Amaral, coordenador da disciplina de Tecnologia, Comunicagdo e
Educagdo. Foi maravilhoso ver e entender a importancia desses recursos em minha vida,
tanto pessoal como profissional. A professora Simone, assistente pedagdgica dessa
disciplina, nos ensinou a entrar na pagina do TELEDUC. A noticia que irfamos produzir
um “curta metragem”, deu um frio na barriga. Lembro-me do resultado final, o encontro de
todas as turmas para assistir as producdes, que ficaram fantdsticas.

Depois desta experiéncia na escola onde trabalho eu, a professora e as monitoras,
que trabalhamos no agrupamento I (antigo berg¢ério), decidimos filmar os alunos. No final
de 2004, produzimos um video, contendo alguns momentos do trabalho que realizamos
com a turma durante o ano e apresentamos para os pais na reunido de pais, eles amaram,
ficou um trabalho muito bonito.

Com a disciplina de Teoria Pedagdgica e Producdo em Historia coordenada pela
Prof® Dra Ernesta Zamboni, com seus textos maravilhosos, fui tomando consciéncia de que
realmente o ensino de histéria deve partir do cotidiano do aluno para ampliacdo das
reflexdes e visdes de mundo.

As aulas de Teoria Pedagdgica e Produgcdo em Arte, ministrada pela assistente
pedagdgica professora Marilda, foram maravilhosas. Os assuntos apresentados, os trabalhos
realizados contribuiram muitos para a minha pratica pedagdgica. Tive oportunidade para
refletir e aprender a criar, sobre a educagdo inteligente do “olhar”. Aprendi muito sobre
essa outra linguagem utilizada para expressar a nossa impressdao sobre o mundo e os
caminhos desse processo. Arte € linguagem, portanto, o envolvimento emocional do
professor é importante para perceber os diferentes caminhos que se abrem, durante as aulas

de arte, através da sensibilidade suscitadas pela mesma.
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A disciplina de Pedagogia da Educagdo Infantil foi muito importante para mim.
Ministrada pela assistente pedagdgica Simone e coordenada pela Prof* Dra Ana Lucia
Goulart de Farias. Pude refletir a questao da linguagem tridimensional, o espaco e o tempo
do trabalho pedagdgico e como este estd organizado nas unidades educacionais.Essa
disciplina fez-me refletir sobre o sistema atualmente adotado para a escola de educagdo
infantil em Campinas: o sistema de agrupamentos, onde se agrupa crianga de diferentes
idades, mas sem mudar a estrutura.

Fala-se muito de escola para todos, s6 que a escola ndo € estruturada para atender as
diferencas, as necessidades. A Educacdo de 0 a 06 anos, ministrada pela assistente
pedagdgica professora Roseli Barrada, também contribuiu para minhas reflexdes, de como
foi a minha infancia e como se constitui a educacao infantil hoje e no passado.

Todas as disciplinas foram muito importante para mim, tanto pessoal, como
profissionalmente.

Ao longo do curso as disciplinas contribuiram para: uma maior reflexao e avaliagao
da minha pratica profissional e embasamento tedrico. Dentre essas disciplinas, destaco
Educacdo da Crianca de 0 a 06 que trouxe grandes contribuicdes a minha praxis
pedagdgica, pois sempre acreditei que a crianca desta idade deve aproveitar o seu tempo
para brincar, estabelecer relagdes com os seus pares e ser crianga, produtora de cultura. Esta
disciplina também contribui para que entendesse melhor a dualidade existente entre o
profissional que educa e o profissional que cuida, a indefinicdo desse profissional que
trabalha na educagdo, mas nao é professor e que estd em busca de uma identidade. Outra
abordagem que muito me chamou a aten¢do foi a concepcdo emancipadora de
alfabetizacdo, presentes nas aulas de Lingua Portuguesa, que valoriza o conhecimento que a
crianca tem, sua interpretacdo e leitura do mundo, me ajudaram muito a entender melhor as
hipéteses que as criangas passam ao se alfabetizar.

Tudo isso que explanei acima sao consideracdes importantes que me levam a refletir
sobre como tenho um longo caminho pela frente rumo a uma melhor profissionalizagao.
Caminho este que perpassard por muitas lutas, vitérias e tropecos. Porém, o primeiro passo

jé foi dado e uma vez iniciada a caminhada € impossivel parar. Entdo, que assim seja
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CONSIDERACOES FINAIS

E melhor tentar e falhar, que preocupar-se e ver
a vida passar.

E melhor tentar ainda em vdo, que sentar-se
fazendo nada até o final.

Eu prefiro na chuva caminhar, que em dias
tristes em casa me esconder.

Prefiro ser feliz, embora louco, que em
conformidade, viver. (Martin Luther King)

Com as palavras de Luther king, fecho este memorial, onde pude expressar um
pouco do que fui e sou; um pouco da constituicdo de minha formacio; um pouco do que
acredito ser a infancia hoje e como educé-la.

Nao acredito ter fechado tudo o que existe sobre o assunto, mas acredito ter iniciado
uma discussdo que precisa ser expandida para além deste memorial, para como disse na
introducdo destruir as estruturas e construir novos parametros educacionais.

Eu acredito que o professor pode fazer a diferenca. Ou melhor, ele deve fazer a
diferenca.

Outro dia conversando com uma professora, ela me disse que seu terapeuta havia
lhe dito, que a profissdao de educador € a tinica que pode “matar” um ser humano. Ele disse
isso no sentido de que podemos com o poder de nossas palavras, atitudes, posturas e
crengas levar um aluno ao sucesso ou ao fracasso, pois estas t€ém uma forca incrivel junto 4s
criangas, que sdo seres em formacgdo e por isso mais suscetiveis. E terminou dizendo que
ela tem a impressao de que um dia Deus vai cobrar isso de nés.

Parei para refletir e percebi que ela tem uma enorme razao em preocupar-se, pois
nés educadores ndo somos deuses, € claro, mas temos um poder muito grande nas maos,
pois as criancas se espelham em nds, muitas vezes, por sermos uma referéncia constante em
suas vidas atribuladas na sociedade pds-moderna, em que poucos véem 0s proprios pais,
por motivos de trabalho, ou de nova formacdo familiar, que ndo € mais nuclear, como
antigamente.

Esta nova crianca, chega as instituicdes, com os mesmos anseios de antes, de
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aprenderem, somados as muitas informacdes que a midia ja veiculou e que apreenderam ao
passarem as restantes horas do dia frente a TV ou computador e a enorme caréncia afetiva
que o pouco convivio com os pais deixaram, sem contar a falta de limites, oriunda das
compensacgdes que os pais culpados, por sua falta perante os pequenos, cultivam e isso tudo
estoura na escola em forma de indisciplina, violéncia, sexualidade precoce, etc.

Até que ponto estamos preparados para esta crianca pés-moderna que atendemos em
nossas institui¢des? Serd que estamos aptos a lidar com elas? Quais os caminhos e solugdes
a seguir?

Sinceramente ndo tenho receitas prontas para tudo isso, mas continuo acreditando
que posso vir a fazer o diferencial para minhas criangas e luto para isso, estudando,
refletindo, buscando transformar minha prética e visdo de mundo, pois acredito que levar as
maos para o alto e esperar que a resposta caia do céu € inconcebivel.

Entdo, educadores vamos a luta por melhoras na qualidade de ensino, pela
constru¢do do diferencial e principalmente por podermos tomar nas maos as rédeas da
situacdo e crescermos junto com as criangas rumo a cidadania.

Concluindo, seria bom relembrar o que o escritor Paulo Leminski' nos propde:
“Nesta vida pode-se aprender trés coisas de uma crianga: estar sempre alegre, nunca ficar

inativo e chorar com forg¢a por tudo que se quer”.

! Citagio feita pela professora Ana Liicia Goulart de Faria, em aula Magna
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