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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo compreender que concepgbes de
educacédo integral veiculam nas propostas de educacao integral da Regiao
Metropolitana de Campinas (RMC). Para conceitualizar o campo, buscamos
referéncias bibliograficas acerca dos temas histéria da educacao integral e
concepcdes de educacdo e tempo integral. No campo metodoldgico,
realizamos o levantamento e estudo de propostas politicas de escolas
municipais da RMC. Neste processo, tivemos acesso as propostas dos
municipios de Indaiatuba, Itatiba, Campinas e Hortolandia, e
consequentemente, foram selecionados para leitura descritiva. A partir da
leitura podemos refletir sobre alguns aspectos: as propostas dialogam com
diferentes concepgoes de educacgdo integral; em sua maioria encontramos a
dicotomia entre o que é o tempo escolar e o tempo complementar com oficinas
e reforgo; o tema alimentagdo também teve uma centralidade, seja pela sua
presenga ou auséncia. Pautando-nos em autores como Miguel Arroyo, Ana
Maria Cavaliere, Ligia Martha Coelho, construimos uma referéncia que defende
educacdo integral em que o aluno seja compreendido em sua
multidimensionalidade.

Palavras-chave: Educacéo Integral. Tempo integral. Politicas educacionais.
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Introducao

“O homem sera o que dele fizerem a sociedade e a educacéo escolar’

Anisio Teixeira

Este trabalho comecou a ser pensado a partir da minha necessidade em
conhecer experiéncias escolares que fossem diferentes das que eu vivi
enquanto aluna de Ensino Fundamental. Minhas lembrancas desse periodo
ndo sao tdo boas assim. E eu sé pude perceber que as minhas experiéncias
nado eram tao “legais” quando tive contato com histérias compartilhadas de
experiéncias escolares vividas pelos colegas de turma do curso de Pedagogia
da Unicamp. Seus relatos me impressionavam: como que a escola, em que
trabalhavam ou faziam estéagio, proporcionava vivéncias diversificadas. Escolas
que valorizavam seus alunos e seus modos de agir e pensar. Escolas que
escutava seus alunos, onde o0 ensino aprendizagem era mais prazeroso.
Escolas que entendiam que o ser humano ndo deveria apenas desenvolver o
seu intelecto, mas que enxerga que ele € permeado de outras dimensdes:
social, emocional, cognitivo, afetivo. Escolas que acreditavam numa educagao
integral e que garantissem o direito de seus alunos permanecerem na escola
por mais tempo para que estes pudessem desfrutar de um aprendizado
diversificado.

Fui refletindo em como as escolas em que eu estudei acabaram por me
privar de vivéncias também fora da sala de aula, num ensino rigido, espaco
rigido, carteiras sempre enfileiradas, salas de aulas cinzentas, corredores sem
cor, escadas com portdes que controlavam o ir e vir, blocos que mais se
pareciam com prisdes. Essa forma escolar que eu explicitei anteriormente,
segundo Freitas (2010) possui fungdes sociais de exclusdo e subordinagdo. E
uma escola que prende, que dita as regras, que se isola do mundo exterior, dos
problemas da sociedade ao invés de permitir que seus alunos se posicionem

frente as lutas sociais e contradicdes do seu meio, ou seja,



Se a escola permitisse que as contradicoes de seu entorno
penetrassem nela, ela jogaria seus alunos no interior destas
lutas e contradicées. Logo, estaria engendrando estudantes
que pensam e se posicionam frente a tais lutas e contradicoes.
Entretanto, como vimos anteriormente, a funcdo social da
escola capitalista é de produzir a subordinacao, a conformidade
com o sistema e nao de produzir um pensamento critico sobre
este sistema. (FREITAS, 2010, p. 93)

Tudo isso me fez querer conhecer melhor as escolas que
proporcionassem tempos e espacos de mais qualidade, democratico, que
acreditassem que o ser humano precisa ter uma formagao integral e que ela
funcionasse em tempo integral também e, além disso, que a escola fosse
aberta a comunidade, que ela tivesse a identidade de seus alunos, professores,
gestores e a comunidade a qual estéa inserida.

Logo a escolha por esse tema surgiu da vontade de conhecer melhor as
escolas que valorizam e reconhecem a importancia de uma educagao que
pensa o ser humano por completo e ndo apenas o seu intelecto, mas também a
sua multidimensionalidade. A escola precisa ser um lugar onde as criancas
queiram estar, que seja prazerosa, que Ihes proporcione total desenvolvimento.
Defender a Educacgéo Integral é afirmar o direito das criangcas de acessarem
mais tempo de propostas educativas e a vivéncia de sua integralidade.

Neste sentido produzi o interesse pelo estudo que ora se apresenta, que
€ a de compreender que as concepcdes de educacao integral veiculam nas
propostas de educacao integral da Regiao Metropolitana de Campinas. Este
objetivo assim se delineou, por conta dos limites institucionais, como a
necessidade de solicitar autorizagdo de pesquisa ao Comité de Etica e restrito
tempo para encaminhamento deste processo, que inviabilizou conhecer in loco
os trabalhos de educagéo integral.

A partir dessas minhas indagacgdes fui a busca de referéncias que me
ajudassem a entender como comegou esse movimento por escolas de tempo
integral, quando surgiu, onde surgiu, quem foi 0 pioneiro nesta questdo, em
especial no Brasil. Encontrei referéncias que falavam que foi a partir dos anos
50, com o educador Anisio Teixeira, influenciado pelas ideias de William James
e John Dewey, que a Educagédo e o tempo integral sdo importantes para a
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formagdo humana e cabe a escola “Educar para a vida e para a democracia
formando o estudioso, o operario, o artista, o esportista, o cidadao Uutil,
inteligente, responsavel e feliz” (CORDEIRO, 2001, p.243). Em seguida Darcy
Ribeiro construiu a proposta, anos 80 e 90, dos Centros Integrados de
Educacgao Publica — CIEP. As experiéncias tanto de Anisio Teixeira, quanto de
Darcy sado bastante conhecidas e que foram inspiracbes para os demais
projetos.

Como estratégia para essa meta, o PNE promove o tempo integral de,
pelo menos sete horas didrias, através do oferecimento de acompanhamento
pedagdgico e multidisciplinar, tanto na area cultural como esportiva. Para tanto,
o PNE diz necessario uma ampliacdo progressiva da jornada de trabalho dos
professores em uma unica escola, além de adotar medidas de otimiza¢do do
tempo de permanéncia dos alunos (as) na escola.

Vale lembrar também que, as propostas de educacao integral, tém se
intensificado nos ultimos anos, em especial, pelo contexto de aprovacao do
PNE (2014 -2024), que definiu em sua meta 6: oferecer educacdo em tempo
integral em, no minimo, cinquenta por cento das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, vinte e cinco por cento dos (as) alunos (as) da educacao
basica, ao final da década da educacao.

Busquei Escolas da Regidao Metropolitana de Campinas (RMC) que
tivessem projetos e politicas que acreditassem na importdncia de uma
educacao integral. Enviei e-mails as Secretarias de Educacdo de todas as
cidades da RMC, fiz pesquisas nos sites das Prefeituras, ligagdes solicitando
que fossem disponibilizados projetos das escolas de tempo integral. Encontrei
projetos de Escolas de Educacao Integral em alguns sites das Prefeituras de
Indaiatuba e ltatiba. O Projeto Piloto da cidade de Campinas foi disponibilizado
para a minha orientadora por uma pesquisadora que realiza mestrado sobre o
tema na Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas. Ja o
projeto de Hortolandia foi disponibilizado através de contato com uma diretora
de uma escola dessa cidade que enviou o documento via e-mail para a minha
orientadora. A partir do que fomos encontrando selecionamos as cidades de
Campinas, Indaiatuba, Hortolandia e ltatiba para fazermos a leitura desses
projetos.
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Breve histérico da educacao integral no Brasil

O tema educacao integral ndo € um tema novo, ele € até bastante
recorrente. No Brasil, desde o inicio do século XX vem se falando em defesa
de uma Educacéao Integral. Citarei exemplos que possivelmente se iniciou no
Brasil: a experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro - composto de
quatro Escolas-Classe e uma Escola-Parque - criado por Anisio Teixeira nos
anos cinquenta, tanto no estado da Bahia quanto em Brasilia; e os Centros
Integrados de Educacgédo Publica (CIEP) de Darcy Ribeiro nos anos oitenta e
noventa, no Rio de Janeiro (COELHO, 2009). Outros exemplos: o Programa de
Formacao Integral da Crianca (PROFIC), nos anos de 1983 a 1993 na cidade
de S&o Paulo; o Programa Nacional de Atencdo a Criangca e ao Adolescente
(PRONAICA) nos anos 1993 e os Centros Educacionais Unificados (CEU), em
Sao Paulo, instituidos por Decreto Municipal nos anos 2000.

Centro Educacional Carneiro Ribeiro (Escola Parque)

A experiéncia educacional do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
conhecido também como Escola Parque, de Anisio Teixeira, como foi dito
anteriormente, foi implantado no ano de 1950, em Salvador (Bahia) com o
objetivo de criar centros populares de educacéo, atendendo criancas e jovens
de até dezoito anos de idade em todo o estado da Bahia. O Centro integrava
atividades intelectuais com atividades praticas - jogos, recreacao, ginastica,
artes aplicadas, entre outras - distribuidas ao longo do dia (GADOTT]I, 2009).

O proposito de criar a Escola Parque é resultado do contato com as
ideias da Escola Nova de John Dewey, onde Anisio Teixeira comegou a refletir
um novo modelo de escola, diferente da tradicional. Para Teixeira, 1994 (apud
Cordeiro, 2001, p.243)

[...] a escola tradicional era a oficina do conhecimento racional
e a oficina do trabalho era a escola do conhecimento pratico.
Uma nao conhecia a outra, eram dois mundos a parte, que
poderiam se admirar e se odiar, mas ndo se compreender. A
aproximagdo destes dois mundos, com a conseqlente
transformacdo de ambos, se deu com o advento da ciéncia
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experimental que nasceu quando o homem do conhecimento
racional resolveu utilizar os meios e processos do homem da
oficina, ndo apenas para "fazer apetrechos", mas para elaborar
o0 "saber" e para produzir novos conhecimentos. (TEIXEIRA
apud CORDEIRO, 2001, p. 243).

A proposta era mesmo de se ter uma escola de tempo integral e de
educacao integral, em que todos os individuos iriam "formar a inteligéncia, a
vontade, o carater, os habitos de pensar, de agir e de conviver socialmente”
(TEIXEIRA, 1994 apud CORDEIRO, 2001, p. 242). Para ele, deveria ocorrer
uma universalizagdo da educacado integral para todas as pessoas e isso sO
seria possivel se todos compreendessem que se ndo houver a praxis, nada
adiantaria. A pratica viria exatamente através das oficinas distribuidas ao longo
do dia nos centros educacionais (CORDEIRO, 2001).

Na Escola Parque as turmas eram organizadas por anos de
escolarizagdo e por idade cronolégica, independente dos niveis pedagoégicos.
As salas eram organizadas por subgrupos, niveis de aprendizagem. Para
Cordeiro (2001) nao havia reprovacdo, a aprovacao era automatica. Sua

estrutura se configurava da seguinte forma:

Os estudos individuais e em grupo na biblioteca e as atividades
sécio-educativas e de convivéncia social faziam-se presentes
(...). A globalizagé@o ou a fusdo dos conteudos ja era praticada
em projetos pedagdgicos, hoje denominados inter ou
transdisciplinares, nas unidades de trabalho, nos centros de
interesse, nos projetos de ensino.

Os servicos de apoio logistico e de suporte para as agdes
pedagdgicas se faziam enriquecidos por refeitorio, padaria,
loja, radio, correio e organizagées infanto-juvenis. O
desenvolvimento de liderangas, o fortalecimento de auto-
estima, a caracterizagdo das potencialidades, o trabalho
diversificado e independente eram responsaveis pelo sucesso
de desempenho dos alunos.

Também no conjunto escolar, era desenvolvido um programa
de treinamento de professores para a educagao fundamental,
considerado por Anisio Teixeira fator essencial para qualquer
transformacao educacional. (CORDEIRO, 2001, p. 245).

A Escola Parque fora construida num bairro onde a pobreza era extrema
e que:
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O modelo escolar proposto nao pretendia ser um mero
‘remédio circunstancial’”, mas, antes, o passo inicial para a
solucdo do problema da educagcdo primaria no Pais, que
demandava mudanca estrutural, de modo a atender os
objetivos de uma nova sociedade, que se formava em
decorréncia do acelerado desenvolvimento econémico. Tal
posicdo tem como pressuposto ser a escola primaria uma
instituicdo fundamental para a sociedade em fase de
transformacao (TEIXEIRA apud PEREIRA e ROCHA, 2006, p.
5004).

Ainda segundo Cordeiro (2001)

A estrutura fisica dos prédios de aparéncia marcante, mas sem
suntuosidade e riqueza, abrigava os sonhos mais intimos de
um educador verdadeiro e dos seus seguidores, responsaveis
pela concretizagao pratica de seus ideais. Uma experiéncia de
ensino diferenciada da rede educacional baiana, nas diversas
esferas administrativas. (CORDEIRO, 2001, p. 243)

Esse modelo de Educacao foi transposto para Brasilia, quando Anisio
Teixeira estivera no cargo de diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (Inep), em meados de 1957, o qual formulou o plano educacional
de Brasilia. O modelo da Escola Parque, implantada em Salvador foi retomado,
porém o sucesso anterior ndo se deu igualmente em Brasilia, pois o contexto
desta se diferenciava da anterior. Se na primeira, a Escola Parque localizava-
se num bairro de extrema pobreza, a segunda, em Brasilia tinha uma estrutura

bem diferente, como:

(...) cidade-jardim cuidadosamente planejada por conceituados
urbanistas e arquitetos brasileiros, emergia como a mais
moderna capital, reconhecida internacionalmente como a
expressao contemporanea da criagdo técnica e artistica do
Pais. (PEREIRA e ROCHA, 2006, p. 5004).

Com uma estrutura diferente da Escola Parque de Salvador, em Brasilia
esse modelo de escola na Capital Federal “(...) representava um esforgo para a
integracdo nacional, no contexto do desenvolvimentismo® (PEREIRA e
ROCHA, 2006, p. 5002). Ele seria um exemplo a se seguir para o sistema
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educacional do pais. Para Pereira e Rocha (2006), a visdo de Teixeira sobre
esse modelo de escola seria uma resposta para as exigéncias da sociedade
em desenvolvimento no qual “deveria atender a necessidades de ensino e
educagao, e, ao mesmo tempo, a necessidade de vida e convivio social.”
(PEREIRA e ROCHA, 2006, p. 5002).

As autoras citadas explicam um pouco o funcionamento dessa escola:

N&o se tratava apenas de uma escola, mas de um centro de
educagao comparavel a uma verdadeira ‘universidade infantil’.
Com essa perspectiva foi concebido o Centro de Educacao
Elementar que se inaugurou em Brasilia. Sua estrutura fisica
compreendia um conjunto de prédios escolares destinados a
abrigar um Jardim de Infancia, quatro Escolas Classe e uma
Escola Parque. Apds o periodo de iniciagdo escolar no Jardim
de Infancia, para criancas de 4 a 6 anos, os alunos
ingressariam na Escola Classe, destinada a educacao
intelectual sistematica de menores de 7 a 14 anos, e,
paralelamente, complementariam a sua formagdo na Escola
Parque, mediante participacdo em atividades diversificadas,
com vistas ao seu desenvolvimento artistico, fisico e recreativo,
bem como a sua iniciagdo ao trabalho, perfazendo, assim, uma
jornada escolar de oito horas diarias. (PEREIRA e ROCHA,
2006, p. 5002).

Com esse novo modelo, bem diferente das escolas tradicionais, vem
também novos desafios como, por exemplo: capacitar os professores para
essa nova realidade onde a estrutura fisica da escola € complexa, com salas
de aulas que agora se tornaram “conjunto de locais diversificados, combinando
aspectos da ‘escola tradicional’ com os da ‘oficina’, do ‘clube’ de esportes e
recreio, da ‘casa’, do ‘comércio’, do ‘restaurante’ e do ‘teatro” (PEREIRA e
ROCHA, 2006, p. 5002).

A implantacdo da Escola Parque em Brasilia foi realmente um processo
de grandes desafios pois, segundo os estudos de Pereira e Rocha (2006),
dizem que:

(...) a experiéncia nao teve continuidade nos termos propostos,
por razbes de natureza ideolégica, e, principalmente, por
razdes de ordem econdémica. Assim, os objetivos da Escola
Parque foram reduzidos, como também a generalizagdo desse
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tipo de instituicdo no ambito da nova Capital ndo se consumou.
(PEREIRA e ROCHA, 2006, p. 5011).

Por fim, esse modelo no qual se pretendia criar 28 Escolas-Parque, s6
algumas foram construidas; com o passar dos anos elas foram se desfigurando
por causa de processos politicos e exigéncia de seu publico, onde o foco era
voltado ao trabalho e, consequentemente passou a nao ter mais tanta

importancia, ja que os alunos eram de classe média alta.

Centros Integrados de Educacéao Publica - CIEP

Os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPs), idealizado por
Darcy Ribeiro, foram criados no periodo da primeira gestdo do governador
Leonel Brizola entre os anos de 1983 a 1987 no Estado do Rio de Janeiro
(GADOTTI, 2009, p.24). A criagao do Ciep foi uma proposta de tentar retomar o
projeto de escola para criancas de Anisio Teixeira. O propésito era oferecer
escolas de tempo integral para uma populagcéo pobre e carente.

E de suma importancia trazer os contextos sociais, politicos e
educacionais para a discussdo desse modelo de escola, inicialmente pensado
por Anisio Teixeira e reformulado por Darcy Ribeiro. No pais, na década de 80,
pds-ditadura militar, havia uma necessidade muito grande de novas
organizacbes tanto da sociedade civil quanto da sociedade politica. O pais
passava por uma grande recessao, desemprego e miséria, movimento
migratério resultando em marginalizacdo da populacao, mobilizagdes e greves,
novos debates educacionais em defesa de uma educagdo publica de
qualidade, surgimento de novos partidos politicos, “dentre eles o PDT - Partido
Democratico Trabalhista, sob a lideranca de Leonel de Moura Brizola (...)"
(BORGES, 2002 apud DE OLIVEIRA, 2006, p. 13), partido que surgiu no final
da década de 1970. Foi, portanto, sobre esse contexto que Darcy Ribeiro -
antropdlogo, educador, Vice-Governador de Brizola, e Secretario de Estado de
Cultura, Ciéncia e Tecnologia - juntamente com a proposta de Brizola que “(...)
defendia uma proposta educacional que reorganizasse a rede escolar publica e
assegurasse o ensino gratuito” (DE OLIVEIRA, 2006, p.14), que os Cieps foram

implantados no estado do Rio de Janeiro.
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Foram construidos cerca de cento e cinquenta Cieps (1985 a 1987) em
todo o Estado do Rio de Janeiro ap6s serem discutidas, por professores e
intelectuais, as metas desse novo projeto. Deste movimento surgiu, entao, o
Programa Especial de Educacéo - PEE (DE OLIVEIRA, 2006, p.16).

A proposta pedagoégica dos Cieps inclui a nao reprovacéo, pois entendia
que, se 0s objetivos ndo fossem alcancados pelos alunos, eles seriam
retomados no ano seguinte pelos professores. Ela também dizia que néao
deveria ter provas anuais e que elas seriam substituidas por outras formas

avaliativas.

Gadotti (2009), para explicar melhor o projeto de Ribeiro traz uma
citagdo de Lucia Velloso Mauricio (2004, p. 43) que afirma que

[...] o horario integral aparece como essencial no processo de
aprendizagem, e a diferencia de um semi-internato por ter
justificativa estritamente pedagdégica: a educacao integral prevé
a socializagéo, a instrugéo escolar e a formagéao cultural, vista
como parte essencial do processo de aprendizagem e nao
como adereco, tornando-se a escola espago social privilegiado
para a formacdo do cidaddao. (MAURICIO, 2004 apud
GADOTTI, 2009, p. 25).

Gadotti, 2009 (apud Lucia Velloso Mauricio, 2006, p.66), explicita a
proposta pedagdgica dos Cieps o qual

buscava assegurar a cada crianga de 1a a 4a série um bom
dominio da escrita, da leitura e do caélculo, instrumentos
fundamentais sem o0s quais ndo se pode atuar eficazmente na
sociedade letrada. De posse deles, a crianga tanto poderia
prosseguir seus estudos escolares como aprender por si
mesma, livre, por esse aspecto, da condenacdo a exclusao
social e habilitada ao exercicio da cidadania. Outro principio
orientador era o respeito ao universo cultural do aluno no
processo de introdugédo da crianga no dominio do cddigo culto.
A escola deveria servir de ponte entre a cultura do aluno, que
sabe fazer muitas coisas para garantir sua sobrevivéncia, e 0
conhecimento formal exigido pela sociedade (MAURICIO, 2006
apud Gadotti, 2009, p.26).
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Esse projeto do Ciep, ao longo de um tempo foi sendo reformulado,
recebeu criticas de diversos educadores que diziam que se tratavam mais de
um projeto “promocional” do que pedagogico, mas para os seus criadores, se
tratava de uma revolugdo no ensino, uma nova forma de se pensar a

educacao.

Programa de Formacgéo Integral da Crianga - PROFIC

O Programa de Formagéo Integral da Crianga foi uma politica publica
implantada no estado de Sdo Paulo no ano de 1986, no qual pretendia
estender o tempo da crianca nas escolas publicas no intuito de melhorar a
aprendizagem da mesma. Esse programa, segundo Paro, 1988 (apud

Cavaliere, 2009, p. 52), era conveniado com prefeituras oferecendo

(...) recursos e financiamento as prefeituras para apoiar
experiéncias ja existentes (ou a serem criadas) de atendimento
as criangas em periodo integral, no formato de atividades
variadas, dentro ou fora das escolas. (PARO, 1988 apud
CAVALIERE, 2009, p. 52).

O contexto que perpassa esse programa, segundo Giovanni e Souza,
pode ser analisado a partir da taxa de evasao e repeténcia em mais de 30%
dos alunos do ensino fundamental, no estado de Séo Paulo. Desta forma, os
autores fazem uma andlise dos problemas que poderiam estar relacionados a
esta situacdo de evasao e repeténcia. Para eles, poderia se considerar fatores
internos ao sistema educacional e externos a ele (GIOVANNI e SOUZA, 1999).
Tais possiveis problemas sao descritos pelos autores:

No primeiro caso, apontavam-se o0s baixos salarios, a baixa
qualidade da formacao do professor, o excesso de alunos nas
salas de aula, a auséncia de condi¢des de infra-estrutura, a
inadequagado curricular etc. como elementos importantes
naquela configuragdo. No caso dos fatores externos, a
crescente pauperizacao da populagédo escolar apareceu como
fator predominante. Tal pauperizagdo expressava-se num
conjunto de condicbes adversas para a realizagdo dos
processos de ensino e aprendizagem, as quais iam desde a
inexisténcia de um ambiente familiar propicio a sua realizagao
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continuada até razbes socioeconémicas de natureza pratica,
que afastariam o aluno da escola. (GIOVANNI e SOUZA, 1999,
p.74)

O ultimo aspecto descrito pelos autores - a falta de um ambiente familiar
que contribuisse para o ensino aprendizagem e a condi¢cdo socioecondmica
dessa familia - foi levado em consideragdo para o surgimento da proposta do
Profic. Ou seja, o programa tinha a intencdo de que a escola seria um lugar
onde a “criancga estaria protegida da violéncia, do desamparo circunstancial, da
doencga, da fome e da pobreza” (GIOVANNI e SOUZA, 1999, p.74).

Esse programa, ao longo de sua existéncia passou por muitas
dificuldades devido a poucas acdes de apoio da Secretaria de Educacao do
Estado de Sao Paulo e também, segundo os autores GIOVANNI e SOUZA
(1999)

(...) pelas suas proprias caracteristicas formais e de execucao,
cada unidade do Programa acabou por adquirir um modo
particular de atuacdo, o que, de certa maneira, chocou-se com
a cultura vigente na Secretaria de homogeneizacdo das
atividades no interior da rede de ensino. (GIOVANNE e
SOUZA, 1999, p.71).

O programa foi o primeiro a fazer parcerias com prefeituras e entidades
assistenciais para conseguir recursos, 0 que nao ocorreu, por exemplo, na
Escola Parque e nos Cieps; € também um programa diferenciado pois nao

buscou construir salas de aulas, prédios.

Vale ressaltar que esse programa foi implementado por um médico,
José Aristodemo Pinotti, ex-reitor da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), quando foi nomeado secretario da educac¢édo no periodo de maio de
1986 a marco de 1987 (GIOVANNI e SOUZA, 1999) durante o governo de
Franco Montoro. Ele era totalmente oposto as concepgdes vigentes, apoiado
por educadores que pensavam a expansao do tempo escolar; também “Diferia
e divergia (...) dos pressupostos tedricos, metodolégicos e, mesmo, ideoldgicos

que informavam a maioria dos atores organizados na formulagdo das politicas
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educacionais no estado” (GIOVANNI e SOUZA, 1999, p.73). O Profic, apesar

de passar por varias mudancas, sua existéncia durou de 1986 até 1993.

Programa Nacional de Atencdo a Crianca e ao Adolescente - PRONAICA

O Programa Nacional de Atencdao a Criangca e ao Adolescente -
PRONAICA - criado no ano de 1993, em substituicdo ao “Projeto Minha Gente”
- criado em 14 de maio de 1991 -, do governador Fernando Collor de Melo e
tem por finalidade, segundo artigo 1° da Lei n°® 8.642, “integrar e articular agdes

de apoio a crianga e ao adolescente” (BRASIL, 1993).

Para contextualizar o Projeto Minha Gente, trago algumas informacoes
acerca dele. Neste projeto havia um interesse maior em relacdo as criancas e
aos adolescentes que se fundamenta na “(...) Constituicdo Federal de 1988 e
em compromissos assumidos pelo governo brasileiro em diversos foros
internacionais” (SOBRINHO, PARENTE, 1995, p.05). Esses compromissos,
sobretudo nos paises em desenvolvimento referem-se aos problemas
econGmicos que afetam mais diretamente criangas e adolescentes no pais,

segundo Sobrinho e Parente, possuem dois motivos

escassos investimentos na d4rea social; e, segundo, pelo
desemprego ou subemprego que, ao reduzir a renda, reduz a
capacidade da familia de garantir a sua sobrevivéncia e de
prover os cuidados basicos dos filhos. (SOBRINHO,
PARENTE, 1995, p.05)

Os autores citam ndo apenas esses problemas, mas também outros que
corroboram para a criacdo desse projeto - grande numero de crianga e
adolescentes na faixa de indigéncia, pobreza extrema concentrada na area
rural, mundo do trabalho precoce e muitos outros problemas e,
consequentemente a isso, as criangas e os adolescentes passam pouco tempo
na escola, dificultando o alcance dos objetivos educacionais (SOBRINHO,
PARENTE, 1995). A partir desse contexto, que o governo federal “se propds a
reduzir os efeitos negativos da pobreza sobre as criancas e adolescentes que
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habitam as periferias dos maiores aglomerados urbanos do pais” (SOBRINHO,
PARENTE, 1995, p.06).

O PRONAICA surgiu, entdo, quando o Ministério da Educacédo e do
Desporto assumiu as agoes do projeto, logo apds a extingdo da Secretaria de
Projetos Especiais da Presidéncia da Republica. Assim, em 1992 o Ministério
da Educacado e do Desporto criou a Secretaria de Projetos Educacionais
Especiais para dar continuidade ao projeto mudando o nome para Programa
Nacional de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente — Pronaica. Houve
também mudancas nas concepgdes, ou seja, mudou-se o nome dado as
unidades que atendiam as criancas e os adolescentes de Centro Integrado de
Atencéo a Crianca e ao Adolescente - CIAC para Centro de Atencéao Integral a
Crianca - CAIC, o qual o seu grande foco agora era o atendimento integral. O

que continua sendo como objetivo ndo mudou, ou seja,

continua sendo a superacdo dos problemas enfrentados por
grande parcela da populagéo infantil carente, na faixa etaria de
zero aos 14 anos, garantindo-lhes seus direitos fundamentais e
seu desenvolvimento integral, com vistas ao seu preparo
consciente para o exercicio da cidadania. (SOBRINHO,
PARENTE, 1995, p.07)

O Pronaica, a época dos estudos de Sobrinho e Parente, atendia a
populacdo carente e tinha por estratégia “(...) a implantacdo gradativa da
pedagogia da atencao integral nas escolas da rede oficial, estadual e municipal
(...)” (SOBRINHO, PARENTE, 1995, p.09). Segundo esses autores, 0 momento

em que estes realizavam a pesquisa, o Projeto desenvolvia

apenas a estratégia de criagdo de infra-estrutura béasica para o
funcionamento dos centros integrados de atengédo a crianca e
ao adolescente, ndo tendo ainda utilizado instalagbes ja
existentes para o alcance de seus objetivos. (SOBRINHO,
PARENTE, 1995, p.13).

Segundo os autores citados, a Secretaria de Projetos Educacionais

Especiais “cabe a responsabilidade institucional pelo financiamento e a
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construgdo dos centros” (SOBRINHO, PARENTE, 1995, p.13). Os Caics

continuam em funcionamento em varias partes do pais.

Centro Educacional Unificado - CEU

Os Centros Educacionais Unificados (CEU) em Sao Paulo, foram
instituidos por Decreto Municipal nos anos 2000, durante o mandato de Marta
Suplicy (PT). Teve como inspiracao os Ciacs e os Caics. O CEU foi mais uma
vez, uma tentativa de implantar o tempo integral devido a demanda das classes
populares (GADOTTI, 2008, p.29). O primeiro CEU a ser construido foi o CEU
Jambeiro em 2003.

Para GADOTTI (2008), esse projeto

(...) foi concebido, desde sua origem, como uma proposta
intersetorial, somando a atuacdo de diversas areas, como:
meio ambiente, educagcdo, emprego e renda, participagéo
popular, desenvolvimento local, saude, cultura, esporte e lazer.
Os Ceus inspiram-se na concepc¢ao de equipamento urbano
agregador da comunidade, com uma visao de educagao que
transcende a sala de aula e o espaco escolar. Os Ceus
constituem-se em centros de experimentacdo educacional e de
investigacdo, comecando pelo mapeamento da realidade local,
das condigdes socioculturais, econdémicas, geograficas,
histéricas, como indicam os estudos sobre os Ceus.
(GADOTTI, 2008, p.29).

E possivel observar que a proposta do Centro Educacional Unificado se
parece com 0s projetos que o precederam, como as Escolas Parques, os
Cieps, os Caics, o Profic e também o Pronaica. Ambos surgiram para superar

os problemas da sociedade defendendo, portanto, o tempo escolar estendido.

Essas tentativas de implantar estes “tipos” de educacgéo integral nos
fazem pensar sobre quais as concepcbes trazem essas experiéncias que,
segundo o texto da Série Mais Educacao (2009)

Essas experiéncias e concepg¢des permitem afirmar que a
Educacao Integral se caracteriza pela ideia de uma formagéo
“mais completa possivel” para o ser humano, embora nao haja
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consenso sobre o que se convenciona chamar de “formacao
completa” e, muito menos, sobre quais pressupostos e
metodologias a constituiriam. Apesar dessa auséncia de
consenso, € possivel afirmar que as concepcgdes de Educacao
Integral, circulantes até o momento, fundamentam-se em
principios  politico-ideologicos  diversos, porém, mantém
naturezas semelhantes, em termos de atividades educativas.
(BRASIL, 2009, p.16).

Esses cinco exemplos de projetos de educacgdo integral - a Escola-
Parque, os Cieps; o Profic; o Pronaica e os CEUS - € o inicio do que se pode
resumir das experiéncias mais “conhecidas” de educacao integral no Brasil.
Gadotti (2008) traz uma questdo para se pensar do que realmente se trata a
educacéo integral e o tempo integral dessas experiéncias aqui esbogadas até o

momento

trata-se de um projeto especial de tempo integral para algumas
escolas ou se trata de uma educacao integral como politica
publica, para todos, entendendo-a como um principio
orientador do Projeto Eco-Politico-Pedagdgico de todas as
escolas? (GADOTTI, 2008, p.29).

Vale trazer também para a discussdo, que a educacao integral foi
implantada no sistema formal de ensino, o Mais Educacdo (2009), com
objetivacdo na expansao do movimento de educacéo integral e cuja proposta
se espelha nas experiéncias ja existentes no Brasil, porém, o tempo integral
nao seria para desenvolver trabalhos educativos mas oferecer atividades para

seus alunos.

O texto Mais Educacao: Educacéo Integral (2009) faz uma referéncia a
Constituicdo Federal de 1988, que diz, ndo explicitamente, mas que
“‘deduzindo-a”, chegamos a “concepc¢ado do direito a Educacado Integral’
(BRASIL, 2009, p. 21). E mais, a CF também estende a responsabilidade da
educacdo ndo s6 como dever do Estado, mas também, as familias e a
sociedade (BRASIL, 2009, p.21).

Além da CF, temos outros meios legais que tratam da Educacgéao Integral
e o tempo integral. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) -

23



Lei n® 9.394/96, também diz no seu artigo 2°, da coparticipagdo da familia. Diz
que o periodo de permanéncia na escola podera ser ampliado, segundo o
artigo 34 e também

(...) de prever a ampliagdo do Ensino Fundamental para tempo
integral, admite e valoriza as experiéncias extraescolares (Art.
39, inciso X), as quais podem ser desenvolvidas com
instituicoes parceiras da escola. (BRASIL, 1996).

Temos também, em avanco a LDB, o Plano Nacional de Educacao
(PNE), Lei n® 13.005/2014, que é um instrumento do Estado para o
planejamento “que orienta a execugdo e o aprimoramento de politicas publicas
do setor” (BRASIL, p.7). Ele associa a ampliacdo do tempo integral as
necessidades da sociedade, que em sua grande maioria sao criangas e jovens
de classe social mais pobre por isso que esse tipo de educacao € comparado

com assisténcia social.

Em se tratando de educacdo de tempo integral, o PNE tem como sua

sexta meta:

oferecer educacao em tempo integral em, no minimo, cinquenta
por cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, vinte e cinco por cento dos(as) alunos(as) da educagao
bésica. (BRASIL, 2014).

Apresenta também como meta, a ampliacdo para, no minimo sete horas
diarias a permanéncia dos alunos na escola. Para isso, as escolas deverdo

passar por algumas modificacées como a

ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da
instalacdo de quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de
informatica, espacos para atividades culturais, bibliotecas,
auditérios, cozinhas, refeitérios, banheiros e outros
equipamentos, bem como da producado de material didatico e
da formacgao de recursos humanos para a educacao em tempo
integral; (BRASIL, 2014).
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As escolas precisariam entdo, “adotar medidas para otimizar o tempo de
permanéncia dos alunos na escola, direcionando a expansao da jornada para o
efetivo trabalho escolar, combinado com atividades recreativas, esportivas e
culturais” (BRASIL, 2014). Portanto, ndo se trata apenas em “transformar” as

escolas em tempo integral e sim o que fazer com esse tempo.

O capitulo seguinte tratara dessas questbes, trazendo reflexdes de
diversos autores que se propuseram a pensar a educacgao integral e a escola
em tempo integral. Existem diferentes concepg¢des e praticas que envolvem
esse novo jeito de se fazer educacao e € sobre eles que abordaremos mais
adiante.
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Concepcoes de Educacao Integral

Com todos os modelos apresentados anteriormente acerca da
experiéncia de Educacado Integral ndo podemos deixar de falar sobre os
motivos que as nortearam e, mais do que isso, sobre quais concepgoes, de
carater politico-ideol6gico, que se estruturaram para defender seus ideais de

uma educacao integral.

E fato que ndo é de hoje que se pensa numa educacdo integral para o
homem, desde os fildsofos da antiguidade temos exemplos desse pensamento.
Se olharmos para a Paidéia grega ja podemos identificar uma “(...)formacéao
humana mais completa, ja continha o germe do que mais tarde se denominou

educacéo integral — formagéo do corpo e do espirito” (COELHO, 2009, p.85).

Atualmente, com o0 nosso contexto histérico brasileiro, essa necessidade
de formar o homem por completo para viver em uma sociedade cada vez mais

exigente vem crescendo desde 0s anos cinquenta.

Cavaliere (2002), em seu artigo “Educagdo integral: uma nova
identidade para a escola brasileira?”, vai tratar do assunto educacao integral a
partir da vertente pragmatista de John Dewey, o qual fala de “experiéncia”
como “a prépria vida, ndo existindo separagéo entre ela e natureza” (DEWEY
apud CAVALIERE, 2002, p.257). A experiéncia gera aprendizagens diferentes,
pois a vida é feita de experiéncias pelas quais passamos. Existem dois tipos de
experiéncia para Dewey, segundo Cavaliere (2002), das “menos significativas
as mais significativas”. As que sdo mais significativas ou “reflexivas” levam ao

pensamento e geram transformagoes.

Portanto, para a autora “A educagao constitui este processo de continua
reconstrucdo e reorganizagdo da experiéncia, por meio da reflexdo. Sdo as
experiéncias “reflexivas” que a escola deve propiciar” (CAVALIERE, 2002,

p.258). Sendo assim, a educacgao escolar €

(...) uma necessidade das sociedades complexas e um
excelente meio para o desenvolvimento das “experiéncias
reflexivas”. Ela pode atuar como guia ou como dire¢do, sendo
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que nunca uma diregao arbitraria (...) (CAVALIERE, 2002,
p.259).

Por ser uma necessidade e um excelente meio para as experiéncias,
podemos dizer que, segundo Cavaliere, a escola para Dewey, pode ser
considerada como uma “micro-sociedade”, em que propor uma pratica escolar

que considere

(...) experiéncias reais com fins em si mesmas, e ndo apenas
“preparatorias”, ocorram; onde relagbes interpessoais se
estabelegam em diversos niveis e onde os aprendizados
cientificos e para as vidas publica e privada acontecam de
maneira integrada. (CAVALIERE, 2002, p.260).

Pois, para Dewey, essa proposta se justifica porque a aprendizagem se
da de maneira indireta através de um meio social. Portanto, esta € uma das
concepcodes que podemos pensar a educacao integral, como ela é concebida
hoje. Ou seja, uma escola “como um meio social intencionalmente preparado”
que propicia um ambiente favoravel para as experiéncias, para as relagbes
humanas. Além disso, uma escola que mantenha uma relacdo com as familias,

com a comunidade.

Apesar das contribuicoes de Dewey, Cavaliere (2002) pontua que ele
“‘mantém-se nos limites de uma abordagem progressivista” (CAVALIERE, 2002,
p.264) e traz para seu texto outro autor, Habermas (1990), que vai
complementar essa concepcao de Dewey, criticando a sociedade posta e “alia
argumentagdes de cunho pragmatista a uma critica explicita ao capitalismo e
particularmente ao capitalismo tardio” (CAVALIERE, 2002, p.264), o qual
propde estratégias de reforma radical nos objetivos; Habermas também aponta
em superar o “no ideoldgico” da questao politica moderna” (CAVALIERE, 2002,
p.265), e propde o “ideal paradigmatico da comunicagdo livre de coacgao”
(CAVALIERE, 2002, p.265). A grande diferenca de pensamento entre Dewey e
Habermas, segundo a autora, € o fato de o ultimo apontar “as formas de
dominacao da sociedade ocidental moderna” (CAVALIERE, 2002, p.265).
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Por fim, Cavaliere (2002) traz um questionamento sobre colocar tudo
isso em pratica mesmo que o cotidiano apresente experiéncias tdo complexas
e controvérsias. E é esse o questionamento que se deve trazer para a reflexao
ao se pensar em um modelo de educacao e optar por ser uma educacéo
integral do homem. A autora esboca algumas sugestdes de elementos
indispensaveis a vida escolar e adianta que essas sugestdes estao no curriculo

e nas falas dos professores

a) experiéncias diversificadas que envolvam aspectos
cognitivos, morais, estéticos, politicos e praticos; b)
permeabilidade aos fenbmenos da vida publica que correm fora
da escola; c) permeabilidade as injungdes soécio-comunitarias
locais e especificas que afetam a populacao infantil da escola;
d) estruturas e regras definidas de maneira a envolver o
conjunto da escola, ensejando um funcionamento
democraticamente sustentado; d) recepcao de cada individuo
em suas multiplas dimensbées psicolégicas e sociais;
(CAVALIERE, 2002, p. 266).

Esses elementos que a autora esboca causam estranhamentos porque
a “auséncia de uma identidade auto-reconhecivel da escola fundamental
publica brasileira parece deixar esvair-se tudo o que a ela chega”
(CAVALIERE, 2002, p.266), porque “Faltam a essas praticas 0s nexos ou o
sentido geral que s6 uma concepgdo educacional democraticamente
elaborada, explicita e publicamente compartilhada, pode criar’ (CAVALIERE,
2002, p.266). Ou seja, muitos professores parecem ndo avancar devido a falta

dessas praticas num ambiente que seja democratico.

No Brasil temos varias experiéncias, ja citadas anteriormente, de
ampliacao do tempo escolar que se fundamentam em diversas concepgdes de
educacdo integral que, para Paiva; De Azevedo; Coelho (2014), podem ser
“perspectivas socio-historica ou contemporaneamente referenciadas” (PAIVA;
DE AZEVEDO; COELHO, 2014, p.48). A perspectiva sécio-histérica considera
a formagdo humana em suas multiplas possibilidades de desenvolvimento e a
contemporaneamente referenciada, é explicada por Paiva; De Azevedo;
Coelho, 2014 (apud Coelho, 2009) que diz que essa perspectiva possui
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caracterizagbes que podem ser expressas pelas seguintes
relagdes: educacao integral na perspectiva de promover
protecao integral a criancas e adolescentes; educacgéao integral
a partir da oferta de um curriculo escolar integrado e educacao
integral associada ao tempo integral, ou seja, a ampliagdo das
horas diarias em que o aluno permanece na escola. (COELHO,
2009 apud PAIVA; DE AZEVEDO; COELHO, 2014, p.48).

Na primeira perspectiva supracitada, tem como pano de fundo os
anarquistas, os integralistas e os liberais - no contexto brasileiro nas décadas
de 1920 a 1930 do século XX - que fundamentaram suas ideologias politicas
no conservadorismo, no liberalismo e no socialismo para defenderem a
educacao integral (PAIVA; DE AZEVEDO; COELHO, 2014). Os autores
caracterizam a educacao integral defendida pelos anarquistas como sendo
critico-emancipadora, pois estes questionavam a ordem social e almejavam
uma nova, com uma oferta de uma educagdo completa para a classe
trabalhadora. Para os integralistas, a mesma caracteriza a educagao integral
como politico-conservadora o qual defendiam a triade “Deus, Patria e Familia”
(PAIVA; DE AZEVEDO; COELHO, 2014, p. 49). Ja os liberais, Paiva; De
Azevedo; Coelho caracterizam a educacdo integral como politico-
desenvolvimentista, tendo como seu principal representante o movimento

escolanovista.

Na segunda perspectiva, a contemporaneamente referenciada, Paiva;
De Azevedo; Coelho dizem que atualmente, a educacao integral tem tomado
novas caracterizagdes, “seja pelas propostas governamentais de ampliagéo da
jornada diaria escolar, seja pelas reflexdes de pesquisadores que se dedicam
ao estudo desta tematica” (PAIVA; DE AZEVEDO, COELHO, 2014, p.51).

Para a autora Isa Maria Guara, 2009 (apud Paiva; de Azevedo; Coelho,
2014, p.51), analisa uma pesquisa realizada pelo Centro de Estudos e
Pesquisa em Educacao, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC), o qual pontua
que a educagéo integral

(...) tem sido definida a partir de diferentes perspectivas e
enfoques. Dentre elas, a primeira e mais popularizada
compreende a educagao integral como o aumento do periodo
em que o aluno permanece na escola, ou seja, o tempo
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integral. A segunda tem suas bases nos estudos que abordam
o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes,
enfatizando a integralidade (...). Esta perspectiva considera o
ser humano como um ser uno e integral. Outra compreensao
apresentada no referido relatério entende a educacgao integral
como a integracdo de conhecimentos interdisciplinares e
transdisciplinares no curriculo escolar. E, por fim, a ultima
conceituacao identificada provém da necessidade do aumento
de experiéncias de aprendizagem e tempo, estabelecendo,
assim, um “programa ampliado de educag¢do no contraturno
escolar, oferecendo uma diversidade de vivéncias dentro da
rede de projetos sociais na comunidade” (GUARA, 2009 apud
PAIVA; DE AZEVEDO; COELHO, 2014, p. 51).

Ainda, segundo Guara (2009), ha também a educacao integral como
“alternativa de equidade e protegao para a parcela da populagéo infanto-juvenil,
que vive em condi¢des precarias. Esta concepcao tem como fundamento a
doutrina da protecgéao integral defendida pelo ECA” (GUARA, 2009 apud PAIVA;
DE AZEVEDO; COELHO, 2014, p.52).

Paiva; De Azevedo; Coelho (2014) citam Cavaliere (2007), a qual
apontou quatro concepgdes de escolas publicas de periodo integral no pais -
“assistencialista, autoritaria, democratica e multissetorial de educacéo integral’.

Destaco que a concepcao assistencialista é

destinada aos desprivilegiados e considera a escola como local
que tem a fungao de suprir as deficiéncias gerais de formacao,
de modo que o conhecimento ndo € o mais relevante,
enfatizando a ocupacdo do tempo e a socializagdo primaria.
(PAIVA; DE AZEVEDO; COELHO, 2014, p.52).

Entretanto, esse carater assistencialista vem mudando e atualmente os
projetos governamentais tém escolhido como foco concepc¢des democraticas e
multissetorial de educacéao integral. Esta ultima se justifica pela precariedade
em que muitas escolas se encontram e por isso as parcerias com setores da
sociedade civil e com o governo federal se faz necessario. Guara (2009), como
ja citada por Paiva; De Azevedo; Coelho (2014), defendem a “educacao
integral como direito de cidadania da infancia e da adolescéncia em suas
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multiplas dimensdes, focalizando especialmente a potencialidade educativa dos
contextos nao-escolares” (GUARA, 2009 apud PAIVA; DE AZEVEDO;
COELHO, 2009, p.53).

Nesta mesma perspectiva, ou seja, de pensar uma educacao completa,
Arroyo (2012) fala do “direito a educacéo integral em tempos integrais”, retoma
as experiéncias dos CIEPs e as Escolas-Parque e os programas Mais
Educacao, Escola de Tempo Integral e Escola Integrada, como exemplos de
projetos que buscam as “sensibilidades politicas, éticas e pedagdgicas”
(ARROYO, 2012, p.44), e que essas sensibilidades “ao longo de corajosas
praticas e propostas [de docentes e gestoras], fossem pensadas e implantadas
politicas socioeducativas escolares em prol de uma vivéncia justa da infancia-
adolescéncia popular” (ARROYO, 2012, p.44). Pensando nisso e diante de
uma inquietagéo, Arroyo (2012) descreve algumas respostas urgentes desses
programas ao que 0S tempos-espacos escolares possam contribuir para a
formulacdo de politicas publicas que tornem as vidas menos precarizadas,
mais humanas. Olhar para os alunos de forma completa, em todos os ambitos
da vida, ndo apenas o0 aspecto do aprendizado, mas também a
“‘multidimensionalidade” que estes alunos possuem. Para tanto, transcrevo
alguns trechos do texto “O direito a tempos-espacos de um justo e digno viver:
direitos a outros tempos e espacgos educativos”, que Arroyo formulou

1. Reconhecer que ndo se trata de acidentes pessoais ou
familiares de alguns alunos (as), mas sim de vitimizacées,
opressbes sociais sobre coletivos populares que véao
chegando nessa quase universalizacdo da escola. Sao
quase os Uultimos a chegar, os mais pobres dos pobres,
roubando tempos de sobrevivéncia por tempos de escola.
(...) Se esses programas superarem essa teimosa visao
individualizada dos problemas sociais e escolares, trarao
uma contribuigéo histérica.

2. Superar visbes muito espiritualistas, que s6 veem o0s
educandos como mentes, pensamentos e saberes
incorpéreos. Visbes que cultivam o desprezo pelo corpo,
que polarizam cuidar-proteger-viver de um lado e ensinar-
aprender do outro. (...) Logo, sdo necessarias politicas
integradas orientadas por uma ética gestora e profissional
de compromisso com a totalidade da condicdo humana.

3. Dar maior centralidade a construcdo de espagos escolares
publicos dignos, salas de aula, nimero de alunos, patios,
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salas de oficinas, de projetos, esportes, ludicos, artes,
musica, artesanato, convivios (...). O direito a totalidade das
vivéncias dos corpos exige diversificar espacos, priorizar
novos e outros espacos fisicos, nas politicas, nos recursos.

4. Alargar a fungéo da escola, da docéncia e dos curriculos
para dar conta de um projeto de educacao integral em
tempo integral que articule o direito ao conhecimento, as
ciéncias e tecnologias com o direito as culturas, aos valores,
ao universo simbdlico, ao corpo e suas linguagens,
expressdes, ritmos, vivéncias, emocgdes, memorias e
identidades diversas.

5. Reconhecer o direito dessas infancias-adolescéncias a
conhecer as formas injustas de viver a que historicamente
foram condenadas. (...) Que se saibam vitimas do direito a
vida, ao corpo, a tempos negados e que conhegam tantas
resisténcias e lutas pelo direito a um viver mais justo.

6. Superar dualismo. Os turnos extras (...), porém, com
frequéncia, caem em um dualismo perigoso: no turno normal
a escola e seus profissionais cumprem a fungédo classica:
ensinar-aprender os conteudos (...) [esquecendo-se] dos
corpos e suas linguagens, das culturas, dos valores, das
diversidades e identidades: dimensdes da formag¢do humana
frequentemente soterradas na fidelidade implacavel aos
ordenamentos  curriculares, do que ensinar, que
competéncias aprender, avaliar.

Para o turno extra, deixam-se as outras dimensfes da
formacdo integral tidas como optativas, ludicas, culturais,
corpdreas menos profissionais mais soltas e mais atraentes.
Dualismos antipedagdgicos a serem superados.

7. (...) Mereceriam ser pesquisadas, analisadas e divulgadas
propostas que avangcassem nessa dificil superacdo de
dualismo e hierarquizacbes e na consolidacdo de mais
educacdo, mais tempos para propostas de garantia do
direito a formagcado humana integral e integrada. (ARROYO,
2012, p.44-45)

Ou seja, o0 autor faz uma analise profunda sobre as concepcdes e acdes
que fundam propostas que se colocam no campo da educacao integral e de
tempo integral que visa um “digno e justo viver da infancia-adolescéncia

popular” e sugere que

respondamos com outras politicas, outra escola, outros
ordenamentos, outras vivéncias de outros tempos-espacos, de
um viver mais digno e mais justo. Radicalizemos esses
programas para se tornarem politicas de Estado. ” (ARROYO,
2012, p.45).
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Por fim, com essas concepc¢des de educacao integral que foram trazidas
a partir de alguns tedricos, podemos pensar numa escola que realmente
acredite em uma educagao que nao priorize somente a formagao do intelecto,
mas sim, que o ser humano seja formado por completo, em sua
multidimensionalidade. E que ao pensarmos em uma educacgao integral de
tempo integral que ndo haja uma dicotomia, como foi apontado por Arroyo

anteriormente.

33



Leitura das propostas de educacao integral na RMC

Aproximando-se dos documentos

Primeiramente, a escolha do tema deste trabalho partiu do interesse em
fazer um levantamento de escolas municipais que funcionassem em periodo
integral e compreender como se da a organizacdo de tempos e espacos

pedagdgicos.

Para delimitar o campo de pesquisa, definiu-se por cidades pertencentes
a Regidao Metropolitana de Campinas (RMC). Apds esse levantamento,
verificou-se que ha 20 cidades contempladas pela RMC. Portanto, a escolha
das quatro cidades - Campinas, Hortolandia, Indaiatuba e Itatiba - se deu a
partir dos documentos que conseguimos no decorrer das buscas por projetos
de Educacado Integral, tanto na procura por sites em que estivessem
disponiveis projetos de escolas de tempo integral ou de educacao integral
como também por contato via e-mail das secretarias de educacao. A principio,
a busca por sites e contato por e-mail, foi feita em todas as cidades, porém, no
decorrer do tempo conseguimos apenas documentos dessas cidades. Sendo
assim, a escolha das quatro cidades se deu por este motivo.

Entramos em contato por e-mail com todas as Secretarias de Educacao
das cidades pertencentes a RMC, disponiveis nos sites das Prefeituras dessas
vintes cidades. Obtivemos poucas respostas a esses e-mails e nao
conseguimos nenhum acesso as propostas de Educacao Integral das escolas
via e-mail. Portanto, decidimos fazer buscas nos proprios sites das Prefeituras.

No site da Prefeitura de Indaiatuba encontramos o Projeto de Educacao
Integral que vai falar um pouco das suas concepgdes, das escolas de periodo
integral e das atividades extracurriculares. Encontramos também as normas de
funcionamento das oficinas de periodo integral.

Ja no site da Prefeitura de Itatiba foram encontradas a Resolugéo S.E.M.

N 03, de 23 de janeiro de 2012 e a|Resolucado S.E.M. N° 05, de 27 de abril de

2012 que dispdem sobre a implantacdo da organizacdo curricular e

funcionamento das Escolas de Tempo Integral, além do nome das escolas que
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http://www.itatiba.sp.gov.br/templates/midia/secretarias/educacao/escola_tempo_integral/resolucao_sem_05_2012_escola_tempo_integral.pdf
http://www.itatiba.sp.gov.br/templates/midia/secretarias/educacao/escola_tempo_integral/resolucao_sem_05_2012_escola_tempo_integral.pdf

funcionam em periodo integral e suas respectivas oficinas que cada uma delas

oferecem.

O projeto de Campinas é um Projeto Piloto que foi publicado no Diario
Oficial de Campinas no dia 10 de margo de 2014 e foi disponibilizado por uma
pesquisadora que realiza mestrado sobre o tema na Faculdade de Educacéo
da Universidade Estadual de Campinas.

Ja o projeto de Hortolandia foi disponibilizado através de contato com
uma diretora de uma escola dessa cidade que enviou 0 documento via e-mail,
para a minha orientadora. Na busca também por leis que tratassem da
Educacao Integral, encontramos, na internet, um site que disponibiliza leis de
diversas cidades no qual uma delas foi a de Hortolandia, a Lei Ordinaria n®
3131 de 3 de julho de 2015 que dispde sobre o Regimento Escolar Comum dos
Estabelecimentos de Ensino Fundamental e para este estudo foi selecionado o
Capitulo V desta lei.
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Diante desta descrigédo, temos os seguintes documentos:

CIDADES PROJETOS ANO
INDAIATUBA Escolas de Periodo Sem data
integral — Indaiatuba
Prefeitura Municipal de 2017
Educacdo / Secretaria
Municipal de Educacéo
- Circular n? 01/2017
ITATIBA Resolugdo SEM n° 3 23 de janeiro de 2012
Resolucdo SEM n® 5 27 de abril de 2012
CAMPINAS Projeto Piloto para a Janeiro de 2014
Escola de Educacao
Integral: uma proposta
em construcdo  no
municipio de Campinas
Resolugcdo SME n® 5 2014
HORTOLANDIA Escolas de Educacao Sem data
Integral
Lei n? 3131 03 de julho de 2015
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Propostas Politicas de Educagéo Integral na Regidao Metropolitana de
Campinas (RMC): estudos de quatro cidades

As cidades escolhidas para os estudos dos projetos de educagéo
integral foram as de Indaiatuba, Itatiba, Campinas e Hortolandia. Para uma
melhor compreensao das anélises desses projetos, optamos por falar de cada
cidade separadamente.

INDAIATUBA

O documento intitulado como “Escolas de Periodo Integral - Indaiatuba”,
disponivel no site da Prefeitura, € um documento que traz os objetivos e suas
concepgdes do que pensam ser educacgdo integral. Além disso, traz uma
descricdo de como funcionam essas escolas, a lei que implementa o periodo
integral - Lei n® 11738/08.

Segundo o documento, em 2012 foi 0 momento que se comegou a fazer
reunides com os professores que trabalhariam nas oficinas com horario
reservado para estudos e planejamento das atividades da seguinte maneira:
“‘das 16h00 as 17h00 para os professores das oficinas das escolas de periodo
integral, horario reservado ao estudo e ao planejamento das atividades a serem
desenvolvidas com os alunos” (INDAIATUBA, s/d).

O objetivo desse projeto de escolas de tempo integral parte de uma
concepcao de educacao integral que visa ndo somente a permanéncia dos
alunos durante todo o dia na escola, mas também que ele participe de
atividades que desenvolvam melhor sua aprendizagem e o desenvolvimento da
cidadania. Portanto, esses alunos tém a oportunidade de participar de diversas
atividades extracurriculares que acontecem no contraturno das aulas, ou seja,
“a realizagédo de atividades que possam reforcar e favorecer a aprendizagem”

(INDAIATUBA, s/d) assim exposta no projeto:

Nessas Unidades o aluno, além das atividades que atendem o
curriculo do ensino fundamental e infantil, participa de diversas
atividades extracurriculares em periodo contrario ao horario de
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aula, como oficinas de violdo, natagado, inglés, jogos de
raciocinio, praticas de leitura, teatro, musica e expressao
corporal, artesanato, futebol, ginastica geral e ritmica, pratica
esportiva e educagao ambiental. (INDAIATUBA, s/d).

Segundo o projeto, a cidade de Indaiatuba possui seis Escolas de
Educacao Basica de periodo integral que funcionam nos seguintes horarios:
das seis, cinco escolas possuem oficinas que funcionam das 13h as 16h,
porém, a EMEB do Complexo Educacional Parque das Nagbes tem
funcionamento diferente das outras cinco escolas, tendo seu funcionamento em
dois periodos - das 07h as 16h, sendo que das 07h as 12h sao aulas basicas e
das 12h as 16h sao as oficinas; e o outro periodo das 09h as 18h, sendo que

das 09h as 13h acontecem as oficinas e das 13h as 18h sao as aulas basicas.

O horéario do almogo, segundo o que consta no projeto, acontece
igualmente no mesmo horario nas seis escolas, das 12h as 13h e sao servidas
ao todo, quatro refeicdes. Entdo, como esse horario esta definido como o
horario em que comegam as oficinas, os préprios professores dessas oficinas
acompanham os alunos durante o almog¢o para auxilia-los quanto a
alimentacao saudavel, na utilizacéo correta dos talheres, na postura a mesa e
na escovacgao correta dos dentes e, em seguida, participam de um relaxamento

antes de comegar as oficinas.

As escolas que funcionam em periodo integral oferecem dezessete tipos
de oficinas, porém, ndo temos a informacao de quais sao as oficinas que cada

uma oferece:
e Artes Plasticas
e Artesanato
e Brincantes/Recreacao
e Cirandar
o Contacgéo de Historias
e Danca
e Desenhos/Histérias em Quadrinhos
e Educando com a Horta

38



e Ginastica Geral/Ginastica Ritmica
e Informatica/Mesa Educacional

e Inglés

e Jogos de Raciocinio

e Judd

e Musicalizagao

e Pratica de Leitura

e Praticas Esportivas

e Violdo/Flauta Doce

Em cada oficina citada, o projeto descreve seus objetivos, suas metas, 0
que pretende para o futuro de seus alunos, como desenvolvem a cidadania.
Portanto, é através dessas oficinas que a escola proporciona o
desenvolvimento das dimensdes cognitiva, social, afetiva, psicoldgica e fisica.
E na oficina de dancga, por exemplo, que a crianca utiliza seu corpo inteiro e
descobre que € através de experimentacbes e vivéncias as acbes que dele
possam emergir; na oficina de contacdo de histérias que a crianga reflete por
meio delas e seus discursos, a sua conduta diante do meio em que vive; na
oficina de judd que a crianca desenvolve a superagao de limites, convivio

grupal, disciplina, autoconfianca e resolucéo de conflitos.

O projeto em questdo ndo menciona se sao as criangas que escolhem
as oficinas e nem a quantidade de oficinas que podem participar, e ndo informa
qual o numero de criangas em cada oficina. Também nao diz se as oficinas
fazem “avaliagdo”, se faz controle de presencga, se as criancas apresentam
seus trabalhos para a comunidade etc., porém, na analise do documento a

seguir, esses pontos serdo abordados.

Encontramos também, um segundo documento, a Circular n® 01/2017,
regida pela Secretaria Municipal de Educacao, sendo esta circular direcionada
aos professores gestores, aos professores coordenadores, aos docentes e

funcionarios diz que:
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Considerando a importancia do trabalho realizado nas Oficinas
das Escolas de Periodo Integral da Rede Municipal de Ensino,
buscando a equidade e a melhoria da qualidade, a Secretaria
Municipal de Educacdo vem através da presente circular,
publicar as normas de funcionamento para as oficinas de
periodo integral. (INDAIATUBA, 2017).

Como podemos observar, a Secretaria Municipal de Educacgéo
reconhece a importancia dos projetos que vém sendo desenvolvidos pelas
escolas de periodo integral nas oficinas, mas ao mesmo tempo, aplica normas

a serem seguidas.

Os principios basicos que norteiam os trabalhos nas escolas de periodo
integral, conforme consta no Anexo Il da Circular é que, “(...) as Oficinas devem
contribuir para dar significados aos conteudos trabalhados nas disciplinas do
curriculo comum e despertar nos alunos o interesse em permanecer na escola
(...)” (INDAIATUBA, 2017). Para que isso aconteca, o professor responsavel
pela oficina devera, segundo o documento, “contextualizar para seus alunos o
que sera desenvolvido, informando a histéria e a origem do ‘fazer’ desta, logo

no primeiro contato com os alunos” (INDAIATUBA, 2017).

Sendo assim, este (...) “¢ o momento em que o aluno tem a
oportunidade de fazer conexdes entre o saber académico adquirido na escola
com suas experiéncias do dia a dia” (INDAIATUBA, 2017). O documento vai

além, dizendo que

Neste sentido, é fundamental dizer para os alunos o qué,
como, para qué, para quem, como divulgarao, onde, quando e
para qual publico serdo elaborados produtos ou estudados
determinados conteudos nas Oficinas. As oficinas que néao
apresentam produto final deverdo ser da mesma maneira,
detalhadas para os alunos. (INDAIATUBA, 2017)

Os trabalhos produzidos nas oficinas pelos alunos devem ser
socializados para toda a comunidade escolar para que todos apreciem o

resultado das atividades e possam avalia-las.

A Circular descreve, em seu Anexo | - Consideracbes a respeito do
acompanhamento do Momento de Estudo/ "Licao de Casa" - 0 que compete
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ao professor do Nucleo Comum (disciplinas do curriculo comum), o que
compete ao professor das oficinas e o que compete ao professor gestor e
coordenador referente ao “momento de estudo/licdo de casa”. Este momento é
considerado muito importante na formacao do aluno, pois conforme a Circular
“Segundo dados coletados, por meio de pesquisas, os alunos que realizam as
tarefas de casa, de forma devida, apresentam melhores desempenhos nos
estudos” (INDAIATUBA, 2017).

Esse momento de estudo/licdo de casa, faz parte do que deve ser
realizado nas oficinas, ou seja, o professor do nucleo comum é quem planeja
as atividades para que o professor das oficinas as execute com os alunos.
Portanto, compete ao professor do nucleo comum planejar atividades
diversificadas tendo como foco quais sdo as necessidades de cada aluno,
organizar o tempo para a sua realizagdo, trinta minutos € o recomendado,
separar previamente os materiais que serao utilizados e corrigi-las junto com os
alunos; e compete ao professor da oficina organizar o espaco para a realizacao
da atividade, garantir que a atividade seja feita podendo intervir, formular
perguntas para auxiliar no raciocinio, porém, ndo pode dar respostas e nem

corrigir as atividades.

Esse segundo documento assim como o projeto supracitado, também
tem em seu conteddo a rotina das escolas de periodo integral tanto da
educacao infanti como o do fundamental, porém ele € mais descritivo e

explicativo.

A Educacgéao Infantil funciona das 08h as 16h e o Ensino Fundamental
com horarios flexiveis, fica a critério da escola, mas tem como obrigatoriedade,
o minimo de 01h30 para a realizagdo das oficinas. O horario de almogo e de
relaxamento é das 12h até as 13h. O momento de estudo/acompanhamento de

“‘licdo de casa” faz parte das oficinas.

A formacao dos grupos de cada oficina, 0 documento orienta que ele
seja misto tanto em relacdo a idade como ao sexo e que tenha, no minimo, 25
alunos que sao escolhidos pelo gestor a partir dos critérios de cada eixo
curricular. A escola deve garantir que os alunos tenham acesso as oficinas de

diferentes eixos curriculares ao longo da semana.
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O planejamento das oficinas acontece no inicio do ano para que 0s
professores elaborem um plano anual de ensino que devera ser entregue a

equipe gestora, mas também devem entregar a rotina da semana.

As oficinas, tanto as da Educacéao Infantil como do Ensino Fundamental
devem seguir 0s eixos curriculares em consonancia as Orientacdes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino, ao material didatico e ao Quadro de
Planejamento de Conteudos Bimestrais - este ultimo apenas para o Ensino

Fundamental.

A avaliagdo dos alunos nas oficinas, o documento orienta que os
professores devem planejar os critérios de avaliacdo bimestral para todos os
alunos, dispostos em planilhas sendo que esses critérios devem estar de

acordo com o plano anual e os pais e alunos estejam informados sobre eles.

Os professores das aulas basicas e das oficinas tém que ter momentos
de trocas pedagdgicas a fim de atender as necessidades globais dos seus
alunos. Seria interessante ter a informagao se os professores das oficinas séo
professores da rede, concursado, porém, a Circular ndo fornece nenhum

detalhe sobre isso.

Os eixos curriculares que as oficinas abordam estdo descritos no
documento como anexo lll, e sdo cinco eixos - linguagem e comunicacao;
ciéncia e tecnologia; sociedade e meio ambiente; movimento, pratica esportiva;
e linguagem da arte. Os objetivos de cada eixo também estdo descritos no
documento: ampliar os saberes, motivar a reflexdo sobre as coisas que o
cerca, proporcionar oportunidades de acesso as tecnologias e assim poder
criar novas, construir novas relagdes com culturas diferentes, desenvolver uma
relacdo com o proprio corpo e superar limitacées e utilizar variadas linguagens
para o aprendizado (INDAIATUBA, 2017).

Na Circular existe um nimero maior de oficinas ofertadas do que no
documento jA& mencionado anteriormente que s&o: Multi oficinas, Robbtica;
Transito/Cultura da Paz; JEEP - Jovens Empreendedores Primeiros Passos;
Kung Fu/Taekwondo; Natacao; Beisebol; VIDART; Teatro; Artes Visuais;

Fotografia.
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ApoOs a leitura dos dois documentos - o projeto Escolas de Periodo
Integral - Indaiatuba e a Circular n® 01/2017 - pudemos observar o interesse
destes com a educacgao integral das criangas, pois, no projeto tem-se a
preocupacao de nao apenas oferecer o tempo integral, mas a de oferecer
atividades que favoregcam a aprendizagem e o desenvolvimento da cidadania.
Porém, em um periodo escolar ocorrem as aulas basicas e em outro as
oficinas, portanto notamos que ha uma separacao entre o que é escolar e o
que é complementar. Ou seja, sao as oficinas que produzem este complemento
para integralizar a escola. Sendo assim, a criancga fica cindida entre aprender
conteudos e ser formada em uma perspectiva multidimensional. Arroyo pontua
com muita clareza essa separagao entre “ensinar-aprender conteudos (...)
[esquecendo-se] dos corpos e suas linguagens, das culturas, dos valores, das
diversidades e identidades (...)” (ARROYO, 2012, p. 45).

Interessante observar que a Circular menciona apenas uma
“alimentacédo saudavel”. Ja no projeto fala-se que a escola proporciona quatro
refeicdes durante a permanéncia da criangca na escola, porém nédo a coloca
como ponto importante da formacéo integral de seus alunos. A alimentacéo
deveria ser prioridade também, como parte da formacéao integral do aluno.

Nao podemos deixar de reconhecer que as oficinas oferecidas nas
escolas de educacdo integral na cidade de Indaiatuba proporcionam as
criancas uma ampliagdo do seu universo cultural. Além das escolas terem
autonomia, conforme a lei permite, para implantar as oficinas conforme a
necessidade da comunidade a qual pertence. Outro ponto importante para se
destacar € que, segundo a Circular, os professores tanto das aulas basicas
quanto os das oficinas possuem um momento de troca pedagdgica, pensando
na formagdo dos seus alunos em conjunto “de forma a atender as
necessidades do desenvolvimento global do aluno” (INDAIATUBA, 2017), e
este passa a ser o centro da aprendizagem.
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ITATIBA

Encontramos dois documentos disponiveis no site da Prefeitura que sao
duas Resolucbes: Resolucdo S.M.E. n® 3, de 23 de janeiro de 2012 e a
Resolucao S.M.E n®5, de 27 de abril de 2012.

A primeira Resolucado dispbée sobre a implantacdo, a organizagcao
curricular e o funcionamento das Escolas de Periodo Integral da cidade de
Itatiba, descritas em seus vinte e um artigos. Esse documento considera,
resumidamente, o que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) acerca das diretrizes curriculares e sobre a implantagcao progressiva do
tempo integral; considera também o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA); o Plano Diretor do Municipio de ltatiba o qual firma o compromisso com
a implantacao progressiva da escola integral; e, além disso, a importancia de
estender o tempo escolar para que todos os alunos tenham maior acesso em
“atividades que ampliem suas possibilidades de aprender” (ITATIBA, 2012).
Aqui, ja podemos notar como a educacao integral é importante para o

aprender, que o tempo escolar estendido se faz necessario.

O documento aponta no seu artigo primeiro os objetivos da Escola de
Tempo Integral:

I- prolongar a permanéncia dos alunos do Ensino
Fundamental diurno na escola, de modo a ampliar as
possibilidades de aprendizagem com o enriquecimento
do curriculo basico, a exploracao de temas significativos
e a vivéencia de situagbes que favorecam o
aprimoramento pessoal, social e cultural,

[I-  proporcionar atividades educativas diversas articuladas a
adequagdo do espago escolar e de outros espagos
publicos;

llI- intensificar as  oportunidades de  socializagéao,
proporcionando aos alunos alternativas de ag¢do nos
campos social, cultural, esportivo e tecnoldgico;

V- propiciar um ensino de qualidade que amplie as
oportunidades dos alunos como cidadaos;

V- formar alunos mais engajados na comunidade e mais
questionadores;

VI- promover a permanéncia do educando na escola,
assistindo-o integralmente nas necessidades basicas
educacionais, reforcando o aproveitamento escolar, a
autoestima e o sentimento de pertencimento. (ITATIBA,
2012).
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Nota-se a importancia que se da no enriquecimento do curriculo basico
a partir de temas e vivéncias que sejam significativos para as criangas em suas
dimensdes pessoal, social e cultural através da preocupac¢ao com o aprender,
com a saude de seus alunos tanto fisica como psiquica, no formar um bom

cidadao, alunos questionadores em sua comunidade.

A escola de tempo integral de Itatiba funciona em dois turnos, manha e
tarde sendo que preferencialmente, a Base Nacional Comum’ seja no primeiro
turno. A distribuigdo da carga horaria é feita assim, conforme Artigo 12:

I- do 6° ao 9° ano, carga horaria semanal de 45 (quarenta e
cinco) aulas, com duracdo de 50 (cinquenta) minutos cada,
destinados a Base Nacional Comum e Parte Diversificada;

Il - do 12 ao 5° ano, carga horaria semanal de 25 (vinte e cinco)
horas com o professor da classe, correspondentes a 30 (trinta)
aulas de 50 (cinquenta) minutos destinados as disciplinas da
Base Nacional Comum, e 15 (quinze) aulas de 50 (cinquenta)
minutos destinadas a Parte Diversificada;

Il - jornada diaria discente de 9 (nove) aulas, com 1 (uma) hora
de intervalo para o almogo e periodo de 20 (vinte) minutos de
intervalo em cada turno, do 6°ao 92 ano;

IV- jornada diaria discente de 5 (cinco) horas e 3 (trés) aulas de
50 (cinquenta) minutos, com 1 (uma) hora de intervalo para o
almogo e periodo de 20 (vinte) minutos de intervalo em cada
turno, do 12 ao 52 ano. (ITATIBA, 2012)

A organizacao curricular das escolas devera estar de acordo com a
Base Nacional Comum e com a Parte Diversificada como consta em seu artigo
26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional - Lei n® 9394 de 20 de
dezembro de 1996. Sendo que a Parte Diversificada “compreende Lingua
Estrangeira Moderna - Inglés, e oito outros componentes, dentre os quais
quatro que comportam opg¢des para atender a interesses dos alunos” (ITATIBA,
2012). Esses componentes da parte diversificada s&o as atividades cientificas
e jogos, atividades esportivas educacionais, comunicagdo e artes, cultura

digital, dindmicas de leitura, empreendedorismo social, estudos orientados e

! Compreende-se componentes obrigatérios definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n® 9394/96.
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pesquisa e temas relevantes. Mais detalhes sobre esses componentes
encontram-se na parte Anexo Il da Resolucdo, porém esse documento como
dito anteriormente foi encontrado no site da prefeitura e esta incompleto, ele

N&o possui esse Anexo.

Esses quatro componentes que comportam opgdes devem estar no
formato de projetos e/ou oficinas de modo que contemple a ludicidade e o fazer
com aplicagao do cotidiano dos alunos.

Esses oitos componentes citados possuem algumas caracteristicas
proprias quanto as turmas que sao oferecidas. Para as turmas de 12 ao 9° ano,
a equipe escolar podera optar por atividades cientificas e jogos, atividades
esportivas educacionais, comunicacao e artes, cultura digital, dinamicas de
leitura, estudos orientados e pesquisa e, temas relevantes. O componente
empreendedorismo social s6 é oferecido para as turmas de 6° ao 9° ano. A
atribuicdo de classes e aula deverd seguir as regras observadas nas
disposicoes da legislacdo, para as disciplinas da Base Comum e Lingua
Estrangeira Moderna - Inglés; e para os demais componentes da parte
diversificada além das disposicoes legais da legislacdo deve-se considerar
também as habilidades e conhecimentos e a experiéncia dos candidatos.

A segunda Resolucao vai trazer uma nova redagao ao paragrafo 2° do
artigo 3, acrescentando o nome dos quatro componentes que atendem os
interesses dos alunos - atividades cientificas e jogos, atividades esportivas

educacionais, comunicacgao e artes e também temas relevantes.

Por fim, podemos destacar alguns elementos que caracterizam a
educacao integral quanto a sua implantacdo, organizacdo curricular e o

funcionamento das escolas de Itatiba.

O primeiro destaque € que a Resolucido considera importante “oferecer
aos alunos a oportunidade de estender o tempo de participagdo na escola em
atividades que ampliem suas possibilidades de aprender” (ITATIBA, 2012), ou
seja, percebe-se uma preocupacdo nao s6 ao estender o tempo que as
criangas permanecem na escola, mas também que esse tempo propicie outras

formas de aprendizagem.
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O que acontece no primeiro turno, com os conteudos da base, e o que
acontece no segundo turno, com a parte diversificada, mesmo que o segundo

seja para enriquecer os conhecimentos da primeira, a crianca fica cindida.

O documento diz que preferencialmente, a base nacional comum
acontega no primeiro turno, ou seja, podemos perceber que ha uma separagao
entre o que é escolar e o que é complementar porque a parte diversificada fica
separada, ocorrendo uma cisdo na formacdo das criangas e nao uma

integralizacdo da educacéao.

Outro ponto importante a se considerar € quanto a alimentacao. Nao ha
nenhuma mencdo desta nas duas Resolugcbes analisadas. Interessante
observar que se trata de escolas que funcionam em periodo integral e a
alimentacdo é um momento que deveria ser considerada na integralidade das

criangas.

CAMPINAS

Para a cidade de Campinas foi disponibilizado - pela pesquisadora que
realiza mestrado sobre o tema na Faculdade de Educacédo da Universidade
Estadual de Campinas - o Diario Oficial, contendo a Resolugdo SME n°
05/2014 que dispbe sobre a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico das
Unidades Educacionais integrantes do Projeto Piloto “Escolas de Educagdo
Integral - EEI”, com dezessete artigos no total. Esta Resolucdo considera a Lei
de diretrizes e Bases da Educacgao - LDB; o Estatuto dos Funcionarios Publicos
do Municipio de Campinas; a Lei Organica; o Estatuto do Magistério Publico; o
Plano de Cargos, Carreiras e Vencimentos do Magistério Publico; a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS; a criacdo do Projeto Piloto de Escolas de
Educagao Integral - EEIl; A Resolugdo SME n? 23/2010 e a Resolugao
n°01/2014.

No Diario Oficial consta também o “Projeto Piloto para a Escola de
Educacéo Integral: uma proposta em constru¢do no municipio de Campinas”.
Este documento traz em sua introducdo os fundamentos, a concepc¢ao de
educacao integral, as diretrizes para a organizacado curricular e as praticas
pedagdgicas e a formacao continuada; a implantacdo desse projeto se da a
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partir das matrizes curriculares, a organizacdo do trabalho docente, a
composicao das jornadas docentes, a composicdo do quadro docente, a
atribuicdo de aulas e a avaliagdo do projeto.

O Projeto Piloto tem como objetivo “oferecer subsidios para o processo
de implantagéo da Escola de Educacao Integral (EEI) nas escolas de ensino
fundamental da Secretaria Municipal de Educacdao de Campinas (SME)’
(CAMPINAS, 2014, p.05). Desde 2006, com a implantacdo do ensino
fundamental de nove anos, tem trilhado o caminho de oferecer qualidade de
ensino em todas as suas escolas, para tanto, assume o compromisso de ac¢des
voltadas a valorizacdo dos profissionais docentes e recursos para manter o

desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdégico das escolas e da SME.

E é nesse contexto que desde 2001 a SME tem implantado o Programa
Mais Educacdo em todas as escolas de ensino fundamental em que a
organizacao do tempo e do curriculo esta numa “perspectiva de uma educagao
que amplie significativamente as dimensdes, 0s tempos, 0S espagcos e as
oportunidades formativas dos estudantes” (CAMPINAS, 2014, p.05). Ao mesmo
tempo, algumas escolas também ja desenvolviam um debate interno a respeito

de uma melhor forma de oferecer a educagao integral.

Uma dessas escolas, a EMEF Zeferino Vaz no ano de 2012 sistematizou
e apresentou sua proposta a SME. No ano seguinte, foi instituido entdo um
debate e a construgdo de sua proposta de escola e educagdo em periodo
integral, Duas escolas fizeram este movimento e acabaram por se tornarem
escolas de educacao e tempo integral pela Secretaria Municipal de Educacéao
tanto a EMEF Zeferino Vaz, quanto a EMEF Padre Francisco Silva. O
documento que formaliza esta criacdo é o Comunicado SME/DEPE n® 02, de
07 de margo de 2013, que informou também o ano de 2014 para a efetivagéo
da proposta de Escola de Educagéao Integral no municipio de Campinas.

A partir desse momento, foi formada uma Comisséo e especialistas do
Departamento Pedagoégico tendo como objetivo promover andlises de
possibilidades de organizacao e funcionamento dos tempos, espacos, matrizes
curriculares e jornadas que viabilizassem a implantacdo da escola de educacao
integral em que a qualidade da educacao fosse garantida através de principio
norteador, a coletividade na construcdo das propostas envolvendo toda a
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comunidade (CAMPINAS, 2014, p.05). Ap6s esses encontros, foi apresentado
a SME pela Comissao um relatério

contendo as indicacdes das demandas referentes a estrutura
fisica, recursos humanos e materiais necessarios a
implementagcdo das Escolas de Educacdo Integral na rede
municipal, bem como os principios norteadores de um Projeto
Piloto que oferecesse diretrizes gerais que pudessem subsidiar
0 processo de implementacao da Educacao Integral na RMEC.
(CAMPINAS, 2014, p.05).

O Projeto assume que o direito a educagéo de qualidade é uma garantia
de que se tenham direitos humanos e sociais, bem como condicdo para a
prépria democracia sendo que é a escola publica quem materializa esse direito.
O desafio estd na articulagdo dos processos escolares com outras politicas
sociais, outros profissionais e equipamentos publicos, a fim de garantir o

sucesso escolar.

Ele também aponta que ampliar o tempo que os alunos passam na
escola ndo garante uma boa aprendizagem, antes é preciso pensar qual é a

funcédo da educacgédo que queremos

A ampliagdo da jornada escolar n&o visa somente elevar os
indices de aprendizagem ou proporcionar protegao a infancia e
a adolescéncia. Essa questdo traz também para o centro das
discussdes a fungao da educagao oferecida pela escola. O
simples aumento do tempo na escola ndo garante processos
de aprendizagem mais significativos, tampouco favorece o
desenvolvimento de aspectos subjetivos e sociais dos
individuos; assim, mais tempo em periodo escolar nado quer
dizer, necessariamente, mais aprendizagem, o que torna ainda
mais importante a reflexdo sobre as diferentes dimensdes da
educagéo integral. (CAMPINAS, 2014, p.06).

O projeto defende uma formagao completa do homem o qual “considera
o sujeito em sua condicdo multidimensional, ndo apenas em sua dimensao
cognitiva, mas na compreensao de um sujeito que também é corpéreo, que tem
afetos e que esta inserido em um contexto de relagbes” (GONCALVES, 2006

apud CAMPINAS, 2014, p.06), Diz que os tempos e espacos educativos sado
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‘reconhecidos, gragcas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem
para a reapropriacao pedagdgica de espacos de sociabilidade e de didlogo
com a comunidade local, regional e global” (GONCALVES, 2006 apud
CAMPINAS, 2014, p.06), e também segundo o projeto a extensdo do tempo
escolar contribui para a qualidade (KERSTENEETZKY, 2006 apud CAMPINAS,
2014), mas também pode ndo garantir a qualidade, porém carrega essa
possibilidade em potencial (CAMPINAS, 2014 apud CAVALIERE, 2002). E é
nesse contexto que a educagao integral, segundo o Projeto, “emerge como
uma perspectiva capaz de ressignificar os tempos e os espagos escolares”
(CAMPINAS, 2014, p.06).

Pensando nessa abordagem discutida a partir de teéricos relevantes, o
Projeto define quais sdo suas concepgbes de educacao integral: sujeitos e
comunidade escolar em sua condicdo multidimensional e que o horario
expandido represente uma ampliacdo de oportunidades e situagcbes que
promovam aprendizagens significativas, ou seja, superar a ideia de ocupar 0s
alunos no contraturno mediante as oficinas desvinculadas ao conteudo
curricular. Ele também sugere que o que realmente contribui para uma

educacéo integral de qualidade nao é

Apenas o tempo qualificado, que articula atividades educativas
numa dinamica interdisciplinar, que considera os diversos
espacos como igualmente educativos, pode efetivamente
contribuir para a formacao integral do aluno, para a superagao
da fragmentacdo e do estreitamento curricular e da logica
educativa demarcada por espacos fisicos e tempos delimitados
rigidamente.

Dessa forma torna-se necessaria a criagao de projetos, aulas,
estratégias e formas de avaliacdo dos alunos articuladas e
fortalecidas pelo planejamento e pelo trabalho coletivo dos
profissionais das escolas e por uma politica de formacao
continuada no trabalho para a EEI. (CAMPINAS, 2014, p.06).

Ou seja, comparando as duas logicas “aumento do tempo e educagao
integral”, o projeto faz um quadro comparativo: aumenta-se o tempo para
acrescentar disciplinas e atividades ou faz-se uma educacao integral no qual
haja uma articulacdo entre os conhecimentos compreendendo a realidade;

aumenta-se o tempo dividindo-o em dois turnos ou possibilita-se uma educacéao
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integral mais completa conciliando conteudos didaticos com a realidade dos
estudantes; aumenta-se o tempo oferecendo mais do mesmo ou reorganiza a
estrutura escolar; ocupa-se os estudantes ou promove atividades de formacao
e desenvolvimento diversos; mais tempo sem preocupagao com a qualidade ou
desenvolve nos estudantes a criatividade, diferentes formas de expresséo.
Enfim, o projeto define os principios como sendo: a valorizagdo da experiéncia
extraescolar dos alunos, promo¢ao de uma postura investigativa do aluno,
apropriagdo e producédo de cultura, articulagdo com o mundo do trabalho,
tematizacao das questbes de classe, de género, de sexualidade e étnico-
raciais (CAMPINAS, 2014). E os objetivos educacionais da Escola de
Educacao Integral séo:

. promover um ensino fundamental de exceléncia,
sistematizando os  conhecimentos acumulados pela
humanidade e subsidiando a formagdo humana integral do
estudante;

. conjugar a ampliacdo do tempo com a intensidade das
acoes educativas. Um tempo que deve proporcionar aos alunos
aprofundar conhecimentos, vivenciar novas experiéncias,
esclarecer duvidas, desenvolver atividades artisticas e
esportivas, enriquecendo seu universo de referéncias;

. proporcionar uma formacdo humana integral, sélida e
ampla que supere a formagéo escolar vigente;

. oferecer a comunidade escolar estrutura adequada e
possibilidade concreta de formacdo constante, de producao de
conhecimento e producdo do trabalho educativo de forma
integrada e coletiva. (CAMPINAS, 2014, p.07)

A organizagdo do curriculo da Escola de Educacdo Integral esta de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais e nas Diretrizes Curriculares
da Rede Municipal de Educagdo de Campinas (RMEC) e foi pensado a partir
do contexto de cada escola. Defende que ndo haja fragmentagdo e nem uma
hierarquizagdo de conhecimentos, sendo assim, o curriculo deverd estar
pautado numa perspectiva articulada, integrada e interdisciplinar tendo como
base os Eixos de Trabalho (CAMPINAS, 2014, p. 07).

O projeto diz que cada escola devera organizar sua matriz curricular de
acordo com a Base Curricular Nacional Comum e com os Eixos de Trabalho.
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As aulas sao atribuidas por meio de Ciclo e em cada um ter4d uma equipe

responsavel pelo trabalho pedagégico a fim de atingir os objetivos propostos

articulados aos Eixos de Trabalho (CAMPINAS, 2014). Interessante notar que o

projeto fala que ha uma articulacdo desses ciclos e os responsaveis por cada

um deles deve compartilhar as experiéncias em que o “planejamento e

avaliagdo comporédo a organizacdo do trabalho docente (...)” (CAMPINAS,

2014, p.08).

A composigcdo das jornadas dos docentes e a composicdo do quadro

docente se dardo da seguinte maneira:

e 60% do tempo destinado a interacdo com os alunos = 24 horas de

dedicacao ao trabalho diretamente com alunos:

TDA: aulas dos Componentes Curriculares e dos Eixos de
Trabalho e acompanhamento dos alunos em atividades
educativas especificas

e 40% do tempo destinado ao planejamento, organizacdo, reflexdo e

avaliacdo do trabalho pedagdégico do professor e da escola como um

todo = 16 horas de dedicagéo a organizagéo do trabalho pedagdgico:

02 aulas de organizacao geral do trabalho pedagdgico coletivo —
Tempo Docente Coletivo (TDC)

03 aulas de planejamento/avaliacdo com os pares e
planejamento/avaliagdo dos Eixos/Projetos e comissdes —
Trabalho Docente entre Pares (TDEP)

04 horas de formacao/estudos em grupos na escola — Tempo
Docente de Formagéo (TDF)

01 hora para atendimento as familias (TDI)

06 horas de planejamento individual — local de livre escolha —
(TDPA)

e Os professores deverao:

ter disponibilidade para trabalhar com Ciclos de Aprendizagem e
Eixos de Trabalho, admitindo assim a atribuicdo no Ciclo;
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e assumir jornada de trabalho semanal 24/40h/a;
o ter disponibilidade de dedicacao nos periodos manha e tarde;

e participar da elaboracdo e desenvolvimento do trabalho coletivo

incluindo planejamento, implementacao e avaliagao;

e participar dos periodos de formacdo especificos para a EEI

realizadas no ambito da escola e

e permanecer nas EEl durante dois anos, apés os quais podera

remover-se.

A proposta desse curriculo é bem diferenciada, ela terd uma articulagao
entre 0 que esta na base nacional com as atividades educativas diversificadas,
necessarias a aprendizagens dos alunos. Esses Eixos oportunizam a
construgdo e mobilizagdo de conhecimentos de diversas areas disciplinares e,
por isso, 0 Projeto trabalha numa perspectiva interdisciplinar, valorizando o
trabalho pedagdgico coletivo. Sendo assim, cada escola organiza seu

programa a partir de seu contexto, porém, conforme aponta o projeto, algumas

dimensdes sao fundamentais: “a integracdo entre diversos campos do

conhecimento; a inclusdo dos saberes da familia e da comunidade; a
historicidade do conhecimento” (CAMPINAS, 2014, p. 07) e alguns
fundamentos devem ser considerados na organizacdo dos processos

pedagdgicos com os Eixos de Trabalho com uma:

e proposta de trabalho que integre as turmas de cada ciclo
inicialmente, como também seja integrador dos conteudos dos
componentes curriculares, areas e ciclos;

e planejamento longitudinal de formagdo humana em cada eixo,
com énfases de acordo com a tematica definida para cada
ciclo; planejamento realizado de forma coletiva, entre as areas,
os Eixos e os Ciclos, ao longo de todo o ano;

e turmas menores de alunos para desenvolver trabalhos
especificos nos Eixos;

e constituicAdo de equipes multidisciplinares de professores que
trabalhardo os Eixos ao longo dos nove anos de formagéao do
ensino fundamental a partir do planejamento e avaliagéo
coletiva do trabalho em cada ciclo (CAMPINAS, 2014, p.07).
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O professor é visto no Projeto como mediador entre o aluno e a
producdo de conhecimentos ndo somente dentro da sala de aula com uma
quantidade fixa de alunos, mas que interaja com toda a comunidade escolar na
apropriagdo do conhecimento produzido e sistematizado ao mesmo tempo em
que o ressignifica. Para tanto, o Projeto indica que além do tempo ja destinado
ao trabalho docente, haja uma formacéao de grupo de trabalho em cada EEI.

O projeto de educacao integral da cidade de Campinas é diferenciado
dos projetos comentados anteriormente se pensarmos a partir das concepgdes
de educacéo integral citadas no capitulo anterior. Defende-se que a educacao
seja integral no sentido de formar o ser humano por completo, em todas as

suas dimensodes. E é exatamente isso que esse projeto traz.

Ha uma defesa por parte desse projeto, de que o tempo estendido nao
se caracterize apenas na proposta de mais atividades para as criangas, mas
que esse tempo seja enriquecido com propostas que articule o conhecimento
com a realidade, que pensa o aluno como ser humano que deve ser formado
de forma ampla e multipla possivel. Por isso, o projeto n&o fala em contraturno
e nem de oficinas, mas em ampliacdo de hora/aula com projetos
interdisciplinares, com énfases diversas, na ampliacdo do universo cultural € na
compreensao do sujeito integral, independente da divisdo do sujeito em partes.
Ao mesmo tempo em que ha essa defesa, o projeto demonstra uma
preocupacao da dificuldade de uma organizagdo que rompa com a divisdo
horas/aulas.

Trago outra observacdo muito importante - em se tratando de escolas
que funcionam em periodo integral - a questdo da alimentacdo. Ha uma lacuna
no Projeto Piloto sobre esse tema. Acredito que é de suma importancia a
preocupagao com a alimentacdo das criangas pois como se trata de escolas
publicas que atendem criancas em sua maioria de classe baixa, tém a escola

como unica fonte de alimentagéo.

HORTOLANDIA

O documento intitulado como “Escola de Educacéao Integral”’, conforme

informado pela diretora que o disponibilizou, ainda esta em “processo de
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reformulacdo tanto nas propostas de estacbes de vivéncias como nas
atividades de tecnologia”. Nado conseguimos obter a informagdo de quando
esse documento comecou a ser pensado, por quem foi produzido e também

como seria implantado nas escolas de tempo integral da cidade de Hortolandia.

Ele define o que € a educagéo integral, os principios que permeiam as
acbes pedagoOgicas e o0s objetivos desse projeto, e também como séao
organizadas as turmas e os projetos atendidos nas diversas éareas do

conhecimento.

Segundo o documento, para que haja uma educacdo integral séo
necessarios alguns requisitos: “o desenvolvimento de atividades em projetos de
abordagem ludica e transversal, as habilidades e necessidades para
desenvolvimento de cidadania, ética, cultura, entre outros” (HORTOLANDIA,
p.01) e esse desenvolvimento integral da crianga faz com que ela seja capaz
de agir coletivamente. Aponta que é de fundamental importancia a participagcao
da comunidade em todo o processo educacional, que a crianca reconheca que
ela é parte de um todo, ou seja, ela possui uma identidade, histéria, localizagao
e que isso faz dela protagonista do processo ensino aprendizagem.

Os principios que dao base a Escola de Educacgao Integral fazem parte
do Regimento Escolar. Aqui entende-se que o aprender tem como ponto de
partida dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais. O documento nédo
explicita o que seria essas dimensdes. Sendo assim o0s principios que

permeiam a agao pedagdgica sao a

ludicidade, com énfase na valorizagdo das experiéncias de vida
dos alunos, bem como seus conhecimentos prévios; postura
investigativa e exploratoria; compreendendo a escola como
mantenedora de cultura, nas diversas areas de conhecimento.
(HORTOLANDIA, p.01)

As oficinas, que nesse documento sdo definidas como “projetos”, estao
de acordo com o Regimento Escolar. Ao todo s&o cinco projetos que a escola
de educacéo integral oferece:
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e Orientacdo de Estudos e Tecnologia: uso de diversos meios
tecnoldégicos como computadores, tablet, maquina fotografica,
aplicativos justificados como possibilidades de ampliagdo do

conhecimento;

e Orientacdo de Estudos em Alfabetizacdo, Letramento e Matematica:
busca contribuir para o processo de letramento tanto na alfabetizacao
quanto na matematica através de diversos recursos, como por exemplo,
os jogos. O professor que ministra este projeto também €& responsavel
em dar orientacao de estudos;

e Praticas Esportivas: desenvolver habilidade motoras, respeito as
diferencas e limitagcdes, trabalho em equipe e trabalha a concentracgéao;

o Praticas Artisticas: trabalha na desinibicdo dos alunos em apresentacao,
no trabalho em grupo e absorgédo de conteudo;

e Musicalizacdo: trabalho em equipe, percepgcdes musicais.

Aponta algumas dificuldades que esses projetos enfrentam no dia a dia,
como, por exemplo, no projeto de praticas esportivas ha falta de espaco fisico
adequado, o que resulta que o professor tenha que dividir a quadra, problemas
quanto a higiene e hidratacdo adequados e também a falta de ventilacao. Ja
nas praticas artisticas enfrentam o problema da falta de materiais, de espaco
fisico e também que nas turmas dos anos iniciais ha dificuldade de adaptagéao
da nova rotina. No projeto de musicalizagdo, também ha o problema de espacgo
fisico adequado, falta de recursos, turmas numerosas que acaba afetando a
concentracao dos alunos.

Sao formadas dezoito turmas organizadas de acordo com o ano/faixa
etaria, com frequéncia de duas vezes na semana, com duragcdo de 1h15min.
Os projetos trabalham com “temas”, que devem estar de acordo com os
projetos que ja foram descritos anteriormente, e na criacdo de novos projetos
que atendam as necessidades dos alunos dentro do eixo tematico e curriculo

escolar vigente.

O documento traz que a “recuperagdo de estudos” esta prevista no
artigo 26 da Lei n? 3.131 de 03/07/2015 em que as turmas devem ser

organizadas com até dez alunos, atendidos duas vezes na semana
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concomitantemente ao processo de ensino no decorrer do ano letivo. Essas
aulas sao desenvolvidas pelos Projetos de Orientacdo de Estudos e Tecnologia
e Orientacdo de Estudos em Alfabetizacdo, Letramento e Matematica em
horario pré-estabelecido segundo a Resolugdo 02 de 24 de novembro de 2015,

com no maximo 3 grupos.

Uma ultima observacao que faco é que esses documentos, por estarem
em processo de reformulacdo e adaptagdes, algumas informacdes nao estao

totalmente claras, o que dificulta uma descricdo mais minuciosa do documento.

O segundo documento que vai falar sobre as Escolas de Educagéo
Integral de Hortolandia € a Lei n® 3131, de 3 de julho de 2015 que dispde sobre
o Regimento Escolar Comum dos Estabelecimentos de Ensino Municipal. O
capitulo V vai tratar especificamente da educagéo integral, no qual farei uma

descricéo.

Esse documento entende que a escola de educacao integral visa a
formacdo humana em suas multiplas dimensdes, cognitiva, social, histérica,
cultural, ética e estética reconhecendo cada aluno em sua singularidade, sendo
que a ampliacdo do tempo sera feito mediante um curriculo com abordagem
interdisciplinar e transversal. A proposta pedagdgica intenta a promover a
formacao integral e as necessidades basicas de seus alunos, proposta que
possibilite o aprender a conhecer, aprender a conviver, aprender a fazer e
aprender a ser (HORTOLANDIA, 2015). A escola de educacgéo integral tem por

objetivos:

| - promover o Ensino Fundamental de qualidade através da
Sistematizacdo dos conhecimentos acumulados pela
humanidade como subsidios a formacéao integral dos alunos;

Il - minimizar a exposi¢cdo de criangas as situagbes de risco
social, otimizando o seu tempo ocioso, contribuindo para
melhoria de sua auto-estima e valorizando o desenvolvimento
de capacidades e saberes, através de ampliagcdo do tempo de
permanéncia em Unidade Educacional com atividades
educativas voltadas para o enriquecimento curricular;

Il - promover atencédo equilibrada em relacdo aos aspectos
afetivos, fisicos e cognitivos, individuais e sociais, considerando
de forma integrada o bindbmio educar-cuidar, favorecendo o
sentimento de pertencimento e de identidade dos participantes
com o grupo e com a cidade;
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IV - democratizar 0 acesso a cultura, a arte, ao esporte
educativo e a preparacao para o trabalho, desenvolver habitos
saudaveis, de bem-estar e convivéncia prazerosa entre as
criangas, educadores e familias;

V - promover o acesso da crianga ao brincar e as
aprendizagens significativas;

VI - promover um ambiente de crescente autonomia e
cooperagao, sem qualquer forma discriminagao e preconceito;

VIl - desenvolver projetos interdisciplinares especificos, de
acordo com as realidades particulares das regides das
unidades escolares;

VIII - promover posturas construtivas diante de criticas e
conflitos;

IX - Oportunizar a ampliacdo do tempo escolar como meio de
melhoria de préaticas educacionais e de conhecimento de
mundo;

X - proporcionar uma formacdo integral que ultrapasse o
conhecimento meramente académico lhe permitindo ampliar,
transformar e enriquecer o ambiente onde esta inserido;

Xl - oferecer possibilidades de trabalho educativo de forma
integrada e coletiva através de metodologias diferenciadas;

XIl - interagir com os demais segmentos Municipais, quais
sejam, meio ambiente, esporte, cultura e lazer, cidadania,
segurancga, saude, no sentido de ser articulador e integrador
dos projetos, programas e acgdes locais, conectadas em
processos estaduais, regionais, nacionais e internacionais,
visando atingir os objetivos propostos (HORTOLANDIA, 2015).

Os projetos que devem fazer parte da proposta pedagdégica das Escolas
de Educagédo Integral sdo, assim como no primeiro documento citado
anteriormente, Ciéncia e Tecnologia, Orientacdo de Estudos, Praticas
Esportivas, Praticas Artisticas e Musicalizacdo. A carga horaria para cada
projeto devera ser de duas horas e trinta minutos por dia para cada turma,
organizando os tempos e espacos de acordo com suas peculiaridades,
contemplando-as no Projeto Politico Pedagdgico.

Os professores que atuam tanto nas aulas regulares como nos projetos
fazem parte da rede municipal de ensino, ou seja, s&o concursados. Essa
informacao é interessante pois esse professor dos projetos tem vinculo direto
com a escola, o que facilita o didlogo com outros professores da rede.

A avaliacdo é feita de forma sistematica e continua estando de acordo

com alguns objetivos: “o bindmio ensino-aprendizagem; a orientacdo do
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trabalho pedagdgico; auxiliar o educando no seu desenvolvimento integral”.

Além do mais a

Avaliagao devera articular o desenvolvimento da agao dos
projetos com o conhecimento do curriculo regular comum,
organizado, planejado e executado a partir das necessidades
de cada comunidade escolar, assegurando a aprendizagem do
aluno e consolidando praticas de didlogo, de gestao
democratica e da construgéo de valores éticos para o exercicio
da cidadania. (HORTOLANDIA, 2015, p.61).

Uma informagcdo que consta nesta Lei e que ndo foi contemplada nos
documentos citados de outras cidades, foi a questdao da matricula na Escola de
Educacao Integral: na cidade de Hortolandia, a matricula é facultativa, porém,

se feita, ndo podera haver desisténcia, exceto em caso de saude.

A proposta de educacao integral da cidade de Hortolandia, como ja foi
dito, estd em processo de construcao porém, ja podemos notar que ela segue
para uma perspectiva que pensa uma formacao integral que desenvolva no ser
a “cidadania, a ética, a cultura” (HORTOLANDIA, p. 01), e é por meio de
projetos que dé énfase na ludicidade e nos temas transversais em que “a
crianca se entenda como parte do todo, reconhecendo sua identidade, historia,
localizagdo, ou seja, protagonista do processo de ensino aprendizagem”
(HORTOLANDIA, p.01).

Acreditamos que o projeto precisa ser elaborado em concordancia com
a Lei n® 3131 da cidade de Hortolandia e como esse projeto ainda nao foi
finalizado, me atentarei especificamente na Lei, em seu Capitulo V no qual vai
tratar da escola de periodo integral.

A Lei preocupa-se com a formagcdo humana em suas mudltiplas
dimensdes reconhecendo a singularidade de cada individuo, defendendo que o
tempo estendido

far-se-4& mediante um curriculo com abordagem interdisciplinar
e transversal associado a projetos que contemplam as areas do
conhecimento: ciéncia e tecnologia, orientacdo de estudos,
praticas esportivas, praticas artisticas e musicalizagao
(HORTOLANDIA, 2015, p.58)
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Com a informacao de que os pais tém a op¢ao de matricular ou ndo seu
filho na escola de educacao integral, percebemos que os projetos acontecem
no horario inverso das aulas, porém a escola tem a liberdade de organizar o

tempo dedicado aos projetos, conforme consta no artigo 155 da Lei:

As Escolas de educacéo integral deverdo organizar seu tempo
e espaco de acordo com as suas peculiaridades contemplando-
as em seu Projeto Politico Pedagodgico de Gestdo Escolar,
respeitando as caracteristicas da sua comunidade
(HORTOLANDIA, 2015, p.60).

O projeto e a Lei que regularizam a escola de educacgao integral da
cidade de Hortolandia preocuparam-se com a formacdo completa de seus
alunos, porém, ndo deixa muito claro como isso ocorre no dia a dia da escola.
Parece que a integralidade do aluno é trabalhada apenas nos projetos, a

crianca fica cindida entre o que € escolar e 0 que é complementar.

by

Quanto a alimentagao, a lei apenas menciona o periodo destinado a
alimentacdo na parte sobre o que compreende o regime de escola de
educacao integral. Aqui, mais uma vez, ha uma falha, assim como nos projetos
das cidades citadas anteriormente, exceto a cidade de Indaiatuba, que estimula

a alimentacao saudavel de seus alunos.
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Palavras Finais

Ao pesquisarmos escolas que funcionam em periodo integral na Regiao
Metropolitana de Campinas encontramos projetos muito interessantes que
valorizam a formacao de seus alunos de forma completa. Esses projetos,
apesar de terem em suas teorias essa preocupagao, muitas vezes nao deixam

claro como isso acontece na pratica.

Miguel Arroyo (2012) faz um alerta quanto a projetos de tempo integral
que oferece mais do mesmo no contraturno escolar, ou seja, em suas palavras,
‘uma dose a mais para garantir uma visdo tradicional do direito a
escolarizacdao.” (ARROYO, 2012, p.33). Esse € um ponto essencial para se

observar quando se fala em projetos de educacao e de tempo integral.

Observamos nos objetivos que permeiam as propostas de educacgao
integral alguns pontos em comum como, por exemplo, o desenvolvimento da
cidadania, proporcionar vivéncias e experiéncias significativas, reforcar
contetdos do curriculo basico através das oficinas/projetos, formacao humana

integral dos estudantes.

Entretanto, ndo vimos propostas que colocavam a alimentagdo como
sendo parte da integralidade dos alunos. Falam em saude, mas ndao ha uma
descricdo desta. A cidade de Indaiatuba fala em “estimulo de alimentagao
saudavel” quando se refere ao horario do almogo e que a escola oferece quatro
refeicdes. Por outro lado é importante frisar que esse projeto de diferencia dos
demais porque durante as refeicdes os professores das oficinas acompanham
os alunos, auxiliando-os a terem uma alimentagcdo saudavel, que utilizem
corretamente os talheres, que tenham uma boa postura a mesa e também
auxiliando na escovacao dos dentes; ltatiba ndo menciona alimentacdo € nem
saude na Resolucdao; Campinas também ndo menciona alimentacédo e saude
em seu projeto e Hortolandia, em sua lei sobre o regimento escolar,
especificamente o capitulo V que trata da escola de educacdo integral,
menciona apenas o periodo destinado a alimentacéo.

Consideramos importante a alimentagéo, haja vista que por se tratar de
escolas de periodo integral, a alimentacao saudavel de seus alunos deveria ser
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uma preocupagao e que, portanto, deveria estar em todos os projetos, nao
apenas no da cidade de Indaiatuba.

No documento referente a escola de periodo integral de Indaiatuba, as
atividades desenvolvidas em periodo oposto as aulas basicas foram nomeadas
de oficinas, na cidade de Campinas denominou-se “atividades educativas”
enquanto em Hortolandia, deu-se o nome de “projeto” e em ltatiba, a escola
poderia escolher entre “oficina ou projeto”. Apesar de possuirem nomes
diferentes todos entendem que sdo atividades diferenciadas desenvolvidas
com seus alunos. Importante notar que no caso de Campinas, € possivel
observar que ha um diferencial na concepcao que se expressa nas atividades
educativas que a integra, ndo fazendo uma dicotomia entre as atividades

escolares e as diversificadas.

Ao falarem da formacgédo integral de seus alunos, os documentos
concordam que € necessario um maior tempo de permanéncia destes na
escola para que se possa desenvolver atividades diversificadas porém, nao
exprimem a concepgdo de que a multidimensionalidade do ser precisa ser
trabalhada. Ao mesmo tempo, defendem que ndo se deve separar 0 que €
conteudo “obrigatério” escolar e o que € complementar. Salientamos que,
apesar dos documentos apontarem isso é preciso observar a pratica do dia a

dia das escolas.

Um questionamento que devemos levantar, conforme aponta Arroyo, é
sobre o motivo ou quais motivos que levaram a populagdo a querer mais
educacao, como um direito, e também mais tempo de escola. Um dos motivos
€ que “a infancia-adolescéncia popular esta perdendo o direito a viver o tempo
da infancia” (ARROYO, 2012, p.34). O autor fala que por causa da
precarizagdo das formas de viver da infancia-adolescéncia que muitas
experiéncias de escolas de tempo integral se iniciaram como, por exemplo, as
Escolas-Parque e os Cieps. Medidas socioeducativas comecaram a fazer parte
do projeto dessas escolas (ARROYO, 2012).

Podemos observar, nos projetos estudados, essa tentativa de superar a
precarizacdo das formas de viver de muitas criangas. Porém, como Arroyo
aponta, € importante quebrar com o dualismo existente “no turno normal a
escola e seus profissionais cumprem a funcao classica: ensinar-aprender 0s
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conteudos disciplinares (...). Para o outro turno, deixam-se as outras
dimensdes da formacdo integral tidas como optativas, Iudicas, culturais,
corpéreas (...)". (ARROYO, 2012, p.45). O autor diz que sao “dualismos

antipedagogicos” que devem ser superados.

O que pude aprender com esse estudo, enquanto aluna do ano final da
graduacgdao - além da satisfacdo em conhecer projetos bem interessantes o qual
eu nao tive a oportunidade de vivenciar enquanto aluna do ensino basico — foi
ver que a educagédo em tempo integral é muito importante para que se possam
desenvolver os aspectos cognitivos, social, fisico, psiquico, moral, cultural. Algo

que muitos nao teriam acesso se néo fosse pela escola.

Penso que uma educacao de qualidade é aquela que olha para seus
alunos e 0 enxerga como um ser humano que precisa se desenvolver por
completo. Nao apenas os conteudos, mas que o aluno saiba opinar, observar,
criticar, propor mudangas. Acredito que isso seria possivel em uma educacgao
que ofereca a ele momentos em que a pratica seja realizada de fato. Ou seja,
desenvolver atividades diversas em todo o periodo integral e ndo apenas em
um turno. Que o aluno ndo seja apenas avaliado por algo que Ihe é proposto,
mas que ele faca parte do processo de construcdo do conhecimento, sem que
haja uma cisdo no ensino aprendizagem do que é o tempo escolar e o tempo

complementar.

63



Referéncias

ARROQOYO, Miguel G. O direito a tempos-espacos de um justo e digno viver:
direitos a outros tempos e espagos educativos. In: MOLL, Jaqueline [et al.].
Caminhos da Educacao Integral no Brasil, Porto Alegre: Penso, 2012. cap.1,
p.33-45.

BRASIL. Lei n® 8.642. Programa Nacional de Atencao Integral a Crianca e ao
Adolescente, 1993. Disponivel em <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/1989_1994/L8642.htm>. Acesso em
02 jul. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Série Mais Educacéo: Educacao Integral:
texto referéncia para o debate nacional. Brasilia: Ministério da Educacéao,
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, 20009.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_integral.pdf.>. Acesso
em: 02 mai. 2018.

BRASIL. Plano Nacional de Educacédo - PNE/Ministério da Educacéo. Brasilia,
DF: INEP, 2014. Disponivel em <

http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Plano+Nacional+de+Educa
% C3%A7%C3%A30+PNE+2014-2024++Linha+de+Base/c2dd0faa-7227-40ee-

a520-12c6fc77700f?version=1.15. Acesso em 05 out. 2018.

CAMPINAS, Diario Oficial 10/03/2014. Projeto Piloto para a Escola de
Educacao Integral: uma proposta em construgdo no municipio de Campinas.
Acesso em 22 de outubro de 2018.

Diario Oficial 10/03/2014. Secretaria de Educacéo. Resolugdo SME n®
05/2014. Acesso em 22 de outubro de 2018.

CAVALIERE, Ana Maria. Educacéo integral: uma nova identidade para a escola
brasileira. Educacao e sociedade, v. 23, n. 81, p. 247-270, 2002.

Escolas de tempo integral versus alunos em tempo integral. Em
Aberto, v. 21, n. 80, 2009.

COELHO. Ligia Martha C. da C. Histéria(s) da educacéo integral. Em Aberto,
Brasilia, v. 22, n. 80, p. 83-96, abr. 2009.

CORDEIRO, Célia Maria F. Anisio Teixeira, uma" visao" do futuro. Estudos
avancados, v. 15, n. 42, p. 241-258, 2001.

DE FREITAS, Luiz Carlos. Avaliagado: para além da “forma escola”. Educacao:
teoria e pratica, v. 20, n. 35, p. 89-99, 2010.

DE OLIVEIRA, Thais Christine C. Escola Publica de Tempo Integral: A
Experiéncia dos CIEPs em Americana—SP. 2006.

64


http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Plano+Nacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+PNE+2014-2024++Linha+de+Base/c2dd0faa-7227-40ee-a520-12c6fc77700f?version=1.1
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Plano+Nacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+PNE+2014-2024++Linha+de+Base/c2dd0faa-7227-40ee-a520-12c6fc77700f?version=1.1
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Plano+Nacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+PNE+2014-2024++Linha+de+Base/c2dd0faa-7227-40ee-a520-12c6fc77700f?version=1.1

DE DIRETRIZES, Lei. Bases da educacédo Nacional. 1996. Disponivel em: <
[http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm}. Acesso em 20 out. 2018.

GADOTTI, Moacir. Educacéo integral no Brasil: inovagdes em processo.
Producao de terceiros sobre Paulo Freire; Série Livros, 2009.

GIOVANNI, Geraldo di; SOUZA, Aparecida Neri de. Crianca na escola?
Programa de formacao integral da crianca. Educacao & Sociedade, v. 20, n.
67, p. 70-111, 1999.

HORTOLANDIA. Lei n° 3131, de 03 de julho de 2015. Disponivel em: <

https://leismunicipais.com.br/a/sp/h/hortolandia/lei-ordinaria/2015/314/3131/lei
ordinaria-n-3131-2015-dispoe-sobre-o-regimento-escolar-comum-dos-

estabelecimentos-de-ensino-municipal?g=3131}>. Acesso em 07 out. 2018.

INDAIATUBA. Secretaria Municipal de Educacao. Circular n® 01/2017.

ITATIBA. Secretaria Municipal de Educacgao. Resolucao SME n? 3, de 23 de
janeiro de 2012.

. Secretaria Municipal de Educacao. Resolugdo SME n® 5 de 27 de
abril de 2012.

MAURICIO, Lucia V. Escola publica de horério integral: demanda expressa
pela representacdo social. Tese (Doutoramento) — Rio de Janeiro: Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, 2001.

PAIVA, Flavia R. S.; DE AZEVEDO, Denilson S.; COELHO, Ligia Martha C. da
C. Concepcoes de educagéao integral em propostas de ampliacdo do tempo
escolar. Instrumento-Revista de Estudo e Pesquisa em Educacao, v. 16, n.
1, 2014.

PEREIRA, Eva W.; ROCHA, Lucia Maria da F. Escola Parque de Brasilia: uma
experiéncia de educacao integral. In: VI Congresso Luso-Brasileiro de
Historia da Educacao. 2006.

SOBRINHO, José A.; PARENTE, Marta Maria de A. CAIC: solucao ou
problema? 1995.

65


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
https://leismunicipais.com.br/a/sp/h/hortolandia/lei-ordinaria/2015/314/3131/lei-ordinaria-n-3131-2015-dispoe-sobre-o-regimento-escolar-comum-dos-estabelecimentos-de-ensino-municipal?q=3131
https://leismunicipais.com.br/a/sp/h/hortolandia/lei-ordinaria/2015/314/3131/lei-ordinaria-n-3131-2015-dispoe-sobre-o-regimento-escolar-comum-dos-estabelecimentos-de-ensino-municipal?q=3131
https://leismunicipais.com.br/a/sp/h/hortolandia/lei-ordinaria/2015/314/3131/lei-ordinaria-n-3131-2015-dispoe-sobre-o-regimento-escolar-comum-dos-estabelecimentos-de-ensino-municipal?q=3131

